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P ROL OGO
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INTRODUCCION ’

Es preocupacidn fundamental del trabajador al servicio de -
la educacidn, sobre todo cuando se tiene trato directo con los -
alumnos, detectar los problemas que obstaculicen el buen desarro
llo del proceso ensehianza aprendizaje y su aprovechamiento.

El presente trabajo, tiene como finalidad abordar una de --
esas premisas que se transforman en un factor limitante para el
aprovechamiento escolar, si no se sabe detectar y plantear la --
forma de corregirlo, dicho aspecto se le conoce como dislexia. -
En esencia, el trabajo se ‘propone conocer las repercusiones de -
la dislexia en el aprovechamiento escoclar, para ello, se plantea
el siguiente capitulado, gue pretende responder a una investiga-
cidn de campo.

Este equipo de trabajo, considera que la dislexia repercute
en el aprovechamiento de los alumnos de educacidn primaria, mani
festandose -a través de sus calificaciones.

Para dar respuesta al anterior planteamiento, fu& necesario
recurrir a la consulta de una bibliografia bisica en relacidn al
tema, la cual fue de gran apoyo para la incursidén en la investi-
gacidn de campo.

El trabajo consta de cinco capitulos:

El capitulo primero, titulado "La Formulacidn del Problema",
es la parte metodoldgica donde se plantea el problema, desde su
definicidn hasta los objetivos que persigue.

En el segundo, "La Dislexia, sus Caracteristicas y Factores",
se expone el significado de la dislexia, asi como sus caracterii

ticas y factores, como la herencia.



El tercero, "Los Trastornos de la Dislexia", presenta los =
aspectos fisicos y psicoldgicos, es decir, éLa Dislexia es un --
mal Fisico o un mal Psicoldgico?

"La Dislexia y el Aprovechamiento Escolar", es el titulo -
del capitulo cuarto, y trata de analizar de qué manera la disle-
xia repercute en el aprovechamiento escolar.

El capitulo quinto, presenta €1l frabajo de campoc a plenitud,
donde se expresan desde los procedimientos utilizados, hasta la
interpretacidn de los resultados, incluyendo la verificacién de
la hipdtesis.

Ademas, se incluyen en el trabajo las conclusiones, las su-
gerencias; glosario, bibliografia y anexos.

El equipo de trabajo, espera haber logrado los objetivos --

Planteados y asume la responsabilidad de los conceptos vertidos.
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I. FORMULACION DEL PROBLEMA ¢
A. Antecedentes del Tema

La historia sobre investigaciones de la dislexia se remonta
apenas a fines del siglo pasado cuando en 1887 Kussmaul se refie
re a las perturbaciones del lenguaje receptivo y les llama sorde
ra verbal y ceguera verbal. Se da cuenta que algunos pacientes
presentan dichas perturbaciones, aunqué €stos sean de un nivel -
intelectual normal, y en lenguaje y visidn no presentan anoma--
lias.

En 1896, Morgan observa a un muchacho de 14 ahos, que apa--
rentemente era normal, teniafgrandes dificultades para leer y es
cribir. Estas perturbaciones fueron considefadas por Morgan co-
mo dependientes de una afeccidn cerebral congénita.

En 1905, C. S. Thomas y Fisher, advierten que el ciego ver-
bal congénito puede reconocer las palabras pero no las letras, y
a la inversa, estos estudiosos consideran que la herencia es fac
tor importante en la ceguera verbal congénita.

Con los antecedentes anteriores, las investigaciones sobre
problemas de aprendizaje se multiplican y asi se sabe gue en - -
1910, Mc Cready sostiene que la ceguera verbal, la sordera ver-—-
bal congénita, el retardo en la adguisicidén del habla y la tarta
mudez, tienen factores etioldgicos comunes y obedecerian a varia
ciones bioldgicas en 1los centros cerebrales superiores. Este au
tor advierte la relacidn entre la perturbacidn en el lenguaje vy
la débil lateralizacidn corporal.

En 1917, Hinshelwood investigd 31 casos de dislexia de evo-
lucidn. Usa el término dislexia en lugar de ceguera verbal con-

génita. Observd que la herencia sé manifiesta en muchos de los



casos, destacando los siguientes hechos: el problema era mis co
min entre los nihos que entre las nifias; la lectura era posible
en voz alta o moviendo los labios; se observaba la tendencia a
adivinar las palabras y el sentido (orientandose para la compren
sidn por las l3aminas); 1la lectura silenciosa era imposible; 1la
copia era factible, no asi el dictado; la memoria auditiva co--
munmente conservada.

Lo anterior, es ahora comprensible, ya que se ha llegado a
la conclusidn de que el nino disléxico tiene dificultades para -
globalizar.

Mas tarde, de 1925 a 1937, Orton realiza investigaciones --
muy importantes sobre la dislexia. A las disgrafias gue observa
en el nifo les llama Strephosymbolia (torcer simbolos). Estos -
trastornos los atribuia a la falta de dominancia hemisférica uni
lateral. Esta filtima conclusidn no puede ser general para todos
los nifios disléxicos, pues los problemas de lateralidad se encuen
tran tambi&n en nihos no disléxicos, en la misma proporcidn.

El hecho de que la herencia sea un factor etioldgico en 1la
dislexia, es una conclusidn a la que llega Skydsgaard (1942), vy
en sus estudios sobre genética Hallgren (1950).

De todo lo anterior, se desprende gue los investigadores --
coinciden en llamar a la dislexia, ceguera verbal congdnita y -
que algunos consideran a la herencia como factor determinante.

En la actualidad, diferentes autores realizan investigacio-
nes acerca de el problema de la dislexia como Margarita Nieto vy
Julio B. de Quirds, quienes han elaborado una guia muy precisa -

sobre el diagndstico y terapia para el mismo.



B. E1 Problema

1. Justificacidn: Es de suma importancia tratar la influencia -
de la dislexia en el aprendizaje escolar de los ninos de educa--
cidn primaria, ya que el nifio que no puede aprender a leer y a -
escribir-al mismo tiempo que los demids compaheros de su grupo y
de su misma edad, sufren incomodidades y presiones que lo hacen
sentirse inferior. El nifio que lee con dificultad y gue al es--
cribir comete muchos errores, puede presentar un sintoma de dis-
lexia, lo que le impedirad la adquisicidén general de conocimien--
tos, puesto que &stos se trasmiten a través de la lectura y es--
critura.

Por é&sta razdn, es necesario que tanto profesores, como pa-
dres de familia puedan advertir la presencia de problemas gque --
tienen los nifios, como confusiones de letras en primer afo que -
algunas veces pasan inadvertidas, argumentando que se trata de -
falta de madurez, y como el nifio escribe las palabras completas,
pero muchas veces invertidas o bien cambiando la b por la 4 & vi
ceversa, y asi sucede con otros fonemas, y si aunado a ello se -
desconoce este tipo de problema y no se le da la atencidn adecua
da a estos ninos, se corre el riesgo de que aumente en ellos la
frustracidn. Por ello, es importante tratar de descubrir que ni
hos sufren de este tipo de trastornos. No hay duda que entre --
mas pronto se pueda detectar este problema, serd mejor para el -
nino, para los padres y para los maestros, y si es atendido a --
tiempo superard este inconveniente y alcanzard el nivel normal -

de aprendizaje de sus demas compaheritos, llevando una vida com-

Pletamente normal y siendo capaz ya de superar o evitar fracasos



escolares.

En base a estos argumentos, gue como docentes se deben cono

cer y afrontarse, se planted la posibilidad de efectuar la pre--
sente investigacidn, debido a la importancia que al fendmeno de
la dislexia merece otorgérsele.
2. Definicidn: En el ejercicio de su labor docente, el maestro
de educacidn primaria se encuentra frecuentemente con el hecho -
de que algunos de sus discipulos tienen dificultades para asimi-
lar los conocimientos, lo cual interfiere para lograr un mayor -
aprovechamiento grupal. Las causas son diversas, entre los cua-
les destacan: metodologia mal empleada o equivocada por parte -
del maestro; problemas psicoldgicos o fisicos del educando ya -
sean congénitos o formados por factores externos.

Algunos de esos problemas pueden ser la dislalia, la disfa-
sia, la agrafia, la afasia, ia disortografia y la dislexia. Es-
ta Gltima, la dislexia, es el motivo de estudio del presente tra
bajé.

La dislexia es un trastorno que se presenta en el nifio y --
que se manifiesta en la dificultad para aprender a leer y a es-—-
cribir. E1l educando confunde los fonemas de las letras que tie-
nen dificultad para percibir algunos de los simbolos del alfabe-
to y relacionarlos. con su fonema correspondiente, También invier
te las letras que forman algunas silabas compuestas; lee bar --
por bra, pon por pron, sustituyendo unas palabras por otras, por
lo tanto, su comprensidn en lectura es muy pobre o casi nula, --
asi mismo, su sentido de la lateralidad estid afectada.

Este problema cuando se presenta en el educando, generalmen



te no es solucionado en el aula porgue requiere un tratamiento -
individual y especial.

En ocasiones, el alumno es sefialado como perezoso y se le -
va relegando, entonces, se convierte en un retrasado escolar por
no ir de acuerdo con el ritmo de trabajo de la mayvoria del grupo.

De esta manera, la dislexia se transforma en un cbstiacule -
prara el desarrollo del proceso ensefianza aprendizaje y en gene--
ral, se traduce en un bajo aprovechamiento escelar, es por ello
que, conociendo la trascendencia gue este trastorno implica tan-
to para el educador como para el educando, este eguipo de traba-
jo se permite presentar el siguiente problema de investigacidn:-
éde qué manera repercute la dislexia en el aprovechamiento de --
los alumnos de educacidn primaria?.

3. Delimitacidn: Los problemas de aprendizaje gue presentan al
gunos educandos son muchos y de diferente Indole. Todos merecén
tomarse en cuenta, porque conociéndolos y atacandoles y en oca--
siones previéndolos, es como se logra&é mejorar la educacidn. -
Qué tan cierto es aquello de gue el maestro debe ser siempre un
estudiante ya sea pasivo o activo para gue se mantenga al dia, -
en lo que se refiere a investigaciones gue conducen a conocer y
tratar problemas escolares, mejorariz la metodologia y aplicarla

en forma m&s favorable para lograr un desarrollo integral en el
educando.

En el presente trabajo, solo se aborda el fendbmeno de la --
dislexia y sus repercusiones en el aprovechamiento escolar. No
se tomaron en cuenta otros aspectos o problemas relacionados con

la dislexia como son: la afasia, la dislalia, la disortografia.



Para la realizacidén de este trabajo se selecciond la escue-
la Carlos A. Carxillo matutina, de la Zona Escolar 122 de Nuevo
Laredo, Tamaulipas.

Esta escuela est3 ubicada en las calles Obregdn y Peri S/N.
La poblacidn escolar a la cual se dirigid la investigacidn fué -
de 20. a 6o0o. grados por la siguiente razdn: en alumnos de 7 a -
14 anos de edad, estd mas definida la dislexia. Cuantc mas tem-
prano se detecte la dislexia, habrid méds probabilidades de empren
der una tarea de reeducacidn con mi3s é&xito,

Aunque en un principio la investigacidn se inicid en dos es
cuelas a la vez, se decidid ubicarse en un solo plantel educati-
vo, yvya que el nivel de aprovechamiento es en extremo diferente -
por el medio social en que estdn ubicadas las escuelas. Ademas,
el presente trabajo pretende establecer si la dislexia afecta el
aprovechamiento escolar en las diferentes areas de aprendizaje y
para ello, el material que se manejd fué de un mismo nivel educa
tivo para su mayor eficacia.

Al detectarse la dislexia en los alumnos de los diferentes

grados de la escuela, se indagd si el problema afecta, aparte de
la lecto-escritura, a otros aspectos del aprendizaje como son ma
temdticas, ciencias naturales y ciencias sociales.
4. Hipbtesis: Es la suposicidén de una cosa, sea posible o impo
sible, para sacar de ella una consecuencia. La hipdtesis de tra
bajo, es la gue se formula para que sirva de guia o de base en -
una investigacidn cientifica.

Este trabajo presenta la siguiente hipdtesis:

La dislexia repercute en el aprovechamiento de los alumnos



de educacidn primaria, manifestindose a través de sus califica--
ciones.

Con el fin de poder verificar la hipdtesis, se presenta la
operacionalizacidn en base a la hipdtesis nula y alterna, la pri
mera se le identifica estadisticamente como HO y la segunda, co-
mo HI & HA. Estas hipdtesis son mutuamente excluyentes, es decir,
al aceptarse una se rechazara la otra v viceversa.

Hipdtesis nula: La dislexia no tiene repercusiones en el -
aprovechamiento escolar de los alumnos de educacidon primaria,
por tanto, las calificaciones de los educandos no sufren varia--
ciones.

Hipbtesis alterna: La dislexia si tiene repercusiones en -
el aprovechamiento escolar de los alumnos de educaci®dn primaria,
por tanto, las calificaciones de los educandos, si sufren varia-
ciones.

5. Variables: Al realizar una investigacidén como la presente,-
se estén siguiendo los pasos gue marca el método cientifico, uno
de los cuales-es la formulacidn de la hipdtesis y &sta a su vez

contiene las variables gque son los puntos de referencia donde se
enfoca el problema.

Variable es un evento o fendmenc gque reviste en diversa can
tidad en la realidad, esto es que pueden adguirir diferentes va-
lores.

Las variables pueden ser dependientes, independientes y ex-
trahas.

Las variables que se manejaran con las siguientes:

Variable independiente: dislexia.



Variable dependiente: calificaciones.

En vista de que el aprovechamiento escolar pudiera ofrecer
otras posibilidades de verificacidn, en este trabajo, se prefi--
rid medirse a través de las calificaciones.

C. Objetivos

Instituir objetivos es la parte mas importante de cualguier
estudio, ya gque son las pautas o puntos de referencia gque diri--
gen el proceso de una exploracidn para llegar a la meta deseada.

Es necesario establecer los objetivos con detalles para saber --

. .

qué es lo que se quiere lograr a través de la investigacidn; es
to es lo que permitird fijar las metas debidamente fundamentadas
para llegar a lo que se pretende.
Esta investigacidn se propone los siguientes objetivos:
- Detectar ninhos con problemas de aprendizaje mediante la -
aplicacidn de un dictado.
- Aplicar una prueba de diagndstico de la dislexia.

- Determinar en qué medida el aprovechamiento escolar de =--

los nifios disléxicos es afectado por este trastorno.



II. LA DISLEXIA, SUS CARACTERISTICAS Y FACTORES
A. Caracteristicas de la Dislexia

La dislexia engloba sintomas de inmadurez neuroldgica y fac
tores emocionales, asi como incapacidad o disminucidn de la po--
tencialidad para la lecto-escritura, siendo esto Gltimo su carac
teristica determinante.

Las deficiencias que presentan log nifos disléxicos al ini-
ciar el aprendizaje de la lecto-escritura son las mismas gque - -
atraviesa el nino normal, pero en este caso son transitorios, vya
que a medida que crece, el niho normal va aprendiendo y en el ni
no disléxico estas dificultades perduran mids de lo usual.

El niho disléxico se.caracteriza por presentar retardo en -
el aprendizaje de la lecto-escritura, comparindolo con el nivel
medio del grupo o con nifios de dos o mas afios en relacidn con su
edad mental, no presenta deficiencias mentales perceptivas, fisi
cas, ni ambientales, gue justifiquen su dificultad de aprendiza-
je, otra caracteristica importante de la dislexia, es la lentitud
. en su recuperacidn, aunque el nifio reciba atencidn especial gene
ralmente se requieren varios anos de tratémiento constante hasta
lograr superar su deficienciaj; las mas persistentes son defectos
de ortografia y dificultad en la redaccidn espont@nea.

A continuacidn se presentan las caracteristicas de la disle
xia, segilin consideraciones de Lester Ternopol.

- La habilidad para leer no estd definitivamente & la altu-
ra de la edad mental, ni corresponde a las oportunidades que ha
tenido el alumno para aprender a leer.

- La habilidad para relacionar las letras al sonido de 1las



mismas es deficiente, de manera que el deletreo en estos nifios =
suele ser raro, pues a menudo tiene poca o ninguna relacidn con
la palabra que sirve de estimulo.

- Hiperactividad visual, especialmente en ninos de mas edad.

- Trastornos topogriaficos que se manifiestan en la lectura
de mapas, la orientacidn difeccional, etc.

- Problemas de discriminacidn derecha-izquierda.

- Trastornos discronométricos - un trastorno bisico en tiem
PO como un aspecto de un trastorno de lenguaje simbdlico.

- Problemas emocionales, generalmente debido a las frustra-
ciones que sufren a causa de su bajo aprovechamiento.

- Problemas de memoria visual Yy auditiva,

— La dislexia es rara en las ninas, siendo quizd cuatro a -
cinco veces mas frecuente en los varones.

- Dificultades de secuencia.

- Problemas de coordinacidn visomotora que a menudo empie--
zan con un trastorno de 1la imagen corporal,

- Escritura esponténea Yy creativa deficiente.

= A menudo patrones insdlitos de maduracidn, muy avanzados
en una area y muy lentos en otra.

- Frecuentes defectos generaies de lenguaje,

- Integracidn defectuosa audio-visual.

— Defectos de conceptualizacidn.

- Conceptos inadecuados de tiempo.

— Mayor aprovechamiento en aritmé&tica gue en el Area de las
partes del lenguaje.

- Problemas en la habilidad de aprender.



- Cociente de aprendizaje inferior al de la inteligencia.
B. Factores gque Influyen en la Dislexia
1. Herencia. Al presenciar el caso de un nifio disléxico para -
tratar de explicarse por gué lo es, quizis lo primero que viene
a la mente es volver los ojos a sus progenitores, para indagar -
si hay o no parecido con las alteraciones gue presenta el hijo.-
De ahi gue los estudios e investigaciones sobre la dislexia, - -
guiados sobre estas lineas hayan tenido efectiva sustentacidn, -
tratando de encontrar el factor constitucional hereditario que -
provoque esta perturbacidn.

Segln Hallgreen, en sus profundos experimentos con mltiples
disléxicos, establece que la etiologia en é&stos era provocada —--
por un factor hereditario.

Estas tésis que se apoyan en el factor hereditario han teni
do sus bases de experimentacidn con animales como es el caso de
los cientificos Mc Conell y Agranoff en pececillos dorados, que

- . - 3 » . - .
comprueban fendmenos psicoldgicos de aprendizaje y memoria, gque
-al enfocarse a la dislexia, se deduce un resultado de alteracidn
gquimica molecular gque obedece a un caracter hereditario.

Margarita Nieto confirma lo anterior en su libro El Niho --
Disléxico, asentando lo siguiente:

El concepto actual supone que existe una alteracidn -

biogquimica, esta es una perturbacidn en la sintesis de

proteinas y del ARN (acido rubonucléico cerebral), a -
nivel del gyrus angularis y sus conexiones con la cor-

teza visual y las zonas del lenguaje conocidas como --

areas de Broca y Wernicke. En los casos de dislexia -

congénita en las que se ha practicado autopsia, el mi-

croscopio de luz convencional no ha sido capaz de demos

trar lesiones celulares en las areas involucradas con

la lectura. Este es el hecho b&sico en gue se funda -
la teoria de gue la lexidn debe encontrarse a nivel mo



lecular en los componentes guimicos de la neurona (1) ’

El esquema del cerebro humano gue se presenta en el anexo -
nimero 21, senala las dreas de Broca y Wernicke, tambié&n la par-
te del cerebro llamada gyrus angularis.

Lo anterior fundamenta el hecho de que frecuentemente se en
cuentra que los padres, los abuelos o los tios o tal vez los her
manos de los nifios disléxicos han presentado alguna vez dificul-
tad en su aprendizaje o en el desarrollo de su lenguaje y se pue
de aseverar que la predisposicidn a la dislexia se trasmite por
via genética con mayor frecuencia a través del padre gue de la -
madre, y se observa mads cominmente en el sexo masculino.

Margarita Nieto y los autores Julio B. de Quirds y M. Della
Cella, coinciden en esta afirmacidn acerca de gue el factor here
ditario es el mas importante en la dislexia.

La herencia como se ha visto, es un factor importante en la
determinacidn de este cuadro. Ya desde hace tiempo se registran
como antecedentes los retrasos en la adquisicidn del habla o 1la
lectura y las dificultades articulatorias, en otros miembros de
la familia.

El Doctor Alain Rideau en su libro Psicologia Moderna con -
respecto al factor hereditario comoc factor determinante de la --
dislexia afirma la té&sis contenida por los autores antes citados.

"Los factores hereditarios desempefian un papel cierto aun-
que inconstante: hay familias de disléxicos. En gemelos autén-

ticos la dislexia ataca simultaneamente a los dos nifoes, lo gue

(1) Margarita Nieto. E1 Niho Disléxico, México, Ed. Prensa MEdi
ca, 1982, pag. 17. )



tiende a confirmar la importancia del factor genético". (2)

Con esto se concluye gue la herencia es un factor determi--

nante en la dislexia.
2. Medio Ambiente. El medio ambiente si influye en el agrava--
miento de la dislexia, las resistencias al aprendizaje, pueden -
deberse, a una manifestacidn de hostilidad hacia un medio que no
comprende las necesidades educativas de la nirez.

Se ha comprobado que la mayor incidencia de ninos disléxi--
cos se presenta en los suburbios, o sea en las colonias aparta--
das de las ciudades, donde los padres y muchas veces los maestros
prestan poca atencidn a los educandos, en esos medios, el nino -
con problema de aprendizaje se relega, los padres esti@n renuen--
tes a aceptar que su hijo presenta alglin trastorno. 2 veces el
maestro se atreve a sugerir gque el nifio necesita educacidn espe-~
cial y esto ha sido motivo de discusiones Qraves entre maestros
y padres. El nifho al darse cuenta de que existe algo que no le
permite avanzar § de que no hay gquien le pueda ayudar a superar
ese problema se desanima y es un probable desertor escolar. Al-
gunos padres comentan que su hijo "no pudo"™ con la escuela y gque
es mejor ponerlo a trabajar. Si a esto agregamos gue el ambien
te escolar es también desfavorable para el nifio disléxico, pues
sus companheros suelen aprovechar las ocasiones en que el nifo co
mete errores y gue su maestro lo pone en evidencia, provocando -
asi la burla de sus condiscipulos.

El pequeho disléxico se vuelve agresivo, hurano, retraido,-

inseguro y en ocasiones decide retirarse de la escuela, donde &1

(2) Alain Rideau, 400 Dificultades y Problemas del Nino, Bil--
bao, Ed. Mensajero, 1975, pag._17



cree que ya ha fracasado. .

En las clases socioecondmicas media y alta, el problema de
la dislexia si es avocado positivamente por gran parte de los pa
dres, ya que contando con las facilidades econdmicas y educati--
vas, acuden en busca de ayuda con un psicdlogo o de un maestro -
de educacidn especial, dejando al nifio en manos de ese reeduca--
dor quien a través de técnicas adecuadés y métodos apropiados 1o
grara en un tiempo comprensible ayudar al nifio a superar este —--
problema.

No sucede lo mismo en la clase socio-econdmica baja, en 1la
cual los padres, por problemas financieros: y falta de orienta--
cién, criterio y cultura, no pueden ayudar a sus hijos, o no com
prenden gue necesitan una atencidn especial que a veces podrian
encontrar en forma gratuita por medio de especialistas como 1los
que tiene el D. I. F. o escuelas de Educacidn Especial Federales.

Con lo anteriormente dicho, se concluye que el factor socio
ambiental, si influye, pero indirectamente para agravar o dismi-
nuir los sintomas, ya que la dislexia se trasmite generalmente -
por via genética.

Para concluir, se establece que el medio ambiente puede ayu
dar o perjudicar al nifio disléxico.

3. Metodologia

Ciertos métodos de aprendizaje de la lectura y escritura, -
tienen indiscutiblemente como consecuencia, un agravamiento de -
la dislexia, en los sujetos predispuestos. Los métodos global y
semi-global, sobre todo, cuando no se aplican perfectamente, en

particular en clases sobrecargadas de alumnos, deben proscribir-



en cuanto haya la menor sospecha de dislexia.

En cambio, la investigaddéra mexicana Margarita Nieto con --
respecto a los métodos asegura lo siguiente:

Podemos desterrar sin temoxr a equivocarnos, la teoria

qgue explica, que la dislexia puede deberse a factores

metodoldgicos. Se ha discutido mucho sobre las venta

jas de los métodos fonéticos y las desventajas de los

métodos globales, sobre tode en nuestro pais llegando

a asegurar que la globalizacidn de la ensetanza de la

lectura, puede causar o aumentar el nimero de disléxi

cos. (3)

El método global insiste desde un principio en el significa
do de lo leido y se apoya en los siguientes principios: la lee-
tura es un proceso de captacidn de ideas, por lo que debiéramos
usar desde un principio material semé&ntico, es decir, con un sig
nificado: palabras, frases, oraciones.

Decroly y sus seguidores han demostrado que los nifios perci
ben los objetos e ideas sintéticamente y poco a poco van descu--
briendo los detalles. Por esto se parte de la lectura de frases
o palabras y se llega poco a poco al reconocimiento de las sila-
bas y letras.

El método fonético parte del conocimiento de las letras ais
ladas, luego la formacidn de silabas y poco a poco la lectura vy
escritura de palabras, frases, u oraciones, empleando letras y -
combinaciones de silabas que ya se conocen,

El mé&todo gue se emplee en la ensefanza de 1la lectura-escri
tura es fundamental. En un grupo heterogéneo, que son con los -
gue el maestro cominmente trabaja, existe generalmente un porcen

taje considerable de alumnos con problemas de aprendizaje, entre

los cuales puede haber disléxicos 6 predispuestos a la dislexia.

(3) Margarita Nieto, Op cit. }j:ég. i/ 75177



En estos grupos no es conveniente el método global, porgue éste’
maneja mucho la visualizacidn y una de las caracteristicas del -
nifio disléxico es su dificultad para globalizar.

El método no forma disléxicos, pero si puede agravar la dis
lexia.

De acuerdo con las experiencias locales, los nihos predis--
puestos a la dislexia o con manifestaciones definidas de este --
sindrome; al iniciar el trabajo del afio escolar, con el uso de
métodos globalizadores, han tenido que ser reemplazados por méto
dos fonéticos, para evitar que los nifios predispuestos a la dis-
lexia sufran un agravamiento en su sintomatologia disléxica.

Para concluir se afirma, con los - diferentes puntos de vis-
ta aportados por los investigadores, que el método empleado en -
el grupo escolar puede influir favorablemente o por lo contrario

desfavorablemente.



ITT. LOS TRASTORNOS DE LA DISLEXIA
A. Personalidad del Nino Disléxico

La personalidad la define el Diccionario Enciclopé&dico Gon-
z3lez Porto, como a toda diferencia individual que constituye a
cada persona y la distingue de otra. A su vez, el diccionario -
de Psicologia de Howard C. Warren conceptualiza a la personali--
dad como cualidades afectivas y fisicas de un individuo. Por su
parte, el Profesor Laureano Jiménez al referirse a la personali-
dad apunta lo siguiente: Es la organizacidn din&mica de los ele
mentos psicofisicos que hacen del hombre un ser diferente a los
demés.

Para poder considerar como dislé&xico a un nifio, habrd de so
meterlo a diferentes pruebas: de inteligencia, de momoria, de -
habilidades, etc., ya que pudiera ser que se llegara a confundir
un dano cerebral leve, con la dislexia.

Un pequefio disléxico es inhibido, se separa de sus compane-
ros para evitar ser oBhjeto de burlas, va que al estar dentro del
saldn sabe, que sus compaferos, podran leer y escribir correcta-
mente y en cambio &l va a confundir letras y las va a cambiar, -
va a omitir y é&sto provoca en los demds nifios un motivo de risa
o de burla. Esto hace gue el nifio disléxico tenga miedo de par-
ticipar en clase y hasta de asistir a la escuela.

El nifo disléxico siempre esta en desventaja con respecto a
sus dem3s compafieros, por su lento aprovechamiento, se han teni-
do cerca nifos disléxicos para poder observar sus reacciones, --
sus temores y sus preocupaciones.

El nifio disléxico toma una actitud de desenfado, no le inte
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resa avanzar, porgque conoce gue hay un obstdculo gue no le permi
te ser como los demds, es entonces cuando los maestros deben - -
hacer notar a los padres que ese nino nécesita una reeducacidn o
tratamiento especial.

Por experiencia se puede afirmar que los padres reaccionan
negativamente ante cualquier sugerencia_de gue su hijo no avanza
a la par de sus compaheros. Ha habido casos en que los padres -
preguntan indignados: ¢Y nadamds mi hijo no lee bienz.

Esa reaccidn de los padres de familia es comprensible, pues
no es facil admitir tan tranquilamente que su hijo necesita otro
tipo de ensenanza.

El nino disléxico, al aislarse, al ser inhibido, al no apren
der al ritmo de los demids nifios, de hecho estid presentando tras-
tornos en la lecto-escritura que impiden su dptimo aprovechamien
to.

B. Trastornos Psicoldgicos

Se-entiende por trastornos el hecho de invertir el orden re
gular de una cosa, confundiéndola. '

La manifestacidén de la dislexia en los nifios puede ser muy
variada y dependerd del grado de intensidad del trastorno y de -
la edad del nifio, se tratari de describir los principales tras--
tornos, pero insistiendo siempre en el hecho de gue muchos de és
tos pueden no aparecer en ciertos nifios. Esto resulta facil de
comprender, si se tiene en cuenta que esta afeccidn tiene un ca-
racter evolutivo y que las diversas aptitudes necesarias para la
lectura no se desarrollan en la misma forma. Al contrario de 1lo

dicho, muchas de estas manifestaciones se encuentran en todo ni-



no, antes del aprendizaje de la lectura, o al comienzo de éste.-=
Lo importante es que en el nifio disléxico, subsisten durante wun
mayor periodo de tiempo, que en el nifio que no tiene dislexia.

En todos los nifhos disléxicos se dan ciertas insuficiencias
de percepcidn y motricidad. La percepcidn no se concibe indepen
dientemente de la motricidad. Estas dos actividades se condicio
nan mutuamente: la calidad de la percepcidn es una funcidén de -
las personas y por lo tanto estd ligada intimamente a la motrici
dad y a la inversa.

La visidn de una persona por lo que capta a su alrededor, -
depende en primer término de los movimientos de los ojos, condi-
cionados a su vez, por las experiencias sensoriales y motrices y
anteriores del nifo.

Este trastorno -la dislexia- consiste en una dificultad de
analisis y sintesis de los estimulos auditivos y visuales, por -
ejemplo: fonemas aislados o sucesidn de fonemas, simbolos grafi
cos aislados, o sucesidn de simbolos.

A raiz de este hecho, resulta deficiente la percepcidn y la
memorizacidn de la correspondencia entre un sonido o una sucesidn
de sonidos del lenguaje, o sea los fonemas o letras, y su trans-
cripcidn gré&fica.

Dicho esto en otras palabras, significa que el nifio dislé&xi
co tiene una percepcidn déficiente, porque cuando percibe un so-
nido o una sucesidn de sonidos -llamase dictado- debido a su tam
bi&n deficiente memorizacidn, ya para cuando los va a transcri--
bir gridficamente, ya los olvidbd.

Hasta ahora el estudio de este trastorno se ha aplicado an-



te todo el lenguaje hablado y escrito. Sin embargo, esto no obs
ta para que de forma m&s o menos general, se presenten a menudo
dificultades en las diferentes actividades que hacen intervenir
las regiones de la corteza cerebral encargada del an&dlisis y sin
tesis de los estimulos percibidos auditivamente y visualmente. -
En efecto, en muchés ninhos disléxicos se encuentran ciertos tras
tornos que se perciben en donde no participan la lectura y la es
critura y que si pueden afectar a la forma del desplazamiento de
la mirada, durante la percepcidn de los datos visuales la orien-
tacidn espacial, el anidlisis visual de los signos carentes de --
significado, la estructuracidn espacial en la percepci&én, en la
construccidn, en la escritura, en la retencidén de simbolos en 1la
memoria, la orientacidn en el tiempo, el analisis de estimulos -
auditivos, la estructuracidn temporal, el simbolismo auditivo, -
la memoria de los datos visuales y auditivos.

Entonces la dislexia tendria que considerarse como una con-
secuencia entre otras de un trastorno que puede extenderse en el
,amplio sector de las praxias y de las gnosias, relativas al espa
cio y al tiempo.

La dislexia se puede considerar mis como un trastorno psico
16gico que fisioldgico.

Se entiende por trastornos psicoldgicos las perturbaciones
gque atahen a todas las cuestiones de la mente como lo son; la -
memoria, la inteligencia, el pensamiento, la atencidn, la volun-
tad, lo afectivo y lo emocional, la sensibilidad y 1las percepcio
nes visuales y auditivas.

Se entiende por trastornos fisioldégicos, las perturbaciones



que se relacionan con las funciones del organismo como lo son --
los impedimentos o incapacidades como ceguera, sordera u otros.

Los trastornos psicoldgicos se dividen en auditivos y visua
les, en relacidn a los primeros.

El nifio puede presentar dificultades para distinguir -

fonemas prdximos: asi algunos ninos pueden confundir
aquellos que en diversos aspectos son aclisticamente --
cercanos p, b, k, g, d, £, v, m, ' n, etc., de esto re--

sulta con frecuencia un retardo de la palabra, gue se
puede manifestar tanto en el lenguaje repetido como en
el espont@aneo toma diversas formas: ensordecimiento -
de consonantes, biddn por pitdn. Generalizaciones: hi
popdpamo por hipopdtamo. 1Inversiones: areoplano por
aeroplano, Omisiones: espendor por esplendor. Inca-
pacidad de reproducir la palabra atresar por atravesar.
Estas dificultades en el anidlisis de los estimulos au-
ditivos complejos pueden manifestarse tambié&n fuera de
toda actividad verbal. Asi muchos disléxicos fracasan
en la prueba gue consiste en reproducir una ritmica --
marcada por el examinador (series de tres a ocho gol--
pes), que implican diversas secuencias y dadas fuera -
del alcance visual del sujeto; de manera que el ritmo
o el nGmero de golpes es susceptible de verse falseado.
Por tanto se ha observdado gque en muchos disléxicos, --
los pocos trastornos descritos en estos parrafos sobre
pasan ampliamente el cuadro de la actividad grafoléxi:
ca. (4)

En efecfo, el nifio disléxico presenta trastornos como confu
sidn de letras, omisiones, inversiones, incapacidad péra reprodu
cir palabras, y es incapaz de reproducir acertadamente una secuen
cia de sonidos dados donde el nifioc no pueda percibir el ritmo.

Estos trastornos se manifiestan tanto en el lenguaje escri-
to como en el hablado, si al nino disléxico, se le dicta una lis
ta de palabras, en ellas apareceran los problemas antes citados.
Al leer también presenta los mismos problemas. Todo esto desapa
recera, si al niho se le presta la debida atencidn. Estos tras-

tornos aparecen tambié&n en el lenguaje hablado.

(4) Francis Kecher, Reeducacidn de los trastornos de la dislexia,
México, Ed. Paideia, ~ 1976, pag. 13. :



Este equipo lamenta no haber tenido antes la informacibén --
con la que cuenta ahora. Lo lamenta, porgue por sus aulas han -
pasado pequefios disléxicos, a los cuales, no se les proporciond
ninguna ayuda, por carecer de esta informacidn adquirida a tra--
vés de la investigacidn documental presente.

En relacidn a los trastornos debidos a defectos de percep--

cidn visual;

La actividad analitica sint&tica se halla poco desarro
llada en el nino, especialmente en el disléxico como -
se vera. Es asi como, en el terreno de la lectura, la-
mirada del sujeto tiende a captar la palabra entera, -
tanto mas que el nifio trata de identificar palabras --
que entran en el repertorio de su lenguaje hablado; -
ahora bien, este lenguaje hablado se ha desarrollado -
sobre todo a partir de una percepcidn auditiva global.
Asi pues, volvemos a encontrar los efectos de este mo-
do de percepcidn, en la percepcidn visual que intervie
ne en el acto lé&xico.

El disléxico presenta dificultades para organizar en -
un sentido preciso de el andlisis y la sintesis de - -
aquello gue percibe visualmente, es decir en el espa--
cio.

En el nifio disléxico la mala organizacidn del espacio
se manifiesta especialmente al comienzo, por una difi-
cultad de situar las diversas partes de su cuerpo; por
consiguiente pueden verse confundidas las nociones de
"arriba", "abajo", "delante”, "detras"™ y sobre todo de
"derecha", "izguierda". Asi se observa en el nino dis
léxico una dificultad para reproducir con sus miembros
la posicidn del examinador, al pedirle adoptar alguna
posicidn pocos segundos antes. (5)

El nifno es predominantemente sincrético, capta como un todo,
lo gue se presenta ante sus ojos, en el nifio disléxico prevalece
por mis tiempo el sincretismo, en el nifio no disléxico éste co--
mienza a desaparecer a los seis ahos.

El lenguaje hablado del nifio es adquirido por medio de la -

percepcidn auditiva, es por eso que el nifio repetird las palabras

que los adultos digan.

(5) Francis Kocher, op cit, pag. 16



Los nifios disléxicos se pueden identificar tempranamente --
porque éstos tienen la tendencia a confundir las nociocnes de - -
"arriba", "abajo", "delante", "detras", "izguierda", "derecha",-
y si le piden que sefiale alguna parte de su cuerpo, la confundi-
rd con otra, también se le dificulta adoptar posiciones marcadas
por el maestro de Educacidn Fisica o por cualguier persona. To-
do é€sto se debe a su trastorno de percepcidn visual o del espa--
cio, que una vez superado, el nifho podrd integrarse nuevamente a
su grupo, para tener el mismo avance gue sus demds condiscipulos

La conocida investigadora mexicana Margarita Nietoc con res-
pecto a los trastornos ocasionados por el sindrome disléxico pro
porciona el siguiente concepto:

En gran niimero de nifios disléxicos se han encontrado -
algunas alteraciones gndsicas que abarcan la percep--
cidn visual, sobre todo memoria secuencial y la memo--
ria visual, ya que se ha comprobado en experimentos an
teriores que hay una correlacidn significativa entre -
la percepcidn visual y la capacidad para leer, de tal
manera, que la dificultad de la lectura puede resultar
de una falta de coordinacidn entre estas tres funcio--
nes claves.

En condiciones normales, la percepcidn visual es un fe
ndmeno aprendido que se inicia de inmediato después --
del nacimiento y se desarrolla y perfecciona, hasta -
los seis anhos de edad, que es cuando se inicia general
mente el aprendizaje de la lecto-escritura. a
La percepcidn auditiva también es importante en 1la dis
lexia, pues se ha comprobado, que algunos nifios dislé-
xicos tienen dificultad de distinguir los fonemas por
audicidn. Estos nifios no son capaces de discriminar -
con claridad un mensaje auditivo o visual, a pesar de

gue tienen una audicidén normal en la audiometria tonal.
(6)

La autora de estos conceptos se basa concretamente en los -
trastornos auditivos y visuales gue presenta el nifio disléxico.

El nifo disléxico presenta trastornos en la percepcidn audi
tiva y visual, a pesar de oir y ver normalmente. Debido al sin-

(6) Margarita Nieto, op cit. pag. 22




cretismo del nifio de seis anos, no es recomendable iniciarlo an-=
tes de esta edad en el aprendizaje de la lecto-escritura.

El maestro de primer grado debe negarse a recibir en su gru
po ninos menores de seis afos, ya que &stos no han madurado la -
percepcidn auditiva, ni la percepcidn visual, tampoco su persona
lidad. Claro gue no todos los nihos que han iniciado su aprendi
zaje de la lecto-escritura antes de la ya mencionada edad serén
disléxicos, pero al hacerlo pueden presentar un cuadroc con las -
caracteristicas de la dislexia.

El maestro al detectar estas deficiencias en el nifio se ve-
r3d obligado a reprobarlo.

Hoy en dia la Secretaria de Educacidn P{iblica, ha ordenado
la formacidén de grupos integrados, &stos estdn formados por ni--
Nos gue por una © por otra causa se han quedado atrads, o que pre
sentan alguna dificultad para el aprend-zaje. Indudablemente --
que esta decisidn tan acertada de la Secretaria de Educacidn Pi-
blica, coadyuva al esfuerzo general educativo por tratar no solo
de lograr el avance de los nifios normales, sino tambié&n de aque-
lios que, sufriendo un atraso por diferentes factores, guedarian
relegados, o sin aténcidn especializada.

El Doctor en Psicologia e investigador Alain Rideau, en su
libro "400 Dificultades y Problemas del Nino", nos muestra un --
cuadro semejante al presentado por Margarita Nieto, coincidiendo
en algunos aspectos muy importantes;

Los disl&xicos presentan siéempre en grados variables

un conjunto de perturbaciones gque supera ampliamente

la sola disortografia, aunque ésta llama mé&s la aten

cidn por razdn de sus repercusiones escolares.

El nifio disléxico presenta también perturbaciones de
la orientacidn del esquema corporal y de 1la laterali




dad, los disléxicos tienen por lo general, una defec

tuosa im&gen de su cuerpo, lo gue se percibe a través

de sus monigotes, y una mala representacidn de su --

proyeccidn en el espacio; la ambidextria o la zurde

ria se hallan en uno de cada tres casos.

Perturbaciones en el analisis de los sonidos: mala

apreciacidn de la naturaleza de los diferentes fone-

mas y mala retencidn del orden en que fluyen estos -

elementos durante la audicidn de palabras. Perturba

ciones del ritmo; incapacidad de reproduccidn de un

ritmo determinado y de un nimero dado de cualguier -

ruido. Y como los diferentes elementos de la pala--

bra no se emiten con la misma fuerza articular, se -

crea cierto ritmo en ‘1la cadena hablada gque el nino -

disléxico a duras penas podra percibir y analizar, -

para €l todo va a ser vago y confuso. (7)

La opinidn del Doctor e Investigador Alain Rideau es cierta
pues el nifio disl&xico no tiene buena ortografia, esto es muy 1%
gico para poderlo comprender, yva gue si confunde una letra con -
otra u omite letras o invierte letras, no puede ser otro resulta
do que la disortografia, o sea que los escritos del disléxico ca
recen de buena ortografia. (véase anexo).

El nifio disléxico como ya se menciond antes, tiene una ima-
gen equivocada de su cuerpo y es incapaz de sehalar correctamen-
te alguna parte de El.

El nifio disléxico reproduce sonidos incompletos o equivoca-
dos debido a sus trastornos de percepcidn auditiva.

La investigadora Sylvia Farnham Diggory, en su libro "Pro--
blemas de Aprendizaje", enfatiza sobre los trastornos causados -
por la dislexia el siguiente pensar: "si pudi&ramos comprender

los trastornos de la lectura, habriamos resuelto una proporcidn

amplia del rompecabezas de la ineptitud para el aprendizaje"(8).

(7) Alain Rideau, op cit., pag. 81
(8) Sylvia Farnham Diggory, Dificultades de Aprendizaje, Madrid,
Ed. Morata, 1980, piag. 36



Para comcluir acerca de los trastornos psicoldgicos gue pre
sentan los nifhos disléxicos, se citard la opinidn de los investi
gado;es Matilde Della Cella y Julio B. de Quirds, gue al igual -
gue los demds autores citados anteriormente sefialan en su libro
"La Dislexia en la Ninez", los trastornos que presenta un niho -
disléxico. En su libro afirman que la dislexia produce en los -
ninos trastornos perceptivos, auditivés y visuales, loc dicen de
la siguiente manera:

Las alteraciones de la atencidn son muy frecuentes en
los nifios disléxicos y pueden estar relacionadas prin
cipalmente con los trastornos perceptuales auditivos
y visuales. El nino no alcanza a concentrarse lo su-
ficiente en el estimulo auditivo o visual. Es conve-
niente recordar juntamente con las fallas de la aten-
cidn, las desinhibiciones propias de las lesiones ce-
rebrales minimas.

Como es sabido, la atencidn y la memoria no son fun--
ciones de la inteligencia, mientras gque si lo son 1la
imaginacidn, la abstraccidn, el juicio y el razonamien
to. Pero el hecho de que no sean factores de inteli-
gencia no niega gue desempefien un papel importante en
el desarrollo de ésta. Estas nociones clasicas sir--
ven para comprender porqué muchos nifios con el sindro
me que aqul nos ocupa, pueden presentar fallas de - -
atencidén y memoria, simultdneamente con una inteligen
cia normal o super normal. (9) N

Como se ha podido comprobar a través de la lectura de dife-
rentes autores, es dificil establecer una sintomatologia neurold
gica, que pueda hallarse en todo nifio disléxico, puestc gue la -
gravedad del cuadro difiere uno de otro nino, haciendo muy com--
plicada esta tarea de concretar exactamente los trastornos psico
1l6gicos que presenta el sindrome disléxico.

C. Repercusiones Sociales del Nifo Disléxico

La civilizacidn y la cultura actuales, exigen bigicamente -

un conocimiento de la lectura y de la escritura. Este conocimien

(9) Julio B. de Quirds y Matilde Della Cella, La Dislexia en la
Ninhez, Buenos Aires, Ed.Paidds, 1981, pag. 99 y 100.



to se funda en experiencias previas gue exigen una evolucidn pos
tural, propioceptiva, kinestésica, motriz y perceptual; pues --
sin la adecuada organizacidn de estas etapas la lectura y la es-
critura no alcanzan el desarrollo conveniente gue permite la ad-
gquisicidén elemental de conocimientos y posteriormente el logro -
de la utilizacidn del pensamiento en lg formacidn de conceptos y

abstracciones o ideas, o sea poder sevarar las cualidades de un

objeto.

En estas condiciones social y personalmente, la situacidn -
del ninho disléxico es dificil, este nifio con una condicidn inte-
lectual normal, con reacciones adecuadas, con posibilﬂdades audi
tivas y visuales correctas experimenta muchas veces una severa
frustracidn con sus fracasos escolares. Mas afin a esta situacidn
se agrega el asombro de los padres y en general del ambiente que
rodea al nifio y las interacciones entre el nific v su ﬁedio. La
situacidn de tensidn emocional proveca el agravamiento aparente
de la sintomatologia gue manifiesta el nifio disléxico escolar.

Uno de los impedimentos serios que todavia se contemplan en
nuestro medio, para lograr la reeducacidn de los nifios disléxi--
cos, es el prejuicio que hay entre padres y maestros para recono
cer y aceptar las incapacidades de los niﬁos. Los primeros por
el temor a la burla y el sefialamiento gue su hijo proﬁoque; los
segundos prefieren permanecer callados o indiferentes por temor
a provocar una reaccidon hostil de los padres. De tal manera que
el hecho se encubre y el problema permanece latente en detrimen-
to del nifio disléxico, con estoqueda patente una inmadurez social

para resolver problemas.




Francis Kocher opina gque para gque un disléxico supere sus -
trastornos, deberan ser favorables las condiciones sociales, y -
que el nifno deberd estar adaptado a su medio social. A continua
cidn se citan las reacciones que pueden presentar los padres de
ninos disléxicos.

La actitud de los padres admite, gomo en otros nihos con —--—
otros problemas, tres posibilidades diferentes, gue dependen de
miltiples causas:

- Los padres exigen al nifio gque avance en su aprendizaje, -
convencidos de gque no hay causas que Jjustifiquen la falta
de adquisicidn de la lectura y la escritura; naturalmen-
te la consecuencia ma@s frecuente de esta situacidén es 1la
reaccidn de rechazo infantil y de definitivo fracaso esco
lar.

- Los padres sobreprotegen al hijo, solucionandole todas --
las dificultades y de esta manera el niho no desarrolla -
su propia personalidad, ni realiza experiencias positivaé
de aprendizaje, ni desarrolla su propia capacidad de vida
independiente.

- Los padres estan informados y aceptan como una realidad
las deficiencias de su hijo, para el aprendizaje de la --
lectura y la escritura, admiten una orientacidn adecuada
o especializada en el sentido de apoyar al hijo sin sobre
protegerlo, de no exigirle un rapido adelanto en sus estu
dios y de alentar en forma positiva las t;abajosas adgui-
siciones del nifio; estos padres tendrdn su satisfaccidn

en el logro de una adecuada adaptacidn del hijo a las 106-



gicas exigencias del medio.

La sociedad no debe rechazar al nifio disléxico, sino. ayu-
darlo a superar sus problemas, porque un nifio rechazado -
se frustra provocando en &€l reacciones agresivas gque se -
manifiestan en sus relaciones en la sociedad y &1 medio -

ambiente que le rodea.



IV. LA DISLEXIA Y EL APROVECHAMIENTO ESCOLAR
A. El Programa Escolar

La escuela primaria en Mé&xico estid supeditada a un programa
escolar editado por la Secretaria de Educacidén Pliblica, que tie-
ne por objetivo general lograr la educacidn armdnica e integral
de los educandos.

Para desarrollar armdnicamente lés facultades del ser huma-
no como lo resalta la Constitucidén Politica de los Estados Uni--
dos Mexicanos, y tomando en cuenta los objetas de estudio y que
€stos no se dan aislados y sistemdticos, se hacia necesario un -
programa que, basado en el conocimiento del nifio en sus diferen-
tes aspectos: cognoscitivo, socio afectivo y psico-motriz, so--
bre todo en las etapas de los 6 afios a los 8, no solo fuera de -
fadcil manejo para el maestro, sino que induzca al nifio a partici
par activamente en su aprendizaje.

Asi nace en lo. y 20., el programa integrado dividido en 4
mddulos., Estos contienen las 8 adreas de aprendizaje: Espafiol,-
Matemdticas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Educacidn --
Tecnoldgica, Educacidn Artistica, Educacidn para la Salud y Edu-
cacidn Fisica, que se manejan también de 30. a 60., pero ya no -
en forma integrada.

En primer grado, el programa induce al maestro a utilizar -
el método global de anilisis estructural, para la ensefianza de -
la lecto-escritura y le presenta una serie de ejercicios viso-mo
tores necesarios para ayudar a acelerar la maduracidn de aquellos
nifios gque vienen con un nivel bajo en este aspecto. Por eso, es

muy importante que el maestro de primer grado no haga caso omiso



de esta parte del programa y la ponga a la prictica con entusias
mo.

Estos ejercicios de maduracidn se extienden hasta 2o. grado,
Yya que la etapa de los 6 a los 8 ahos es importante observar la
maduracidén del educando y mejorarla o acelerarla en 1lo que sea -
posible para prepararlo a continuar el arduo camino del aprendi-
zaje escolar. Hay que hacer mencidn de gue "el maestro no puede
influir en el patrdn de maduracidn de los estudiantes, excepto -
en cuanto a acelerarlo o retrasarlo hasta cierto punto, su campo
eficiente de accidn se centra siempre en el aprendizaje" (1)

En cuanto a los grados de 30. a 60., va se dijo que no es-—-
tadn en forma iﬁtegrada, pero si existe una correlacién en los --
contenidos de las diferentes &dreas de aprendizaje, por ejemplo -
los conocimientos de Espafiol de 30. son paralelos a los conoci--
mientos de 40., 50. y 60., y lo mismo sucede con los conocimien-
tos de las dem@s &reas entre si.

El programa escolar (excepto ler. grado) no cita ejercicios
de rehabilitacidn para alumnos con problemas de aprendizaje, el
maestro tiene que indagar en otras fuentes cdmo atacar esos pro-
blemas con el que es objeto de estudio en este trabajo de inves-
tigacidn.

En lo que respecta a la dislexia como problema de aprendiza
je, el inciso C se refiere al diagndstico y tratamiento de la --
misma.

B. Concepto de Aprendizaje

Desde que el niho nace, estid sujeto a una serie encadenada

(10) Morris L. Begge, Teorias de Aprendizaje para Maestros, Méxi
co, Ed, Trillas, 1982, pag.-16



de aprendizajes que le van normando su conducta en el medio so--=
cial en el cual se desarrolla, guiado por la familia. Cuando --
llega a la edad escolar, los maestros, por medio de un programa
de trabajo lo conduciri@n a obtener otra serie de aprendizajes pa
ra hacer de &1 un ciudadano til y culto que sepa desenvolverse
ante las situaciones de la vida y le prepare a obtener nuevos co
nocimientos.

Los conceptos sobre aprendizaje son muy variados, pero con-
vergen en una idea central; cambio, modificacidn de la conducta

Para Morris:

El aprendizaje es un cambio duradero en un individuo vivo -
no afectado por su herencia genética.

El historiador de teorias del aprendizaje Hilgard considera
al respecto gque es el proceso por el cual se origina o cambia --
una actitud, mediante la reaccidn a una situacidn dada, siempre
que las caracteristicas del cambio en curso puedan ser explica--
das con apoyo en tendencias reactivas innatas, en la maduracidn
o por cambios temporales del organismo.

Con una perspectiva escolar dice Kelly. La actividad men-
tal por medio de la cual el conocimiento y la habilidad, los ha-
bitos, las actitudes e ideales son adquiridos, retenidos y utili
zados, originando progresiva adaptacidn y modificacidn de la con
ducta.

Fernadndez Huerta dice: Modificacidn o cambio duradero de -
las potencias individuales manifiesta al crear, variar o extin--
guir respuestas o comportamientos y originado por la practica in

tencional y reforzada de un contenido integrable.



Estos conceptos fueron obtenidos del libro Teorias del - —--

Aprendizaje de la Universidad Panamericana Nacional.
f

De estos conceptos se infiere que la educacidn es considera
da como aprendizaje porque modifica la conducta.

Existen dos teorias del aprendizaje que se clasifican en --
dos familias: Las teorias de condicionamiento E. R. (conductis-
ta) y las teorias cognoscitivas del caﬁpo de la Gestalt.

Seglin la teoria conductista, el aprendizaje representa un -
cambio en la conducta por medio del estimulo respuesta. E1l estl
mulo propicia el aprendizaje.

Para la teoria cognoscitiva mediante el aprendizaje se ob--
tienen o se modifican patrones de pgnsamiento.

Un maestro estar3d utilizando la teoria conductista cuando -
al empezar a ensefiar a leer a los nifios les muestra palabras com
pPletas para que expresen su significado. Por medio de un estimg
lo procura que los alumnos digan cada una de las palabras, las -
localicen o las sitfien y cada vez que lo hagan recibian una "re-
compensa" para reforzar su conducta.

Dentro del campo de la Gestalt, el maestro al ensefiar a leer,
buscara que el alumno capte la idea de lapalabra empleada. Los
tedricos de la Gestalt consideran el aprendizaje como un proceso
de desarrollo de nuevas ideas o como una modificacidn de las an-
tiguas.

Es necesario que el maestro cuente con una firme orientacidm
tedrica sobre aprendizaje, de lo contrario lo finico gue hace es

cumplir apenas con sus obligaciones.

"La mejor escuela no es la que mas ensefa, sino en la que -



mids se aprende". (11)
C. Papel del Maestro ante los Problemas de Aprendizaje

Cuando el maestro recibe su grupo lo primero gque hace es --
identificarse con sus alumnos, crear un ambiente de cordialidad
entre ellos y para con él, despuds, explorar el nivel acadé&mico
de sus alumnos.

Como generalmente los grupos son heterogéneos en cuanto a -
esto iltimo, quedan divididos en 4 niveles: sobresalientes, me-
dianos, bajos y muy bajos.

Entonces actfia partiendo de un punto medio, entre los media
nos y bajos y se dedica a realizar una labor retrospectiva sobre
todo en las dreas de Matemidticas y Espafiol. Este, digamos, repa
so general de lo que considera mas importante sin duda alguna --
ayudard a los 3 primeros niveles, pero el nivel muy bajo requie-
re mayor atencidn, ya que, entre &stos puede haber nifos con pro
blemas serios de aprendizaje como lo es la dislexia severa u - -
otros problemas de los que ya se han definido en el presente tra
bajo. El maestro de grupo no estd preparado en la gran mayoria
de los casos para incorporar vl grupo a estos elementos gque se -
estan gquedando rezagados.

El educador que estd consciente de su responsabilidad hace
esfuerzos por lograrlo y recurre a los padres de familia para --
que lo ayuden en algunos casos muy especiales, pero generalizan-
do, los maestros y padres de familia no estan preparados para --
atacar algunas de las perturbaciones del aprendizaje como lo es

la dislexia, por lo tanto, no pueden realizar una terapia gue en

(11) Universidad PedagégicQ Nacional, Teorias del Aprendizaje,
‘México, Secretaria de Educacidén Piiblica, 1986, pag., 24



este caso seria muy laboriosa por el tiempo que requiere aplicar
la.

Lo triste de esta situacidn, es cuando el alumno no ha sido
detectado como disléxico o pred-sléxico desde primer grado, ya -
gue es entonces cuando se le debe ayudar con ejercicios y aten--
cidn especial. Sucede que en muchos casos es en 4o0. & 5o0., cuan
do el maestro o los padres reparan en el problema gue acosa al -
educando y ya es mucho md8s dificil partir de cero, sobre todo --
cuando la dislexia es severa. Este alumno. necesitard mucho de -
la tolerancia y comprensidn de ambas partes que ignoran (en mu--
chos casos) que padece un problema serio de aprendizaje y lo ta-
chan de flojo y retrasado.

¢Qué papel juega entonces el maestro en esta situacidn?. -~
Sin duda alguna gque debe poner todo lo que esté de su parte re--
forzando las etapas de enseﬁanza-éprendizaje en aquéllos nifios -
que muestren retraso escolar. Orientar a los padres para que --
les pongan mis atencidn a sus hijos y de ser posible los lleven
con un especialista, adem3s aprovechar todas las oportunidades -
que tenga para mejorarse profesionalmente.

1. Exploracidn y Diagndstico de la Dislexia

La exploracidn es conveniente y mids acertado realizarla en
lo. y 20. grados para que la terapia que luego se tiene que apli
car sea mas efectiva y las etapas de desarrollo del nifio vayan -
siendo reforzadas.

Margarita Nieto y Quirds, proponen una serie de pruebas pa-
ra deterﬁinar la dislexia de las cuales se citaran en forma con-

creta las que se considera detectan en el examinado las caracte-

»



risticas propias de la dislexia.

Las psicoldgicas no se incluyen porgque &stas corresponden -
al trabajo de un psicdlogo y son pruebas muy especiales que en -
los libros consultados no estan especificadas.

Examen de Gnosias Visuales

Estas pruebas se aplican con figuras, objetos y dibujos.

Figura fondo

Memoria de forma

Nombrar esponti@neamente los colores

"El nifio con buen funcionamiento de sus gnosias visua

les podrd aprender con mas facilidad por medio de mé-

todos globales. En cambio si tiene acentuada deficien

cia en este campo sensorial requiere ejercitarse in--

tensivamente en los diferentes aspectos gue comprenden

las gnosias visuales" (12)

Cuando el alumno comete muchas faltas de ortografia y la --
lectura gestadltica se le dificulta es que tiene mala memoria vi-
sual.

Coordinacidn Viso-Motora

Cuando se gquiere evaluar el grado de madurez viso-motora la
forma m&s simple y al alcance, es pedir al nifio que copie un pa-
rrafo y se compara con las escalas normativas de caligrafia del
grupo correspondiente.

Gnosias Auditivas

Rimas y frases para repetir

- Sintesis de palabras escuchadas por silabas, ejemplo, se le di
ce za-pa-to y €l debe contestar zapato.
- De 20. grado en adelante se le pide que repita el abecedario -

de memoria.

(12) Margarita Nieto, Op Cit., pag., 49



- Repeticidén de una lista de palabras parecidas fonéticamente pa
ra observar si confunde con frecuencia sonidos parecidos.

Gnosias Corporales

- Reconocimiento y localizacidn de:
Las partes gruesas de su cuerpo (cabeza, brazos.....)
Detalles de. sus partes corPorales (pdrpados, tobillos....)
Senalar en un dibujo o mufieco diferentes partes del cuerpo.

- Imitacidén de movimientos.

- Dibujo de la figura humana para saber de qué partes del cuerpo
estia consciente.

Gnosias Espaciales y Visoespaciales

"La organizacidn espacial se refiere a la orientacidn del -
cuerpo en el espacio y en relacidn con las personas y cosas que
constituyen su ambiente“ (13)

Para observar si el nifio cuenta con estos conceptos se ex--
ploran las nociones de: arriba, abajo, adelante, atrads, derecha,
izguierda, adentro, afuera, cerca, lejos, por medio de Grdenes -
simples y rapidas.

Gnosias TAactiles

Las gnosias tactiles son muy importantes para iniciar la en
sefianza de la lecto-escritura, ya que en este proceso el niho --
utiliza sus cinco sentidos.

En esta exploracidn con los ojos vendados, el nific hace 1o
siguiente:

Distingue textura, formas (en vollmen) contornos, tamahos,-
pesos, partes del cuerpo que se han tocado y trazos de figuras,-

nlimeros y letras en su piel.

(13) 1Ibidem. pag. 62



Lateralidad

Observar cudl es su lado dominante por medio de 6rdenes sen
cillas.

Exploracidn Pedagdgica

Habilidad para audibilizar.

Para explorar lahabilidad para audibilizar se puede reali--
zar un dictado de acuerdo al grado eséolar del educandeo y de 1los
conocimientos con gue este cuenta.

Dicho dictado deberd contener dificultades de fonética, gra
fismo y construccidn.

Se observard la actitud del nifho cuando escribe: torpeza,-
movimientos, disgrafia.

En este dictado, se detectardn las caracteristicas propias
de la dislexia (en la escritura) gque ya antes se han enumerado.
Habilidad para Visualizar

Al explorar la habilidad para visualizar con el fin de esta
blecer su nivel de lectura se aplicaran al nifio algunas pruebas
como las siguientes:

- Identificacidn de Palabras

Se le presentan al nino un dibujo y 4 palabras de las cuales
debe escoger la que seflale el dibujo correspondiente,
- Apreciacidn de Detalles sobre una Lectura

Se le presenta una narracidn escrita y debajo de ella algu-
nas frases a las cuales les faltard una palabra contenida en el
texto de arriba.

- Captar el Significado General de un Texto
Después de la lectura de una pequefia narracidn, se le pre--

senta un grupo de palabras para que sefiale la que se relaciona -



con un enunciado que se le dari por escrito.
— Identificar Sindnimos

Tomando como base una palabra, se le presentan otras cinco
de entre las cuales escogeri la gque signifique lo mismo que la -
Primera o gue se relacione estrechamente con ella.

- Copia de un Parrafo

Se le dicta un pirrafo de alguna leccidn de sus libros de -
texto.

Se observa la calidad de su caligrafia, paralelismo de los
renglones, direccidn del trazo y mano que prefiere.

- Lectura Oral de Parrafos

Se escoge un lugar en el cual el nino no sea perturbado en
su lectura.

Los errores se corregirdan al final, solamente se detectaran
en una hoja aparte, que tendr3i el maestro, a medida gque el nino
lee.

Después de cada pirrafo se le pedird que haga una pausa. —--
. Con un crondmetro se lleva la cuenta del tiempo utilizado en 1la
lectura, la cual serd de acuerdo al grado de conocimiento del ni
no, Los puntos a cuantificar serin: Omisiones, inserciones - -
(agregados), sustituciones, transposiciones, (cambios de ordenes
de silabas o letras), silabeo y articulacidn.

En el disléxico hay "dificultad de percepcidn globalizadora"
(14) y cuando fallan los test anteriores en ninos con dislexia -
severa se puede aplicar al procedimiento de Rey que consiste en
lo siguiente:

"En una cartulina de 15 X 15 cm., se practica en la mi

tad de uno de los bordes una escotadura de 1 cm. X 7 -
(14) Julio B.de Quirds y Matilde Della Cella. Op Cit. P&ag.82.




cm., de tal modo que apoyando esta escotadura sobre el

rengldn gque se lee, se podra desplazar la cartulina de

izgquierda a derecha y descubrir las palabras a medida

gue se necesiten para la lectura". (15)

2. Terapia Utilizada por el Maestro

Para iniciar una terapia que tienda a integrar al nino dis-
léxico con el resto de sus compaheros, sin problemas de!aprendizg
je es necesario realizar antes una prueba de diagndstico para si
tuar al nifio en la etapa de recuperacidn que le corres%onde y se
leccionar el tratamiento m3s adecuado.

Una vez gque se hayan detectado en un grupo alumnoq con pro-
blemas de aprendizaje, se les aplicarad una prueba o Tes't para de
terminar si son disléxicos -ya que es el motivo del presente tra
bajo- y se procederada a formular una terapia guiados por 1s inves
tigaciones ya realizadas por algunos pedagogos como Margarita --
Nieto y OQuirds y Della Cella.

Existen muchos y variados ejercicios terapéuticos para co--
rregir la dislexia, y &stos se seleccionan segiin lo grave o leve
del problema. Considerando que los alumnos ya cursan el 2o0. gra
do de primaria y que ya tienen un antecedente en. la lecto-escri-
tura, la terapia a seguir seria encontrar el método de ensefnianza
de la lecto-escritura gue mis se adapte al caso, ademis, reeducar
al nino en algunas etapas de su desarrollo con ejercicios que 1lo
ayuden a manejar correctamente el lenguaje y que lo sitiie en el
tiempo y el espacio.
-~ La reeducacidn postural en el tratamiento de la dislexia es im

portante porgque "a través de un mejor esquema postural motor,-

de un mejor conocimiento corporal y neuromuscular b&sico, po--

(15) Idem. . =



dra desarrollar el dominio de los complejos sistemas neuromus-
culares que intervienen en la escritura y en el habla" (16)

En la ejercitacidn postural cada serie de ejercicﬂos se ba-

‘
sa en las tres posiciones fundamentales de la evolucidn estdti
ca-motriz: declibito dorsal, sentada y erecta. En cada una de
estas posiciones se realizan ejercicios estaticos (modificacio

nes del tonismo con variaciones de la velocidad en la modifica

cidn tdnica muscular) y ejercicios kinéticos (movimientos, ba-
|

lanceo, marcha y saltos). Tanto la serie de ejercicios estati
cos como kinéticos presentan algunas pruebas basadas en el - -
equilibrio e igualmente en la precisidn del comienzo de la rea
lizacidn y del ajuste de la misma a las exigencias de las indi
caciones y O8rdenes impartidas.

- Para iniciar la lecto-escritura en la dislexia severa, el métg
do deberi ser muy lento, lo més individual posible, ser capaz
de despertar el inter&s. Es aconsejable el método analitico -
sintético y si es necesario también usar el fonético o sea el
sintético (onomatopéyico).

El interés se puede despertar por medio de juegos, de los -
cuales Margarita Nieto cita muchos, cuidando 1la disténcia de -
respeto y conciencia de "trabajo".

- De acuerdo con el nivel de aprendizaje del niho, la reeducacidn
sigue otro ritmo. En el caso de nifhos que ya saben leer, pero
gue presentan fallas en la lecto-escritura, se puede proceder

a ejercicios de comprensidn, ordenes sencillas en las cuales -

el educando se ponga en accidn y se ubique en el espacio. Se

(16) Julio B.de OQuirds y Matilde Della Cella. Op Cit. éég. 280.
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aconseja también el uso de frases absurdas, las cual%s si no -
le es posible interpretar se procederda a otros ejercicios como
el test "flash", en el cual se le presentan tarjetas;con pala-
bras que el nino observa durante un segundo o més y iuego las
debe repetir. i

En fin, en estos casos, el terapeuta debe ir grad+ando la -

ensenanza con el material adecuado segin la capacidad del pa--

ciente. Las sesiones deben ser cortas en un princip%o (10 a -

15 minutos) para luego alargarlas hasta 45 minutos.
- Reeducacidn segiin el Nivel de Lenguaje del Ninho

El alumno que ingresa en el primer grado escolar, debe tener
al rededor de 2500 palabras en su vocabulario. "E1l lenguaje -
se desarrollari satisfactoriamente sobre la base de &na evolu-
cidn corporal, perceptual y motriz correctas y que, #or consi-
guiente, la evolucidn satisfactoria del lenguaje, pr%supone un
buen nivel dentro de estas funciones" (17) |

El espanol es un idioma fonético y puede ensefiarse con faci
lidad la relacidn entre la letra y su fonema, lo que no sucede
con otros idiomas como el inglés.

La perturbacidén del lenguaje suele ser un sintoma de la dis
lexia, por lo tanto, el gradual desarrollo de &ste puede faci-
litar el aprendizaje de la lectura-escritura.

Algunos ejercicios que se pueden realizar son los siguien--
tes:

- Reconocimiento de silabas. Al nifio se le presentan un cartdn

con una fila de silabas inversas y se le da una serie de carto

nes con silabas directas las cuales colocard por parejas: ar

(17) Ibidem pag. 303 -



- ra, is - si, of - fo etc.
- Reconocimiento por medio de relacidn de palabras monosilabas -

en forma directa o inversa.

se sol -
Jda al
sol los
los la
al es
es se

- Realizar andlisis y sintesis de ‘los elementos de una palabra,-
escritos &stos en cartoncitos separados.
- Anidlisis y sintesis de frases en sus elementos (silabas y pala
bras).
-~ A través de un espejo copiar una palabra o frase.
- Qué hacer seglin el tipo de dislexia de que se trate.
"Desde el punto de vista de la deficiencia preponderan
te en la dislexia (en la habilidad para visualizar o -
en la habilidad para audibilizar) la orientacidn reedu
cativa se esforzarad hacia el trabajo fonovisual simul-
t&neo eligiendo como principal via de entrada la habi-
lidad que esté@ m&s conservada, es decir, si la deficien
cia es visual, elegir fundamentalmente la via auditiva
prara establecer las asociaciones fonovisuales y vice—--
versa". (18)
Si tiene dificultad para visualizar se pueden realizar ejerci-
cios como los siguientes:
- Sucesidn de figuras para reafirmar la nocidn de serie, yendo -
de lo simple a lo complejo.

— Series con letras conocidas en funcidn de palabras.

{s~0+=1 = s~o-1l) sin usarlas como tales, solo se usaran por su

(18) 1Ibidem. Pag. 302



forma y color.

Después se procederd a la enseflanza de palabras con el sis-
tema anterior, pero ya usando los sonidos y nombres de sus ele
mentos, asociando las palabras a las figuras que las represen-
ten.

Se cuidard de evitar la confusidén en los elementos de la pa
labra o de las palabras entre €llas.

De un grﬁpo de palabras presentadas en tarjetas, asociar las =
gue tienen semejanza en su terminacidn o comienzo.

Encontrar palabras cortas dentro de otras mas grandes, por - -
ejemplo sol dentroc de soldado.

Los ejercicios anteriores, ayudaran al niho a fijaF su vis-

ta, vy su habilidad para visualizar se desarrollard mias.

Si el nific a pesar de tener un nivel medio de inteligencia

no asimila los conocimientos impartidos se puede proceder a re

lacionar con gestos los elementos (letras gque se estak ensenan
do, repitiendo cuantas veces sea necesario tanto los ejercicios
auditivos como visuales.

El método que puede dar mejor resultado en el nifio disléxi-
co es el analitico-sintético, pero en casos dificiles se puede
llegar a analizar mas los elementos usando también el método -
onomatopéyico.

No hay gque olvidar la importancia gque tiene el juego en 1la
edad de los 6 a los 8 anos, todos los ejercicios gue se reali-
zan, si son ejecutados en forma de juego mantendrd@n la atencidn
del nifio por mas tiempo.

Reeducacidén de Acuerdo con el Nivel de Inteligencia del Nifo



Es necesario conocer el C. I. del nifio disléxico para apli-
car los ejercicios de los cuales se ha hablado anteriormente, va
que éstos estdn estructurados para nifios con un coeficiente inte
lectual normal. En los casos de los ninos sub o supernormales, -
se necesita otra guia de tratamiento elaborada por especialistas
y necesita ser tratado aparte.

El nifio disléxico pone resistencia para el ejercicio inte--
lectual por medio del lenguaje escrito. Se considera gue cuando
el nifo llega a la edad de 9 ahos la dislexia repercute sobre su
desarrollo intelectual.

Si permanece alejado de los libros y no es estimulado y - -
ejercitado para incorporarse EOn el nivel de aprendizaje de sus
compaheros normales. Para tratar de lograr esto @ltimo, se pue-
de hacer la siguiente ejercitacidn mental.

- Ejefcicios orales en los cuales repita lo que ha oido o ha lei
do.

- Interpretacidn de lecturas narradas, explicando lo gque de ellocs
haya entendido o retenido.

- Inventar una historia gque le sugiera un dibujo.

Los ejercicios viso-motores, sobre todo en el primer grado,
seran de vital importancia para la enseflanza de 1la lecto-escri
tura, nombraremos algunos gque contiene el programa oficial de
primer grado. Estos forman parte de la terapia que sefiala Mar
garita Nieto para el nifo disléxico,

- Conversar con el nifho para corregir sus fallas gramaticales vy
ayudarle a desarrollar un lenguaje correcto.

- Memorizacidén de parrafos.



- Apreciacidén de los colores distribuidos en la naturaleza inte-
resandole en el arte pictdrico.

- Estimulo auditivo por medio de la miisica, ruidos de la natura-
leza, canciones, etc.

De todos los ejercicios anteriores, se pueden seleccionar -
como ya antes se dijo, los gque mds se adapten a los problemas
especificos del educando.

3. Participacifdn de la Familia

Cuando el nifio disléxico aparte de su afeccidn tiene graves
problemas emocionales a causa de los conflictos que pueden exis-
tir en su hogar, como incomprensidn, desajuste familiar, etc., -
regquiere de un tratamiento especial de un neurosiquiatra.

Si su problema emocional solo estd relacionado con su difi-
cultad para la adquisicidn de la lectura gscrita, el maestro po-
dra ayudar al nifio pidiendo a los padreé de familia aporten su -
cooperacidn en la medida gue su cultura y su situacidén econdmica
lo permitan.

Los padres que tienen hijos disléxicos podrian formar un --
grupo y asistir a reuniones dirigidas por el terapeuta gue puede
ser un maestro especializado o compenetrado en el caso.

La ayuda de un neurosiquiatra seria lo maAs conveniente, vya
gue los padres tendrian en quien verter sus dudas e inguietudes
y éstas encontrarian una respuesta adecuada.

Con la ayuda de un psicdlogo aprenderian a crear un ambien-
te familiar a sus hijos libres de tensiones y conocerian las me-
didas necesarias para incorporar a sus hijos a un grupo escolar

normal.



La familia debe estar consciente de gue al tratar al nifio -
disléxico se respetarin las etapas de evolucidn de 1la lectura-es
critura. En el nifio disléxico, ya antes se ha mencionado, el re
forzamiento de cada etapa se lleva mis tiempo, por lo tanto, no
llevard el mismo ritmo de trabajo de un grupo normal y el tiempo
que tarde en acreditar un grado serd mas largo. Sin embargo, en
la medida que los padres cooperen y seglin la capacidad del alum-
no este plazo se acortaria.

Corresponde a los maestros de grupo interesar a los padres
en los problemas de sus hijos y sus posibles soluciones.

D. E1l Aprovechamiento Escolar en Relacidn con los Problemas de
Aprendizaje.

Se entiende como aprovechamiento el acto de aprovechar Ipro
gresar en estudios) o retener comprensivamente un conocimiento -
ensenado. En el momento que el individuo aprende algo, esto le
va a servir para modificar su conducta, que en el proceso ensefian
za-aprendizaje se va a reflejar én la aplicacidn gque haga de los
conocimientos anteriores en los posteriores.

El aprovechamiento escolar puede ser malo o puede ser bueno,
entonces équé relacidn puede haber entre aprovechamiento y apren
dizaje?

El aprovechamiento serd bueno cuando se refleja en califica
ciones en las categorias de regular, bien, muy bien, excelente -
(7, 8, 92, 10). Serda malo cuando su resultado se cuantifigque en

forma de suficiente, no suficiente (6, 5) en las boletas corres-

e e

pondientes de los alumnos.

El aprovechamiento seri pues en este caso el grado de apren

15171



dizaje que haya obtenido el alumno en sus tareas escolares, las
!
cuales se evalllan generalmente, por medio de un exémeﬂ mensual.

Cuando el alumno presenta problemas que le impidén el apren
dizaje no logra aprovechar los conocimientos que le sqn imparti-
dos, es decir no las asimila, por lo tanto, no los puede aplicar
en conocimientos posteriores.

Los problemas de aprendizaje representan barreras que sdlo
serdn franqueables cuando los instrumentos de gue se valga el ma
estro sean los mas acertados y convenientes, llidmense método, --
teorias, material dididctico, té&cnicas y todo agquello gue el men-
tor necesita para que lo gue enseha sea aprendido por sus alum-
nos.

Lo importante en este caso en el proceso ensehanza-aprendi-
zaje que realiza el maestro es que detecte a tiempo 1os~tipos N
de problemas (como es el caso de la dislexia) gque sufren algunos
alumnos y utilizar los medios necesarios para incorporarlos al -
grupo en gen¥al, y'asi lograr un mayor aprovechamiento y aprendi
zaje de los conocimientos impartidos.

Cuando los problemas son muy Sseveros, ya no corr%sponde al

I
maestro sino a un especialista atender estos casos. ;

Como ya se dijo anteriormente, en relacidn con e} problema

. i . - . . | -
del cual se ocupa esta investigacidn, el inciso C de este capitu

lo se refiere a la forma de detectarlo y atacarlo.




V. INVESTIGACION DE CAMPO
A. Metodologia
La investigacidn de campo, siendo una de las modalidades -+
gue existen en la Universidad Pedagdgica Nacional para hacer los
trabajos y optar al grado de Licenciatura, es una de las opcio--
nes mas importantes por el hecho de recurrir a fuentes primarias
de informacidn, es decir, a informacidn vivia, apoyandose por su-
puesto, en la informacidn documental, de donde se obtienen orien
taciones y valiosas formas de abordar y solucionar un problema a
investigar.
1. Mé&todo
En una investigacidn, el método es la forma o manera de rea-
lizarla para el cumplimiento de sus objetivos.
El método facilita la realizacidn de la investigacidn y sefia
la el camino a seguir.
En este trabajo, el m&todo general utilizado es el cientifi-
co, el cual sefiala una serie de pasos a seguir. Como método
auxiliar, se utilizd el inductivo, método que consiste en ge
neralizar a partir de una muestra o parte del universo.
2. Técnica
La técnica, se dice, es el arte de hacer bien una cosa. En
la investigacidén la técnica cumple esa funcidn en la medida
de su adecuada seleccidn para allegarse la informacidn nece-
saria.
La técnica empleada en este trabajo fué la prueba de diagnés
tico de la dislexia fundamentada en una guia de exploracidn

v diagndstico de este problema obtenida de Margarita Nieto y



Julio B. de Quirds.

En la aplicacidn tanto del dictado para detectar problemas -

de aprendizaje, como en el manejo de la prueba de diagndsti-

co, fue necesario recurrir al apoyo y valiosa asesoria de ma

estros de psicologia para poder reducir al ma3ximo las posibi

lidades de error, a pesar de ello, puede decirse gue alin hay

aspectos muy importantes por explorar.

Se eligid esta técnica porqgue era la gque mds respondia al ti

pro de estudio por realizar. En el contexto del universo o -

poblacidn seleccionado para el estudio se desconocia la can-

tidad de nifios con el problema objeto de estudio, por esa ra

zdn, se precisd ir de lo desconociao a la fuente del proble-

ma.

El instrumento de que se auxilid la tecnica citada fue una -

prueba que.en su primera fase, se propone detectar los nifos

con problemas de aprendizaje en la lecto-escritura.

Esta prueba fue aplicada a todo el universo, de donde se ob-

tuvo la cifra de 65 alumnos con el problema aludido.

Esta prueba consistid® en un dictado de palabras con dificul-

tades ortogr&ficas y fonéticas (10 y 10), (véase anexo No. -
1 ).

El dictado se selecciond acorde al ciclo escolar con palabras

de sus respectivos libros de espafiol.

Como segunda fase se aplicd una serie de pruebas que consis-

tieron en:

- Lectura de comprensidn

- Copia de un parrafo



- Dictado de un parrafo
- Lectura oral. (véase anexo No. 8 )
Estas pruebas se elaboraron con material de sus libros de ES
pafiol editados por la Secretaria de Educacidn Piblica’
En esta segunda fase, se detectaron 42 alumnos con problemas
caracteristicos de 1la dislexia, cuya cifra coincide con el -
porcentaje del 10 % de incidencia de la dislexia citado por
diferentes investigadores, entre los que destacan Alain Ri--
deau, quien afirma gue este azote social lo padecen de mane-
ra mas o menos grave, por lo menos el 10 % de los ninos.
Confirmado el padecimiento del trastorno en cada uno de 1los
nifios, se verificd si el hecho de ser disléxico afecta su --
aprovechamiento en las diferentes areas de aprendizaje que -
maneja el programa escolar oficial de la Secretaria de Educa
cidén Piblica.
Este trabajo se realiz§ pidiendo a cada uno de los maestros
de los nifios explorados, las calificaciones de los alumnos -
motivo de estudio, y como resultado se pudo comprobar gque la
dislexia afecta principalﬁente el Area de Espanol.
para la evaluacidn de las pruebas en su primera fase se uti-
lizaran los siguientes criterios:

En el dictado se observaron los errores fonétices y ortogré
ficos por separado, ya dque se dictaron diez palabras fonéticas ¥y
diez ortograficas.

Para 1la e&aluaci6n de las pruebas en su segunda fase, se --
utilizaron los siguientes criterios:

En la lectura de comprensidn se aplicd una prueba de lectu-



ra en silencio por interrogatorio para determinar el nivel
comprensidn de lo leido:

- Si la comprensidn es global o parcial

- Omisidn de detalles

- Errores en la secuencia de los hechos

- Errores en la interpretacidn abstracta de lo leido

de --

En la lectura oral se registraron los siguientes errores:

- Inserciones

- Sustituciones

- Transposiciones
- Silabeo

- Mala articulacidn

Estos errores se pasan luego a una hoja de registro indivi-

dual.
Para la copia de un parrafo, se observd si el alumno:
~ Podia leer lo que copibd
- Calidad de su caligrafia
- Paralelismo de los renglones
- Direccidn del trazo de letras y

- Mano que prefiere

Para el dictado de un parrafo, en este dictado se pretendid

detectar errores propios de la dislexia como lo son:
- Sustitucidn de letras de simetria opuesta

- Excritura en espejo

- Sustitucidén de letras de sonido parecido o parecidas en -

su punto de articulacidn

- Errores ortograficos



- Omisidn de letras o silabas
- Inversidn en el orden de las letras gue forman las sila-
bas.
Disenoc de la Muestra
Universo
Por universo se entiende el total de elementos cuyas carac-

teristicas responden a los requerimientos de lo guel se pre-

tende indagar, en este caso el universo es el total de alum
nos comprendidos entre 20. y 60. grados de educacidn prima-
ria del plantel seleccionado.

El universo fue de 430 alumnos, a guienes se les aplicd la
prueba en su primera fase.

Muestra

La muestra se define c;mo una parte o fraccidn representati
va del universo. En cumplimiento de los objetivos.

En cumplimiento de los objetivos previamente establecidos y
después de aplicar la primera prueba se obtuvo una muestra
de 65 alumnos, quienes presentaron algunos problemas de lec
to-escritura, sin embargo, era necesario precisar la canti-
dad de nihos gue realmente tuviesen la dislexia, para ello
se les aplicaron diversas pruebas antes de poder determinar
que fuesen disléxicos. Asi, aplicada la segunda prueba, se
pudo constatar gue tan solo 42 de los 65 alumnos explorados
se podian considerar con dicho padecimiento. Esta cantidad
de alumnos representa el 9.78 % del universo, por lo cual y
para facilitar su manejo estadisticamente hablando se apro-

ximdé a 10 %.



La cifra anterior, curiosamente coincide con la referencia’
que Alain Rideau hace de la cantidad de ninos gue tienen este —--
"azote social”.

A continuacidn, se presentan los datos estadisticos para el
manejo de la muestra.

Universo: 430 alumnos de primaria de: 20. a 6o. grado.
la. prueba acerca de problemas de lecto-escritura.
Se obtuvieron 65 alumnos.
2a. prueba pedagbgica de diagndstico de la dislexia.
Se obtuvieron 42 alumnos.

El universo es de 430 alumnos

la. prueba: 65 X 100 = 15.12 3%
30
N = tamafio de la muestra = 15.12 %
2a. prueba: 42 X 100 = 9.78 = 10 %
430
N = 10 %
Formula: Universo -- 10 s
430 -- 100 s
65 -- X
Lecto-escritura X, = 65 X 100 = 15.12 %
1 s ——
430
Nl = 15.12 %
N2 = 42 X 100 = 9,78 = 10 3
430

C. Procedimientos estadisticos
Ante la necesidad de hacer objetivos los resultados de la -
investigacidn, los procedimientos estadisticos cumplen una fun--

cidn determinante, esa funcidén radica en el uso de los métodos -



estadisticos.

Los datos recopilados, tal vez, asi en conjunto digan . poco
o nada, pero cuando se les ordena, clasifica, tabula y procesa,-
los resultados se pueden interpretar con gran facilidad y su uti
lidad es grande para la obtencidn de conclusiones.

Para mejor comprender la estadistica y sus procedimientos,-
ésta se clasifica en descriptiva e inferencial.

La estadistica descriptiva estudia universos, de ellos, des
cribe y resume las observaciones.

La estadistica inferencial permite estimar la eficacia del
razonamiento inductivo con el cual se infiere que lo que se ob--
serva en una -parte se observarad también en el grupo entero.

A continuacidn se describiran los resultados de la investi-

gacidén de campo realizada:



‘CUADRO No. 1

‘Calificaciones de los nifios disléxicos de 2o0. grado (+)

Grado 2o. ‘MODULOS DE APRENDIZAJE ~

Alumnos Expresidn Habilidades ~ Destrezas Conocimientos x(++)
1 8 6 8 8 7.5
2 5 5 .5 5 5.0
3 7 8 6 5 6.5
4 5 5 5 5 5.0
5 6 6 6 5 5.7
6 5 5 5 5 5.0
7 6 6 5 5 5.5
8 5 5 5 5 5.0

TOTAL 8

La dislexia en 20. grado, afecta el aprendizaje de los ninos
de una manera severa como puede apreciarse en el promedio de cada

uno de los nihos, en guienes se detectd este problema.

( x) Fuente: Datos obtenidos del registro de calificaciones de
cada uno de los maestros. .
Cuadro elaborado por el equipo de trabajo.
(ver grafica No. 1)

(++) Significa promedio de calificaciones.



CUADRO No. 2

Calificaciones de los nifios disléxicos de 2o0. grado (+)

—

Grado 20. MODULOS DE APRENDIZAJE
Alumnos Expresidn Habilidades Destrezas Conocimientos
1 8 6 8 8
2 5 5 5 5
3 7 8 6 5
4 5 5 5 5
5 6 6 6 5
6 5 5 5 5
7 6 6 5 5
8 5 5 5 5
Promedio o
por areas: 5.88 5.75 5.63 5.38

La dislexia en segundo grado, repercute desfavorablemente -
. en todas las areas de aprendizaje, tal como lo revelan los prome

dios de los nihnos motivo de estudio.

(+) Fuente: Datos obtenidos de los registros de calificaciones
de los maestros.
Cuadro elaborado por el equipo de trabajo.
(ver grafica No. 1)



CUADRO No. 3

Calificaciones de los ninos disléxicos de 20. grado

Grado 2o0. Habilidades,

Destrezas,

Alumno Expresidn Conocimientos
1 8 7.33
2 5 5.00
3 7 6.33
4 5 5.00
5 6 5.66
6 5 5.00
7 6 5.33
8 5 5.00
47 44.65

CUADRO No. 4

Datos para obtener el coeficiente de Correlacidn de 2o0.grado

1 b4 i x Y Xy

1 8 7.33 64 53.73 58.64
2 5 5.00 25 25.00 25.00
3 7 6.33 49 40.07 44,31
4 5 5.00 25 25.00 25.00
5 6 5.66 36 30.04 33.%6
6 5 5.00 25 25.00 25.00
7 6 5= 33 36 28.41 31.98
8 _ 5 5.00 25 25.00 25.00

TOTAL 47 44.65 285 254.25 268.89
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r = n & x vy - (£ x ) (& vy)

- _‘ - 1]
\] n< x2 - (& x)2 \l:éyz - (£ Y)2

Para el 2o0. grado

r = 8 (268.89) - (47) (44.65)

1 1
2 2
\’ 8 (285) -  (47) \Is (254.25) - (44.65)
r = 2151.12 -  2098.55
4 1
\]2280 - 2209 \lzo34 - 1993.62
r B 52.57

\|71 440.38

r = 52.57 = 52.57 = 0.98

(8.43) (6.35) 53.53



CUADRO No. 5

Calificaciones de los nifios disléxicos de 3o0. grado (+)

Grado 3o. AREAS DE APRENDIZAJE -
Alumnos Espanol Matem3ticas C. Nat. C. Soc. X(++)
1 7 7 9 9 8.33
2 8 ] 10 10 9.25
3 ] 8 10 10 8.75
4 8 8 7 8 7.75
5 7 8 10 10 8.75
TOTAL 5

La mayor parte de los nihos presentan buenos promedios, ya
gue la dislexia logra disimularse por el tipo de evaluaciones --

aplicadas por los maestros.

( +) Fuente: Datos obtenidos de los registros de calificaciones
de los maestros.
Cuadro elaborado por el equipo de trabajo.
(ver grafica No. 2)

(++) Significa promedio de calificaciones,



CUADRO No. 6

Calificaciones de los ninhos disléxicos de 3o0. grado (+)

Grado 3o0. AREAS DE APRENDIZAJE
Alumnos Espaiiol Matem&ticas C. Nat. C. Soc.
1 7 7 S S
2 8 ] 10 10
3 7 8 10 10
4 8 8 7 8
5 7 8 10 10

TOTAL 5
PROMEDIO POR
AREAS 7.4 8 9 9

El promedio mas bajo por &reas es el correspondiente a Espa
Rol, ya gue incluye varios aspectos que si se ven afectados por

la dislexia como: dictado, copia, lectura, etc.

(+) Fuente: Datos obtenidos de los registros de calificaciones
de los maestros.
Cuadro elaborado por el equipo de trabajo.
(ver grafica No. 2)



CUADRO No. 7

Calificaciones de los nifhos disléxicos de 30. Grado

Grado 3o.

Alumnos Espanol Mat., C. Nat. y C. Soc.
1 7 8.33
2 8 9.66
3 7 9.33
4 8 7.66
5 7 9.33
TOTAL 37 44.31

CUADRO No. 8

Datos para obtener el coeficiente de correlacidn de 3o.grado

X v x2 _13_ __ Xy 3
1 7 8.33 49 69.39 58.31
2 8 9.66 64 93.32 77.28
3 7 9.33 49 87.05 65.31
4 8 7.66 64 58.68 61.28
5 7 9.33 49 87.05 65.31

——

TOTAL 37 44.31 275 395.49 327.49
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Para el 3er: grado.

r = 5 (327.49) - (37) (44.31)
2 2
J 5 (275) - (37) JS (395.49) - (44.31)
r = 1637.45 - 1639.27
1 |
J 1375 - 1369 J1977.45 = 1963.38
r = - 2.02 = - 2,02
1
J 6 14.07 4(2.45) (3.75)

r & - 2.02 = - 0.22




CUADRO No. 9

Calificaciones de los nifios dislé&xicos de 4o. grado (+)

Grado 4o. AREAS DE APRENDIZAJE .
Alumnos Espanol Matemdticas C. Naturales C. Sociales X(++)
1 5 8 8 6 6.75
2 5 (S 7 8 6.5
3 5 5 6 6 5.5
4 5 5 8 5 5.75
5 5 5 6 6 5.5
6 5 5 5 5 5.0
7 8 9 7 10 8.5
8 7 9 10 10 9
g 5 5 6 7 5.75
10 5 6 7 7 6.25
11 5 5 6 6 5.5
12 5 5 7 6 5.75
13 5 5 7 6 5.75
14 5 5 5 6 5.25
TOTAL 14

La mayor incidencia de la dislexia, se encontrd en el cuar-

to grado. Los alumnos presentan promedio muy bajos en su mayo--
ria.
({ +) Fuente: Datos obtenidos de los registros de calificaciones

(++)

de los maestros.

Cuadro elaborado por el equipo de trabajo.
(ver grafica No. 3)

Significa promedio de calificaciones.



CUADRO No. 10

Calificaciones de los nifios disléxicos de 4o. grado (+)

Grado 4o. AREAS DE APRENDIZAJE
Alumnos Espanol Matematicas C.Naturales C.Sociales
1 5 8 8 6
2 5 6 7 8
3 5 5 6 6
4 5 5 8 5
5 5 5 6 6
6 5 5 5 5
7 8 9 7 10
8 7 9 10 10
9 5 5 6 7
l0 5 _ 6 7 7
11 5 5 6 6
12 5 5 7 6
13 5 5 7 6
14 5 5 5 6

PROMEDIO POR
AREAS 5,8 5.9 6.78 6.71

Como se puede comprobar el Area de aprendizaje mas afecta-
da es la de Espafol. Por las caracteristicas de la dislexia: -
inversiones, omisiones, confusiones, etc., que el niho presenta

en la lecto-escritura.

(+) Fuente: Datos obtenidos de los registros de calificaciones
de los maestros.
Cuadro elaborado por el equipo de trabajo.
(ver grafica No. 3) )



CUADRO No. 11

Calificaciones de los nifios disléxicos de 4o. grado

Grado IV
Alumno Espanol Mat., C. Nat., C. Soc.

1 5 7.33

2 5 7.00

3 5 5.66

4 5 6.00

5 5 5.00

6 5 5.00

7 8 8.66

8 [ 9.66

9 5 6.00

10 5 6.33

11 5 5.66

12 5 6.00

13 5 6.00

14 5 5.33

TOTAL 75 89.63

CUADRO No. 12

Datos para obtener el coeficiente de correlacidn de 4o0. grado

X Y X2 y2 XY

1l 5 7.33 25 52,73 36.65
2 5 7.00 25 49.00 35.00
3 5 5.66 25 32,04 28.30
4 5 6.00 25 36.00 30.00
5 5 5.00 25 25.00 25.00
6 5 5.00 25 25.00 25,00
7 8 8.66 64 75.00 69.28
8 7 9.66 49 93.32 67.62
9 5 6.00 25 36.00 30.00
10 5 6.33 25 40.07 31.65
11 5 5.66 25 31.65 28.30
12 5 6.00 25 36.00 30.00
13 5 6.00 25 36.00 30.00
14 5 S5k 32 25 28.41 26 .65
TOTAL 75 89.63 413 561.22 493, 45
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Para el Grado IV

r = 14 (493.45) = {75) (89.63)
1 . I
2 2
JIA (413) e (75) Jl4 (561.22) - (39.63)
r = 6908. 30 - 6722 .25
1 1
J 5782 - 5625 J7857.08 - 8033.54

r = 186.05 = 186.05

1 L 1
J 157 J - 176. 46 12.53 J-— 176 .46



CUADRO No. 13

Calificacicnes de los ninos disléxicos de 5o0. grado (+)

Grado 5o0. AREAS DE APRENDIZAJE _

Alumnos Espafiol MatemiAticas C. Naturales C.Sociales X(++)
1 7 9 9 9 8.50
2 7 9 8 8 8.0
3 5 5 7 6 5.75
4 7 5 7 6 7.5
5 6 6 6 6 6.0
6 6 6 7 7 6.5
7 7 8 9 9 8.25

TOTAL 7

En los alumnos de grados superiores, la dislexia va disminu
yendo y tambié&n a veces, pasa inadvertida por los maestros debi-

do a las diferentes maneras de evaluar.

( +) Fuente: Datos obtenidos de los registros de calificaciones
de los maestros.
Cuadro elaborado por el equipo de trabajo.
(ver grafica No. 4)

(++) Significa promedio de calificaciones.



CUADRO No. 14

Calificaciones de los nifos disléxicos de 50. grado (+)

Grado 5o. AREAS DE APRENDIZAJE
Alumnos Espafiol Matematicas C. NaturalesC. Sociales

1 7 9 9 9

2 7 9 8 8

3 5 5 7 ©

4 7 7 8 8

5 6 6 6 6

6 6 6 7 7

7 7 8 9 9
PROMEDIO

POR

AREAS 6.4 7.1 7.7 7.5

A pesar de disminuir la dislexia en los grupos superiores,-

el promedio mis bajo por areas corresponde a Espaiiol.

4

(+)

Fuente: Datos obtenidos de los registros de calificaciones
de los maestros.

Cuadro elaborado por el equipo de trabajo.

(ver grafica No. 4)
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CUADRO No. 15

Calificaciones de los alumnos de 5o0. grado { *)
Grado V
Alumnos Espafol Mat., C.Nat., C.Soc.

1 7 9

2 7 8.33

3 5 6

4 7 7.66

5 6 6.00

6 6 6.66

7 7 8.66
TOTAL 45 52.31

CUADRO No. 16

Datos para obtener el coeficiente de correlacidn del 50. grado

N X | Y X2 | Y2 XY

1 7 9 49 81.00 63.00

2 7 8.33 49 69.39 58.31

3 5 6 25 36.00 30.00

4 7 7.66 49 58.68 53.62

5 6 6.00 36 36.00 36.00

6 é 6.66 36 44.36 39.96

7 7 8.66 49 74.99 60.62
TOTAL 45 52.31 293 400.42 341.51
(*) Fuente: Datos obtenidos de los registros de calificaciones

de los amestros.



GRAFICA No. 4

(*)

>

c 104

A

1 °T ", ;

I gl E '

F

N

¢ ¢l

A

C. I

T, L

0

N 3+

E

s °T
1--
. ——t—————1+—
0 1 2 3 4 5 6 7 é

AL UMUDNO S

TENDENCIA DE LAS CALIFICACIONES DE LOS NIROS
DISLEXICOS DE 5o0. AaRO.
EXPRESION,

=% HABILIDADES, DESTREZAS, CONOCIMIENTOS.

(*) FUENTE: DATOS OBTENIDOS DE LAS CALIFICACIO--
NES DE LOS ALUMNOS.

GRAFICA ELABORADA POR EL EQUIPO DE TRAEAJO.



Para el Grado V

r = 7 (341.51) = 45 (52.31)
1 1
J'7 (293) = (45)2 J? (400.42) - (52.31)2
r = 2390.57 - 2353.95
1 L
J 2051 - 2035 J2802.94 - 2736.34
r = 36.62 = 36.62 = 36.62 = 0.88

1 L]
J 26 J66.6 5.1 (8.16) 41.62



CUADRO No. 17

Calificaciones de los nifios disléxicos de 6o. grado (+)

Grado 6o. A AREAS DE APRENDIZAJE L

Alumnos Espafiol Matem&ticas C. Nat. C. Soc. X (++)
1 8 9 10 9 9.00
2 7 9 8 8 8.00
3 7 10 10 10 9.25
4 6 6 6 7 6.25
5 6 6 9 7 7.00
6 6 6 5 8 6.26
7 6 8 5 8 6.75
8 6 9 8 7 7.50

TOTAL 8

En sexto grado, la dislexia aparentemente disminuye, pero -
-en realidad permanece en los nihos. Como se puede observar, al

gunos nifhos presentan promedios altos a pesar de ser disléxicos.

( +4) Fuente: Datos obtenidos de los registros de calificacio-
de los maestros
Cuadro elaborado por el equipo de trabajo
(ver grédfica No. 5)

(++) Significa promedio de calificaciones



CUADRO No. 18

Calificaciones de los nifios disléxicos de 6o. grado (+)

Grado 6o0. AREAS DE APRENDIZAJE
Alumnos Espafiol Matematicas C. Nat. C. Soc.
1 8 S 10 9
2 7 S 8 8
3 7 10 10 10
4 6 6 6 7
5 6 6 9 7
6 6 6 5 8
7 6 8 5 8
8 6 9 8 7

PROMEDIO
POR
AREAS 6.5 7.9 7.6 8.2

El promedio general por &areas co-rrespondiente a Espafiol -
es el mas .bajo. El alumno de sexto grado presenta dislexia, en

algunos casos se autocorrigen al darse cuenta de su problema.

(+) Fuente: Datos obtenidos de los registros de calificacio-
nes de los maestros.
Cuadro elaborado por el equipo de trabajo
(ver grafica No. 5)
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CUADRO No. 19

Calificaciones de los alumnos de 60. grado. (xX)

Grado VI -
Alumnos Espanol Mat., C.Nat. y C.Soc.

1 8 9.33

2 7 8.33

3 7 10.00

4 6 6.33

5 6 7.33

6 6 6.33

7 6 7.00

8 6 8.00

TOTAL 52 62.65

CUADRO No. 20

Datos para obtener el coeficiente de correlacidn del 6o.grado

n X Y x2 _Yz Xy
1 8 9.33 64 87.05 74.64
2 7 8.33 49 69.39 58.31
3 7 10.00 49 100.00 70.00
4 6 6.33 36 40.07 37.98
5 6 7.33 36 53.73 43.98
6 6 6.33 36 40.07 37.98
7 6 7.00 36 49 .00 42.00
8 6 8.00 36 64.00 48.00
TOTAL 52 62.65 342 503.31 412.89

(X) Datos obtenidos de los registros de calificaciones de los -
maestros N
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Para el Grado VI

r = 8 (412.89) = 52 (62.65)
-7 1
2 2
J 8 (342) - (52) \JB (503.31) - (62.65)
r = 3303.12 = 3257.80
i Ll
J 2736 - 2704 \J4026.48 - 3925.03
r = 45.32 = 45,32 - 45.32 = 0.80
I i
J 32 J101.45 (5.66) (10.07) 56.99

A continuacidn se ven los diferentes coeficientes de

correlacidn (r)

Grado Coeficientes de
Correlacidn (r)

IT 0.98
ITY = 0.22
v _

\4 0.88

VI 0.80
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CUADRO No. 21

Concentracidn de datos de el coeficiente de correlacidn de --

los nifios de 20., 30., 40., 50. y 60. grados (X)
X Y X2 Y2 XYy 4
Mat., C.N.
Alumno Espanol y C. S.
1 8 7.33 64 53.73 58.64
2 5 5.00 25 25.00 25.00
3 7 6.33 49 . 40.07 44,31
4 5 5.00 25 25.00 25.00
5 6 5.66 36 30.04 33.96
6 5 5.00 25 25.00 25.00
7 6 5.33 36 28.41 31.98
8 5 5.00 25 25.00 25.00
9 7 8.33 49 69.39 58.31
10 8 9.66 64 93.32 77.28
11 7 9.33 49 87.05 65.31
12 8 7.66 64 58.68 61.28
13 7 9.33 49 87.05 65.31
14 5 7.33 25 53.73 36.65
15 5 7.00 25 49,00 35.00
16 5 5.66 25 32.64 28.30
17 5 6.00 25 36.00 30.00
18 5 5.00 25 25.00 25.00
19 5 5.00 25 25.00 25.00
20 8 8.66 64 75.00 69.28
21 7 9.66 49 93.32 67.62
22 5 6.00 25 36.00 30.00
23 5 6.33 25 40.07 31.65
24 5 5.66 25 32.04 28.30
25 5 6.00 25 36.00 30.00
26 5 6.00 25 36.00 30.00
27 5 5.33 25 28.41 26.65
28 7 9 49 81.00 63.00
29 7 8.33 49 69.39 58.31
30 5 6 - 25 36.00 30.00
31 7 7.66 49 58.68 53.62
32 6 6.00 36 36.00 36.00
33 6 6.66 36 44 .36 39.96
34 7 8.66 49 74.99 60.62
35 8 9.33 64 87.05 74.64
36 7 8.33 49 69.39 58.31
37 7 10.00 49 100.00 70.00
38 6 6.33 36 40.07 37.98
39 6 7.33 36 63.73 43.98
40 6 6.33 36 40.07 37.98
41 6 7.00 36 49 .00 42.00
2 6 _______8.00_ ___ 36____64.00_______ 48.00_____
TOTAL 256 293.55 1608 2114.69 1844,.23

(X) Datos obtenidos de los cuadros No. 4, No. 8, No.l2, No. 16,
vy No. 20. ’



42 (1844.23) B (256) (293.55)
-1 —t
J42 (1608) - (256)° J42 (2114.69) - (293.55)2
77457.66 - 75148.8
1 1
J 67536 - 65536 J 88816.98 - 86171.60
2308.86 = 2308.86
1
\lzooo \J2645.38 (44.72) (51.43)
2308.86 = 1.003 DL + 1
2299.95

Existe una correlacidn perfecta entre la dislexia (Espafiol)
vy las otras materias.

(Matematicas, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales), es -
decir, si se ven afectadas las calificaciones completamente

ya que. ¥ = + 1 |



VERIFICACION DE LA HIPOTESIS

A continuacibdn se representan estadisticamente las hipdte--
sis como siguen:

Hipdtesis Nula. "La dislexia no repercute en el aprovecha-

miento de los alumnos de educacidén primaria manifestdndose a tra
vEs de sus calificaciones™".

Hipdtesis Alterna. "La dislexia si repercute en el aprove-

chamiento de los alumnos de educacidn primaria manifestandose a

través de sus calificaciones".

Hipdtesis Nula e Ho : r = 0
Hipbdtesis Alterna = H1 : 4 # 0
En las graficas No. 6 y No. 7. Se puede observar 1la tenden

cia de las calificaciones de los 42 alumos y el diagrama de dis-
persidn.

En el cuadro No. 21, se observan los cidlculos para el coefi
ciente de correlacidn: r gque es de_ + 1. Es decir, se ven --

afectados completamente por lo tanto se acepta Hl tr = 4+ 1.



CONCLUSIONES
La dislexia es un problema que afecta el proceso ensefianza - -
aprendizaje de los ninos de educacidn primaria.
El aprovechamiento escolar se ve seriamente afectado en base a
la afirmacidén anterior, repercutiendo en las calificaciones de
los educandos.
La dislexia afecta en forma md3s severa a los grados inferiores
de la educacidn primaria.
La dislexia es fundamentalmente un problema de origen genético.
El nifo disléxico de los grados superiores, detecta su proble-
ma y trata de corregirlo; alin asi, requiere de la ayuda de --
los maestros y padres de familia para superarlo.
La dislexia se oculta muchas veces por el tipo de pruebas usa-
das en las evaluaciones, porque como estan previamente elabora
das, el nifio no tiene gque escribir.

El medio ambiente influye en forma positiva o negativa en - -
cuanto a la deteccidn y orientacidn para solucionar el proble-
ma de la dislexia.

Los problemas de aprendizaje se pueden detectar desde los pri-
meros grados, si el maestro esti preparado para ello pudiendo
reencauzar su educacidn.

El papel gue juega el maestro ante este tipo de problemas es -
fundamental en cuanto al planteamiento gque de dicho caso se --
trate ante los padres de familia y autoridades educativas.

La participacidn de la familia es determinante para ayudar a -
resolver el problema de los nifos disléxicos.

Los problemas de aprendizaje se reflejan en el aprovechamiento



escolar de los alumnos manifestindose a través de sus bajas ca
lificaciones.

El indice de nifios disléxicos detectados en donde se realizd -
la investigacidén ( 9.78 % ); en coincidente con el indice de
casos registrados en los Estados Unidos de América (10 %).

Las calificaciones de los alumnos en quienes se detectd la dis
lexia, tienden a ser inferiores a las de aquellos exentos de -
este problema, acentua&ndose b&sicamente en el Area de espanol.
Al comprobarse mediante la verificacidn gque la variable disle-
xia siI repercute en la variable aprovechamiento; se esta - --
aceptando la hipdtesis alterna y por exclusidn se rechaza la -
hipdtesis nula.

Debido a que el resultado de la correlacidn positiva perfecta

entre la dislexia y el aprovechamiento escolar.



SUGERENCIRES

Se sugiere poner especial cuidado en cuanto a la deteccidn de
este mal, para evitar afecte el proceso ensefanza-aprendizaje.
Para detectar en la escuela gué nifio padece la dislexia, los -
profesores deben recurrir a la aplicacidn de los ejercicios de
maduracidn que aparecen en el programa de primer grado.

Al detectar en los nihos la dislexia, es necesario gue el maes
tro de grupo no los margine, sino gue al contrario, los incor-
pore al grupo proporcionadndoles la terapia necesaria.
Conociendo que la dislexia es un fendmeno que afecta el aprove
chamiento escolar, se sugiere que en los Seminarios organiza--
dos para actualizar a los maestros se'incluyan en la agenda cé

mo deben abordarse problemas de esta naturaleza.

En la deteccidn y terapia de 1la dislexia{ la labor no es exclu
siva de los maestros, sino debe ser producto de la accidn con-
junta de autoridades y padres de familia.

Al maestro de primer afio, se le sugiere que al detectaf ninos
disléxicos en su grupo utilice preferentemente el método foné-

tico.



Afasia:

Agrafia:

Aprendizaje:

Aprovechamien
to:

Audibilizar:

Ceguera Verbal:

Discalculia:

Disfasia:

Disgrafia:

Dislalia:

Dislexia:

Disortografia:
Dominancia
Hemisférica:

Educacidn
Especial:

Estimulo:

Etiolbégicos:

GLOSARIO

Se puede manifestar como ausencia de aparicidn --
del lenguaje o como desaparicidn del lenguaje ad-
quirido por el nifo; puede derivarse de una afec
cidn del sistema nervioso en el nacimiento o en -
el curso de la primera infancia y en estos casos
se habla con mucha frecuencia asociada a trastor-
nos motores.

Imposibilidad total o parcial de escribir.
Generalmente se define diciendo gue consiste en -
cambios de conducta relativamente permanentes de-

bidos a la experiencia.

Se entiende por tal la accidn de adelantar en los
estudios.

Captacidn y retencidn de imagenes auditivas.

Que no pueden comprender los simbolos o las le---
tras.

Perturbaciones en el aprendizaje del calculo ele-
mental en los nihos.

Anomalia en el lenguaje causada por una lesidn ce
rebral.

Dificultad para expresar por escrito las ideas; -
retardo de la maduracidn motriz.

Es la dificultad que se tiene al pronunciar las -
palabras.

Dificultad en identificar, comprender y reprodu--
cir los simbolos escritos, que entrafia perturba--
ciones en el aprendizaje de la lectura y de la es

critura.

Significa torcer los simbolos, perturbacidn en el
aprendizaje de la ortografia.

Unilateral o sea la dominacidn de un solo hemisfe
rio cerebral.

Enseflanza especializada para nifios con problemas
de aprendizaje.

Incitamiento para obrar o funcionar.

Estudio sobre las enfermedades.



Gnosias:

Herencia:

Heterogéneos:
Hipdtesis:
Inhibido:
Inmadurez
Neuroldgica:
Kinético:

Lateralidad:

Lateralizacidn
Corporal:

Lectura
Gestaltica:

Memoria
Auditiva:

Motricidad:

Percepcidn:

Perturbacidn:

Proxia:
Receptivo:

Sincretismo:

La capacidad para interpretar las impresiones sen
soriales recibidas a través de los Srganos de los
sentidos.

Transmicidn de numerosos caracteres organicos a -
la descendencia, tanto a lo normal como a lo pato
ldgico.

Grupos mixtos en cuanto al coeficiente intelectual
de los alumnos.

Suposicidn de una cosa para sacar de ella una con
clusidn.

Suspender un proceso fisioldgico o psicoldgico: -
el nerviosismo.

Cuando los neuronas no estadn cumpliendo su funcién
normal.

Ejercicios de movimiento.

L4
Desigualdad funcional de las mitades derecha e iz
gquierda del cuerpo corresponde a la diferencia de
desarrollo y de reparticidn de las funciones en -
los hemisferios cerebrales.

Perfecta armonia en la dominacidn de los hemisfe-
rios cerebrales.

La gue se hace a golpe de vista.

Facultad mental compleja, cuya importancia para -
el resto de las funciones intelectuales es capi--
tal.

Propiedad de las células nerviosas gque determinan
la construccidn muscular.

Sensacidn interior.

Cambios en el orden o representacidn de las gra--
fias. Problema en el aprendizaje de la lecto-es-
critura.

Habilidad.

Que es capaz de recibir.

Tipo de pensamiento, caracteristico de los nifios

en que el anilisis basado en relaciones objetivas

tal como lo conciben los adultos, desempenan un -
papel insignificante o nulo en la mente del nino,



todo esti relacionado con todo, pero no de acuer-
do con los conceptos adultos de tiempo, espacio o

causa.

Sindrome: Conjunto de sintomas caracteristicos de una enfer,.
medad.

Sordera Término utilizado para individuos, que teniendo -

Verbal: rerfecta audacia no logran comprender los enuncia
dos.

Trastorno: Consiste en invertir el orden regular de las co--

sas confundiéndolas.
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ANEXO No. 1

Lista de palabras dictadas a los alumnos de 20. grado en la

prueba de exploracidn. (%)

prefieren nublada
cuadros basurero
estudiamos trabajadores
comprende divierten
agrupamiento ’ deséyuno
reglamento -vendieron
maestros descubrimiento
tarjetas Roberto
pichones movimientos

personaije

{*) Fuente: Palabras obtenidas del libro de Espaiiol de 20. --
grado. (S.E.P.)



ANEXO No. 2

Lista de palabras dictadas a los alumnes de 3o. grado en

prueba de exploracidn.

compalieros
frecuente
representa
diariamente
comunidad
predicado
inclinado
diferentes
carpintero

enfermedades

(*)

beperrito
esqueletos
payaso
maravilloso
botiquin
limpieza
escuchaba
hombre
problema

huevo

(*)

la

Fuente: Palabras obtenidas de los libros de Espafol de --

3o0. grado. (S.E.P.)



ANEXO No. 3

o w b ¢ i
| CanParens | decer to

| 7 esuel
2 -t(recuen fes Z eg?”@)'ia
3 Re presenta J /.oa_//éffa

i dargmente /natadilfasa
.. . ; | ‘
p (omubidan p g

f[]f?
/ ada
| 6 Pﬁﬁf’ S © /{/?P/?Sa
7 .1hCiado / @S CM //:gda
g d,ferentes f Qh’)w
P Carpiriro ’fj’effi'd—f

B e /0 Mgbﬂo
l0Efe Floies

Trabajo elaborado por un nifio de 30. grado en la prueba de
exploracidn. Dictado -



ANEXO No. 4

Lista de palabras dictadas a los alumnos de 4o. grado en la

prueba de exploracidn. (¥*)
contrariado interrogacidn
oportunidad combinacidn
panuelito indispensable
complemento _ inventaba
cocodrilo silabeando
modificador habladores
desinflarse adjetivo
desatornillador descriptivo
profundamente tembloroso

indirectamente

(*) Fuente: Palabras obtenidas del libro de Espanol de Ejerci-
cios de 40. grado. (S.E.P.)



ANEXO No. 5
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Trabajo elaborado por un nifio de 40. grado en la prue
ba de exploracidén. Dictado. =



ANEXO No. 6

Lista de palabras dictadas a los alumnos de 50. grado en la

prueba de exploracidn. (¥*)

companerismo cobertizo
cuidadosamente pueblito
respuestas amarilleaban
alrededores tamborileando
madrugada hormiguero
representamos subrayado
directamente pronombres
insignificante balanceaban
encontraremos pegueilisima
inmensidad comprobado

(*) Fuente: Palabras obtenidas de _los libros de Espafiol de Ejer
cicios de 50. grado. (S.E.P.)



ANEXO No. 7

Lista de palabras dictadas a los alumnos de 6o0. grado en la

érueba de exploracidn. (*)
complementarios enciclopedias
frecuentemente deshabitado
emprendedor _ construcciones
transparente bimembres
significado - imaginacidn
fantasmagbrico faltaban
correspondiente conservaba
famiiiaridades encabezados
compalierismo . vocabulario

absolutamente

(*) Fuente: Palabras obtenidas de los libros de Lectura y Espa
niol de ejercicios de 6o. grado. (S.E.P.)



ANEXO No. 8

Pruebas de diagndstico aplicadas a los alumnos de 2o0. grado.

(*)

Modelo de Lectura Oral

Nuestro Botiquin

En el saldn hicimos un botiquin para auxiliar a los ninos -
que se enferman o se accidenten.

Simdén trajo algoddn y gasa; Zﬁlema colabord con vendas y -
antisépticos.

Sergio trajo una caja blanca y Zoila le pintd una cruz roja.

La maestra Susana nos ensefidprimeros auxilios.

Fuente: Lectura tomada del libro de Espafiol de 20. Grado (S.E.P.)



ANEXO No. 9
Prueba de diagndstico aplicada a 20. grado. (%)
Modelo de Lectura de Comprensidn

La Tonche

Tengo una gata que se llama la Tonche. Con su cola y sus
bigotes, con sus dientes afilados y sus ojos verdes, con su ma
nera de bostezar y relamerse, la Tonche parece un tigre chiqui
to. Pero en lugar de rugir mafilla.

La Tonche es perezosa. Si tiene frio, busca el sol y - -
alli se duerme. Si el sol la molesta, bﬁsca la sombra y alli
se duerme. Si me la pongo en la rodilla y la acaricio, la Ton
che se gueda qguietecita y cierra los ojos haciendo un ruidito:

ron, ron, ron, ron...

1.- COmo son los dientes de la Tonche?

2.- A qué se parece la Tonche?

3.- Es trabajadora la gata?

4.- Qué hace si le molesta el sol?

5.- <Cuando se queda quietecita?

Fuente: Lectura tomada del libro de Espafiol de 20. Grado (S.E.P.)



ANEXO No. 10

Prueba de diagndstico aplicada a 20. grado. (*)
Modelo de dictado

El Colibri

El colibri es un p&jaro muy pequeiio, tan pequefio gque en tu
mano caben tres o cuatro, pero vuela tan rapido gue casi no se
le ve, aungque sus plumas son brillantes y de muchos colores.

.Hace viajes muy largos en busca de flores y de buen tiempo.

Fuente: Lectura tomada del libro de Espafol de 20, grado (S.E.P.)



ANEXO No. 11

Prueba de diagndstico aplicada a 2o0. grado. (*)

Modelo de copia

Oigan Sehores el Tren

Oigan sehpores el tren,
que lejos me va llevando,
oigan los silbidos que .echa
cuaﬂdo ya'va caminando.

Adios barrio de lLas Piedras,
adios mi barrio guerido,
por tus in@uietas palmeras

barrio chico no te olvido.

(*) Fuente: Lectura tomada del libro de Espaifiol de 20. Grado.
(S.E.P.)



ANEXO No. 12

Prueba de diagndstico aplicada a 3o0. y 4o. grados.
Modelo de lectura de comprensidn

"EL ARMADILLO Y LA TORTUGA"

Dillo, el armadillo, tenia una buena amiga! era Tuga, la -
tortuga.

Juntos se paseaban, juntos recorrian el lugar. Juntos ha-
cian agujeros en la arena para jugar a las escondidas.

Un dia Dillo empezd a molestar a.Tuga. Tuga no le habia -
hecho nada, la empezd a molestar nada mas porque si.

---iQué lenta eres para escarbar! ---le dijo--- Yo hago --
cinco hoyos en lo que tiG haces uno.

-—— No te burles de mi ---respondid Tuga---. Tu escarbas
y corres més ripido que yo. Pero vamos a ver quién nada mejor.

---iPor supuesto que yo! ---dijo Dillo, que siempre gqueria
ganar. Pero ya en el agua Dillo no pudo avanzar; Se atragant?d
y empezd tose y tose.

Desde el centro del estangue Tuga lo 1llamd:

---0Qué pasa? No vienes?

---No, ahora no tengo ganas de nadar --- dijo. Y haciendo
un gran esfuerzo logrd llegar a la orilla.

Dillo estaba triste y de mal humor. Se habia burlado de -
Tuga y luego no le pudo ganar. Pero gqué buena era Tuga. Con -
su voz mas dulce, le dijo:

---No seas tonto Dillo, no estés triste. Sé& nadar mejor -
que t{i, pero a correr y a escarbar no hay quien te gane. De ve
ras, Dillo.

Y para acabar de consolarlo, Tuga lo ayudd a buscar hormi-
gas para la cena. ’

Escribe tus respuestas segiin la fabula "El Armadillo y 1la
Tortuga®”. :

Oué hacian los amigos Dillo y Tuga?

Qué le dijo Dillo a Tuga para molestarla?

Qué le contestd la tortuga al armadillo?

Oué le pasd a Dillo cuando se echd al agua?

Qué le dijo Tuga a Dillo para consolarlo?

Alguna vez un amigo te ha molestado nada mas porgue si?

Y tG gque hiciste?



ANEXO No. 13

Prueba de diagndstico aplicada a 3o0. y 4o. grados. (%)

Modelo de copia y dictado

EL GIRASOL

Hay en el campo del Mayab, entre todas las flores senci--
llas y las yerbas buenas, esa flor alegre del girascl que es -
redonda y amarilla y parece gue alumbra en el monte.

Agquella flor qgue parece gue te estd mirando, noc es a ti -

al que mira, sino al divino sol.

(*) Fuente: Lectura tomada del libro de Lectura de 30. Grado.
(S.E.P.)



ANEXO No. 14

Prueba de diagndstico aplicada a los nifios de 50. y 6o. --

/
grado.

Modelo de Lectura de Comprensidn

El Ledn y el Ratdn Agradecido

Halldbase durmiendo un ledn, un ratdn empezd a retozar en-
cima de su cuerpo. Despertd el ledn, atrapd al ratdn, y ya iba
a comérselo cuando éste le dijo gue io soltara, prometié&ndole,-
si le perdonaba la vida, pagarle cumplidamente.

El ledn se echd a reir y dejd marchar al ratdn. Poco tiem
po después, el ledn debid su salvacidn al agradecimiento del ra
toncito. Unos cazadores habian atrapado al rey de la selva, ¥y
lo ataron a un &rbol con una cuerda. Oyé&ndolo el ratdm gemir -
su desconsuelo, corrid a donde estaba el ledn, royd la cuerda -

que lo sujetaba y lo libertbd.

»,

1. COomo consideras la actitud del ratoncito, que conociendo 1la

ferocidad del ledn se puso a retozar sobre éste?

2. Como crees que era el ledn por haber perdonado al ratoncito?

3. Porqué te imaginas gue el 1ledn se rid ante la promesa del ra

toncito?

4. Porqué el ledn es el rey de la selva?

5. Qué quiso demostrar el ratoncito al ledén al liberarlo, ademés

de agradecimiento?

6. En d6nde vivian los personajes de la féabula?




ANEXO No. 15

Prueba de diagndstico aplicada a 50. y 6o. grados. (%)

Modelo de Dictado

Nevado estaba el pargue ayer; peqguefias colinas albas su--
bian desde los diminutos albos vallé#. Nevado estaba y solita-
rio. Y en el corazdn de tanto silencio, sobre la blanca s&bana
de nieve, las lineas guebradas de los &rboles daban toda su mi-
sica a los ojos.

Uno que otro grito lejano se oia de repente, también preci

so y rapido como raya negra.

(*) Fuente: Lectura tomada del libro de 6o. grado. (S.E.P.)



ANEXO No. 16
- Prueba de diagndstico aplicada a 50. y 6o0. grado.

Modeld de Lertura Oral y Copia (*)
LA TEIBA

"% E1 &rbol bonito y alegxe . de.la caiba, tiene tronco liso y -

Wwncho y.ramas. largas v. rectas,>como.un techo. De. 2h1 cuelgan --

Sus nidos.3os yuyumes-de roinxr:de orp; .gue . Taotan al sol de la -
I m@fiana, “y@alll sesparana atavirisrse las palomas.

- % FEl viento bmeho Mies sn wesa oa la copa. de la ceiba, y las

‘mzriposas radiantes de alas azules y verdes vuelan alrededor.

"% v La tierra en mue este Arbol siembra sns raires esti siempre
. thimeda y:viva. ‘Porgue S8 SENID Y AWOXOSD; da 12 Sombra . de la fe
- - A¥ridadt yepoyeeso-los-hombres bnenos manfdo-mneren, van a- sentar
- :seidebajo Fe Ia reiba grande;  gue-esta’ ally =rriba del.cielo al-
-, Zoi A11Y tienmen siempre bnen tiempop y alegria, yv.lo mi=mop les —

da 2 e£llps un afic gue otrp afio.

(*) Fuente: Leccidn escogida del libro de Lectura de 6o. grado.
(s.E.P.)



ANEXO No. 17

Hojas utilizadas pra cuantificar errores (*)
ESCUELA GRADO GRUPO
NOMBRE DEL ALUMNO EDAD SEXO

METODO DE ENSERANZA DE LA LECTURA

GRARADOS OUE HA REPETIDO lo. 20. 3o0. 40. 50. 6o.
Tipo de errores
I. PALABRA.

1. Sustitucidn letra
silaba
palabra

_2..3Insexrcidn letra
silaba
palabra

3. Omisidm letra
silaba
palabra

4. Transposiciones letra
silaba

5. Repeticidn de una palabra

IXI.. GRUPO DE PALABRAS
.Z=3. - Snstitocidy de-2 & mAs palabras
:. .7 25 Insercifn de 2 B mis palabras

--3. Aumento de palabras para comple
. -.."tar su significado de acuerdo a
su fantasia
4., Omisidn de 2 & mé@s palabras
5. Cambio en el orden de las palabras

6. Repeticidén de 2 & mas palabras

ITII. MALA PUNTUACION
. .1s.3%p 'se detiene en los signos
. 2. Se detiene donde no hay signos
IV. ACENTUACIONES
1. Omisibn de acentos
2+ . Agregado d& acventos
V. SILABAS

VI. REPETICION DE"UN RENGLON

VII. DTROS TIPOS DE _ERRORES
TIEMPO - ERRORES

FECHA DE LA PRUEBA




la direccidn del trazo de las letras y la mano que prefiere, yes

petando el tipo de letra.

- {%)::FPuente:  Cuadro para cuantificar errores en la lectura te-.
mado del libro de Margarita Nieto. P&g. 123 i



ANEXO No. 18
Modelo para cuantificar el dictado e instrucciones.

ESCUELA GRADO GRUPO

NOMBRE DEL ALUMNO EDAD SEXO

DICTADO

ERRORES QUE SE PUEDEN DETECTAR

1. Sustitucidn de letras de simekria opuesta.
2. =zEBscritura em espejo.

3. “Sustitpcibn de :letras o sonidos parecidos,
o.parecidas en su punto de articulacidm.

.A. Erxores ortograficos.

5.  .Omisifn de letras e-silabas.

L&, Inversitm-en el préen de las letrras gue --

-forman las silabas.

LECTURA
TECNICA DE APLICACION

La exploracidn se hace individual, en un lugar silencioso,

. en-donds no heys =stimutns gque distrzigan sl nific. : Durante lax

. prueba, 21 maestro: no corregird lps erroxes gue cometa €] alum=:

no y dard las dinstrucciones con claridad. El maesstro hace - sus.

anotaciones en una prueba y el alumno lee en otra.

INSTRUCCIONES PARA LA PRUEBA DE LECTURA DE 20. 2. 6o.
El maestro dira al alumno:
- Quiero que me leas esta historia.
- Vas a leer pronunciando bien las palabras gy sin precipitarte. =
- Empieza tuandp yo te. diga.
s priuaripia a. leer el primer parrafo y tesdetisnes al-final:
COPIA. ’
Se examima la& cropia de letras, silazbas cEalushxasy oraeso~-: 7.-

nes y parrafos. Se observa si el nihé puede leer lo gue copid

Yy la calidad de su caligrafia, el paralelismo de los renglones,



ANEXO No. 19
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ANEXO No. 20
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ANEXO No. 21

ESQUEMA DEL CEREBRO

(*)

¢:,‘UOA5M BoLaNDO
- i

~ f%®}. Funexke: Esguema tomado del libro de Margarita Nisto. Pag. I3 =i -



