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Intervencion psicopedagdgica para la incorporacion de dos alummos con dificultades en lectoescritura al anla regular

RESUMEN

En el presente trabajo se disefid una evaluacibn y una intervencion
psicopedagdgica individual en aula especial con dos alumnos de cuarto grado que
presentan necesidades educativas especiales en el area de lectoescritura, estos
alumnos pertenecen al grupo integrado. Cuando hablamos del grupo integrado nos
referimos a un grupo donde estan los nifios que han sido canalizados por presentar
necesidades educativas especiales de acuerdo a un examen de conocimientos
basicos para identificar el grado escolar y las dificultades de aprendizaje de los

alumnos, el cual es aplicado por el departamento de pedagogia de la escuela.

El grupo en donde se realizé la intervencion psicopedagoégica es atendido por
dos maestras y esta conformado por una nifia y nueve nifios, de los diferentes
grados de primaria y por lo tanto de diferentes edades, entre ellos Axel y Martin
(pseudonimos que utilizamos para guardar el anonimato de los nifios con los que

trabajamos).

Por lo tanto, el objetivo general de la intervencion psicopedagdgica fue lograr
la incorporacion de estos dos alumnos con necesidades educativas especiales al
aula regular y los objetivos especificos fueron: que el alumno logre obtener una
adecuada comprension de textos; que el alumno utilice una adecuada redaccion en
la produccién de cuentos, identificando los personajes, inicio, desarrollo y final de
cada texto. La intervencion se llevé a cabo en una escuela primaria perteneciente a
una fundacion que da asilo a nifios con problemas familiares y de bajos recursos

econdmicos. La institucion se encuentra ubicada en la Delegacion Tlalpan.
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INTRODUCCION

En la educacién una de las preocupaciones que surge es ayudar a los
alumnos con necesidades educativas especiales a superar sus dificultades de
aprendizaje, ya que muchas veces estos son aislados porque se consideran
incapaces de aprender. La atencion de los alumnos con estas necesidades se ha ido
clarificando y especificando a lo largo de los afios. De la misma forma, el concepto
de dificultades de aprendizaje ha ido cambiando, ya que anteriormente se
consideraba que las causas de las dificultades del nifio se encontraban solo en él, y
actualmente se considera que la escuela también participa en la medida en que no
se adapte a las necesidades que el nifio tiene. En el dmbito educativo se ha
empleado el concepto de necesidades educativas especiales para referirse a los
apoyos adicionales que algunos nifios con o sin discapacidad requieren para acceder

al curriculo.

La educacion debe de ser sOlo una, pero con diferentes ajustes para poder
dar respuesta a las necesidades de los alumnos. En realidad, todos los nifios
presentan en algin momento de su vida escolar necesidades educativas, pero no

todos tienen las mismas necesidades ni requieren el mismo tipo de ayuda.

Al hablar de necesidades educativas especiales se hace referencia a alguna
dificultad de aprendizaje a lo largo de la escolarizacion que demanda una atencién
mas especifica y la necesidad de mayores recursos educativos. Un alumno presenta
necesidades educativas especiales cuando presenta un ritmo diferente en relacion
con sus comparieros de grupo para aprender, ademas los recursos disponibles en
su escuela son insuficientes para apoyarlo en la adquisicion de los contenidos que
establecen los planes y programas de estudio. Por lo tanto, requieren que se
incorporen a su proceso educativo recursos profesionales, materiales, disefos
arquitectonicos y curriculares mayores o diferentes para que se logren los fines y

objetivos educativos.

Uno de los objetivos de la educacion es lograr la integracion de los alumnos con

necesidades educativas especiales. El proceso de integracion escolar se inicia con
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una valoracion e identificacién de las necesidades educativas especiales del alumno
para proporcionarle ayudas personales, materiales, adaptaciones curriculares para
posibilitar un mejor desempefio escolar y se desarrolla a través de una a evaluacion
psicopedagodgica que implica establecer objetivos, recoger informacion, analizar,
interpretar y valorar los datos obtenidos, para tomar decisiones educativas respecto a
los sujetos evaluados. Estas decisiones educativas se han de plasmar en el

establecimiento y seguimiento de un programa educativo.

La finalidad de la evaluacién psicopedagodgica es servir de pauta para el
seguimiento y elaboracion de una intervencion psicopedagdgica que sea util para
responder adecuadamente a las necesidades que presenta el alumno. Este proceso
es importante porque da una explicacion de las dificultades del alumno, lo cual
implica realizar adecuaciones curriculares para que las necesidades de cada nifio

sean satisfechas. Por lo que es necesario una educacion integral e integradora.

Para llevar a cabo la evaluacion psicopedagdgica se desarroll6 el siguiente plan
de actividades:
-Entrevistas a padres de familia y maestra
-Observaciones dentro y fuera del aula
-Revision de cuadernos
«Aplicacion de pruebas estandarizadas
«Aplicacion de una evaluacion de la articulacion del lenguaje
-Disefio y aplicacion de un instrumento de evaluacion de los contenidos

basicos de cuarto grado de la materia de espafiol.

Conforme a los resultados que se obtuvieron del plan de actividades logramos
identificar las necesidades educativas de los alumnos, posteriormente se disefio y
aplicé una intervencidn psicopedagogica que logr6 mejorar las necesidades
educativas especiales para incorporar a estos dos nifios al aula regular. Para disefar
nuestra intervencién nos basamos en el libro de espafiol (de actividades y lecturas),

libro del maestro y fichero de cuarto grado de la materia de espafiol.
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Posteriormente se presenta en el capitulo tercero un andlisis de los resultados
obtenidos de las actividades de la intervencién psicopedagodgica. Al principio de la
intervencion psicopedagodgica se aplicO un instrumento de evaluacidon de los
contenidos de la materia de espafiol, el cual sirvi6 como pretest, y una vez concluida
la intervencidn psicopedagdgica se aplic6 como postest, los resultados obtenidos de

ambos sirvieron para comparar los avances alcanzados en la intervencion.

Al final del presente trabajo se presentan las conclusiones a las que se
llegaron después del analisis de los resultados, que en definitiva expresa la
necesidad de promover la intervencién de dos nifios con necesidades educativas

especiales, asi como el continuar el proceso de integracion.
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CAPITULO 1. MARCO TEORICO
1. 1 Educacion Especial

A lo largo de los afos la sociedad ha denominado a ciertas personas como
anormales con respecto a su manera de pensar y desarrollarse, ademas de que no
eran fisicamente atractivas, se les consideraba nifios eternos (retrasados mentales),
personas enfermas, o no eran seres humanos plenos. La ideologia predominante era
que habia personas con necesidades especiales que necesitaban el esfuerzo
profesional para su educacion. En el afio de 1800 se crearon instituciones para este
tipo de personas en las afueras de las ciudades, con el objetivo de tranquilizar la
conciencia colectiva ya que se proporcionaban cuidados y asistencia sin que la
presencia de estas personas ofendiera la vista, el oido o el olfato de la comunidad
(Toledo, 1984). Las instituciones alojaban personas con discapacidades
heterogéneas, realmente no se distinguian a las personas con retraso mental de los
enfermos mentales, ademas se mezclaban ciegos, sordos, vagos, prostitutas y

locos.

Conforme las sociedades fueron adquiriendo formas de organizacion se
desarrollaron también diferentes grados de conciencia social y de tratar a las
personas con desventajas, segun el tipo de discapacidad. Con los cambios sociales
surge la necesidad de una atencidén adecuada hacia los nifios y jovenes con déficit o
excesos en una habilidad determinada, es decir, con requerimientos especiales.
Muchos de estos nifilos pertenecen a grupos marginados y han sido segregados
tanto de la sociedad como de la escuela (Roth, 1984).

Posteriormente las sociedades admitieron que los nifios con alguna
discapacidad, incluso intelectual eran capaces de aprender, pero debian estudiar en
internados separados de sus familias y de su comunidad desde edades tempranas.
El principio que regia la ensefianza de estos alumnos era compensar las deficiencias
sensoriales con el fin de que pudieran regresar al mundo de las personas no
discapacitadas (Toledo, 1984). A pesar de los grandes esfuerzos para lograr una

educacion planteada sobre supuestos integradores, no se logra por completo. Sin
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embargo, esto ayuda a que los primeros esfuerzos sean para lograr la educacion de
personas diferentes que iban encaminados a aquellos que mostraban obvias
diferencias como los ciegos, los sordos, los retrasados mentales. Es asi como surge
la educacion especial ya que soélo se dedicaba a atender a personas con

discapacidad fisica.

En 1898 Alexander Graham Bell en Estados Unidos de Norte América defendio
la idea de que los nifios con discapacidad debian educarse en escuelas especiales
ubicadas en sus comunidades y no debian de llevarselos de alli para internarlos en
instituciones. Es asi como surge la National Education Association, y se deriva el
departamento de educacion especial en el afio 1902 (Citado en Toledo, 1984).

Con la difusion cada vez mas acelerada de la escolarizacién en la poblacion se
va haciendo cada vez mas patente la existencia de unas minorias de nifios que
tenian dificultades en seguir el ritmo de sus compafieros. Eran chicos con conductas
anomalas que no aprendian a leer ni las nociones elementales de célculo, se les
habia mantenido en las aulas, pero la cantidad de nifios que iban llegando les
sobrepasaban y los nifios se quedaban fuera de las escuelas. Muchos paises de
Europa comprendieron que incluso aquellos nifios tenian capacidad de aprender
dentro de sus limites y empezaron a surgir las escuelas de educacion especial
(Toledo, 1984).

Para Lopez (1983) la educacion especial se refiere a la accion educativa de
sujetos especiales o atipicos, es decir, aquellos que presentan caracteristicas
distintas de las que son consideradas como normales segun la sociedad. La
educacion especial es el conjunto de acciones especificas dirigidas a ayudar al
desarrollo de las potencialidades de aquel sujeto que por alguna alteracion fisica,

psiquica o social presenta problemas de aprendizaje.

El término de educacidon especial se ha utilizado tradicionalmente para designar
un tipo de educacion diferente a la ordinaria, de tal forma que cuando al nifio se le
identificaba una deficiencia, discapacidad o minusvalia, era segregado a la unidad o

centro especifico. La educacion especial iba dirigida a un tipo de alumnos que les
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hacia parecer bastante diferentes del resto de los alumnos considerados como
normales (Bautista, 1993).

Toledo (1984) hace un andlisis de las ventajas y los inconvenientes de la

educacion especial.
Algunas de las ventajas de manera general son:

< El nifio con discapacidad puede llevar un ritmo mas lento sin sentirse a
disgusto en un medio que lo rebase y sin desorganizar la clase, y no se

frustrara al ver a sus companeros mas habiles fisica e intelectualmente.

4 El nifio con discapacidad esta mas protegido de las posibles violencias fisicas
de los compafieros vigorosos que corren, saltan y hacen deportes. Ademas

que las posibilidades de que se burlen de ellos son menores.

Segun Toledo (1984) este tipo de escuela especial presenta también una serie

de inconvenientes, algunos de ellos son:

¢ Al evaluar sus resultados, cuando se termina la etapa escolar y el nifio es ya

adolescente es lanzado a una sociedad competitiva donde se intenta integrar.

La escuela especial tiene un destacado efecto de etiquetaje y el nifio con
discapacidad arrastrara toda la vida el complejo de discapacidad. Esta etiqueta es
particularmente perjudicial en caso de retrasos mentales ligeros en los que la
discapacidad no es muy obvia, también se considera el etiquetaje por el CI

(coeficiente intelectual).

La persona con discapacidad adquiere un concepto erroneo de lo que es una
sociedad multiforme con gente de todo tipo y competitiva, pudiendo formarse una

idea erronea de sus posibilidades.

El principal inconveniente de la escuela especial surge de la sociedad que esta
fuera de la escuela. Por lo tanto, el proceso de integracion de la persona con

discapacidad en la sociedad es un proceso de dos vias: preparar a la persona con




Ana Maria Zamora Abrego Ma. Belinda de la Crug Oropeza

discapacidad para que se adapte a la sociedad y preparar a la sociedad para

integrarlo.

Tomando en cuenta las ventajas y los inconvenientes se puede decir que
debemos escolarizar al alumno con necesidades educativas especiales en un
ambiente lo menos restrictivo posible; la escuela ordinaria debe adaptarse a todos y
cada uno de los alumnos mediante las modificaciones pertinentes en su organizacion
y curriculo, con las ayudas y recursos que sean necesarios; los centros de educacion
especial se encuentran dentro del sector educativo debiendo estar abiertos al
entorno, a la comunidad y en coordinacion con los centros ordinarios; los alumnos
ingresados en estos centros no lo son para todo su periodo de escolarizacion sino
gue podran pasar cuando sea posible a otra institucibn que requiera una mayor

integracion escolar (Toledo, 1984).

La atencidon a los alumnos con ciertas dificultades se ha ido clarificando y
especificando a lo largo de los afios de forma lenta y paulatina, esta evolucion se
manifiesta en el vocabulario tan abundante como impreciso que existe para referirse
a la problematica social, cultural y psicolégica que presentan las personas
consideradas como diferentes. Asi, se habla de deficientes, minusvalidos, dificiles,
marginados, fracasados escolares e inadaptados sociales, éstos son algunos
términos en donde se agrupan aspectos de un fendmeno uniforme en sus efectos y
variadisimos en su etiologia, por lo que se plantea una nueva aproximacion

conceptual y se habla de tres niveles diferentes (Garcia, 2000):

e Deficiencia se refiere a una pérdida o anormalidad de alguna estructura o
funcién psicolégica, fisioldgica o anatémica.

e Discapacidad, se habla de ella cuando debido a la deficiencia, hay restriccion
0 ausencia de ciertas capacidades necesarias para realizar alguna actividad

dentro del margen que se considera “normal” para el ser humano.

e Minusvalia es la consecuencia del déficit y la discapacidad pero también es
un concepto social, ya que las personas con algun déficit o discapacidad son

10
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segregadas porque desde el punto de vista de las personas normales tienen

limitaciones para desempefiar un determinado rol.

Lo que se pretendia con esta clasificacion era facilitar la adopcion de criterios
comunes Yy reducir progresivamente la variedad de terminologia y lo que se ha
logrado con esto es segregar y etiquetar a las personas ya que lo que se considera
como incapacidad depende muchas veces del contexto social en el cual se
desenvuelve el individuo de tal manera que los problemas fisicos y emocionales se
convierten en incapacidades, en el momento que su deficiencia se transforma en una
barrera para el desarrollo de su potencial humano. Todos estos individuos requieren
de servicios educativos adecuados a su capacidad maxima y aptitudes particulares.

En la educacion especial ha ido cambiando el concepto de problemas de

aprendizaje por el de necesidades educativas especiales.
1. 2 Necesidades Educativas Especiales

El concepto de necesidades educativas especiales se ha empezado a emplear
en el ambito educativo, para referirse a los apoyos adicionales que algunos nifios con

o sin discapacidad precisan para acceder al curriculo.

En la década de los sesenta surgid el concepto de necesidades educativas
especiales, el cual plantea que ningun nifio debe considerarse ineducable, reivindica
la educacion como un derecho para todos, establece que los fines de la educacion
deben ser los mismos para todos independientemente de las ventajas y desventajas
gue presentan los niflos y las nifias; asimismo, reconoce que algunos nifos

requeriran apoyos distintos o recursos especificos para alcanzar estos propositos.

El concepto de necesidades educativas especiales se difundié en todo el mundo
a partir de la proclamacion de los “Principios, politica y practica para las necesidades
educativas especiales” (Declaracion de Salamanca) y del marco de accion derivada
de la misma en 1994. A partir de esta declaracion, en México se definié que un nifio o
una nifia con necesidades educativas especiales es aquel qgue en comparacion con

sus comparieros de grupo tiene dificultades para el aprendizaje de los contenidos

11
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establecidos en el curriculo, por lo cual requiere que se incorporen a sSu proceso
educativo mayores recursos y/o recursos diferentes para que logre los fines y

objetivos educativos (Garcia, 2000).

El Programa Nacional de Fortalecimiento de la Educacion Especial y la
Integracién Educativa 2000-2006 menciona que a consecuencia de los cambios en la
orientacion de los servicios de educacion especial se promovié su reorganizacion y al
mismo tiempo se establecié la medida de que la guia para el trabajo educativo con
los alumnos con necesidades educativas especiales serian los programas de
educacion béasica vigentes en ese momento. Esta reorganizacién se realizdé del

siguiente modo:

¢ Transformacién de los servicios escolarizados de educacion especial en
Centros de Atencion Multiple (CAM), definidos como institucién educativa
que ofrece educacidbn bésica para los alumnos que presenten
necesidades educativas especiales con o sin discapacidad. Los CAM
ofrecerian los distintos niveles de educacion basica utilizando las
adaptaciones pertinentes en los planes y programas de estudios
generales.

¢ Establecimiento de las Unidades de Servicios de Apoyo a la Educacion
Regular (USAER) con el propésito de promover la integracion de las
nifias y nifos con necesidades educativas especiales a las aulas y
escuelas de educacion inicial y basica regular. Igualmente, se promovié
la conversion de los Centro de Atencién Psicopedagdgica de Educacion
Preescolar (CAPEP) en servicio de apoyo para los jardines de nifios.

¢ Creacion de las Unidades de Orientacion al Puablico (UOP) para brindar

informacion y orientacion a padres de familias y maestros.

En la actualidad se habla de personas con necesidades educativas especiales
en lugar de nifios deficientes, discapacitados e inadaptados, centrandose en los

apoyos y en sus necesidades educativas especiales. Por lo tanto, hablar de nifios

12
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diferentes implica una respuesta diferenciada por parte de los padres y de la escuela
para que éstos sujetos puedan conseguir unos fines educativos comunes a todos los
alumnos (LOGSE, 1990).

En realidad, todos los nifios presentan en algin momento de su vida escolar
necesidades educativas, pero no todos tienen las mismas necesidades ni requieren
el mismo tipo de ayuda pedagdgica. Segun Marchesi y Martin (1990) al hablar de
necesidades educativas especiales se hace referencia a algun problema de
aprendizaje a lo largo de la escolarizacion que demanda una atencidon mas especifica

y la necesidad de mayores recursos educativos.

Segun Garcia (2000) un alumno presenta necesidades educativas especiales
cuando presenta un ritmo diferente en relacidbn con sus comparieros de grupo para
aprender, ademas los recursos disponibles en su escuela son insuficientes para
apoyarlo en la adquisicion de los contenidos que establecen los planes y programas
de estudio, por lo tanto requiere que se incorporen a su proceso educativo recursos
profesionales, materiales, arquitectonicos y curriculares mayores o diferentes para

que se logren los fines y objetivos educativos.

Por su parte Brennan (1998) considera que hay una necesidad educativa
especial cuando una deficiencia fisica, sensorial, intelectual, emocional, social o
cualquier combinacion de éstas afecta el aprendizaje hasta tal punto que son
necesarios algunos o todos los accesos especiales al curriculo especial o
modificado, 0 a unas condiciones de aprendizaje especialmente adaptadas para que
el alumno sea educado adecuada y eficazmente. La necesidad puede presentarse en
cualguier momento que va de menor a mayor grado y pueden ser permanentes 0

temporales en el desarrollo del alumno.

En el concepto de necesidades educativas especiales resultan esenciales dos

dimensiones en relacidon con las dificultades de los alumnos:

Caracter interactivo: depende tanto de las condiciones personales del alumno

como de las caracteristicas del entorno en que se desenvuelve, es decir, la escuela.

13
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Relatividad: no pueden establecerse ni con caracter definitivo ni de forma

permanente ya que van a depender de las particularidades de un alumno en un

momento concreto y en contexto escolar determinado (Brennan, 1998).

Por otra parte es importante mencionar que segun Toledo (1984) las personas

con necesidades educativas especiales:

Psicol6gicamente necesitan:

L)

Que las propuestas y actividades para construir sus aprendizajes se basen en
sus potencialidades, es decir, en los aspectos en que su rendimiento pueda
ser mejor, determinadas a partir de una cuidadosa evaluacién y no sélo
basandose en el coeficiente de inteligencia.

Mantener altas expectativas acerca de los posibles logros.

Experiencias de aprendizaje ricas y variadas.

Flexibilidad en sus horarios y actividades para adaptarlas a sus ritmos de
produccion.

Compatrtir y tener claridad acerca de metas parciales y finales, con planes y
sistemas explicitos para lograrlas.

Reducir la presion de aspectos externos al aprendizaje mismo, como la
promocion, la comparacion con otros, etc.

Seleccionar cuidadosamente los contenidos que se han de tomar en cuenta

para la evaluacion, la cual determinara los avances mas significativos.

Socialmente necesitan:

A

Sentirse aceptados y que verdaderamente son parte integrante del grupo de
clase, que son respetados, que su opinion y su trabajo realmente son tomados
en cuenta por el docente y el grupo.

Una ambiente de respeto y comprension para todos en la clase y en la
institucion, reconociendo y aceptando las diferencias individuales.

Exigencias claras y explicitas tanto desde el punto de vista académico, como

del intercambio social.

14
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A

A

Un clima institucional que propicie la colaboracién entre los miembros del
equipo y fundamentalmente con los padres, ya que un enfoque multidisciplinar
es decisivo para un trabajo exitoso.

Planes y programas que favorezcan la inclusion efectiva no sélo en el ambito

educativo sino ademas en otros ambitos como el recreativo y laboral.

Intelectualmente necesitan:

.

Curriculos adecuados a sus necesidades educativas especiales, considerando
la identificacién de obstaculos cognitivos en relacion con las areas y aspectos
de los contenidos curriculares.

Adecuacion de las expectativas de logros, definiendo el nivel de las
habilidades a lograr (representacion, uso, funcién).

Introduccion, si  fuera necesario, de aprendizajes sustitutivos o
complementarios.

Adecuacioén de las técnicas de ensefianza, los tiempos, los recursos a utilizar
y la complejidad de las propuestas contemplando el enriquecimiento explicito
de las estrategias para ensefiar.

Oportunidad para el trabajo en equipo, compartiendo intereses y experiencias.
Posibilidad de desarrollar las motivaciones personales, vinculando sus
habilidades y conocimientos con otras areas del aprendizaje y con sus
experiencias de la vida cotidiana.

Planificacion de diferentes modalidades de evaluacion, especialmente en lo
referente a los requisitos para la promocion, permitiéndoles la continuidad en

el grupo aun cuando no logren las acreditaciones necesarias.

Por lo tanto, las necesidades educativas especiales se refieren a los

requerimientos extras que se deben aportar en el aula regular para aprovechar al

maximo el potencial de los educandos y lograr su integracion.
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1. 3 Integracion Educativa

A partir de la década de los sesenta surge una manera diferente de concebir la
discapacidad, que se puede denominar corriente normalizadora. Este enfoque
defiende el derecho de las personas con discapacidad a llevar una vida tan comun
como el resto de la poblacién, en los ambitos familiar, escolar, laboral y social. La
estrategia para el desarrollo de esta filosofia se denomina integracion.

El danés Bank-Mikkelsen elaboré el concepto de normalizacion, el mismo que
fue desarrollado posteriormente por Bengt Nirje y difundido por Wolfensberger en
Canada; este ultimo autor define la normalizacion como la utilizacion de medios tan
normativos como sea posible de acuerdo con cada cultura, para conseguir o
mantener conductas, caracteristicas personales tan cercanas como sea posible a las

normas culturales del medio donde viva la persona (Garcia, 2000).

Para Mikkelsen y Nirje (1969) normalizacion significa poner a disposicion de
todas las personas deficientes unas pautas de vida y condiciones para la vida diaria
lo mas parecida posible a las circunstancias y modo de vida de la sociedad. La
normalizacion es el objetivo a conseguir y la integraciéon seria el método para

lograrlo; otros conciben la integracion social como el resultado de la normalizacion.

Por lo tanto, normalizacion significa la aceptacion de las personas con su
deficiencia dentro de Ila sociedad normal con los mismos derechos,
responsabilidades y oportunidades a disposicion de los demas. Se trata de poner a
disposicion de todas las personas con deficiencias unas condiciones y formas de
vida que se aproximen lo mas posible a las circunstancias y al estilo de vida
considerado normal en la sociedad, a fin de que puedan desarrollar al maximo su
personalidad. No sélo se busca adaptar las condiciones de vida de las personas con
necesidades especiales, para ajustarlas a las de la sociedad, sino que se pretende al
mismo tiempo modificar las mismas condiciones sociales establecidas. S6lo una
sociedad diferente puede integrar a personas diferentes. Esto implica que a estas
personas se les proporcionen servicios de rehabilitacion y de ayudas técnicas para

gue desarrollen sus capacidades y tengan los mismos derechos. La normalizacion de
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estas personas no pretende convertir en normal a una persona con necesidades

especiales sino reconocerle los mismos derechos.

Normalizar segun Fernandez (1993) es aceptar a la persona deficiente tal como
es, con sus caracteristicas diferenciales y ofrecerle los servicios de la comunidad
para que pueda desarrollar al maximo sus capacidades y vivir una vida lo mas normal
posible. Esto es, poner al alcance de todas estas personas modos de vida y
condiciones de existencia diarias lo mas similares posibles a las circunstancias y al
tipo de vida de la sociedad a la que pertenecen, dar a la sociedad la ocasion de
conocer y respetar a las personas con deficiencia, cuestionando mitos y reduciendo
temores que en otros tiempos y aun actualmente han llevado a marginarlos

socialmente.

El principio de normalizacion permiti6 cambiar la manera de concebir las
deficiencias y la educacion de las personas con necesidades especiales. Marchesi y
Martin (1990) mencionan algunos de los principales aspectos en los que se

manifiesta este cambio:

En cuanto a la concepcion de las necesidades especiales, estas eran
consideradas y estudiadas como algo propio de la persona y sin relacibn con el
medio social, cultural y familiar del que forma parte el sujeto.

En el @mbito social, se desarrollé una sensibilidad social ante la normalizacion y
de manera mas especifica, en la normalizacion de la educacion, dandose asi la

integracion educativa.

En cuanto a la educacion, la corriente normalizadora cuestiona la separacion
entre los sistemas de educacidon regular y educacion especial, en consecuencia
también se refutan los resultados de las escuelas de educacion especial, dada la

dificultad de integracion social de los egresados.

La escuela es el primer entorno no familiar con el que el nifio ha de enfrentarse.
Ademas las escuelas son organizaciones muy parecidas a las distintas

organizaciones sociales y por lo tanto es el primer intento para la integracion del nifio
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con déficit en la sociedad. Dependiendo del resultado que se tenga en la integracion
escolar dependera el éxito de la integracion. Por lo anterior, debe surgir una escuela
que dé respuesta a las individualidades de cada uno, independientemente de sus
caracteristicas y de su entorno y ademas responda a la diversidad que caracteriza a
todo grupo humano, para esto se necesitan generar contextos de seguridad y
confianza, que promueven la relacion, comunicacion, interaccién, el respeto a la
individualidad, el establecimiento de vinculos estables y seguros adulto-nifio, la
progresiva ampliacion de relaciones con sus iguales, lograr una escuela donde la
persona con necesidades educativas especiales se sienta aceptada, valorada,
respetada y escuchada, ademas de la organizacién de los espacios, los tiempos, los
materiales, asi como de las normas, las relaciones entre las familias y los
profesionales en educacion, que son aspectos interrelacionados configuran un

determinado ambiente.

Es elemental promover la participacion de las familias en la vida de la escuela,
ya que las familias han de encontrar en la escuela un lugar donde puedan compartir
con otras familias y con los profesionales sus dudas, opiniones, intereses y
preocupaciones. Esto serd posible si se establece un marco de relaciones claro,
basado en la confianza mutua y en la comunicacion, donde se facilite el encuentro y

el intercambio, tanto individual como colectivo.

Es importante mencionar que el trabajo en equipo lo conforman todas las
personas que trabajan en la escuela, asi como la formacion continua de los
profesionales habra que dotarse de espacios y tiempos que lo posibiliten, establecer
pautas de convivencia y estrategias de actuacion coherentes, de tal forma que se
unifiquen las actuaciones educativas de los distintos miembros del equipo. Ademas
de que trabajar en educacion infantil requiere momentos para el intercambio de la

reflexion con otros profesionales (Marchesi y Martin, 1990).

Al examinar la educacién de los nifios con necesidades educativas especiales,
el informe Warnock (citado en Dockrell, 1992) afirma que los fines de educacion son
los mismos para todos los nifios y que son dobles: primero, ampliar el conocimiento

del nifio, su experiencia y su comprension imaginativa, y por tanto su conciencia de
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valores morales; el segundo fin es permitirle la integracion en la sociedad después de
haber terminado su educacién formal, como persona que participa activamente y
hace una aportacion responsable en la sociedad, capaz de conseguir la mayor

independencia posible.

La integracion se refiere a que las personas con necesidades educativas
especiales participen en todos los ambitos (familiar, social, escolar, laboral) y por

tanto no sean segregadas ya que tienen los mismos derechos, algunos de ellos son:

¢ El derecho a la educacién, que establece que todos los nifios sin exclusién

tienen derecho de ir a la escuela.

¢ El derecho a la igualdad de oportunidades, lo cual no significa tratar a
todas las personas de la misma manera; los nifios deben ser tratados de
diferente manera para llegar a las mismas metas, ya que no todos son

iguales.

¢ El derecho de que todas las personas participen en la sociedad sin

distincién alguna ya que son parte de ella (Garcia, 2000).

Para Ferndndez (1993) la integracion es un proceso continuo y dindmico que se
va produciendo lentamente, que posibilita a las personas con discapacidad para
participar en las distintas etapas del quehacer social, escolar y laboral, asistidas con
apoyos especializados cuando se requiera. Una de las metas de la integracion de las
personas con necesidades educativas especiales es lograr que lleven una vida plena
y productiva en la que participen como miembros activos de la sociedad a la que
pertenecen, lo cual requiere la participacion de toda la sociedad y de un cambio de
actitudes ante el rechazo y el aislamiento. La integracidon es una practica educativa
qgue debe proporcionar un clima participativo, democrético y de aceptacion de las
diferencias y de la diversidad, en la que se considera que todas las personas,
independientemente de sus condiciones fisicas o sociales tienen los mismos

derechos.
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En el Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000, se definié la integracion
educativa de los alumnos con necesidades educativas con o sin discapacidad como
el acceso a que tienen derecho todos los menores al curriculo basico y a la
satisfaccion de sus necesidades basicas de aprendizaje. Las estrategias para
acceder a dicho curriculo podian ser los servicios escolarizados de educacion
especial o la escuela regular, con el apoyo psicopedagdgico de personal
especializado. Asimismo el Ministerio de Educacion y Cultura (MEC) en 1992
menciona que la educacion debe de ser sélo una, pero con diferentes ajustes para

asi poder dar respuesta a las diversas necesidades de los alumnos.

Es importante mencionar que el Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000

hace una diferencia entre integracion educativa y escolar:

Integracidn escolar: se refiere a que los alumnos con necesidades educativas
especiales, con o sin discapacidad cursen su educacién basica en una escuela
regular de acuerdo a las condiciones del alumno, de la institucion y de la familia. El
proceso de la integracion escolar se inicia con una valoracion e identificacion de las
necesidades educativas del alumno, lo cual requiere que se le proporcionen las
ayudas personales, materiales y adecuaciones curriculares para posibilitar su mayor

desarrollo (Fernandez, 1993).

La integracion educativa: es concebida como un proceso que se refiere al
acceso y permanencia en la escuela con base en un curriculo Unico; por lo tanto
dicha integracidon educativa se puede realizar tanto en la escuela basica como en las

instituciones de educacién especial (Fernandez, 1993).

Segun Garcia (2000) algunos principios generales que guian la operacion y

desarrollo de los servicios educativos para la integracion educativa son:

+ Normalizacion: se refiere a proporcionar a las personas con discapacidad los
servicios de habilitacion y rehabilitacion y las ayudas técnicas para que
alcancen una buena calidad de vida, disfruten sus derechos humanos y

puedan tener la oportunidad de desarrollar sus capacidades.
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¢ Integracion: consiste en que las personas con discapacidad tengan acceso al
mismo tipo de experiencia que el resto de su comunidad, se busca su
participaciéon en todos los ambitos familiar, social, escolar y laboral. Por lo
tanto, se pretende eliminar la marginaciéon y la segregacion, aceptando sus

limitaciones y valorando sus capacidades.

¢ Sectorizacion: se refiere a que todos los nifios sin distincion pueden ser
educados vy recibir los apoyos necesarios en una institucion cerca del lugar
donde viven. La normalizaciéon del entorno necesita forzosamente de la
sectorizacion, ya que ambas requieren acercar los servicios al lugar, regiones
y/o localidades donde se produce la demanda, descentralizar los servicios ya
que las necesidades de las personas deben ser satisfechas alli donde se

producen y no en lugares especiales y distantes.

+ Individualizacion: consiste en que se adapte la ensefianza a las necesidades
de cada alumno a través de adecuaciones curriculares ya que todo nifio tiene

derecho a la educacion sin importar sus diferentes capacidades.

Lus (1995) menciona que la escuela integradora tiene como reto desarrollar
una pedagogia centrada en las necesidades del nifio, respetar las diferencias
individuales y asumir una actitud de no discriminacién. Esto se fundamenta en la
Declaracion de Salamanca (1994) la cual argumenta que la integracion y la
participacion forman parte esencial de la dignidad humana y el ejercicio de los
derechos humanos. En el campo de la educacién esta situacion se refleja en el
desarrollo de las estrategias que posibiliten una auténtica igualdad de oportunidades.

Con esto se prevé la necesidad de que se reconozca el principio de igualdad de
oportunidades de las personas con necesidades educativas especiales con o sin
discapacidad. En relacion a las politicas educacionales, fomenta la creacion de
escuelas integradoras que atiendan a las caracteristicas culturales e individuales de
los nifios, para lograrlo la gestion escolar debe ser mas flexible, es decir, diversificar

las ofertas educativas y reasignar los recursos pedagoégicos. Siendo asi, el nuevo
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reto es dar respuesta a las diferencias individuales que existen dentro de la escuela y

ofrecer nuevas formas de ensefianza.

Para Garcia (2000) la integracion de los nifilos con necesidades educativas
especiales en la escuela regular debe ser el resultado de la reflexion, la
programacion y la intervencion pedagbgica y no simplemente el traslado
indiscriminado de los nifios de las escuelas de educacion especial a las escuelas
regulares, tampoco se trata de eliminar a las escuelas, clases y materiales

educativos especiales.

Integrar a nifios, nifias y jovenes con necesidades educativas especiales en el
aula regular es un gran beneficio ya que constituye una valiosa experiencia cultural y
social que permite desarrollar mejores condiciones y formas de vida, semejantes a
las de todo nifio, nifia o joven normal. Es una oportunidad de crecer como persona,
fortalecerse como equipo y generar cambios en el establecimiento que beneficia a la

comunidad educativa en su conjunto.

El Programa Nacional de Fortalecimiento de la Educacion Especial y la
Integracion Educativa (2000-2006) menciona que la integracion escolar de los nifios
con necesidades especiales, comenzé hace mas de treinta afios en Europa,
extendiéndose después a EU y es ahora en México una realidad que apenas inicia,
por lo que no podran verse los resultados hasta dentro de algunos afios. Sin
embargo, representa un cambio realmente significativo para los nifios con

necesidades especiales y para la sociedad misma.

A principios de 1990 la Direccion General de Educacion Especial elaboré un
proyecto de integracion educativa en el que se contemplaron cuatro modalidades de
atencién para nifios con necesidades educativas especiales: atencion en aula
regular, atencion en un grupo especial dentro de la escuela regular, atencion a

centros de educacion especial y atencion en situaciones de internamiento.
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En la Ley General de Educacion de México de 1993, se sefiala que mas que
una nueva politica de Educacion Especial, se requiere incorporar la educacion
especial a la actual politica de educacion Basica y se dice que la estrategia de
integracion debe ser integral contemplando las areas de salud, social, recreacion
deporte y educacion, por esto la integracion educativa fue incluida en la modificacién
de Ley General de Educacién en el articulo 41.

En México ante los nuevos retos del Acuerdo Nacional para la Modernizacion
de la Educacion Basica incluido el anexo sobre los consejos de participacion social,
del 12 de mayo de 1993, los cambios al articulo 3° constitucional y la actual Ley
General de la Educacion, mas que una nueva politica de educacion especial, se

requiere incorporar la Educacion Especial a la actual politica de educacion.

En nuestro pais, ademas de comprometer una educacién basica para las
personas con discapacidad plasmada en el articulo 41 de la actual Ley General de
Educacion, se ha adicionado al articulo 33 de la Ley de Adquisiciones y Obras
Publicas de la Federacion, donde son consideradas la eliminacion de barreras

arquitectonicas en todos los edificios, asi como la construcciones de rampas.

El Programa de Desarrollo Educativo (2001-2006) reconoce la necesidad de
poner en marcha acciones decididas por parte de las autoridades educativas para
atender a la poblacién con discapacidad, asimismo se establece como uno de los
objetivos estratégicos de la politica educativa alcanzar la justicia y equidad
educativas. Entre las lineas de accidén destacan las siguientes: establecer el marco
regulatorio que habra de normar los procesos de integracion educativa en todas las
escuelas de educacion basica del pais; garantizar la disponibilidad, para los maestros
de educacion basica, de los recursos de actualizacion y apoyos necesarios para
asegurar la mejor atencién de los nifios y jovenes que requieren de educaciéon
especial, establecer lineamientos para la atencion a nifios y jovenes con actitud

sobresalientes.
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El Programa menciona que la integracion educativa va dirigida a la construccion
de una escuela abierta a la diversidad que combata las actitudes de discriminacién
contra los grupos vulnerables y dé respuesta a las necesidades de todos los alumnos
conforme a los recursos, intereses y condiciones de vida. Por lo que el plan
promueve el cambio en la orientacion de los servicios de educacion especial
tomando como punto de partida el reconocimiento del derecho de las personas a la
integracion social y del derecho de todos a una educacion de calidad que propicie el

maximo desarrollo posible de las potencialidades propias.

1. 4 Las Dificultades del Aprendizaje

Dockrell (1992) define las dificultades de aprendizaje como: “un desorden en
uno o mas de los procesos psicolégicos basicos comprometidos en el uso o
entendimiento del lenguaje hablado o escrito y que se manifiesta como una
incapacidad para escuchar, pensar, leer, hablar, escribir o realizar calculo
matematico. Quedan excluidos los individuos con alteraciones visuales, auditivas,
retardo mental y déficit motor”. Al identificar las dificultades de aprendizaje no sélo se
deben basar en el potencial intelectual del individuo cuantificado mediante una
prueba de coeficiente intelectual, sino que se tiene que tomar en cuenta el

desempefio académico.

Segun Dockrell (1992) al hablar de dificultades de aprendizaje es importante

manejar un lenguaje comun y propone una categorizacion:

¢ Dislexia: trastorno del lenguaje que se manifiesta en la aparicion de
dificultades especiales en el aprendizaje de la lectura en un nifio de edad
suficiente.

¢ Disgrafia: déficit de habilidades en la escritura considerada como una
perturbacion en la escritura espontanea, ya que la capacidad de copiar esta
intacta.

¢ Discalculia: trastorno que se manifiesta por un debilitamiento o pérdida de la
capacidad de calcular, manipular los simbolos numéricos o hacer

operaciones aritméticas simples. El nifio logra leer y escribir, pero no calcular.
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Es importante mencionar que la clasificacion de las dificultades no pretende
etiquetar al nifio sino que se trata de identificar el tipo de dificultades, por lo tanto se

le da nombre a la dificultad y no al nifio.

Por otra parte, reconocer los signos tempranos en un nifio que empieza a tener
problemas en su escolaridad es de enorme importancia y quiza las personas que
tienen que estar mas alerta a estos signos deben ser los profesores para asi lograr

una canalizacién temprana de estos alumnos. Estos signos son:

¢ Dificultades para comprender conceptos de tiempo, por ejemplo la confusion
entre el hoy, ayer y mafiana, en nifios con edad suficiente para comprender
estos conceptos.

¢ Déficit en lateralidad: dificultades para diferenciar derecha de izquierda,
desequilibrio en el funcionamiento de las mitades derecha o izquierda del
cuerpo humano.

¢ Pobre comprension de lectura: dificultad para comprender lo leido por la falta
de organizacion de la informacién segun la l6gica del texto y la extraccion del
significado global del texto.

¢ Hiperactividad: es el exceso de actividad fisica o0 muscular que se produce en
sujetos que no han alcanzado una adecuada maduracion psicomotriz 0 como
un sindrome que se encuentra asociado a determinados estados patoldgicos.

¢ Inatencion: trastorno de la atencion causando distraccion y dificultad para
concentrarse en las actividades escolares o en otras tareas, puede
manifestarse en dificultades para seguir instrucciones o para recordar lo que
se le acaba de decir.

¢ Impulsividad: tendencia de reaccionar antes de pensar, tomar decisiones de
manera inadecuada e irreflexiva y sin medir las consecuencias.

¢ Alteraciones en la motricidad: se refiere al poco control de la coordinacion y la
precision de las actividades motrices, puede manifestarse en la dificultad para
anudarse los cordones del zapato y para realizar deportes, por ejemplo correr,

patear la pelota, brincar con un solo pie, entre otros (Dockrell, 1992).
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Se ha postulado que en ocasiones las alteraciones en la estructura y/o funcion
cerebral influyen en la presencia de dificultades de aprendizaje. A nivel del desarrollo
fetal se ha observado que el cerebro se desarrolla a partir de escasas células
multipropdsito que posteriormente van a conformar un érgano complejo compuesto
por millones de células especializadas e interconectadas entre si. Durante este
periodo pueden ocurrir alteraciones que afecten la formacion de la neurona o sus
sinapsis. También se piensa que hay factores genéticos, sin embargo, no
necesariamente se hereda el mismo trastorno, lo que se hereda es la disfuncion
cerebral que lleva a un tipo especifico de dificultad para el aprendizaje que puede ser
distinta. Ademas, hay factores ambientales implicados ya que si el nifio se desarrolla
cerca de un familiar con trastorno del lenguaje, quien habla poco o lo hace en forma
distorsionada, existe la posibilidad de que adquiera el mismo patron de conducta
(Dockrell, 1992).

Sugden y Keogh (citados por Dockrell, 1992) mencionan que los problemas
durante el embarazo y el parto son de importancia etiolégica, por ejemplo cuando el
nifio tuvo circulares de corddén apretadas, éstas le pudieron haber generado
condiciones de hipoxia relativa, la cual se puede asociar a trastornos del aprendizaje.
Otras causas que se han relacionado con las dificultades del aprendizaje son el
tabaquismo, el consumo excesivo de alcohol y de sustancias psicotrépicas durante el
embarazo. Muchos nifios presentan dificultades para aprender, esto se puede deber
a una dificultad especifica, como ocurre cuando un nifio tiene problemas con alguna
tarea particular como la lectura, o puede tratarse de una dificultad general cuando el
aprendizaje es méas lento de lo normal en una serie de tareas. Por lo tanto, es
importante abarcar cualquier dificultad notable cuando un alumno no puede seguir el

ritmo de aprendizaje de sus comparferos de su misma edad.

Para entender las dificultades de aprendizaje hay que analizar tres aspectos
importantes: la tarea, el nifio y el entorno, asi que se ha de analizar la tarea, o las
tareas, en las que el nifio presenta dificultades, de manera que se comprendan las
habilidades para una actuacion exitosa. El entorno es el contexto externo en el cual

se manifiesta la dificultad infantil, y consiste en el mundo fisico y social del nifio y las
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relaciones que se dan entre los individuos, sus aspectos pueden ser factores que
contribuyan a esa dificultad. Comprender el papel del entorno puede ser
especialmente importante en relacién con los nifios con dificultades de aprendizaje,

ya que pueden ser mas dependientes del entorno que los nifios normales.

Para comprender las razones por los cuales un nifio ejecuta una tarea cognitiva
inadecuada, es necesario tener una idea clara acerca de qué esta complicando la
resolucidon exitosa de la tarea en cuestion y utilizar después ese conocimiento para
analizar donde residen los problemas para el nifio con dificultad de aprendizaje. Con
el objetivo de descomponer una tarea mas amplia en una serie de tareas mas
pequefias, es necesario llevar a cabo un analisis de la tarea para determinar en qué
medida un nifio que presenta una dificultad puede llevar a cabo cada una de las
subtareas. De este modo se intenta identificar de la manera mas precisa posible la
naturaleza exacta de la dificultad; sin embargo, no todas las tareas son tan sencillas
de analizar, por ejemplo ¢,Qué ocurre si la tarea en la que el nifio presenta dificultad
es el lenguaje oral? antes de poder descomponer esa tarea deberiamos tener algun

conocimiento acerca de cdmo opera el sistema de lenguaje (Dockrell, 1992).

Por otra parte, el sistema cognitivo del nifio se analiza en términos de su
habilidad para procesar la informacion que resulta decisiva para ejecutar con éxito la
tarea. Los nifios con dificultades de aprendizaje cuentan con frecuencia con
estrategias de ejecucion pobre y con una reducida motivacion hacia la tarea
provocada por unos antecedentes de fracaso. Estos factores constituyen variables
adicionales del nifio que deben de ser tomadas en consideracion en el analisis de las

dificultades de aprendizaje (Brennan, 1998).

Las dificultades de aprendizaje se dan por una serie de razones, una de ellas es
que el niflo presenta alguna dificultad cognitiva inherente que hace que el
aprendizaje de alguna o0 algunas destrezas sea mas dificil de lo normal. Sin
embargo, algunas dificultades son resultado de problemas educativos o ambientales
gue no estan relacionados con las habilidades cognitivas del nifio. Las estrategias de
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ensefanza ineficaces pueden afectar seriamente el nivel de logro del nifio. El fracaso
escolar temprano puede conducir a una falta de confianza en uno mismo. Una serie
de variables sociales asi como familiares puede contribuir también a las dificultades
de aprendizaje. En algunas ocasiones estan implicados todos los factores; sin
embargo, cualquiera que sea la causa principal, los niflos con dificultades de
aprendizaje estan por debajo de sus compafieros en el dominio de algin aspecto

importante del aprendizaje (Brennan, 1998).
1.5 El Aprendizaje de la Lectoescritura

En el presente apartado nos enfocaremos en las competencias linguisticas del
nifio y sus capacidades cognitivas. Es necesario enfocar el problema desde un
conocimiento de la naturaleza del lenguaje oral y de su adquisicion. Segun Ferreiro
(1989) el aprendizaje de la lectoescritura es uno de los principales retos del educador
ya gue actualmente existen varias metodologias que se utilizan para ensefiar a leer y
escribir. Para iniciar este reto debe comenzar por los conocimientos previos de los
nifios. Los alumnos llegan a la escuela con un amplio bagaje de conocimientos sobre
los hechos linglisticos a pesar de que no conocen los significados convencionales

de esos conceptos.

La lectoescritura se concibe como la forma de comunicacién mas compleja que
posee el hombre y vehiculo por excelencia de registro de las variaciones culturales y
técnicas de la humanidad.

Para Tsvetkova (1977) la lectura es un proceso que tiene mucho en comun con
la escritura y que a la vez se distingue de ella en muchos aspectos, ya que mientras
gue la escritura va desde la representacion de la expresion que procede anotar, pasa
por su analisis del sonido escuchado y termina en la emision de los sonidos
(fonemas) en letras (grafemas); la lectura comienza por la percepcion del conjunto de
las letras, pasa por la emisiébn de sonidos y termina con la identificacion del
significado de la palabra. Tanto la escritura como la lectura son procesos analiticos-
sintéticos que comprenden el analisis sonico y la sintesis de los elementos del

discurso.
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Analizando por separado el proceso de lectura y escritura se encuentra que la
lectura es una tarea cognitiva y exigente que requiere de habilidades de
descodificacion y comprension, ambas funcionan de forma simultanea en ocasiones.
La lectura es como un problema donde la solucién consiste en darles un significado a
las grafias o simbolos para ser almacenados en la memoria a largo plazo para usos

posteriores (Tsvetkova, 1977).

La lectura implica procesos como:

+ La organizacion de la informacion la cual permite buscar el significado
de las palabras. Ademas permite recuperar la informacion.

% El uso de la informacion que se esta recibiendo con frecuencia del
medio social donde se desenvuelve el sujeto.

+» La descodificacion que implica la comprension del texto (lo que el autor

quiere comunicar).

53

25

La codificacion que se refiere a la comprensién de las palabras sin
dificultad.

» El Iéxico que esta relacionado con el reconocimiento de palabras y sus

*,

posibles significados en dos subprocesos: la codificacion y el acceso
léxico, juntos forman un proceso llamado codificaciébn semantica, el cual
se da de forma automatica.

» La automatizacion es un fendmeno cognitivo que se realiza de forma

*,

inconsciente, es rapida, exacta y requiere poco de la memoria a corto

plazo.

>

¢ Los conocimientos previos que ayudan a establecer y retener la esencia
del texto (Ulzurrin, 1999).

Por lo tanto, la comprension requiere de todos estos procesos para procesar la
informacion a nivel palabra, proposicion, frases y texto dentro de la memoria a corto
plazo para extraer la idea global del texto y asi lograr la comprension de lo leido. Ya
que la falta de comprensién lectora es una de las dificultades que experimentan los

alumnos con mas frecuencia y que demanda en consecuencia la atencién del
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profesional. Comprender un texto equivale a formarse una representacion de lo que
se dice en él y que influye tanto la naturaleza del texto como las ideas y
conocimientos con que el sujeto afronta su lectura y en la actividad propia que realiza
al leer (MEC, 1992).

Respecto al producto del proceso de comprension, la representacién o modelos
que el sujeto se forma del contenido de lo que lee puede ser total o parcialmente
correcta 0 no existir en absoluto. Puede fallar a nivel de vocabulario, de frase, de
parrafos o del texto completo. De ahi la importancia de examinar la comprension a

cada uno de estos niveles.

La comprension se ve obstaculizada por el hecho de que en caso de detectarse
dificultades en la comprension -no entender el significado de un término nuevo, de
uno familiar en un contexto nuevo, la relacion entre proposiciones, el referente de un
pronombre- el alumno no conozca el tipo de estrategias adecuadas para remediarlas

con la menor interferencia posible para el proceso lector.

En cuanto a la interpretaciéon de la informacion es importante conocer si el
alumno es capaz de conectar la nueva informacion con los conocimientos que él ya
posee, es decir, con contenidos de su memoria. En primer lugar se debe considerar
si el alumno es capaz de decodificar la informacion, de traducir el mensaje o
informacion que le llega a lenguajes con los que pueda operar. En segundo lugar, si
el alumno es o no capaz de atribuir sentido a la situacion utilizando analogias y
metaforas (MEC, 2000).

Es importante mencionar, algunos aspectos implicitos de la comprension, por
ejemplo, si el alumno diferencia los tipos de discurso, si identifica las estructuras, de
los textos, si diferencia las ideas principales de las secundarias, si integra
informaciones provenientes de diversas fuentes, si es capaz de establecer relaciones

entre los conceptos que den significados a la informacion y si es capaz de establecer
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algun tipo de organizacién entre los conceptos, por ejemplo la clasificaciéon o el

establecimiento de relaciones jerarquicas.

Por otra parte, en cuanto a la escritura, segun Ulzurran (1999) es una forma de
resolver un problema donde el escritor tiene que proporcionar toda la informacion
necesaria al lector que accede a la comprension. Al realizar la escritura, el trabajo

que se realiza en la memoria operativa interaccionan los siguientes procesos:

e La planificacion que permite una representacion o idea global escrita e implica
tres subprocesos: 1) generar contenidos a través de las cadenas asociativas
en la memoria a largo plazo, 2) organizacién de contenidos por medios de los

esquemas de escrituras y 3) fijar objetivos que permitan acotar el contenido.

En este proceso se controla la interaccion entre estos tres subprocesos y

permite mantener los procesos recursivos manejables:

e La traduccion que maneja los mecanismos de automatizacion de la escritura
para generar contenido.

e Larevision que consiste en comparar el plan original con el producto escrito.

e Los esquemas de estructura que son formulas generales o guiones que sirven
para resolver problemas de escritura (qué decir, cobmo decirlo) operan en la
memoria a largo plazo.

e Los conocimientos previos que estan contenidos en la memoria a largo plazo y
son recuperados so6lo aquellos que son mas importantes para el escrito
(Ulzurrdn, 1999).

1. 6 Dificultades en la Lectoescritura

Es importante mencionar que en el proceso de la lectoescritura existen
problemas en su adquisicion. A pesar del caracter evolutivo de estos problemas
pueden prolongarse durante mucho tiempo, hasta la edad adulta si no reciben los

apoyos necesarios para superarlos.
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Las dificultades pueden tener un origen diverso, pueden surgir del sujeto mismo
(como la incapacidad para aprender, dafio neuroldgico, problemas de lenguaje) o del
contexto en que se produce el aprendizaje (exigencias del curriculo como puede ser
en la composicion, deficiencia en la adquisicion de ciertas habilidades cognitivas,

etc.).

Leer y escribir asi como comprender y producir mensajes orales son fenomenos
en los que intervienen una serie de competencias de naturaleza psicolinguistica.
Escribir es producir significados que se presentan en una cadena linguistica grafica,
no es meramente un hecho psicomotriz ni perceptual, sino que es esencialmente

una operacion compleja de la inteligencia (Elichiry, 1991).

Bermejo (2000) afirma que las dificultades lectoras no se deben a problemas de
orden perceptual no linguistico, sino a la disfuncion de uno o varios de los
subsistemas de la lengua, es importante mencionar los procesos fonoldgicos,
sintacticos y semanticos. Dicho autor enfatiza las habilidades sintacticas y
semanticas que un nifilo debe aportar a las primeras etapas de la lectura, pero da
especial relevancia a las habilidades fonoldgicas entre ellas la destreza para
discriminar y analizar los sonidos individuales dentro de la palabra (conciencia
metalinglistica). De acuerdo a este planteamiento, para aprender a leer el nifio debe
desarrollar cierto grado de madurez fonologica, €ste supone entre otras cosas, que el
nifio esté en condiciones de darse cuenta que el habla debe segmentarse en
determinadas unidades (fonemas), las que se representan por signos graficos

convencionales.

Se puede afirmar, entonces que leer consiste no sélo en procesar informacion
grafémica y fonémica, sino ademas informacion sintactica y semantica, lo que
llevaria a pensar que un adecuado desarrollo de los sistemas fonologicos, semantico
y morfosintactico son necesarios e indispensables para afrontar con éxito el

aprendizaje de la lectura y escritura.
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Wells (1988) explica que al adquirir la competencia para leer construimos sobre
bases ya disponibles en el sistema primario del discurso hablado: la fonologia o
estructura del sonido de la lengua que incluye silabas y fonemas; la sintaxis o
conjunto de reglas que gobiernan el ordenamiento secuencial de las palabras en
frases y oraciones y la semantica o sistema de significado que se adhiere a las
anteriores como una consecuencia de las experiencias en una variedad de
contextos. Las tres dependen de las capacidades y funcionamiento de la memoria a
corto y largo plazo para su desarrollo y refinamiento. Adicionalmente, el puente entre
el habla y la impresion grafica, o las tareas de establecer las correspondencias entre
sonido/simbolo al comienzo de los gréaficos para la lectura no solamente desde las
competencias fonologicas y la memoria, también dependen del descubrimiento de
las palabras que estan hechas de partes muy pequefias y aislables. Este
conocimiento es a menudo referido como segmentacion auditiva que es un aspecto

de la conciencia metalinguistica.

Tsvetkova (1977) en su revision de un rango de estudios investigativos que
consideraban la ejecucion de los lectores deficientes en varias clases de tareas de
procesamiento concluyé que los trastornos en el procesamiento fonoldgico, sintactico
o semantico del lenguaje, o cualquier combinacion de eéstos probablemente
contribuian para las severas dificultades que muchos de los nifios experimentan al
adquirir la lectura. Estas hipétesis en el déficit verbal han ganado un considerable
respaldo en los afios pasados desde una amplia variedad de reportes de estudios.
Tal déficit puede resultar de una de dos condiciones: 1) experiencias inadecuadas
con el lenguaje como consecuencia del limitado acceso al discurso para la
comunicaciéon o solucion de problemas y 2) dificultades en el procesamiento

neuroldégico que provocan un retardo o desorden en el lenguaje.

Para algunos autores como Rozin y Gleitman (citados por Elichiry, 1991) la
conciencia fonolégica es un requisito importante para aprender a leer y postulan que
la segmentacion fonolégica se relaciona con los logros en la escritura y esto se
vincula a la comprension del caracter alfabético de la ortografia y al aprendizaje de

correspondencia sonido—letras.
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1. 7 Dificultades del Lenguaje

El tipo de dificultades que nos interesan especialmente para el presente
trabajo son aquellas que impiden el éxito educativo, como son las dificultades en la
lectura y en la escritura que algunas veces pueden ser ocasionadas por dificultades
del lenguaje, las cuales son entendidas como problemas o trastornos en la
comprension o en la produccion del habla. Segan Dockrell (1992) un trastorno del
lenguaje es la adquisicidon, comprensién o expresion anormal del lenguaje hablado o
escrito. El trastorno puede implicar a todos o algunos de los componentes
(fonologico, morfolégico, semantico, sintactico o pragmatico) del sistema linguistico.
Los sujetos con trastornos del lenguaje con frecuencia tienen dificultades en el
procesamiento de oraciones o en abstraer informacion de forma significativa para el

almacenamiento o la recuperacion en la memoria a corto plazo y a largo plazo.

Las dificultades del lenguaje se pueden deber a diversas razones, como
puede ser una causa organica precipitante como una pérdida auditiva que afecta a la
comprension del lenguaje, o un defecto en el control neuromotor del tracto vocal que
afecta a la produccién. En ocasiones el nifio tiene experiencias tempranas con el
lenguaje que son inadecuadas y ello impide que tenga lugar el proceso normal de
adquisicién. Las dificultades del lenguaje son una manifestacién de una alteracion
general en el aprendizaje y en el funcionamiento cognitivo. También hay un grupo
amplio de nifios que presentan dificultades de lenguaje con ausencia de las causas
mencionadas. Por lo tanto, para Gallego (2000) el lenguaje, ademas de ser el
principal instrumento para la comunicacion humana, es una herramienta muy
importante para el desarrollo personal y social de los individuos. Para la adquisicién y
desarrollo del lenguaje se requiere la capacidad de:

e Adquirir las habilidades necesarias para combinar fonemas, palabras y
oraciones en secuencias comprensivas.
e Conocer, comprender y compartir los significados elaborados por una

determinada comunidad de hablantes.

e Utilizar adecuadamente las reglas gramaticales del lenguaje.
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El principal propoésito del lenguaje es la comunicacion. Por lo tanto, el sistema
del lenguaje cuenta con varios componentes que incluyen el léxico, la fonologia y la
sintaxis, ademas esta construido por palabras. Dockrell (1992) considera la estructura
del lenguaje en tres niveles: léxico, fonoldgico y sintactico. El Iéxico es el almacén de
palabras que posee una persona, las palabras tienen una estructura sonora interna,
qgue es el nivel de analisis fonoldgico, y pueden combinarse entre si para formar
oraciones, que es el nivel de analisis sintactico. Las palabras tienen una estructura
sonora interna que puede ser analizada en diferentes niveles como: el patron de
acentuacion, la estructura silabica, y la estructura fonoldgica. Los fonemas son las
unidades sonoras que componen una palabra y que la diferencian de otra, por

ejemplo /b/ y Ip/ porque diferencian palabras como bata/pata.

Por otra parte, Ingram (1983) describe los trastornos fonolégicos como
sustituciones, omisiones y adiciones. Es posible identificar al menos dos tipos
funcionales de la articulacién, es decir, casos en los que no existe una razon
organica evidente para que el habla del nifio sea normal. En ocasiones el problema
de lenguaje esta Unicamente en la produccion (en la planificacion y en la ejecucion
de los movimientos articulatorios). Este mismo autor denomina a estos casos
dificultades fonéticas. Existen por otra parte dificultades organizativas, las cuales son
denominadas dificultades fonémicas y se refieren a los casos en los que el sistema
fonoldgico es inadecuado o desviado. Por ejemplo, cuando el sujeto no puede
producir correctamente un sonido cuando es necesario, pero puede emplear ese

sonido como sustituto de otro.

Para Gallego (2000) las dificultades articulatorias que presentan los nifios
pueden ordenarse en cinco tipos de errores, estos incluyen los problemas
fonolodgicos encontrados por Ingram (1983) y no han de entenderse como
excluyentes entre si, ya que el nifio puede cometer uno o varios errores, éstos

pueden ser:

¢ Sustitucion: ante la dificultad de articular un sonido determinado, el nifio lo

sustituye por otro cuya produccion le resulta mas facil y accesible. Por
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ejemplo, dice datdn en vez de raton. En ocasiones este tipo de error se debe
a que el sujeto percibe o discrimina auditivamente de manera incorrecta,
produciendo el fonema tal y como él lo emite. La sustituciébn puede darse en
posicion inicial, media y final de la palabra. El nifio lo que hace es reemplazar
un sonido correcto por uno incorrecto. Para Pascual (1992) este tipo de error
ofrece una mayor frecuencia y dificultad en su correccion ya que una vez
superada la articulacion, cuando el nifio es capaz de emitir correctamente el
fonema que tenia ausente, tiene que superar una segunda fase, generalmente
mas larga en la que tiene que integrarlo en su lenguaje espontaneo, y aqui
estd la dificultad ya que tenia fijada cada palabra con la articulacion

defectuosa.

+ Omision: este tipo de error consiste en la omision del fonema o silaba que el
sujeto no sabe pronunciar, es una caracteristica del retraso en el desarrollo
del lenguaje, ya que es una fase de dicho desarrollo cuando se da al principio
de palabra: por ejemplo, ato en vez de pato, también es frecuente en el
lenguaje de nifios con deprivacion afectiva y/o sociocultural y en los
vulgarismos, aunque en estos casos se suele omitir la silaba entera o el
fonema en medio de la palabra, si ésta es polisilaba o de dificil articulacion:
tefono o teéfono, etc. A veces puede producirse un silencio o un alargamiento
de la vocal precedente que advierte de la presencia del fonema omitido. Lo
mas frecuente es omitir el fonema cuando esta en situacion implosiba,
cerrando silaba: cuato, pueto (cuarto, puerto), y es muy frecuente en los
sinfones: pato, fesa (plato, fresa). La omision de un fonema al principio de
palabra se manifiesta en nifios que no presentan ningun tipo de retraso en el
desarrollo de lenguaje. Por ejemplo, dicen armen por Carmen. Cuando se
encuentran con dos consonantes seguidas (sinfones) en su articulacion es
frecuente que la omisién se dé en la consonante liquida (I, r), por ejemplo,
case por clase. A veces las omisiones no afectan a un sélo fonema sino a

varios produciéndose articulaciones del tipo tonces por entonces.
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*

Insercion o adicion: consiste en introducir al articular una palabra, un sonido
vocalico inexistente en dicha palabra que le sirve de muletillas para intentar
salvar la dificultad que le presenta su produccién, por lo tanto se refiere a un
sonido que no pertenece a la palabra pero que puede ser afladido a cualquier
parte de ella. Este tipo de error no suele ser muy frecuente, por ejemplo dice

palato por plato.

Distorsion: se refiere a los sonidos distorsionados, aproximados o indefinidos,
como aquellos que no se derivan de una sustitucion definida y cuya
incorreccion se debe, por el contrario a una mutilacion, falta de claridad, o a un
descuido que da origen a un sonido débil o incompleto, este tipo de error se
observa cuando el sujeto articula un sonido de manera deformada pero sin
sustituirlo por un fonema concreto, sino que la articulacion se efectia de forma
aproximada a la correcta sin llegar a serlo. En estos casos el fonema correcto
es suplantado por un sonido no perteneciente al sistema fonético del idioma o
se le afladen rasgos no pertinentes. En general suele deberse a una posicion
imperfecta de los Organos articulatorios, a una falta de control del soplo
espiratorio, a la falta de vibracién de las cuerdas vocales, etc. Al igual que la

sustitucion este tipo de error suele ser abundante.

Inversion: este error se produce cuando el sujeto cambia el orden de los
sonidos de una palabra durante su articulacion. Por ejemplo, dice cocholate

por chocolate.

Por otra parte, es importante mencionar que para la deteccion de estos errores

Nno se precisa ser especialista, ya que en ocasiones basta con escuchar atentamente

las producciones verbales de los nifios y apreciar cuales son los errores cometidos y

qué lugar ocupan en la palabra.

Gallego (2000) menciona de manera general que en los trastornos o dificultades

de la articulacion se incluyen tres tipos de perturbaciones principales: dislalias,

disglosias y disartrias, sin embargo esta de acuerdo con Ingram (1983) en que no
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hay datos suficientes que permitan establecer una clasificacion de las perturbaciones
del habla segun criterios fonolégicos y linglisticos. Los trastornos de la articulaciéon
afectan basicamente al componente fonolégico del lenguaje en la produccion
alterada de uno o varios fonemas. Hace la siguiente clasificacion de las distintas

alteraciones que afectan la articulacién fonematica:
+» Dislalias

Para Gallego (2000) las dislalias son alteraciones en la articulacion de los
fonemas, ocasionadas por una manifiesta incapacidad para pronunciar de forma
adecuada determinados fonemas o grupos de fonemas sin que se adviertan lesiones

o malformaciones en los 6rganos periféricos del habla.

Para Pascual (1992) la dislalia corresponde a un trastorno en la articulacion de
los fonemas debido a la ausencia o alteracion de algunos sonidos concretos o a la
sustitucion de éstos por otros de forma inadecuada. Este trastorno puede afectar a
cualquier vocal o consonante y referirse a uno solo o a varios fonemas en namero
indeterminado, aunque la mayor incidencia de la dificultad se encuentra en ciertos
sonidos que requieren de una mayor habilidad en su produccion por exigir

movimientos mas precisos.
+ Disglosias

Segun Gallego (2000) la disglosia es un trastorno de la articulacién del habla
gue consiste en la incorrecta articulacién de sonidos, es de origen no neurolégico y
provocado por lesiones fisicas y malformaciones de los oOrganos articulatorios
periféricos, por ejemplo la malformacion de un organo bucal que determina una

alteracion del timbre de la voz por modificacion de las cavidades de resonancia.

« Disartrias

La disartria es un término genérico que engloba a un conjunto de trastornos

motores del habla, caracterizados por debilidad muscular, descoordinacién
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respiratoria y alteracion mas o menos severa en la fonacion prosodia, resonancia y

articulacion (Pascual, 1992).

Como ya se mencioné anteriormente las dificultades de lenguaje algunas veces
pueden conducir a dificultades de lectoescritura ya que ésta yace sobre el sistema
linglistico. La lectura consiste en un conjunto de habilidades complejas como son el
reconocimiento de palabras impresas, determinar el significado de las palabras y de
los sintagmas, ademas de coordinar ese significado con el tema general del texto,
para lo cual requiere de procesos que operan en diferentes niveles de
representacion, incluyendo letras, palabras, sintagmas, oraciones y unidades mas

amplias del texto (Dockrell, 1992).

Segun Dockrell (1992) las dificultades de la lectura se pueden analizar en dos
niveles: la descodificacion y la comprension. ElI primer nivel se refiere al
reconocimiento de palabras y a relacionar letras y sonidos. El segundo nivel es la
extraccion del significado a partir de un texto que requiere la operacion de un amplio
namero de procesos, la descodificacion es solamente uno de estos procesos. Los
nifos que tienen dificultades en el procesamiento de la estructura sintactica y en el
dominio del lenguaje tienen mas probabilidades de tener dificultades de comprension
lectora. Estos niflos tienen una tendencia a leer palabra por palabra y eso es
probablemente el resultado y no la causa de sus dificultades sintacticas.

Dockrell (1992) considera tres tipos de déficit en las dificultades de
descodificacion:

= Déficit perceptivo visual: se refiere a que las dificultades para aprender a leer
estarian causadas por una dificultad para adquirir y almacenar en el cerebro el

recuerdo visual de las letras y de las palabras.

= Déficit en el procesamiento fonoldgico: se refiere al uso de informacién acerca
de la estructura sonora del lenguaje en el procesamiento del input escrito. Los
nifios deben adquirir en algin momento la habilidad para hacer corresponder

la forma escrita de una palabra con su estructura sonora. Generalmente se
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asume que eso se hace en el nivel de correspondencias particulares letra-

sonido, que se denominan correspondencias grafemas- morfema.

= EIl déficit de memoria: algunos malos lectores tienen una memoria pobre para
el material auditivo, lo cual puede obstaculizar su habilidad para combinar los
sonidos al sondear una palabra. Es importante que los lectores comprendan lo

que han leido.

1. 8 Evaluacion Psicopedagogica

Para la identificacion y valoracion de las necesidades educativas especiales
se debe de llevar a cabo una evaluacién psicopedagdgica que ademas ayudara a
determinar los servicios especificos que en un momento dado un alumno pudiera

necesitar.

Segun Bautista (1993) en la valoracion psicopedagogica el profesor es el que
conoce mas y mejor al alumno, es el que tiene un papel importante en la
identificacion de las necesidades educativas especiales, mediante la observacion
sistematica, la recoleccion, el describir sin etiquetar, etc., por lo tanto se puede

obtener ayuda del profesor, especialista y de los equipos interdisciplinares.

Para Ruiz (1986) el proceso de valoracion debe permitir identificar cuéles son
las necesidades educativas especiales del alumno y cual es su grado de
especificidad. La valoracion de las necesidades educativas especiales debe ser
implicita en la actividad educativa ya que se lleva a cabo por una observacion
continua, sistemética y completa del proceso de los alumnos y de las actividades.
Debido a que es un proceso continuo, segun Puigdellivol (1998) se realiza en tres

fases:

Primera fase: en esta fase la evaluacion tiene un caracter global y se
fundamenta en la apreciacion de las caracteristicas mas relevantes de los alumnos
del grupo clase en su conjunto, en donde se pueden identificar determinadas

dificultades de aprendizaje en un significativo nimero de alumnos. Consiste en la
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comprobacién de los resultados que el maestro observa a partir de la actividad del

grupo-clase y en los progresivos reajustes que genera en su metodologia de trabajo.

Segunda fase: si las acciones realizadas por el profesor en la primera fase no

cubren las necesidades de todos los alumnos esto puede ser porque:

» Las dificultades de un determinado alumno sean mas especificas de lo
gue se esperaba.

= Son dificultades originadas en parte por las inadecuaciones

metodoldgicas que se han observado y corregido.

En estos casos es necesario hacer un andlisis mas individual y centrado de las
caracteristicas del alumno e incluso utilizar estrategias que incluyan al grupo pero
que deben ser dirigidas especificamente al alumno con necesidades educativas
especiales. Es conveniente que el maestro sea asesorado por especialistas para

poder llevar a cabo las adecuaciones necesarias.

Tercera fase: en esta fase se deben de evaluar las necesidades del alumno de
acuerdo a la intensidad con que se presentan las dificultades que estén asociados a
déficit particulares, como pueden ser sordera, ceguera, trastornos motores y otras
dificultades, por lo que necesitan de un apoyo especifico y asi proceder a una
correcta intervenciéon. Se necesita del apoyo profesional y el uso de los medios mas

especificos.

La evaluacion psicopedagogica tiene dos finalidades: en su aspecto descriptivo
es precisar cual es el nivel de aprendizaje y desarrollo humano del alumno, en
cuanto al explicativo se refiere a la explicacion de la presente situacion del alumno y
de las causas que originan sus dificultades. La funcion del maestro es imprescindible
en algunos aspectos como son la apreciacion de las dificultades de aprendizaje y la

valoracion del proceso de integracion (Puigdellivol, 1998).

La evaluacion psicopedagdgica es un concepto que implica establecer objetivos,

recoger informacion, analizar, interpretar y valorar los datos obtenidos para tomar
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decisiones educativas respecto a los sujetos evaluados. Estas decisiones educativas
se han de plasmar en el establecimiento y seguimiento de un programa educativo. La
finalidad de la evaluacion psicopedagoégica es servir de pauta para la elaboracion,
seguimiento y evaluacion de la propuesta curricular que sea necesario realizar para

responder adecuadamente a las necesidades que presenta el alumno (Blanco, 1990).
La evaluacion psicopedagodgica esta sustentada en una serie de principios:

a) Caracter funcional: debe servir para tomar decisiones respecto al proceso de
ensefianza-aprendizaje, para ello se evaluaran a los alumnos tomando referencia de

los aprendizajes curriculares, todo ello en condiciones educativas naturales.

b) Caracter dinamico: debemos determinar el potencial de aprendizaje para

pensar posibles ayudas para el desarrollo del alumno.

c) Caracter cientifico: para la recogida y andlisis de los datos se deben tener en

cuenta las variables mas relevantes y evaluar hipotesis de trabajo.

d) Carécter educativo y cooperativo: debe ser un complemento de la evaluacion
de la competencia curricular ordinaria para lo cual deben participar todos los

profesionales que incidan en el nifio de la evaluacién (Blanco, 1990).

Para llevar a cabo la evaluacién psicopedagdgica es necesario recabar

informacion sobre:

¢ El alumno, dicha informacién debe de ser relevante para la intervencion

educativa.

¢ El entorno familiar y escolar en el que se desenvuelve, resaltando los
aspectos del contexto que pueden favorecer o dificultar el proceso de

ensefianza- aprendizaje.
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¢ La situacion curricular en la que el alumno o alumna se encuentra
(Blanco, 1990).

Una vez expuestos los aspectos que recogera la evaluacién psicopedagdgica,
no queda mas que delimitar y elegir aquellos instrumentos acordes con ésta
evaluacion y con el alumno a evaluar. Algunos instrumentos utilizados para la
evaluacion psicopedagodgica son las pruebas estandarizadas, las cuales son
instrumentos importantes porque introducen la objetividad, pero su informacién debe
ser contrastada constantemente por otras fuentes o instrumentos de la evaluacion
psicopedagodgica. Solo deben seleccionarse aquellas pruebas estandarizadas que
soportan un detenido analisis. Los criterios para la seleccion son: validez, fiabilidad,

objetividad y posibilidad de utilizacion.

La aplicacion de las pruebas estandarizadas y la evaluacion psicopedagdgica
no se deben de considerar nunca como si fueran sindnimos, ya que la evaluacion es
siempre mucho mas que aplicar pruebas estandarizadas (Esquivel, 1999). Algunas
de estas pruebas sirven para evaluar distintos aspectos que afectan el desarrollo del

alumno como son:

WISC-RM

Para medir el area intelectual se pueden emplear diversas pruebas; sin
embargo, las escalas de Wechsler para nifios son las que mas se emplean en
México. Con ellas se pueden evaluar diferentes habilidades, lo que en un momento
dado permite no sélo conocer el potencial general del individuo, sino el desarrollo de

sus funciones cognoscitivas.

Prueba del Dibujo de la Figura Humana (DFH)

Esta prueba calificada a través de la técnica de Elizabeth Koppitz es de gran

utilidad, pues permite evaluar aspectos emocionales, asi como de la maduracion
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perceptomotora y cognoscitiva. Es importante mencionar que los resultados
obtenidos no se pueden considerar como equivalentes del Coeficiente Intelectual,
porque ésta no es una prueba de inteligencia.

Prueba del Dibujo de la Familia

Entre las pruebas para nifios el dibujo de la familia tiene un gran valor
diagnéstico. Con ellas se pueden conocer las dificultades de adaptacion al medio
familiar, los conflictos edipicos y de rivalidad fraterna. Ademas de los aspectos
emocionales, muestra el desarrollo intelectual del nifio (Esquivel, 1999).

Bender

La prueba de Bender se utiliza para evaluar la funcion gestaltica visomotora
tanto en nifios como en adultos. Mediante ésta prueba puede detectarse retraso en la
maduracién, madurez para el aprendizaje, asi como diagnosticarse posible dafio
neuroldgico y retraso mental. Segun Bender (citado por Esquivel, 1999) la ejecucion
de su prueba involucra principalmente funciones de inteligencia que se consideran
importantes en el aprendizaje de habilidades escolares en los nifios (por ejemplo
percepcion visual, habilidades motoras, memoria, etc.). Una ejecucion deficiente en
la prueba puede mostrar una necesidad educativa especial en el aprendizaje o un

retraso mental en el desarrollo.

Evaluacion de la articulacion del lenguaje

La prueba de articulacion de sonidos en espafiol de Melgar (1989) se utiliza
para medir la articulacién de los fonemas ya que esto es fundamental para identificar

las desviaciones de la articulaciéon en los nifios.

La prueba consta de cincuenta y seis sustantivos en tarjetas, que se le
presentan al nifio, de las cuales 16 ilustran los sonidos: m, n, n, p, X, b, k, g, f, y, r, t,
Cc, S. 12 de las tarjetas contienen las siguientes mezclas: bl, fl, kl, gl, pl, br, kr, dr, fr,
gr, pr, tr. 6 tarjetas presentan los siguientes diptongos: au, ei, eo, io, ua, ue. Se

registran las palabras que el nifio no puede pronunciar.
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Mientras mas pronto se detecte un problema del habla mas optimista es el
pronéstico para adquirir un habla inteligible.

Instrumentos para evaluar el nivel de competencia curricular

Para evaluar lo que el alumno sabe o conoce se suele utilizar la realizacion de
pruebas curriculares, para que sean efectivas habra que tener en cuenta el caracter
de la prueba con el fin de elegir aquella que sea mas acorde con las caracteristicas
del sujeto (pruebas de preguntas abiertas, cerradas, objetivas, orales y escritas).
También es posible y recomendable descubrir la competencia curricular a través de
entrevistas, observaciones, interaccion con el alumno, escalas de observacion, el

analisis de los trabajos y tareas del alumno.

Para Blanco (1990) una vez que se obtienen los resultados de las pruebas, el
proceso a seguir seria el siguiente: 1° determinar las areas curriculares sobre las que
es preciso realizar una evaluacion en profundidad; 2° contemplar la situacion de
partida del alumno; 3° tener en cuenta el momento del curso en el que se realiza la
evaluacion y 4° analizar la adecuacion de las estrategias de evaluacion a las

dificultades del alumno.

Hasta el momento se han revisado diferentes conceptos para el presente
trabajo, pero lo que se debe de resaltar es que la atencion a los alumnos diferentes
se ha ido clarificando y especificando a lo largo de los afios, de la misma forma el
concepto de dificultades de aprendizaje ha cambiado, ya que anteriormente se
consideraba que la causa de las dificultades del nifio estaba solo dentro de él y
ahora se considera que la escuela también participa, en la medida en que no se
adapte a las necesidades que el nifio tiene. Con estos planteamientos, surge el
nuevo concepto de educacion especial, es decir, el concepto de necesidades
educativas especiales que se refiere a los apoyos adicionales que algunos nifios con
o sin discapacidad precisan para acceder al curriculo, por tanto la educacion debe de
ser s6lo una, pero con diferentes ajustes para asi poder dar respuesta a la diversas
necesidades de los alumnos (MEC, 1992).
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El proceso de la integracidén escolar se inicia con una valoracion e identificacion
de las necesidades educativas especiales del alumno para proporcionarle, ayudas
personales, materiales, adaptaciones curriculares, etc., para posibilitar un mejor

desemperio escolar (Puigdellivol, 1998).

La evaluacion psicopedagdgica es un concepto que implica establecer objetivos,
recoger informacion, analizar, interpretar y valorar los datos obtenidos para tomar
decisiones educativas respecto a los nifios evaluados (Blanco, 1990). Para
posteriormente realizar una intervencion psicopedagodgica en la cual se disefian y
aplican las actividades que se han de llevar a cabo para tratar de responder a las
necesidades educativas especiales de cada alumno. Tomando en cuenta las
situaciones educativas, el contexto de aprendizaje y por tanto, los contenidos mas
pertinentes para que el alumno o la alumna pueda desarrollar y progresar en las

diferentes capacidades de la etapa (MEC, 1992).

A continuacion, después de haber revisado los conceptos mas importantes
referentes al presente trabajo, se procede al siguiente apartado en el cual se

menciona el método que se llevo a cabo para realizar nuestro trabajo.
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CAPITULO 2. METODO

El presente trabajo es un estudio de intervencion psicopedagdgica que incluye
una evaluacion psicopedagdgica, un disefio y aplicacion de un programa de
intervencién que se aplico individualmente y fuera del aula, por Gltimo una evaluacion
final para lograr la incorporacion de dos alumnos con necesidades educativas

especiales en lectura y escritura al aula regular de quinto grado de primaria.

Para poder llevar a cabo este trabajo se solicitdé el apoyo de la directora de la
escuela ubicada en la Delegaciéon Tlalpan en el Distrito Federal con el fin de
explicarle los motivos de dicho trabajo, asi como los objetivos que se pretendian
alcanzar, para esto nos llevé al grupo integrado donde se encuentran alumnos de
diferentes grados que presentan necesidades educativas especiales, nos presento a
la maestra encargada del grupo integrado a la cual se le pidi6 que canalizara a los
alumnos que presentaran alguna necesidad educativa especial en el area de

lectoescritura.
Sujetos
Los alumnos que a la profesora del grupo le interesaba que fueron atendidos

eran dos, debido a que estos tenian mas posibilidades de incorporarse en el aula

regular de 5to grado para el siguiente ciclo escolar.

Nombre Edad Sexo
Axel 10 Masculino
Martin 12 Masculino

Nota: por razones de confidencialidad los nombres de los alumnos y de los padres

fueron cambiados.

47



Ana Maria Zamora Abrego Ma. Belinda de la Crug Oropeza

Para realizar la evaluacion psicopedagogica se llevo a cabo:

Hoja de derivacion:

La hoja de derivacion fue contestada por la maestra del grupo, ya que se
considera un instrumento util porque se le solicito a la maestra un esfuerzo de
observacion y de reflexion previa sobre el alumno que requeria atencibn mas

especializada (Ver anexo A).

Entrevistas:

Se elaboraron cuestionarios (Ver anexo B) siguiendo los criterios de Bassedas
(1997) dirigidos a los padres y a la maestra de grupo, para poder llevar a cabo la
recoleccion de informacion sobre las caracteristicas del entorno escolar y familiar y
tener una base de informacién para que a través de la evaluacion psicopedagogica

se determinaran las estrategias a seguir:

Entrevista a la profesora, con los siguientes objetivos:

|. Establecer una relacién clara, funcional y positiva con la profesora.

[I. Ampliar la informacion que se recogio en la hoja de derivacion y profundizar

en la derivacion del problema.

lll. Recoger la informacion que tuviera la maestra sobre los siguientes aspectos:
adaptacion del nifio en la escuela y habitos; aspectos relacionales;
informacion referente a la evaluacion que la maestra hace de las principales

areas del conocimiento.

IV. Recoger informacion que tuviera la maestra sobre los padres: actitud de los
padres hacia la escuela, la colaboracion y contactos de éstos con la maestra.

Asimismo nos interesaba saber si la maestra habia hablado o no con los
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padres sobre su preocupacion hacia el nifio y la actitud de los padres hacia

la derivacion.

V. Preguntar a la profesora qué habia hecho hasta ese momento para ayudar al

nifno.

VI. Aclarar cual seria el proceso de evaluacion psicopedagdgica (observacion de
clases, exploracion individual, entrevista con los padres...) y cual seria la
funcién y la forma de colaboracién mutua dentro del proceso de intervencién

psicopedagdgica.

Entrevista a los padres, con los siguientes objetivos:

1. Informar a los padres que como psicologas estdbamos intentando colaborar

con la maestra en determinados aspectos de su hijo que le preocupaban.

2. Informar y explicar a los padres cual era la situacion de su hijo en la escuela,
tanto en aspectos de rendimiento escolar, como aspectos relacionales y de

comportamiento.
3. Escuchar lo que los padres nos querian explicar o consultar.

4. Solicitar la colaboracion de la familia para poder entender mejor qué estaba
pasando e intentar introducir cambios que mejoraran la situacion del nifio en

la escuela.
Observaciones
La observacion es un instrumento que nos permitié realizar un andlisis del

problema en la situacion en que éste se muestra principalmente, por lo que se

elaboraron observaciones siguiendo los criterios de Bassedas (1997) (Ver anexo C):
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Objetivos:

1. Conocer la dindmica y la relacion dentro del grupo-clase y concretamente

referidas a los alumnos que ibamos a observar.

2. Conocer las reglas y normas del funcionamiento que regian la clase para

adecuar nuestras sesiones al contexto en que debian llevarse a cabo.
3. Conocer la dinAmica, comunicacion y relacion entre el alumno y el maestro.

4. Conocer las dificultades de los alumnos a la hora de enfrentarse con una tarea

concreta en el interior de un grupo-clase.

5. Conocer la capacidad que mostraban los niflos de recibir ayuda

individualizada.

Observaciones de clases fuera del aula:

En las clases de deportes, cocina, hatacion, musica y expresion corporal. Con el
fin de conocer cudl era la actitud y los tipos de relaciones que los dos alumnos

establecian con sus compafieros cuando no se trataba de una tarea escolar.

Revision de cuadernos:

Uno de los objetivos basicos era ver como realizaban las producciones los
nifios, el tipo de trabajo que realizaban y sus errores mas frecuentes para formarnos
una idea mas clara de sus posibles dificultades y las estrategias que utilizaban
(Bassedas, 1997) (Ver anexo D).

Otro aspecto que nos permitié detectar la revision de cuadernos fue el trabajo
real que se realizaba en la clase. Ademas, se pudo observar la implicacion de la
maestra en los trabajos de sus alumnos, como los evaluaba y valoraba, si se hacian

correcciones.
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Pruebas psicoldgicas estandarizadas:

Se utilizaron para obtener informacidon sobre aspectos intelectuales vy
emocionales que podian tener relacion con las necesidades educativas especiales

gue presentaban los alumnos.

» WISC-RM (Weschler).

Evalla el coeficiente intelectual del alumno, comparando formas y razonando

por analogias independientemente de los aprendizajes adquiridos.

La prueba se aplicé con el objetivo de identificar en cudles areas presentaban

dificultad, asi como evaluar diferentes habilidades.

» Test de percepcion visomotora (Bender).

Evalla la percepcion visomotora del alumno. Esta prueba se aplico con el fin
de identificar su nivel de maduracién visomotora, indicadores emocionales y

probable dafio neuroldgico.

» Prueba psicologica de la Figura Humana (D. F. H.) y Dibujo de la Familia (D.
F.). Koppitz.

Se utilizaron como pruebas proyectivas para identificar si existian problemas

emocionales, ya que en ocasiones esto influye en su desempefio global.

» Evaluacion de la articulacion del lenguaje.

Se aplic6 para medir la articulacion de los fonemas ya que esto fue
fundamental para identificar las desviaciones de la articulacion en uno de los

nifos.
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Prueba académica de la materia de espafiol de cuarto grado de primaria

La elaboracion de dicha prueba tuvo como objetivo evaluar su aprendizaje
escolar en la materia que presentaba dificultades; por lo tanto, se utilizé como pretest
y como postest para saber qué tanto habia influido nuestra intervencién
psicopedagdgica en cuanto a mejorar las necesidades en lectoescritura que

presentaban (Ver anexo E):
Para la elaboracion de la prueba de la materia de espafiol se revisaron:

¢ Planes y Programas de estudio de la SEP, correspondientes al cuarto grado de
primaria de la materia de espafiol con el objetivo de identificar los ejes centrales

del area.

e Los libros de texto de la materia de espafiol con el propésito de verificar los
contenidos v el tipo de lenguaje empleado en cada uno de ellos.

e Examenes aplicados de la materia de espafiol anteriormente por la profesora.

Conforme a los datos obtenidos de las observaciones en el aula, la hoja de
derivacion, revisiones de cuadernos, planes y programas y libro de actividades de la
materia de espafol de cuarto grado, se elaboré un instrumento de evaluacion de
contenidos de la materia de espafol con reactivos que comprendian lo que el

alumno sabia hacer y lo que no habia revisado en clase.

Los contenidos que se abarcaron en el instrumento de evaluacion de contenidos

fueron:

Orden alfabético

Articulos

>
>
» Uso de mayusculas
» Descripcion

>

Adjetivos calificativos
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Orden de oraciones

Identificacion del sujeto y predicado
Rimas

Sinénimos

Anténimos

Silabas ce, se, si, ci

Lectura de comprension

Uso de diccionario

Dictado

YV V.V V V V V V V

El instrumento de evaluacion consté de un total de 14 reactivos, los cuales se
calificaron con una regla de tres para obtener asi la calificacion final. La validacion de
la prueba académica se llevd a cabo por medio de tres jueces (nuestro profesor de
seminario de tesis de problemas del escolar, la profesora del grupo integrado y la
pedagoga de la escuela primaria) que revisaron el instrumento para verificar que los
reactivos fueran claros y adecuados al cuarto grado escolar y a la materia de
espafiol, lo cual sirvi6 en su momento, para realizar las modificaciones pertinentes al

instrumento.

Con toda la informacion recabada y una vez que se detectaron las necesidades
educativas especiales de los alumnos, se disefid y se aplicd un instrumento de
intervencion psicopedagogica que ayudd a mejorar sus dificultades en lectoescritura

para que fueran integrados al aula regular (Ver anexo F).
Los objetivos de la intervencion psicopedagdgica fueron:
¢ Lograr la incorporacion de dos alumnos con necesidades educativas

especiales al aula regular.

¢ Que el alumno logre obtener una adecuada comprension de textos.
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¢ Que el alumno utilice una adecuada redaccion en la produccion de
cuentos, identificando los personajes, inicio desarrollo y final de cada

texto.

En el siguiente apartado se hace el andlisis de una evaluacion psicopedagdgica
de cada nifio, el cual incluye datos personales, motivo de evaluacion, informacién
relativa al alumno, aspecto relativos al proceso ensefianza-aprendizaje en el aula y
en el contexto escolar, aspectos relativos al contexto escolar y la identificacion de las

necesidades educativas de cada nifio.




Intervencion psicopedagdgica para la incorporacion de dos alummos con dificultades en lectoescritura al anla regular

2. 1. Andlisis de la Evaluacion Psicopedagdgica

Para comprender con mayor facilidad se presenta primero una descripcion
global de la escuela donde se llevd a cabo el presente trabajo de intervencién
psicopedagdgica y posteriormente se presentan los resultados de la evaluacién

psicopedagdgica de cada alumno.

Caracteristicas y escenario de la comunidad educativa

La escuela donde se llevo a cabo la intervencion psicopedagdgica pertenece a
una fundacion ubicada en la Delegacion Tlalpan. En este caso se traté de una
escuela particular, el tipo de poblacion que asiste es de diferentes niveles

socioecondmicos.

La fundacion ofrece servicios de educacion basica: preescolar, primaria y
secundaria, ademas cuenta con un internado para alumnos varones de bajos
recursos econémicos, que viven en situaciones precarias, ya que no tienen padres y
sus familiares no los pueden atender ni darles educacion. La fundacion se encarga

de darles educacion, ropa, uniformes, alimentacién y calzado.

Todas las instalaciones de educacion basica y del internado se encuentran en el
mismo terreno, ademas hay una alberca, canchas de futbol y basquetbol, una iglesia,
una cooperativa, bafios separados para nifios y niflas y areas verdes. En la entrada
de la escuela se encuentra ubicada la direccion escolar, la recepcién y una

explanada, enfrente estan el area de pedagogia y la sala de maestros.

La escuela primaria es unicamente de turno matutino de 8:00 a.m. a 2:00 p.m.,
cuenta con una poblacién de 360 alumnos aproximadamente que se establecen en
trece grupos, dos grupos por cada grado escolar y el grupo integrado, cada grupo
consta de 29 a 32 alumnos excepto el grupo integrado que estaba conformado por

10 alumnos de diferentes grados escolares.
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Los maestros que estan a cargo de los grupos son 13, ademas hay maestros
gue imparten las materias extracurriculares que son: 2 maestras de inglés, 1 de
musica, 2 de formacion valoral, 1 de informatica, 2 de educacion fisica, 1 de
expresion corporal y 1 de natacion. La primaria cuenta con 17 salones: 12 salones
gue son 2 para cada grado, 1 de grupo integrado, 2 de inglés, 1 de musica y 1 de

informética.

El horario del recreo se divide en dos partes: de 10:30 a.m. a 11:00 a.m. le
corresponde a primaria baja que son primero, segundo, tercero y el grupo integrado y
de 11:00 a.m. a 11:30 a.m. le corresponde a primaria alta que son cuarto, quinto y
sexto grado. Esto se hace con el fin de evitar accidentes entre los nifios de

diferentes edades, por ejemplo golpes, empujones, peleas, etc.
Grupo integrado

La intervencion psicopedagogica se llevd a cabo en el grupo integrado porque en
este grupo estan incorporados los nifios que han sido detectados con dificultades de
aprendizaje por la pedagoga de la escuela, con el objetivo de que la ensefianza sea
mas personalizada para ellos y posteriormente puedan ser integrados poco a poco
en el aula regular. El grupo estaba integrado por diez nifios de los diferentes grados
de primaria y de diferentes edades, algunos de estos nifios tomaban medicamento
gue el doctor del hospital psiquiatrico les habia recetado, otros nifios no vivian en su
casa y por lo tanto estaban en el internado de lunes a viernes como era el caso de
Martin y una persona llamada guia es quien se hacia cargo de ellos. El grupo
integrado era atendido por dos maestras y cada una se encargaba de atender tres
grados. Se les impartian materias extracurriculares, las cuales eran inglés, expresion

corporal, musica, informatica, educacion fisica, natacion y cocina.
Descripcién del sal6n del grupo integrado

El salén de clases media 4.50 mts. de ancho y 7 mts. de largo, estaba pintado de
color amarillo, tiene buena iluminacion ya que cuenta con dos lamparas, una ventana

grande, una puerta que da para las areas verdes y una puerta principal que daba al
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pasillo; tiene seis mesas con forma de trapecio, diez sillas, dos pizarrones uno para
cada maestra, un escritorio y dos sillas para las maestras, un librero en donde los
alumnos colocaban sus cuadernos y libros ordenados por materias asi como los
materiales didacticos (abate lenguas, gises de colores, crayolas, cuentos,
rompecabezas, plastilinas, colores), un estante en donde se guardan los materiales
de primeros auxilios (algoddén, alcohol, pastillas para dolor, agua oxigenada, vendas
adhesivas) y los materiales de las maestras (libros, hojas blancas, listas, fomi,

calculadora, engrapadora).

En las paredes del saldén se encuentra pegado el cédigo de convivencia de los
alumnos, los diferentes tipos de curvas que existen, las vocales, silabas, los carteles
van cambiando de acuerdo a los contenidos que se ensefian con el objetivo de
reforzar el aprendizaje. También hay pegados pensamientos de actitud positiva, un
reloj, un espejo, adornos de primavera, los adornos se cambiaban de acuerdo a las

fechas conmemorativas.
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2.1.1. Evaluacién Psicopedagdégica de Axel

Se llevdé a cabo la realizacion de una evaluacidn psicopedagdgica con la
finalidad de conocer la competencia curricular del alumno en los contenidos de
lectura y escritura, asi como identificar el tipo de necesidad educativa especial. La

profesora del grupo manifestdé que Axel presentaba dificultades en la escritura.

|. Datos personales

Edad: 10 afios

Escolaridad: 4to grado de primaria

Tipo de escuela: primaria particular

Nombre de la madre: Blanca

Nombre del padre: Raul

Estado civil: divorciados

Ocupacion de los padres: Madre: vendedora de departamento de muebles

Padre: Contador, aunque un tiempo trabaj6 de taxista

Nivel de escolaridad de los padres: Madre: Secundaria y curso de computacion
Padre: Lic. en contabilidad

II. Motivo de evaluacion

Axel fue asignado por la maestra para que realizaramos una evaluacion
psicopedagdgica, porgue a ella le interesaba que fuera atendido, porque presentaba
dificultades de aprendizaje en lectoescritura por falta de atencion ya que se distraia
facilmente, ademas de presentar deficiencias en motricidad fina y gruesa, y porque
tenia dos afos en el grupo integrado por lo que queria que fuera incorporado al aula

regular.
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lll. Informacion relativa al alumno

a) Aspectos relacionados con la salud y las condiciones fisico-biologicas

Axel es el cuarto de cuatro hijos de Blanca y Raul. Naci6é por parto eutécico;
segun su madre no padece ninguna alergia, ni presenta problema alguno de
audicion, visual, o de lenguaje, lo cual se notaba ya que su conducta es de
normoyente, no usa lentes y no presenta dificultad con ningun fonema cuando habla;
sin embargo, tenia el pie plano y un tiempo usé zapatos ortopédicos. Ademas desde
pequefio presentd un problema en la espalda porque no podia mantenerse derecho
y Su posicion era un poco encorvada con el cuello pegado a los hombros, la sefiora
Blanca mencion6 que este mismo problema lo presentaba el papa y el abuelo de

Axel y por lo tanto pensaba que podia ser hereditario.

b) Desarrollo general

Por lo que mencioné la sefiora Blanca, Axel no presentaba problemas de
conducta, ya que no es berrinchudo, enojén o agresivo, sino que era un nifio
tranquilo, le gustaba platicar, se vestia y aseaba sin ayuda para ir a la escuela y le

gustaba cooperar en los quehaceres de la casa.

No presentaba ninguna discapacidad, segun la madre su desarrollo ha sido
normal y podia ser considerado como un nifio sano ya que no presentaba ningun

problema de salud que afectara su desempefio escolar.

Ha cursado tres afios en el aula regular ya que reprobé segundo grado.
Cuando estaba cursando tercer grado fue canalizado al grupo integrado por
presentar dificultades en la escritura, llevaba dos afios en el grupo integrado y
actualmente después de la intervencion logré incorporarse al aula regular de quinto

grado.
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En su aseo personal no es muy limpio ya que a veces llegaba con la camisa y el

suéter sucio, las ufias sucias y sin bafarse.

c) Técnicas y procedimientos de evaluacion

De acuerdo a los resultados obtenidos en la prueba de WISC-RM, segun la
clasificacion propuesta por Weschler, el coeficiente intelectual fue de 129, esto
significa que su rendimiento intelectual es superior al esperado para un nifio de su
edad.

En la prueba de Bender dentro de la escala para obtener el grado de
maduracién segun Elizabeth Koppitz, la puntuacion cruda que obtuvo fue de 2, lo
cual corresponde a una edad de 9 afios 11 meses, por lo cual se le puede considerar
un poco inmaduro ya que presenta un desfase de dos afios respecto a su edad

cronoldgica.

En la prueba del dibujo de la figura humana, obtuvo una puntuacién total de
cinco puntos, los cuales corresponden a un nivel normal de desarrollo de acuerdo
con su edad. De los items esperados de acuerdo a su edad cronoldgica, presento

todos y de los items excepcionales no presentd ninguno.

Se le aplico la prueba del dibujo de la familia, la indicacion que se le dio fue:
“dibuja una familia” y él dibujé a su propia familia ya que la historia que él cont6 se
relacionaba mucho con su entorno familiar de acuerdo a informacion obtenida. En
primer lugar se dibujé a él, esto es un indicador de que él es el mas importante,
después dibujé a sus tres hermanos, posteriormente a su mama pero sin dibujarle las
facciones de la cara, al ultimo dibujé a su papa y le detall6 mucho la cara, para
finalizar le dibuj6 las facciones al rostro de su mama. A pesar de que dibujé al ultimo
a su papa como desvalorizandolo, fue al que detall6 mas en la cara porque se la

borré en varias ocasiones.
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En la prueba de evaluacién de la materia de espafiol (pretest, ver anexo E) su
puntuacion cuantitativa fue de 8.10, sin embargo es importante aclarar que a pesar
de ser una calificacion aprobatoria buena, en comparacion con los nifios del aula
regular si presentd necesidades educativas especiales ya que cuando estaba
incorporado al aula regular era mas lento que sus comparieros, esto provocaba que
se atrasard en sus actividades escolares por lo que presentaba un bajo rendimiento

escolar. Es importante mencionar que actualmente todavia es un poco lento.

IV. Aspectos relativos al proceso ensefianza-aprendizaje en el aula y en el

contexto escolar.

De acuerdo con la informacion obtenida de la maestra, Axel era un nifio que
presentaba dificultades en lectoescritura por falta de atencion, porque se distrae
facilmente, ademas de presentar deficiencias en motricidad fina y gruesa ya que
caminaba con torpeza, no sabia andar en bicicleta porque se caia debido a que no
coordinaba sus movimientos y sostenia el lapiz con poca coordinacion y muy fuerte.
El niflo presenta dificultad en lectoescritura, la maestra lo atribuia a la falta de
atenciéon como consecuencia de los problemas familiares que tiene que enfrentar

debido a la separacion de sus padres desde muy pequefio.

Trabajaba ordenadamente, sin embargo cuando realizaba sus trabajos en el
cuaderno dejaba muchos espacios en blanco, borraba constantemente y su letra era
poco legible. Se observo que Axel realizaba sus actividades pero se le tenia que
decir cOmo hacer sus ejercicios varias veces, aunque €l ya sabia qué era lo que tenia
que hacer, por ejemplo ponerle fecha a sus trabajos, escribir con color rojo las letras

mayusculas y poner margenes.

En ocasiones requeria reestructuracion en sus trabajos porque se distrae con
facilidad y esto hacia que se atrasard en sus trabajos, ademas era muy lento al
escribir, tenia dificultad para prestar atencion a la maestra cuando explicaba y ella le
llamaba la atencion constantemente, ademas frecuentemente no hacia la tarea o la

hacia mal e incompleta.
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Es un nifio que demostrd poco interés por los deportes, no mostré entusiasmo
por las clases en el aula regular, pero en el grupo integrado la atencion era mas

personalizada y por lo tanto podia realizar mas actividades.

La maestra menciond que los padres estan enterados de la situacion escolar del
nifio, sin embargo so6lo habia preocupacion, compromiso, apoyo Yy colaboracion para
ayudarlo por parte del padre el cual no pasaba mucho tiempo con su hijo debido al

trabajo.

La maestra comentd que a Axel le gustaba trabajar, pero lo hacia lentamente,
ademas le faltaba compromiso por parte de él mismo porque no realizaba sus
actividades por iniciativa propia, sin embargo su trabajo es aceptable y a partir de
que acudia al grupo integrado habia mejorado bastante, aunque en ocasiones sus

ejercicios eran poco legibles, poco limpios y en desorden.

La relacion de Axel con sus comparieros era buena, porque se llevaba muy bien
con ellos ya que no era un nifio que molestara a los demas o que lo molestaran por

lo tanto no tenia problemas en la forma de convivir.

Por otra parte, las estrategias que la maestra habia utilizado para tratar de
solucionar las dificultades de Axel habian sido trabajar con ejercicios de memoria, de
motricidad, de percepcion, pero sobre todo estar al pendiente de €l apoyandolo y
guiandolo, porque la mayoria de las veces estaba distraido. También la maestra le
habia propuesto al padre de Axel que lo llevara a jugar a algun deportivo para que
hiciera alguna actividad deportiva y que lo llevara al ortopedista porque al sentarse y

pararse su posicion era arqueada.

La maestra pensaba que era mejor que Axel fuera internado porque la mama no
lo cuidaba, no le revisaba las tareas porque en sus cuadernos las tareas estaban
incompletas, no estaban bien elaboradas y no estaban firmadas; ademas en varias
ocasiones se presenté con el uniforme sucio y arrugado, con las uiias y el cabello sin

cortar y esto le preocupaba a la maestra. Pero la mamé mencion6 que se encontraba
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confundida en cuanto internarlo o no, porque le doleria no ver a su hijo cuando
regresara de trabajar, ademas porque el hijo mayor se oponia rotundamente a esto,
ella se sentia presionada porque su hijo no iba bien en la escuela y pensaba que si lo
internaba mejoraria su aprendizaje porque ella no tenia tiempo para atenderlo,
revisarle las tareas, Yy llevarlo a la escuela porque se quedaba dormida por lo que
faltaba frecuentemente mucho a la escuela. Sin embargo, a pesar de no poder

atenderlo nunca lo internaron.

La sefiora estaba enterada de las dificultades académicas de su hijo y ademas
se sentia culpable debido a que Axel reprob6 segundo grado porque ella 'y su esposo
se estaban divorciando y no lo atendian adecuadamente, ya que no lo llevaban a la
escuela, se volvio muy distraido, se atrasaba mucho para copiar los textos, no hacia
los trabajos en clase ni las tareas; por lo que la maestra le dijo a la sefiora que no se
podia detener por un soélo nifio teniendo 31 alumnos mas, por lo tanto en tercer grado
lo incorporaron al grupo integrado por los problemas que habia en su casa y que le
afectaban en su rendimiento escolar. El padre lo cuidd durante un ciclo escolar y la
mama le dej6 toda la responsabilidad al padre, mejoré notablemente en cuanto a su
rendimiento escolar porqgue cumplia con las tareas, no faltaba y en su aspecto fisico
también mejoré porque se presentaba con el uniforme limpio, con el cabello y las
uflas cortadas, peinado y bafado, pero en cuarto grado el padre se lo dejo a la
mama porque se tuvo que ir a trabajar fuera de la ciudad y Axel se quedaba solo por
las tardes en su casa porque su mama y sus hermanos también trabajan y no habia
quién lo cuidara, por lo tanto no hacia la tarea, no estudiaba, se la pasaba jugando
en la computadora o viendo television y su mama dejaba que hiciera eso para que no
se aburriera y no saliera a la calle a jugar con otros nifios porque a la madre le daba

miedo que le pasara algo.
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V. Aspectos relativos al contexto familiar

A partir de los datos de la entrevista con la mama se obtuvo la siguiente

informacion:

El alumno vivia dentro de una familia desintegrada ya que los padres estaban
separados, el padre trabajaba de taxista y la mama trabaja en una tienda de muebles
y no se podia hacer cargo de él. Vive con su mama y sus tres hermanos mayores
(28, 24, 22 afios de edad) que también trabajaban, por lo que el sefior Raul se hacia
cargo de él. El sefior Raul pasaba por €l a casa de la sefiora Blanca para llevarlo a la
escuela, por el camino le compraba algo para desayunar, en la tarde cuando salia de
la escuela pasaba por él, se lo llevaba a comer y lo dejaba encargado en la casa de
los abuelos paternos, los cuales son personas adultas mayores y no le prestaban la
debida atencion porgue no se daban cuenta que el nifio se la pasaba toda la tarde
jugando nintendo y viendo television sin hacer sus tareas. El sefior Raul llegaba en la
noche y revisaba que hiciera sus tareas, por ultimo el padre se lo llevaba a la casa de

la sefiora Blanca donde solo llegaba a dormir.

El papa es el que se encargaba de lavarle la ropa, de bafarlo, cortarle las uiias

y el cabello, estaba al pendiente del nifio en la escuela y asistia a las juntas.

No se pudo entrevistar al papa porque se encontraba fuera de la ciudad.

VI. Identificacién de las necesidades educativas especiales

De acuerdo con el analisis de la evaluacion psicopedagogica se puede decir
que Axel vive dentro de una familia desintegrada ya que sus padres estan
separados, actualmente vive en casa de su mama y casi o ve a su papa porque se
fue a trabajar a otro Estado. Tanto la maestra como la mama creian que estaria

mejor internado en la escuela ya que el nifio estaba todo el dia sélo.
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En cuanto al aspecto personal, no presentaba problemas de conducta ya que
es un nifo tranquilo, educado, no es agresivo, le gusta platicar. Como ya se

menciono en su aseo personal no era muy limpio.

En cuanto al aspecto escolar, presentaba dificultades en la escritura ya que su
letra era poco legible, borraba constantemente sus ejercicios, omitia y sustituia
letras. No presentd dificultades significativas en lectura ya que es fluida y su
comprension lectora adecuada. Es lento y distraido, lo cual ademés de su dificultad
de escritura provocaba que tuviera un bajo rendimiento escolar; sin embargo, mejoré
después de la intervencion psicopedagdgica ya que actualmente esta incorporado en

el aula regular de quinto grado.

En cuanto al aspecto emocional, siempre extrafio a su papa y no queria que lo

internaran en la escuela a pesar de que estaba solo toda la tarde en su casa.

Por ultimo, en cuanto al aspecto intelectual, presentd buena memoria, buena
comprension lectora, regular concentracion y atencibn aunque no buena atencion
porque era muy distraido. Tiene facilidad para realizar calculos mentales; buena
comprension verbal, habilidad para formar conceptos y verbalizar adecuadamente.
Sin embargo, en ocasiones presentaba una preocupacion excesiva por los detalles,

lo cual provocaba lentitud en su desempefio escolar.
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2. 1. 2. Evaluacion Psicopedagodgica de Martin

Se llevdé a cabo la realizacion de una evaluacion psicopedagdgica con la
finalidad de conocer la competencia curricular del alumno en los contenidos de
lectura y escritura, asi como identificar algun tipo de necesidad educativa especial.
La profesora del grupo manifiesta que presenta dificultades en lectoescritura, del

lenguaje y problemas de conducta.

|. Datos personales

Edad: 11 afios

Escolaridad: 4to grado de primaria
Tipo de escuela: primaria particular
Tutor: guia del internado

Escolaridad: secundaria

Il. Motivos de evaluacion

Martin fue asignado por la maestra para que realizaramos una evaluacion
psicopedagdgica, porque a ella le interesaba que fuera atendido, por presentar
dificultades en la lectoescritura y le interesa que sea incorporado en el aula regular

de quinto grado.

[ll. Informacion relativa al alumno
a) Aspectos relacionadazos con la salud y las condiciones fisico-biolégicas

Martin es el primero de tres hijos varones. No padece ninguna alergia, no tiene
problema alguno de audicién o visual, ya que por lo que se observé su conducta es
de normoyente y su vision es adecuada, sin embargo si presenta una dificultad del
lenguaje y recibio terapias de lenguaje en el Instituto Nacional de la Comunicacion
Humana. También ha recibido consulta en el Hospital Psiquiatrico Infantil por

problemas de conducta donde le diagnosticaron retraso mental leve, aunque no
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estaba totalmente confirmado, sin embargo le recetaron medicamento para controlar
su impulsividad. Su mama presenta epilepsia y retraso mental por lo que no se hacia
cargo de él ni de sus hermanos, por eso vivian y aun viven en el internado de la

escuela.

b) Desarrollo general

Martin es un nifio que tiene 12 afios, de acuerdo con las observaciones que se
realizaron es un nifio muy dindmico porque interactuaba con todos sus comparieros,
le gustaba jugar, bailar, competir, tenia rasgos de ser lider porque los organizaba, le

gustaba platicar y estaba atento a todo lo que pasaba en le salon.

En su aseo personal era un nifio limpio, se presentaba peinado, con su uniforme

completo.

Martin se expresa de si mismo como un nifio guapo, lider porque llegaba a
imponer su autoridad a los demas nifios, seguro de si mismo y de lo que hacia,

queria ser el mejor y no le gustaba equivocarse.

Curso primero y segundo grado en el aula regular, reprobé segundo grado y
fue canalizado al grupo integrado por problemas de conducta, agresividad con sus

comparnieros, y dificultades en lectoescritura debido a sus dificultades del lenguaje.

c) Técnicas y procedimientos de evaluacion

De acuerdo a los resultados obtenidos en la prueba de WISC-RM, segun la
clasificacion propuesta por Weschler, el coeficiente intelectual fue de 106, esto

significa que su rendimiento intelectual es normal de acuerdo con su edad.

En la prueba de Bender, presentd 4 errores que corresponde a una edad de 8
afos 11 meses, podia considerarse como muy inmaduro porque presentd un desfase

de cuatro afios respecto a su edad cronoldgica.
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Se le aplicd la prueba del dibujo de la figura humana, present6 todos los
indicadores esperados para su edad, no presentd ninguno excepcional. La

calificacion que le corresponde es de 5 puntos lo que indica un nivel normal.

En la prueba del dibujo de la familia, empez6 a dibujar en el centro de la hoja 'y
se fue hacia el lado izquierdo. El personaje que dibujé primero fue a él mismo esto
indica que se considera importante en su familia, después dibujé a sus hermanos, a
su mamay al final a su papa. Algunos miembros de la familia dibujada no presentan
nariz, boca, cuello, mano, la ausencia de manos indica culpabilidad y dificultades de
contacto con el ambiente. La omision de los rasgos faciales indica una
desvalorizacion de los miembros de la familia, perturbaciones en las relaciones
interpersonales; ya que la cara es la parte mas expresiva del cuerpo y las facciones

representan los aspectos sociales por excelencia.

En la prueba de evaluacion de la materia de espafiol (pretest, ver anexo E) su
puntuacion cuantitativa fue de 6.96, sin embargo es importante aclarar que a pesar
de ser una calificacion aprobatoria suficiente, si presentaba necesidades educativas
especiales ya que necesité mucho apoyo para la resolucién del examen, sobre todo
en lectura, ya que cuando Martin estaba incorporado en el aula regular una clase
(informética) habia un desfase en cuanto a su rendimiento escolar en comparacion
con los nifios del aula regular, ya que sus trabajos presentaban muchos errores y

necesitaba que se le explicara y se le corrigieran individualmente.

Por las observaciones realizadas y la revision del su examen llegamos a la
conclusién de que Martin necesitaba corregir la pronunciacién de varias palabras ya
gue las pronunciaba como las escribia y en algunas palabras no se le entendia lo

que redactaba.

Martin realizaba rapido los ejercicios pero en ocasiones no lo hacia como se le

indicaba y los hacia hada mas para terminar.
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Le faltaba seguridad en lo que hacia, ya que preguntaba si estaba bien para
poder continuar con su trabajo, por lo que se trabajo la motivacion y al seguridad

estimulandolo.

Se reforzé la lectura y la escritura, porque se le dificultaba leer y al escribir
omitia y sustituia grafemas, ademas de que su redaccion era incoherente porque no

presentaba un orden.

Conforme los datos obtenidos en las observaciones y en las entrevistas
realizadas, asi como en la evaluacion de contenidos se detectd que Martin
presentaba dificultades en la pronunciaciéon de algunas palabras, por lo que se
realizd una evaluacion por medio del Examen de articulacién de sonidos en espaiiol

de Melgar (1989) que se realizo de la siguiente manera:

Se le presentd un inventario de articulacién que comprendia cincuenta y seis
sustantivos en tarjetas de las cuales 16 ilustraban los sonidos: m, n, n, p, X, b, k, g, f,
y, I, t, ¢, s. 12 de las tarjetas contenian las siguientes mezclas: bl, fl, ki, gl, pl, br, kr,

dr, fr, gr, pr, tr. 6 tarjetas presentaban los siguientes diptongos: au, ei, eo, io, ua, ue.

Se le dijo que participaria en un juego en el que debia decir los nombres de los
objetos que aparecian en las tarjetas. Luego se procedié a mostrar cada tarjeta en la
misma secuencia de la hoja de registro si no identificaba un estimulo-palabra
espontaneamente, se le decia la palabra y se le pedia que la repitiera. Se calificé la
pronunciacion correcta del sonido que se probaba, la sustitucion de un fonema y la
omision de un sonido de la prueba. Se registraron las distorsiones o adiciones de
sonidos.

Los resultados obtenidos de la evaluacion fueron que Martin presentaba
dificultad en la pronunciacion de los fonemas: gl, bl, pl, que se trabajaron

posteriormente en la intervencion de produccion de textos.
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IV. Aspectos relativos al proceso de ensefianza y aprendizaje en el aula y el

contexto escolar.

De acuerdo con la informacion obtenida por la maestra, Martin presenta
dificultades del lenguaje y problemas conductuales, pero la mayor dificultad la
presentaba en lectoescritura ya que omite letras, escribia como pronunciaba las
palabras, sus ideas eran desordenadas y a veces ni él mismo se entendia lo que
queria decir o escribir, presentaba dificultades para seguir la secuencia de los textos,
no leia correctamente y no pronunciaba bien las palabras. Es rapido, ordenado y
limpio para hacer sus trabajos, le gusta dibujar e iluminar, en sus redacciones
presentaba muchas omisiones y sustituciones de letras, sus cuadernos estaban en

orden y tenia todas sus tareas firmadas.

Por otra parte, la maestra comento que ademas de las dificultades del lenguaje
y de lectoescritura, tenia problemas de convivencia, era un nifio muy agresivo, les
pegaba a sus compafieros y los mordia, era muy inquieto e impulsivo, pero se trabajé
su conducta por medio de pléaticas y se trabajaron los valores a través de estimulos.
Actualmente controla su agresividad pero fue todo un proceso y no solamente fue el
medicamento que le sirve como tranquilizante. La institucion intervino colaborando
para que el nifio recibiera terapias de lenguaje en el Instituto de Comunicacion

Humana y ademas le aplicaron pruebas psicoldgicas.

La relacién de los alumnos con la maestra era de mucha confianza sin dejar de
exigirles. La dinamica de trabajo era a través de platicas donde se les fomentaba que
pensaran, escucharan, analizaran, que hicieran muchos ejercicios de los mismos
contenidos hasta que los asimilaran. Para la maestra los examenes no determinaban
el conocimiento de los nifios por lo que no sélo se tomaba en cuenta la calificacion
del examen sino que también se hacia una evaluacion continua que tomaba en

cuenta las tareas, el esfuerzo, la participacion y las libretas de los nifios.
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V. Aspectos relativos al contexto familiar

Es el mayor de tres hermanos, pertenece a una familia de nivel
socioeconémico bajo por lo que vive en el internado de la escuela al igual que sus
dos hermanos, los viernes salen del internado y regresan el domingo por la tarde.
Sus abuelitos paternos se hacen cargo de él porque su papa esta en Estados Unidos
trabajando y les manda dinero, la mama padece retraso mental y epilepsia por lo
tanto no tiene la figura paterna ni materna. Los abuelitos son adultos mayores que no
lo atienden como es debido por lo que Martin aprendi6é a lavar su ropa, a hacer de
comer para él y sus hermanos cuando estan en su casa. El papa estaba enterado de
sus dificultades académicas y en ocasiones existia preocupacion de su parte ya que

trataba de cooperar a pesar de que no esta con ellos.

Por las entrevistas realizadas se comenta que el abuelito les pegaba mucho a
los nifios y a la mama. Martin convivia mucho con su tio que es alcohdlico, por lo
gue no tenia limites en su casa ni valores, ademas de presentar problemas de

conducta.

La guia mencion6 que era un niio muy independiente, ayuda en los
guehaceres de la casita del internado, era muy platicador, hacia sélo su tarea y la
hacia rapido pero se le dificultaba leer y presentaba muchos errores en la escritura.
Tiene un horario fijo para estudiar y hacer la tarea, asi como para otras actividades
como ir al catecismo, a natacion y al fatbol que es su pasatiempo favorito. Era de
temperamento impulsivo, se enojaba con facilidad, no le gustaba perder y era
grosero sobre todo cuando alguien le hacia algo a él o alguno de sus hermanos

porque llegaba a golpear y se ponia muy agresivo.

A pesar de que solo iba cada fin de semana, se daba cuenta de la situacion que

se vivia en su casa la cual le afectaba emocionalmente.
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VI. Identificacién de las necesidades educativas especiales

De acuerdo al andlisis de la evaluacion psicopedagoégica Martin vive dentro de
una familia en la cual se presentan varios conflictos ya que su mama esta enferma,
el papa esta trabajando en Estados Unidos, él y sus hermanos menores estan
internados en la escuela y los fines de semana sus abuelos se encargan de

cuidarlos.

En cuanto al aspecto personal, presenta problemas de conducta y de
convivencia, ya que se enojaba con facilidad, era grosero, agresivo, inquieto e
impulsivo, tenia caracter obsesivo y rasgos de lider. En su aseo personal siempre se

presento limpio, ya que llegaba al sal6n bafiado, peinado y con el uniforme limpio.

En cuanto al aspecto escolar, presentaba dificultades en lectoescritura y de
lenguaje, ya que omitia y sustituia letras y palabras tanto al escribir como al leer,
ademas no tenia buena comprension lectora y su lectura no era fluida. Trabajaba
muy rapido pero no lo hacia con cuidado y no revisaba sus trabajos, sin embargo los
realizaba en orden y con limpieza. A pesar de que tenia problemas al convivir le

gustaba interactuar con sus comparieros.

En cuanto al aspecto emocional, presenta conflictos emocionales y cambios de
conducta drasticos sin ningln motivo porque a veces se sentia sélo, triste, con ganas
de llorar y en otras ocasiones estaba alegre o agresivo.

Por ultimo, en el aspecto intelectual, presenta problemas para realizar calculo
mental, poca concentracion, ansiedad, escaso logro escolar, dificultad para organizar
y poder expresar sus ideas al escribirlas o verbalizarlas, pobre desarrollo de
habilidades verbales y del lenguaje, no se esforzaba para realizar la tarea requerida

de manera satisfactoria.
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Cuadro que resume las calificaciones de las pruebas estandarizadas aplicadas a

ambos ninos

PRUEBAS

AXEL/ 10 afios

MARTIN/ 12 afios

Dibujo de la Familia

Problema
emocional

gue interfiere en su
desempefio global

Problema emocional
gue interfiere en su
desempefio global

Dibujo de la Figura | Normal Normal

Humana

Bender 9.6 8.3

Evaluacion No se le aplico Sustitucion y omision

de la articulacion de de los fonema “r’, “rr" y “I”
lenguaje

WISC-RM 129 Superior 106 Normal

Después de identificar las necesidades educativas especiales de cada nifio se

disefio y aplicO una intervencion psicopedagogica (Ver anexo F), que ayudaria a

mejorar las necesidades educativas especiales de los nifios con el objetivo de

incorporarlos al aula regular.

Por lo tanto, en el siguiente apartado se describen los resultados que se

obtuvieron en cada actividad de la intervencion. Asimismo, se hace una comparacion

entre un pretest y un postest de la evaluacién de los contenidos de la materia de

espafol para identificar qué tanto mejoraron los nifios después de la intervencion

psicopedagdgica. Por ultimo, se hace una conclusion de los avances que se

obtuvieron.
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CAPITULO 3. ANALISIS DE RESULTADOS

3. 1. Andlisis de las Actividades de la Intervencion Psicopedagogica de
Axel (Ver anexo F).

En este apartado se presentan las actividades que se realizaron en la
intervencidn psicopedagogica.

Actividad 1
Lectura del texto: El libro misterioso

Se realizé la lectura del texto El libro misterioso del libro de actividades, dicho
texto tenia palabras faltantes, pero conforme se iba leyendo los alumnos iban
completando las palabras que faltaban, se les guiaba para que las palabras que

decian fueran coherentes con el cuento.

Las palabras que Axel decia para completar el texto si eran coherentes con la

lectura y buscaba palabras diferentes a las que decia Martin utilizando sinGnimos.

Las preguntas de comprension las respondié correctamente sin ayuda.

Esta actividad sirvio de preparacion para la actividad dos, se llevo a cabo en

una sesion y fue de forma oral.

Actividad 2

Cuento: El tunel

Esta actividad fue complementaria de la anterior, ya que se le present6 el

cuento El tunel con palabras faltantes, posteriormente se le pidié completar el cuento

escribiendo palabras coherentes con el texto.
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La actividad consisti6 en:

Subrayar adjetivos calificativos y verbos
Coherencia en la escritura

Conjugacion de verbos

Buscar sinénimos

Escritura y lectura

Esta actividad se realiz6 en tres sesiones:

En la primera sesion se dejé que el alumno completara el cuento, sin ayuda de
nosotras, y lo hizo muy rapido, pero al revisarlo presentaba muchos errores y el
texto no era entendible. Al comenzar a leer el cuento se le dificultdé buscar las
palabras faltantes adecuadas ya que fue en lo que se llevdé mas tiempo, sin embargo
logré encontrar las palabras que fueran coherentes con el texto.

En la segunda sesidn se le pidié que leyera su texto como la habia realizado y
se le fue guiando, haciéndole preguntas, para que identificara sus errores y los
corrigiera, ya que muchas palabras que él habia escrito no eran coherentes con el

texto.

En la tercera sesion se leyd nuevamente el texto ya corregido y se le pidié que
subrayara los adjetivos calificativos y los verbos del color que él quisiera. Los errores
que presentd fueron en la conjugacion de verbos y de ortografia. Identifico 23
adjetivos y 83 verbos, no tuvo dificultad en identificar los adjetivos ni los verbos adn
cuando estaban conjugados.

La hermana se¢ quedaba en casa, g pasgliy sofiaba. EL hermano jugaba afuera con sus
0 :reiay gr e AR ¥ Ianza.h:a la pelota, brincaba y r-elm‘.uha
noches él . M" pr-:::t'um:larneme en su cuarto, Ella “permanecia
acostada, - escuchando _[os ruidos de la noche. A veces él entraba a

gﬁ_y_ﬁal cuarto de ella para ﬂus-ust..'n‘lzl1 pues sabia que a su H_e,:m Giaq e daba
i

Emieda 1a oscu ridad.

Actividad 2
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Actividad 3
Cuento: El higo mas dulce

Se explicé qué es un cuento y las partes que lo componen, Axel participo
diciendo lo que sabia sobre el cuento porque era un tema que ya habia revisado.
Posteriormente se leyo el cuento El higo mas dulce, mostrandole las ilustraciones y

se le hicieron preguntas de comprension.

Prestd atencién a la lectura y respondié correctamente las preguntas que se le
hicieron, sus respuestas y su opinion personal sobre el cuento fueron amplias y
descriptivas, no presentd dificultad para identificar los personajes, expreso
correctamente el principio, desarrollo y final del cuento. Se puede apreciar que tiene
buena retencién de memoria ya que no tuvo dificultad al recordarlo y explicarlo

detalladamente, incluso menciono varias frases que aparecian en el cuento.

Actividad 4
Cuento: El libro de los cerdos
La actividad se trabajo por separado.

Se le sugirio leer el cuento entre €l y una de nosotras, pero él quiso leerlo soélo.
Le agrado el cuento y se tard6 sélo 13 minutos para leerlo.

Al finalizar la lectura, en una hoja dividida a la mitad escribi6 “¢ qué pas6?”’y en

otra mitad “¢ por quée?”.
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Actividad 4

Por ultimo, tenia que escribir qué mensaje le dejo el final del cuento y escribiod
tres mensajes que él consideraba que le habia dejado el texto.

Se tard6 poco tiempo en ésta actividad, tuvo la iniciativa de leer sélo el cuento,
logrd identificar las causas-consecuencias mas importantes del texto, logré escribir
cuatro ideas principales del texto. Sin embargo, tuvo dificultades al escribir porque
sustituyd y omitié letras, pero al revisar su ejercicio realizado se dio cuenta de sus

errores de escritura y los corrigio.
Actividad 5
Lectura del texto: Un dia de campo

Se le pidi6 leer el texto Un dia de campo de su libro de texto y se tardé media
hora. Cuando iba leyendo el texto iba subrayando las palabras que desconocia para
posteriormente buscarlas en el diccionario, también recordaba y platicaba las
enfermedades que habian padecido sus familiares, lo cual hizo que se tardara mucho

tiempo en realizar su actividad que fue de 40 minutos.
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Después se le presentaron seis tarjetas con preguntas al reverso para que
escogiera tres y tenia que contestarlas en su cuaderno. En esta sesiéon Axel tenia
suefio y estaba muy distraido ya que no se concentraba en realizar la actividad. A
pesar de que tiene buena comprension lectora ese dia se le dificultd contestar las

preguntas, pero no presento dificultad al leer el texto.

La ultima parte de la actividad consistid6 en que buscara en el diccionario las
palabras que desconocia las cuales fueron 3, uso adecuadamente el diccionario y no

presento dificultad en buscar las palabras.
Actividad 6
Lectura del texto: El raton del supermercado y sus primos del campo

Este texto fue retomado de su libro de lecturas. Al principio de la actividad se
explicd para qué servia la coma, punto, punto y coma, punto y aparte, asi como

recordar la utilidad de los signos de admiracion e interrogacion.

Se le presentd el texto El ratén del supermercado y sus primos del campo sin
signos de puntuacion (coma, punto, punto y coma, punto y aparte, dos puntos) sin
mayusculas, sin acentos y sin signos de admiracién e interrogaciéon para que

corrigiera el texto.

Logré identificar las palabras que empiezan con mayusculas, el punto y aparte.
Presentd dificultad en colocar las comas, el punto y seguido y los acentos aln en las
palabras que se repetian, por ejemplo; la palabra raton se repitid6 17 veces en la
lectura y se le tenia que recordar que raton lleva acento en la o para que la pudiera
acentuar cada vez que se le presentaba la palabra raton y logré acentuarla 14 veces.
De igual forma se le repetia que los verbos que estaban en tiempo pasado se
acentuaban.

Pudo identificar las oraciones que llevaban signos de admiracién y de

interrogacion, escribiendo el signo correspondiente a la oracion.
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Corrigié 154 elementos faltantes del texto y le faltaron por corregir 124 elementos de
los 278 por total.

LEI't un supermercade de una gran c‘,iunﬂ familia de ralu:-ne::@an el ratdn pad

la ratona madre v tres ratones hijos,

Burante el dfi’el supermercado estaba lleno de sefioras comprando oo 5§ horas los

ralones estaban en el agujero durmiende tranguilamentg gorque ue cuando las

sefiords ven un raggn se asustgp.-gritan y tratan de subifSe en una sy, Jos ratones no

qu@ asustarlgEorque sa que una seflora asustada es peligrosa,
Actividad 6

Actividad 7
Conjugacion de tiempos verbales

Esta actividad consistio en realizar ejercicios de conjugacion en los cuales se

tenia que escribir el verbo en tiempo presente, pasado y futuro en oraciones, por
ejemplo:

(Guiar) Nosotros con precaucion.

También se realizaron ejercicios de identificacion de los diferentes tiempos en

gue se presentaba el verbo en una oracion.

Axel presentd solo dos errores de quince oraciones en la conjugacion de verbos
en tiempo pasado. Sin embargo, en la conjugacion del tiempo presente y futuro no

presento dificultad e incluso acentud las palabras que escribia.
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Escribe el verbo en tiempo pretérito.

EJ. (seguir) Ayer segui trabajando.

1. ([comenzar) El partido__ C ﬂ_“i-ﬁ’-'ﬂ EA a las siete.
\
2. (colgar) ¢Crees que ella __( ﬂl g{_‘_] ese vestido?
troe
3, (traer) La lluvia r Jﬂ‘ muchos beneficios.

+ Escribe presente, pretérito o futuro, segun sea el tiempo del verbo destacado.

i’

Ej. Todos huyeron con el trueno. Preteérito
1. Sé que yo quepo por esa puerta. quece Te
2. Nosotros sabremos la verdad. Fulbyo

3. Trajiste los chocolates. ayese M=

Actividad 7

Actividad 8

Lectura del texto: Los buenos vecinos
Elaboracion de diadlogos

Dictado de palabras

En la lectura del texto Los buenos vecinos se revisé el tema de dialogo para lo

cual cada quien leyd un personaje respetando su turno y dandole la entonacién
adecuada.

Posteriormente se dictaron nueve preguntas de comprensién. Por ultimo, se

leyd otro texto sobre dialogo y se pidié que escribieran un dialogo.
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La lectura que realizd Axel fue clara, respet6 los signos de puntuacion y dio la
entonacién adecuada a las oraciones de interrogacion, exclamacion e imperativas.

Logré seguir bien la lectura para intervenir en el turno de su personaje.

Dos de nueve respuestas que escribio fueron incoherentes a la pregunta
realizada.

En el ejercicio que consisti6 en realizar un didlogo fue breve, elabor6
preguntas y respuestas.

Se el dictaron 18 palabras con relacion al texto de las cuales 6 presentaban
errores ortograficos.
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Actividad 8
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Actividad 9

Cuento: Un montén de bebés

Realizaciéon de un cuento

Se leyd el cuento Un montdon de bebés por turnos dando la entonacion

adecuada a las oraciones.

Se utilizé un organizador grafico para identificar las partes un cuento: titulo,

personajes, lugar y época; asi como el inicio, desarrollo y final del cuento.

Axel ley6 apropiadamente y dio la entonacion adecuada a las oraciones.

En la realizacion del organizador grafico logro identificar las partes del cuento

correctamente y encontro las ideas principales.
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Actividad 9

En la elaboracion de su cuento fue breve, presentd orden, secuencia de los
hechos, su letra fue un tanto ilegible porque no dejé espacio entre las palabras. Su

cuento fue narrativo, presento titulo, personajes, lugar y época, asi como principio,
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desarrollo y final, no realizo didlogo. Presentd 16 errores de ortografia, 4 en omisién
y en sustitucion de grafemas, mostré poco entusiasmo al realizar el ejercicio ya que

no tenia ganas de trabajar y estaba muy distraido por lo que se llevd mucho tiempo

en realizar la actividad.
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Actividad 9
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3. 2. Andlisis de las Actividades de la Intervencién Psicopedagodgica de
Martin (Ver anexo F).

Actividad 1
Lectura del texto: El libro misterioso

Se realizo la lectura del texto El libro misterioso del libro de actividades, este
texto tenia palabras faltantes, pero conforme se iba leyendo los alumnos iban
completando las palabras que faltaban, se les guiaba para que las palabras que

decian fueran coherentes con el cuento.

Martin iba siguiendo el texto de acuerdo a la lectura que se realizo.

Las palabras que decia para completar el texto no concordaban porque no eran
coherentes, ademas no las pronunciaba correctamente, porque no conjugaba los

verbos en el tiempo en el que se presentaba la frase.

Present6 dificultad al responder las preguntas de comprension debido a que no

organizaba sus ideas y al momento de expresarse lo hacia incoherentemente.

Esta actividad sirvio de preparacion para la actividad dos, se llevo a cabo en

una sesioén y fue forma oral.
Actividad 2
Cuento: El tanel
Esta actividad fue complementaria de la anterior, ya que se le presenté el

cuento El tinel con palabras faltantes, posteriormente se le pidi6 completar el cuento

escribiendo palabras coherentes con el texto.
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La actividad consisti6 en:

Subrayar adjetivos calificativos y verbos
Coherencia en la escritura

Conjugacioén de verbos

Buscar sinénimos

Escritura y lectura

Esta actividad se realiz6 en tres sesiones

En la primera sesion se dejé que el alumno completara el cuento, sin ayuda de
nosotras, y lo hizo muy rapido, pero al revisarlo presentd muchos errores y el texto

no era entendible.

En la segunda sesion se le pidié que leyera su texto como la habia realizado y
se le fue guiando, haciéndole preguntas, para que identificara sus errores y los
corrigiera, ya que muchas palabras que él habia escrito no eran coherentes con el

texto.

En la tercera sesion se leyd nuevamente el texto ya corregido y se le pidié que

subrayara los adjetivos calificativos y los verbos del color que €l quisiera.
Muchas de las palabras faltantes en el texto eran verbos que tenian que estar

conjugados para dar coherencia al cuento, la conjugacion de los verbos en pasado y

futuro fue lo que se le dificulto.
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La hermana se quedaba en casa, y sofiaba. EL hermano jugaba afuera con sus

4'&'3%&'5_ ‘xeiay gritaba, hyse 4 ¥ lanzaba la pelota, brincaba y retozaba.
Por lis noches ¢ A oXifig profundsmente en su cuarto. Ella permanecia
p¢ b acostada, escuchando los ridos de la noche. A veces €l entraba a

gscnnddnal cuarto de ella para asustarla, pues sabia que a su ye€w e, e daba
miedo la oscuridad. U

Actividad 2
Se le fueron corrigiendo sus errores de pronunciacion y escritura ya que omitia
0 sustituia letras. Pudo identificar 13 adjetivos calificativos y 45 verbos en el cuento.
Sin embargo, cuando se realizé esta actividad seguia confundiendo los adjetivos con

los sustantivos y se le dificultaba identificar los verbos conjugados.

Actividad 3

Cuento: El higo mas dulce

Se explicé qué es un cuento y las partes que lo componen, Martin participd
diciendo lo que sabia sobre el cuento porque es un tema que ya habia revisado en
clase. Posteriormente se leyd el cuento El higo mas dulce, mostrandole las

ilustraciones y se le hicieron preguntas de comprension.

Al hacerle las preguntas de comprension, sus respuestas fueron muy breves
porque ya no se acordaba del cuento, pudo identificar los personajes, presento
dificultad en describir el principio, desarrollo y final del cuento, se le ayudd
preguntandole ¢Qué paso al principio? ¢Qué paso6 después? y ¢ Por qué crees que

paso eso?

Present6 problemas para organizar sus ideas y expresarlas.
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Actividad 4

Cuento: El libro de los cerdos

En esta actividad se trabaj6 sélo con Martin.

Se le pidi6 a Martin que leyera el cuento pero no quiso hacerlo, entonces la
lectura se realiz6 por turnos, cada uno ley6 una pagina. Al finalizar la lectura, en una
hoja dividida a la mitad escribi6 “¢,qué pas6?” y en otra mitad “¢,por qué?”.

Por ultimo, tenia que escribir qué mensaje le dejo el final del cuento y escribio

tres mensajes que él consideraba que le habia dejado el texto.

Esta actividad sirvid para organizar sus ideas. Present0 errores de escritura,
en la omision vy sustitucién de letras, por ejemplo escribié sellora en vez de sefiora.
Presentd sustitucién de la d y b, el y le. Se le dificulté escribir lo que expresaba
porque no conjugaba los verbos de acuerdo al tiempo adecuado, por lo que su
escrito era incoherente. Se le ayudd a organizar sus ideas haciéndole preguntas

¢qué paso? y ¢ por qué? Logré escribir cuatro ideas principales del texto.

Actividad 5

Lectura del texto: Un dia de campo

Al inicio de la actividad, se ley6 el texto por turnos ya que no queria leer,
después él leyd sélo. Subray6 las palabras que desconocia, posteriormente busco el
significado de las palabras en el diccionario, estas fueron tres, no presento dificultad
en el uso del diccionario. Copié correctamente el significado de las palabras que

busco.

Se le presentaron seis tarjetas con preguntas al reverso, para que escogiera
tres y escribiera las respuestas en su cuaderno. Para responder a las preguntas leia

nuevamente el texto esperando encontrar la respuesta, pero las respuestas no
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venian en el texto ya que las preguntas eran de opinion personal y de inferencia. Sus
respuestas fueron breves y presentd dificultad para redactarlas, ya que presenta

problemas al organizar sus ideas.

Posteriormente se le dictaron 10 palabras y 2 oraciones para reafirmar su
escritura ya que omite y sustituye letras. Present6 5 errores en el dictado de palabras
los cuales fueron por su problema de lenguaje ya que como habla escribe, por
ejemplo se le dictd escondidillas y escribid escondidilla, aunque se le dicté Gabriela y
lo escribié correctamente pero pronuncié Grabiela, esto se debe a que en el texto
gue se trabajo la nifia se llama Gabriela por lo que sabe cémo se escribe. Presenta
confusion de las letras d, b, el, le. Se le pidi6 que él mismo calificara su dictado con
nuestra ayuda y lo corrigiera por lo que se le ayudo repitiéndole las palabras para
gue las pronunciara, se diera cuenta de sus errores y escribiera las palabras

correctamente.

Actividad 6

Lectura del texto: El raton del supermercado y sus primos del campo

Este texto fue retomado de su libro de lecturas. Al principio de la actividad se le
explicd para qué servia la coma, punto, punto y coma, punto y aparte, asi como

recordar la utilidad de los signos de admiracion e interrogacion.

Se le presentod el texto El ratén del supermercado y sus primos del campo sin
signos de puntuacion (coma, punto, punto y coma, punto y aparte, dos puntos) sin
mayusculas, sin acentos y sin signos de admiracién e interrogacion para que

corrigiera el texto.

Martin logré acentuar solamente la palabra “raton”, asi como identificar con

facilidad el punto y aparte.
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E‘I un supermercado de una gran ciudad vivia una familia de ra!'cmegan el ratan padigg,
la ratdna madre v tres ratones hijos,,

Burante el J8 &1 supermercado estaba lleno de sefioras comprando esa horas los
ratones estaban en el agujero durmiendo tranquilamenteyporque gabidn Jue cuando las
SEI':%[I;S ven un ratn se asustan, gritan y tratan de subirse en una m_esqjj;;s ratones no
quefidn asustasdas porque sabian que una sefiora asustada es peligrosa,

Ajasmsiere y media de la tardggll timbre del supermercado tocaba para anunciar que

;ll_abﬁu llegado la hora de que las sefioras pagaran sus cuentas y se fueran a sus casas,

Actividad 6

Reconoci6 131 elementos faltantes en el texto y le faltaron 147, de los 278 por
total; sin embargo, logré darle la entonacion adecuada a los signos de interrogacion y
de admiraciéon, tuvo iniciativa propia para leer él solo el texto, pudo hacer uso
adecuado de la coma, del punto y aparte. Al final, cuando se le decian las palabras

gue tenian que ir acentuadas logré identificarlas por él mismo.
Actividad 7

Conjugacion de tiempos verbales

Esta actividad consistidé en realizar ejercicios de conjugacion en los cuales se
tenia que escribir el verbo en tiempo presente, pasado y futuro en oraciones, por

ejemplo:

(Guiar) Nosotros con precaucion.

También se realizaron ejercicios de identificacion de los diferentes tiempos

en que se presentaba el verbo en una oracion.
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Escribe el verbo en tiempo pretérito.

Ej. (seguir) Ayer seguf trabajando.

1. (comenzar) El partido L e T a las siete.

2. (colgar) ;Crees queella _ g L_E.--f ___. ese vestido?

3. (traer) Lalluvia __ ) ¢a ¥ o muchos beneficios.
Actividad 7

Escribe presente, pretérito o futuro, seglin sea el tiempo del verbo destacado.

Ej. Todos huyeran can el friuena, Pretérito

1. Sé gue yo quepo por 53 puera.

2. Mosotros sabremaos |a verdad, g LMY Ln

3. Trajiste los chocolates,

Actividad 7

Martin no presento error en la conjugacion de verbos de los diferentes tiempos.

Actividad 8

Lectura del texto: Los buenos vecinos
Elaboracion de diadlogos

Dictado de palabras y preguntas de comprension

En la lectura del texto de Los buenos vecinos se revisé el tema de dialogo para

lo cual cada quien leyé a un personaje respetando su turno y dandole la entonacién
adecuada.

Posteriormente se dictaron nueve preguntas de comprension.
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Por ultimo, se ley6 otro texto sobre diadlogo y se pidié que escribieran un dialogo.

La lectura que realiz6 Martin fue clara, respeto los signos de puntuacion y dio la
entonacion adecuada a las oraciones de interrogacion, exclamacion e imperativas sin

ayuda. Logré seguir bien la lectura para intervenir en el turno de su personaje.

Una de nueve respuestas que escribi6 fue incorrecta a las preguntas
realizadas, sus respuestas fueron amplias y adecuadas, su ejercicio presentd letra
legible, limpieza y orden.

En el ejercicio que consistid en realizar un diadlogo fue breve, realizé preguntas y
respuestas.

Se le dictaron 18 palabras con relacion con el texto de las cuales 2 palabras
presentaron errores ortograficos y 5 palabras presentaron errores de omision y

sustitucion de letras ya que como se ha mencionado que como pronuncia escribe.
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Actividad 8
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Actividad 9

Cuento: Un montén de bebés

Realizacion de un cuento

Se leyé el cuento Un montén de bebés por turnos dando la entonacion
adecuada a las oraciones. Martin leyo apropiadamente y dio la entonacion adecuada

a las oraciones.

Se utilizé un organizador grafico para identificar las partes un cuento: titulo,
personajes, lugar y época asi como el inicio, desarrollo y final del cuento.
En la realizacion del organizador grafico logro identificar las partes del cuento

correctamente y encontro las ideas principales.

1] 1

e

' !
LI5S I - et "

Actividad 9
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En la elaboracién de su cuento fue amplio, ordenado y entendible, logré
organizar sus ideas y plasmarlas en su cuento, el cual es narrativo, contiene titulo,
personajes, lugar y época, asi como principio, desarrollo y final y un breve dialogo.
Presentd 10 errores de ortografia y 16 en omision y sustitucion de letras, mostré

entusiasmo al realizar el ejercicio.
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Actividad 9
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3.3. Comparacion de los Avances Alcanzados en el Pretest y Postest
de Axel

En este apartado se muestra el andlisis de los resultados que se obtuvieron tras
la aplicacion de la intervencidon psicopedagdgica a partir de una evaluacion
psicopedagdgica que se presenta en analisis cualitativo y cuantitativo.

Pretest

La puntuacion cuantitativa de fue de 8.10; sin embargo, es importante aclarar
que a pesar de ser una calificacion aprobatoria buena, en comparacion con los nifios
del aula regular si presentaba necesidades educativas especiales ya que al principio
de la evaluacion psicopedagdgica se llevé a cabo una observacion en una clase del
aula regular en la cual ya habia sido incorporado, y los resultados de dicha
observacion fueron que en comparacion con los comparneros del aula regular era
muy lento y su rendimiento era menor, ya que mientras el resto de los nifios realizaba
una segunda actividad, no terminaba aun la primera actividad y esto daba como

resultado un bajo rendimiento escolar.

Realizo el examen en dos sesiones de hora y media cada una.

Ley6 cuidadosamente las instrucciones, apoyandose pasando su dedo indice
sobre la linea que leia. En ocasiones necesitdo leer de dos a tres veces las
indicaciones, para poder hacer lo que se le indicaba, pero en ocasiones parecia tener

dudas aunque no pregunto.

Reactivo 1. No presentd dificultades para completar la secuencia del
abecedario ya que escribié las letras que faltaban correctamente, porque ya se lo

sabia.
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Reactivo 2. La ordenacion de palabras alfabéticamente la realizd
correctamente, fue eliminando las palabras que ordenaba y escribié con color rojo las
letras mayudsculas, porque esta es de las actividades que la maestra refuerza

constantemente.

Reactivo 3. Siguid bien las instrucciones, utilizé los colores que se le indicaban

y realizo lo que se le solicitaba, por ejemplo encerrar o subrayar.

Se le dificultd entender que hay palabras que deben de empezar con
mayuscula, ya que tardd y no contestaba la pregunta pero aun asi no pregunto, se le
explico la pregunta numero 3 (Ver anexo F) y mencioné oralmente tres razones de
por qué se escriben con mayuscula, sin embargo, en su examen sélo escribié una

razon.

Reactivo 4. Dibujé detalladamente y se esforzé por perfeccionar sus dibujos,
pero en su descripcion del salén fue muy breve, no hubo redaccién, sélo adjetivos

calificativos.

Reactivo 5. No tuvo dificultad para acomodar las palabras y formar las
oraciones, identificd el sujeto. Sin embargo, en vez de subrayarlo como se indic6 en
las instrucciones lo encerrd; presentd dificultades en identificar el predicado y sélo
encerro el verbo. Estaba muy distraido puesto que al escribir la oracion en forma
ordenada sustituyo una palabra por otra (suelo en vez de piso) y escribié dos veces
la misma palabra sin darse cuenta, esto se puede deber a que no leia lo que escribid

y sOlo realiza las actividades sin revisarlas.

Reactivo 6. No present6 dificultad para realizar las oraciones con adjetivos
calificativos; sin embargo, el sujeto fue el mismo para todas las oraciones, lo cual

refleja que no se esforzo por la actividad.
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4. ESCRIBE CINCO QRACIONES COM ADJETIVO CALIFICATIVO
-
1. M {gff”ﬂ'{i rerha Ul | ﬂl’UC/D

2 i poevd LY ma Grande 7
cmi peeqp E5 NEYC can cabe

swmi pevf cs Blapco
Reactivo 6

Reactivo 7. En el ejercicio de completar estrofas con la palabra que rimara lo
hizo de manera incorrecta, tal vez porque solo revisaron palabras que rimaban pero

no estrofas.

Reactivo 9. En el ejercicio de los antdonimos no presentd ningun error ni

dificultades.

Reactivo 11. En la lectura de comprension, el titulo que le escribio al texto fue
inadecuado porque no era coherente el titulo con la idea principal del texto, pero
tenia la nocién y contestd correctamente las preguntas aunque en su escritura

presentd omision y sustitucion de letras asi como faltas de ortografia.

96



Intervencion psicopedagdgica para la incorporacion de dos alummos con dificultades en lectoescritura al anla regular

LEE EN SILENCIO EL SIGUIENTE CUENTO, LUEGC RESPONDE A LO QUE SE TE
PIDE:

Estas eran dos ranas y una le decia a la ofra:

-Ovye, gno crees que cuando croamos la gente no puede dormir?
-5l gpero no crees que ellos en el dia gritan mucho#?

-Claro, pero desde esta noche no croaremaos.

Asl pasaron tres dias y tres noches, y en una casa, una sefiora le decia a
su marido:

“Van fres noches que no puedo dormir, y es desde que las ranas dejaron
de cantar.

-aY por qué? le preguntd su marido.
-Es que con el canto de las ranas me dormia.

Las ranas qgue estaban escuchando, desde esa noche, siguieron
croando con mucha emocién.

s QUE TITULO LE PONDRIAS AL CUENTO?

o vona  gue craoandag

COMPLETA LAS ORACIOMNES CON LAS PALABRAS ADECUADAS.

Estas eran d nJ  ranas; una noche deciden ya no C "UUIF/por las
noches.

Pasaron ‘_:I:b;-;z noches sin que las ranas croaran y una sefiora se
quejaba con sU gmandn de que no podia d0Fn..y porgue no

ascuchaba el canto de las ranas. .|
Las ranas se alegraron y siguieron croando con mucha ¥ E

Reactivo 11

Utilizé el diccionario adecuadamente porque se le facilité y no tuvo dificultad

para encontrar las palabras, copio tal cual el significado de la palabra incluyendo los
simbolos y abreviaturas.

Reactivo 12. En el dictado de 10 palabras sdélo obtuvo 4 aciertos. Los errores

que presento fueron por falta de acentos y mayusculas en el caso de los nombres
propios.

1% ESCRIBE LAS PALABRAS QUE SE TE DICTAN.

v lehn -"/

sefels e X
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Reactivo 12
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El siguiente cuadro resume los resultados de Axel de la evaluacion
psicopedagdgica de la materia de espafol, en la cual obtuvo una puntuacién

cuantitativa de 8.10 (Ver anexo E):

Reactivo 1 No presento dificultad al completar la secuencia del abecedario.

Reactivo 2 No presento dificultad al ordenar palabras alfabéticamente.

Reactivo 3 Realiz6 correctamente lo que se le solicito.

Reactivo 4 Su descripcién fue breve pero su dibujo fue muy detallado.

Reactivo 5 No presentd dificultad para ordenar las palabras y formar
oraciones.

Reactivo 6 No presento dificultad con los adjetivos calificativos.

Reactivo 7 Se le dificultaron las rimas.

Reactivo 8 No presento dificultad con los sinbnimos.

Reactivo 9 No presento dificultad con los antonimos.

Reactivo 10 Present6 un poco de dificultad con las silabas CE, SE, Cl, Sl.

Reactivo 11 Presentdé adecuada comprension lectora, el titulo que le dio al
texto fue inadecuado aunque tenia la nocion.

Reactivo 12 Presenté faltas de ortografia.

Por las observaciones realizadas y la revision del su examen podemos decir
gue trabajaba con lentitud pero realizaba adecuadamente los ejercicios, sin embargo

necesita revisar sus trabajos para identificar y corregir sus errores.

Debido a que su calificacion fue aprobatoria, se revisaron cuales habian sido
sus errores en la evaluacion psicopedagodgica de la materia de Espafiol y debido a
gue no presento dificultades significativas en cuanto a la lectura y la comprension de
textos, lo que se trabajé durante la intervencion psicopedagoégica fue la redaccion,
ortografia y revisién de lo que iba redactando con el objetivo de que corrigiera sus

errores y que fuera capaz de trabajar en menos tiempo.
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Postest

La puntuacion cuantitativa fue de 8.2

Realizd el examen en menor tiempo que en el pretest, ya que en el postest sdélo
se llevo una sesion de 1 hora con 15 minutos, es decir, la mitad de tiempo que en el

pretest.

Reactivo 1. No presenté dificultades para completar la secuencia del
abecedario ya que escribié las letras que faltaban correctamente, porque es un

contenido que ya habian revisado y que él ya dominaba.

Reactivo 2. En la ordenacion de palabras alfabéticamente correctamente
porque se sabe el abecedario pero debido a su distraccion olvido ordenar la palabra

dulce.

Reactivo 4. Su descripcion no fue muy detallada ya que escribié los mismos
adjetivos calificativos que en el pretest, sin embargo esta vez si lo realizo como se
indicaba en las instrucciones porgue su ejercicio si presentd redaccion, ya que se

estuvo trabajando la redaccién durante la intervencion.

Reactivo 5. Orden6 adecuadamente las palabras para formar oraciones, sin
embargo sigue sin comprender que el verbo en la oracién es parte del predicado.
Siguié adecuadamente las instrucciones ya que en el pretest en vez de subrayar el

sujeto, lo encerro,

Reactivo 7. Al completar las estrofas con la palabra que rimara lo hizo de
manera incorrecta como en el Pretest, ya que debido al tiempo en la intervencién no
se trabajo con las rimas porque se trabajaron otros contenidos que se consideraron

mas importantes.
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Reactivo 8. En el ejercicio de los sindnimos, al igual que en el pretest no
encontré ningun sinbnimo para pelota, ya que para él no es lo mismo una pelota que

un balén (que era la respuesta que esperabamos).

Reactivo 9. En el ejercicio de antonimos no presenté dificultades ni errores al
igual que en el pretest, porque durante la intervencion se trabajaron estos contenidos

y él puedo dominarlos.

Reactivo 11. En la lectura de comprension el titulo que escribié a diferencia del
pretest, fue adecuado ya que lo escribi6 de manera coherente porque si tenia
relacion con el texto. Las preguntas sobre la lectura del texto las contestdé de manera
adecuada al igual que en el pretest. Porque en la intervencion se trabajaron muchos
cuentos que él leia con interés y contestaba correctamente las preguntas de

comprension.

LEE BN SLENHD B SGLIENTE CUBNTD, LUEGO RESMOMDE A LD GIUE 5E TE
PMDE:

Exioy sron clos Fonos y una e declz alo oirex

-Chm, JN0 Craas U CLorcho SO vses K3 garrie o pusde clomird
=351, PR MRS STEES S allos o o Jin orfton macho?

ORI, oD FORE Sk NOCHE Mo CTOOMmoL

A poxoron e aios ¥ e poched, ¥ O O AL WG Saona ke decha a

= mexidos
=V s noches gue no puedo donmir, ¥ e ceacole cpse o nonos dejoron
i Srarview. .

&Y eor QuUiY lo DU BU Moo
-Ex qu con ol cowic: ol o rones me doemio,

Lo m“mmm“umm
SEOIG OO FIACHE e b

AQUE TGO LE PONDRLAS AL CUENTOW

vid v ! x 3

COMPLETA LAS ORACIOMES CIDM LAS PALABRAS ADECUADAR,

Eﬂmm_‘a_ﬁ_l_mmmmwmmmh

e

Poxoron L noches dn Qus S fanos crooean ¥ Una Ty
quejobo con W oo o de ‘Que o podia no
actehaing ¢ Conto: cie kox: rones. I .
memmrwm:mmﬂlﬂjﬂm

Reactivo 11
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Utilizé el diccionario adecuadamente, se le facilitd encontrar las palabras, sin
embargo fue breve al escribir sus definiciones a diferencia del pretest, pero supo

escoger la definicion adecuada de la palabra.

Reactivo 12. En el dictado de diez palabras logré escribir correctamente 4
palabras, los errores que presentdé fueron en acentuaciéon de las palabras y

mayusculas en los nombres propios al igual que el pretest.

12 ESCRIBE LAS PALABRAS QUE SE TE DICTAN.
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Reactivo 12
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3.4. Comparacion de los Avances Alcanzados en el Pretest y Postest
de Martin

Pretest

La puntuacion cuantitativa fue de 6.96; sin embargo, es importante aclarar que
a pesar de ser una calificacion aprobatoria suficiente, si presentaba necesidades
educativas especiales, ya que al principio de la evaluacién psicopedagdgica se llevd
a cabo una observacion en una clase regular en la cual ya habia sido incorporado y
los resultados que se obtuvieron de dicha observacion fueron que en comparacion
con los compaferos del aula regular, presentaba muchos errores tanto en lectura
como en escritura, necesitaba que se le corrigiera y explicara individualmente, por lo
tanto su rendimiento escolar era menor en comparacion con otros nifios de cuarto

grado del aula regular.

Realizd el examen en una sesién de una hora, necesitd mucho apoyo para la
resolucion del examen, sobre todo en lectura porque leyé las indicaciones pero en
ocasiones pidi0 que se las leyéramos porque tenia flojera. Cuando realizd los

ejercicios buscaba la aprobacion ya que pregunto constantemente “¢lo hice bien?”.

Reactivo 1. En el ejercicio de completar el abecedario omitié la V ya que no se

sabia el abecedario.

Reactivo 2. En el ejercicio de ordenacién de las palabras se gui6 del ejercicio

anterior, no utilizd6 mayusculas y le falté ordenar dos palabras.
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2. - ORDEMA LAS SIGUIENTES PALABRAS ALFABETICAMENTE
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Reactivo 3. Tuvo dificultad para identificar los articulos, ya que él dijo que no se
los ensefiaron porque estaba enfermo y aun no se ponia al corriente de los
contenidos que se habian visto en las clases durante su ausencia. No presto
atencion a las instrucciones ya que no hizo lo que se le indicaba, por no quererlas
leer ya que le daba flojera. Escribié algunas palabras incorrectamente y ademas
presento dificultades para pronunciarlas cuando se le indicaba que las leyera. Se le

dificulto la utilizacion de las mayusculas ya que sélo las utiliza para nombres propios.

Reactivo 4. Su dibujo del salon fue simple, sin detalles. La descripcion fue muy
breve solo escribié objetos y no hubo redaccion, porque no leyo la indicacion, por lo

que omitio la actividad.

Reactivo 5. No presenté dificultad en ordenar las palabras para formar las
oraciones. Identificé correctamente el sujeto y el predicado, pero presentd problemas

con los articulos ya que los confundio con los verbos.

Reactivo 6. Menciond que los adjetivos calificativos y las rimas no se los habian
ensefiado porque se ausentd una semana debido a que estuvo enfermo, por lo tanto

se le explicaron los adjetivos calificativos y realiz6 las oraciones correctamente.
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6. ESCRIBE CINCO ORACIONES CON ADJETIVO CALIFICATIVO
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Reactivo 7. No realiz6 la actividad.

Reactivo 8 y 9. No se acordaba de los sindbnimos y los anténimos, por lo que se

le explicaron y en los ejercicios sélo le faltaron 2 sinénimos de 10 y 1 anténimo de 5.

Reactivo 11. En la lectura de comprension, leyd primero las preguntas y buscé
las respuestas en el texto porgue argumento que le daba flojera leer. Se le sugirié
que leyera primero todo el texto y que después contestara las preguntas pero no
quiso, a pesar de que se le dificulté responderlas. Debido a su problema de lenguaje
se le dificultaba leer y comprender, por lo que evitaba leer y solamente realizaba las

actividades por hacerlas pero sin seguir las indicaciones.

104



Intervencion psicopedagdgica para la incorporacion de dos alummos con dificultades en lectoescritura al anla regular

T T T T

LEE EN SILENCIO EL SIGUIENTE CUENTO, LUEGO RESPONDE A LO QUE SE TE
PIDE:

Estas eran dos ranas y una le decia a la ofra:

-Oye, sno crees que cuando croamos la gente no puede dormmir®
-$i, apero no crees que ellos en el dia gritan mucho?

-Claro, pero desde esta noche no croaremaos.

Asl pasaron tres dias y tres noches, y en una casa, una sefiora le decia a
su marido: )
“Van ires noches que no puedo dormir, y es desde que las ranas dejaron
de cantar.

-3y por quét le pregunid su marido.

-Es que con el canto de las ranas me dormia.

Las ranas que estaban escuchando, desde esa noche, siguieron
croando con mucha emocin.

sQUE TITULO LE PONDRIAS AL CUENTO?

AeS  Cana ——

COMPLETA LAS ORACIONES CON LAS PALABRAS ADECUADAS.

.
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Reactivo 11

Utiliz6 adecuadamente el diccionario; sin embargo, se le dificulté encontrar una

palabra porque decia que no estaba. Escribio incompleto el significado de las
palabras encontradas en el diccionario.

Reactivo 12. En el dictado de 10 palabras sélo obtuvo un acierto, ya que le
faltaron acentos, mayusculas, y escribi6 las palabras como las pronunciaba, debido a
su problema de lenguaje y no permitia que se le ayudara.
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1Z ESCRIBE LAS PALABRAS QUE SE TE DICTAN.
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Reactivo 12

El siguiente cuadro resume los resultados de Martin de la evaluacion

psicopedagodgica de la materia de Espafiol, en la cual obtuvo una puntuacion

cuantitativa de 6.96 (Ver anexo E):

Reactivo 1 Al completar la serie del abecedario omitio la letra V

Reactivo 2 No orden¢ todas las palabras y se guio del abecedario del reactivo
anterior.

Reactivo 3 Se le dificultaron los articulos y no siguio las instrucciones.

Reactivo 4 Su descripcién fue breve y su dibujo fue simple.

Reactivo 5 No presentd dificultad al ordenar las palabras para formar
oraciones.

Reactivo 6 Ya no recordaba los adjetivos calificativos, sin embargo, una vez
gue se le ayudo a recordarlos realiz6 adecuadamente la actividad.

Reactivo 7 No realiz6 la actividad.

Reactivo 8y 9

No presentd dificultades significativas con los sinGnimos y

antonimos.
Reactivo 10 Presento dificultad con las silabas CE, SE, ClI, Sl.
Reactivo 11 Se le dificulto la lectura y la comprension lectora.
Reactivo 12 Presentd omision y sustitucion de letras y faltas de ortografia.

Por las observaciones realizadas y la revision de su examen, se trabajé mucho

la correccidén en la pronunciacion de sus palabras ya que las pronunciaba como las
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escribia (sustituia y omitia algunos fonemas) y en algunas palabras no se le entendia
lo que escribia. Realizaba rapido los ejercicios pero en ocasiones no lo hacia como

se le indicaba y los hacia nada mas para terminar.

Le faltaba seguridad en lo que hacia, ya que preguntaba si estaba bien como lo
hacia para poder continuar con su trabajo.

Por lo tanto, se revisaron cuales habian sido sus errores en la prueba de
evaluacion de la materia de Espafiol y se trabajo durante la intervencién
psicopedagdgica la lectura, comprension lectora, redaccion, ortografia, ordenar ideas
que fueran coherentes y revision de su trabajo para que fuera capaz de corregir sus

errores.

Postest

La puntuacion cuantitativa fue de 8.57.

Para la resolucion del examen no necesité ayuda y leyé él solo las instrucciones

a diferencia del pretest.

Reactivo 1. Al completar el abecedario ya no omitié la letra v ya que durante la

intervencién se lo aprendio.
Reactivo 2. Al ordenar alfabéticamente las palabras, ya no se guio por el

abecedario, trato de ordenarlas todas e hizo el uso de mayusculas en los nombres

propios.
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2. - ORDENA LAS SIGUIENTES PALABRAS ALFABETICAMENTE
— dulce —nifo = blanco
- [ifomate _Salfillo =“mufieca
—zapato -Roma _— fio
Lna =zacate - rosa
Pedro —Ano —gato \
."|f‘.5""f r:,'{_-f'l'!ﬂ'.ﬂ 'ﬁl‘.’ql‘.’.'ﬂ‘l <
hlgnre® ey >
e
'Ell’-"lt":."} 3] Me %D P:'i e Pt L 50
o reme 5?51.“0
Padmect o
Reactivo 2

Reactivo 3. A diferencia del pretest no presentd dificultad al identificar los
articulos, ni identificar el uso del mayudsculas después del punto y seguido, ademas
de que utilizé los colores que se le indicaron en las instrucciones, porque durante la
intervencion se fue reforzando los signos de puntacion y ademas de que siempre se

le solicitaba que leyera las instrucciones para poder hacer las actividades.

Reactivo 4. En cuanto a la descripcién, su dibujo fue mas detallado ya que
dibujoé bancas, puertas y pizarrones, si hubo redaccion en su descripcion y conto el
namero de objetos, porque se estuvo trabando con él en la organizacion de ideas y
desarrollo la habilidad para verbalizar ya que se le reforzaba para que dijera
oraciones completas y coherentes y no solo palabras sueltas al expresar sus ideas

tanto escritas como orales.

Reactivo 5. Al ordenar las palabras para formar oraciones nuevamente lo hizo
correctamente e identifico adecuadamente el sujeto, el predicado, a diferencia del
pretest logré identificar los articulos debido a que se le explicaron, realiz6 varias
actividades durante la intervencion y siempre se le reforzo positivamente los logros

alcanzados.
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Reactivo 6. No presenté dificultad al escribir oraciones con adjetivos
calificativos, pero fueron repetitivos porque trabaja oraciones completas y no solo

palabras sueltas.

ESCRIBE CINCO ORACIONES CON ADJETIVO CALIFICATIVO
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Reactivo 6

Reactivo 7. Las rimas se le siguen dificultando, pero ésta vez tuvo la iniciativa
de completar las mismas. A pesar de que este contenido no se trabajo durante la
intervencion lo importante es que se logro desarrollar la iniciativa de resolver la tarea

que se le presenta.

Reactivo 8 y 9. Escribi6 adecuadamente todos los sinbnimos y antonimos, es
importante mencionar que en el pretest se le ayudd a recordar qué eran los
sindbnimos y los antdnimos, ademas que no logré encontrar dos sinénimos y un
anténimo debido a que los confundia antes de la intervencién. Por lo que podemos

decir que logré asimilar el contenido de sinbnimos y anténimos.

Reactivo 11. En la lectura de comprension a diferencia del pretest leyo primero
el texto y después contestd las preguntas, en las cuales sus respuestas fueron
coherentes en cuanto a la redaccién y no se le dificulté responderlas debido a que en
la intervencion se trabajo constantemente la lectura de cuentos y se desarrollo el
interés por la lectura ya que se le motivaba constantemente. Ademas comprendi6
que es necesario leer el texto antes de contestar las preguntas de compresion

porque esto le facilita realizar correctamente la tarea.
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LEE EM SILENCIO EL SIGUIENTE CUENTO, LUEGO RESPOMDE A LO QUE SETE
PIDE:

Estas eran dos ranas y una le decia a la otra:

-Oye, sno crees que cuando croamos la gente no puede dormir?
-5i. apero no creeas gue ellos en el dia gritan mucho?

-Claro, pero desde esta noche no croaremos.

Asi pasaron tres dias vy tres noches, y en una casa, una senora le decia g
U rnando:

-Wan fres noches que no puedo dormir, ¥ es desde que las ranas dejaron
de cantar.

-3y por qué? le preguntd su marido.

-Es gue con el canto de las ranas me dormia.

Las ranas gue estaban escuchando, desde esa noche, siguieron
croando con mucha emocion.

sQUE TITULO LE PONDRIAS AL CUENTO?

o= Loi= SCoapas=

COMPLETA LAS ORACIONES COM LAS PALABRAS ADECUADAS.

Estas eran __dm = 7 ranas; una noche deciden ya no fopng — por las
noches. X

Pasaron 3;;; = _noches sin que las ranas croaran ¥y una sefora se
quejaba con sU _ac. 4 g de gue no podia _La< igporque no
ascuchaba el canto de las ranas.

Las ranas se alegraren y siguieron croando con mucha oy | R

Reactivo 11

Utiliz6 adecuadamente el diccionario, no presentd dificultad al buscar y
encontrar las palabras. A diferencia del pretest esta vez escribi6 completamente el

significado de las palabras.

Reactivo 12. En el dictado de diez palabras logré escribir correctamente seis
palabras esto debido a que durante la intervencibn se estuvo trabajando
individualmente la pronunciacién y la escritura a través de las palabras que
incluyeran las silabas que se le dificultaban, por lo que se notaron cambios en su

escritura asi que los errores que presento fueron de acentuacion.
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12. ESCRIBE LAS PALABRAS GIUE 5E TE DICTAM.
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Conclusiones de Axel

En la intervencion psicopedagodgica se realizaron nueve actividades en veinte
sesiones de las cuales se obtuvieron los siguientes resultados significativos: desde el
principio de la intervenciébn mostré disposicion para trabajar, asimismo trataba de
concentrarse en la tarea y no platicar pero realizaba muy lentamente las actividades
aunque de forma adecuada. En ocasiones se le dificultaba realizar la tarea y aunque
tenia dudas no preguntaba porque le gustaba realizar sus actividades de manera
independiente y esto provocaba que se llevard mayor tiempo en realizar la tarea por
lo que se atrasaba, en ocasiones se le propuso leer por turnos para agilizar la

actividad pero €l no aceptaba.

Se puede decir que Axel en el postest obtuvo una leve mejoria en cuanto al
aspecto cuantitativo, aumenté sélo una décima en el puntaje obtenido; sin embargo,
trabajo en menor tiempo, presentd lapsos de atencidon adecuados porque ya no
requeria reestructuracion, al realizar sus actividades e incluso en el postest realizo
las actividades como lo solicitaban las instrucciones. Podemos decir que pudo
atender a las indicaciones porque su comprension lectora aumentd debido a que se
incrementd en él el interés por la lectura, ya que en la intervencién se mostraba muy

dispuesto a leer y a escuchar leer.

De las actividades que se realizaron lo que le gustaba mas era leer, ya que se le
facilita, también le agradaba resumir verbalmente los textos leidos ya que desarrollo

habilidades para expresarse oralmente, ademas mejord su comprension lectora.

Lo que se trabajo mas fue la redaccion, ya que en ocasiones por su distraccion
sustituia u omitia letras e incluso palabras, por lo tanto se le pedia que revisara sus
trabajos e identificara errores para que los corrigiera, esto al principio le daba flojera
y no le gustaba hacerlo, sin embargo, a lo largo de la intervencién psicopedagoégica

se le convirtid en un habito porque se les estuvo reforzando constantemente que
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revisara sus trabajos y los corrigiera al grado de lograrlo por €l mismo sin necesidad
de recordarselo. Por lo que se obtuvieron muy buenos resultados en cuanto a su
redaccion, asi como disminuir el tiempo que se tardaba para realizar sus actividades
y debido a que presta mayor atencion a lo que realiza, actualmente logra

concentrarse mas en lo que hace y ya no se distrae tan facilmente.

De manera general, al revisar su trabajo al final de las actividades es capaz de
identificar y corregir sus errores por si mismo, al escribir las ideas principales del
cuento es coherente al redactar porque lo hace siguiendo un orden (principio,
desarrollo, final), logro utilizar las mayusculas adecuadamente, acentua las palabras
que se trabajaban en las actividades, al escribir hace uso de los signos de
puntuacion, de interrogacion y de admiracion. Durante la intervenciéon fue
desarrollando una adecuada comprension lectora, lectura fluida y habilidad para

verbalizar que se fue reforzando aun mas.

Es importante mencionar que con el apoyo de los padres de familia de Axel y
los hermanos mayores se hubieran podido tener mejores resultados ya que la

situacion familiar influye en su desempenio escolar.

Debido a la intervencion psicopedagdgica, al empefio de Axel, asi como los
resultados obtenidos y al apoyo de los maestros Axel logré presentar
satisfactoriamente el examen de conocimientos que la fundacion le aplicé para la
incorporacion al aula regular de quinto grado, lo cual era el objetivo principal del
presente trabajo.
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Conclusiones de Martin

En la intervencion psicopedagodgica se realizaron nueve actividades en veinte
sesiones de las cuales se obtuvieron los siguientes resultados significativos: al
principio de la intervencion psicopedagogica se le pidié a Martin que leyera un cuento
en voz alta y él fingia leerlo pero en realidad estaba inventando la historia por lo que
se detectd inseguridad al leer en voz alta ya que lo hacia muy lento, con
pronunciacién inadecuada de algunos fonemas y por silabas. Se puede decir que
debido a la intervencion Martin es mas seguro al realizar sus ejercicio tanto de
lectura como de escritura ya que no necesito ayuda para realizar el postest, logré
seguir las instrucciones, no pregunté si lo que hacia estaba bien, en su trabajo no

presentd omisiones y sustituciones de letras, su escritura es coherente y legible.

Durante las primeras actividades no mostraba mucha disposicidon ni motivacion
a trabajar, realizaba las actividades rapidamente pero de forma inadecuada, no le
gustaba corregir los errores que se le hacian notar, no aceptaba sugerencias, y leia
con inseguridad ya que pronunciaba de manera incorrecta las palabras con los

fonemas con los que presentaba dificultad.

Debido a la inseguridad que presentaba cuando leia, al principio de la
intervencion psicopedagogica se leian los textos por turnos con el objetivo de
motivarlo y darle seguridad. Esta estrategia de la lectura por turnos dié muy buenos
resultados ya que la inseguridad disminuyd porque a lo largo de las actividades
realizadas presenté seguridad e iniciativa al leer los textos, al pronunciar
adecuadamente las palabras que se le corregian y al realizar sus actividades. Incluso
en ocasiones se le daba la opcion de leer por turnos pero él preferia leer sélo en voz
alta. Por otra parte, también era importante que comprendiera los textos, para lo cual
se trabajaba con preguntas de comprensién de textos, lo cual al principio se le

dificultaba un poco pero conforme se avanzo en las actividades mejoro.

La estrategia que mas le sirvié fue la de organizar sus ideas, ya que al principio

de la intervencién al expresar oralmente algo lo hacia de manera incorrecta y no era
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entendible porque no lo hacia en orden. Esto era més notorio cuando lo expresaba
por escrito ya que ademas de que sus ideas estaban revueltas, presentaba
omisiones Yy sustituciones de letras. Por lo tanto, se trabajé mucho en la organizacion
de ideas, explicandole que hay un principio, un desarrollo y un final. Al término de la
intervencidn psicopedagdgica fue capaz de expresar sus ideas tanto escritas como
verbales de manera adecuada.

Por otra parte, la conjugacién de verbos se le dificultaba mucho al igual que la
organizaciéon de ideas; pero también se trabajé mucho a través de las preguntas: qué
pasé primero, qué pasO después y qué paséd al ultimo. Estas tres preguntas le
sirvieron mucho ya que se trabajaron oraciones en las cuales €l tenia que identificar

el tiempo en el que estaban conjugadas.

De manera general, los logros alcanzados fueron significativos ya que aceptaba
las correcciones que se le hacian de pronunciacion y de escritura, su lectura es fluida
y ya no muestra inseguridad al leer, ademas su comprension lectora es adecuada, es
capaz de identificar y corregir los errores, ya no realiza sus actividades rapidamente
ni se desespera porque comprendié que lo importante no es que realice sus
actividades rapidamente sino adecuadamente. Es capaz de identificar las ideas
principales de un texto ya que es coherente al escribir y al expresar sus ideas
oralmente porque lo hace siguiendo un orden (principio, desarrollo y final), logro
utilizar las mayusculas adecuadamente, al escribir hace uso de los signos de
puntuacion, de interrogacién, de admiracion y acentla algunas palabras. Sus
trabajos son de mayor calidad ya que al redactar ya no omite ni sustituye palabras
sencillas, trabaja con mayor limpieza, letra legible, su redaccion es entendible y

coherente.

Debido a la intervencién psicopedagdgica y al apoyo de los maestros, Martin
logro presentar satisfactoriamente el examen de conocimientos que la fundacion le
aplicé para la incorporacion al aula regular de quinto grado, lo cual era el objetivo

principal del presente trabajo.
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Conclusiones del trabajo

Para lograr la integracion se requiere establecer programas y experiencias que
vayan marcando pautas en cuanto a procedimientos mas idéneos para la practica de
la integracion escolar, realizar campafas de informacion y mentalizacion de la
opinién publica sobre el fendmeno de la integracion escolar, cambio y renovacion de
la escuela tradicional, efectuando profundas modificaciones en la organizacion,
estructura, metodologia, objetivos, etc., un curriculo Unico, abierto y flexible que
permita las oportunas adaptaciones curriculares, asi como también la supresion de
barreras arquitecténicas y adaptacion de las escuelas ordinarias a las necesidades
de los diferentes alumnos, dotar a las escuelas de los recursos personales,
materiales y didacticos que sean necesarios. Asimismo, contar con la atencion

suficiente de los equipos interdisciplinarios.

Se necesita una buena comunicacion entre la escuela y el entorno social, ya
que el proceso de integracion no acaba en el centro, ya que fuera de éste es
necesario que se siga llevando a cabo el proceso de integracion. Ademas es
necesaria la participacion activa de los padres en el proceso educativo del alumno,
ya que se requiere de informacion que sea dirigida a los padres sobre el proceso
educativo de los padres de los nifilos “normales” que les prepare para una
participacion y colaboracion positiva. Un buen nivel de comunicacion interna en las
escuelas, ya que la mayoria de las veces la jerarquizacion, por una parte, y/o
individualismo en exceso no permiten la comunicacion y por supuesto un cambio en
la actitud del profesor debido al papel tan fundamental que él tiene dentro del
proceso de la integracion de los nifios con necesidades educativas especiales.

Antes de proponer un programa de trabajo es necesario conocer al alumno,
sus caracteristicas, su ambiente familiar, su nivel de competencia curricular, la
motivacion que tienen para aprender y con esta informacidn se determinara qué es
lo que el alumno requiere para poder adquirir determinados contenidos o

conocimientos.
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Para atender las necesidades educativas especiales de los alumnos en
algunos casos se requerira que los docentes modifiquen el método de ensefianza y
las formas de evaluacion es decir, serd necesario disefiar y aplicar estrategias y

evaluaciones que reflejen los avances de estos alumnos.

El apoyo de los padres de familia es fundamental para que los alumnos
superen su necesidad educativa especiales ya que ellos refuerzan el trabajo
realizado en el aula, promueven las normas, reglas y valores con los que se maneja
cada alumno y son la base para el desarrollo integral de todo individuo, por ello los

profesores deberan aumentar la comunicacion con los padres de familia.

La integracion educativa de las personas con necesidades educativas
especiales, es posible mediante la capacitacion y actualizacion del profesor. Es
importante la actitud que el profesor tenga ante la integracion educativa de las
personas con necesidades educativas especiales, ya que ocupa un papel primordial
en la formacion y educacion de los alumnos, siendo una fuente de influencia con
relacion a su aprendizaje, asi como en la relacién que establezca con los que le

rodean.

Siendo asi nuestro principal objetivo el de incorporar al aula regular a dos
alumnos con necesidades educativas especiales en lectoescritura ya que es parte de
un proceso de integracion, llevandose a cabo las fases de procedimiento
programadas para la investigacion, las cuales consistieron en la evaluacion
psicopedagdgica, intervencion psicopedagogica y evaluacion final que evidenciaria
los cambios positivos y las areas que requieren la continuidad de una intervenciéon o

apoyo psicopedagdgico.

Por lo anterior el disefio de la intervencion implico el conocimiento amplio de la
problematica de las necesidades educativas especiales en el area de lectoescritura y
sus repercusiones en el rendimiento escolar; durante la investigacion se confirma la

escasez de recursos psicopedagogicos al alcance de los docentes y de los padres,
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por lo que se deben de incrementar estrategias de apoyo con los padres de familia

para promover un mejor manejo de las necesidades educativas especiales de su hijo.

Los resultados fueron satisfactorios debido basicamente al disefio y aplicacion
de estrategias personalizadas de la intervencion ya que los dos alumnos aprobaron
satisfactoriamente el examen de conocimientos generales que les permitio ser
incorporados al aula regular de quinto grado. A pesar de que Axel ya no fue inscrito
en el nuevo ciclo escolar los resultados se ven reflejados en Martin que esta
actualmente en el aula regular de quinto grado, con un adecuado desempefio

escolar.

Dicha intervencidon con nifios que presentan necesidades educativas
especiales en lectoescritura nos lleva a animar a los psicélogos educativos vy
profesionales de educacion a comprometerse en la funcién especifica de nuestra
area gue tiene que ver con la deteccion de las necesidades educativas especiales,
evaluacion e intervencion psicopedagdgica y a que no se desanimen en el proceso
de la integracién de los alumnos con necesidades educativas especiales porgue es
lento y paulatino.

No dejamos de lado que nuestra intervencion psicopedagdgica se encontro
con ciertas limitantes como son el considerar la participacion activa de padres y
maestros por lo cual para finalizar el presente trabajo a continuacion se hace una
serie de propuestas para las profesoras del aula regular en donde se logré incorporar

ambos nifnos.
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Para las profesoras del aula regular donde seran integrados los nifios:

* Es preciso que planifiqguen la metodologia en el aula, de tal manera que los
compaferos sean también un poderoso estimulo para la construccién de

conocimientos.

o La importancia en el trabajo en equipo (padres, maestro, especialistas) es
necesaria para que el alumno supere sus dificultades y para el 6ptimo resultado de
los aprendizajes establecidos para el ciclo escolar, mediante un seguimiento que

incluya la atencion y la motivacion.

* Se hace necesaria la actualizacion constante del personal docente para la

comprension de las diferentes dificultades de aprendizaje.

* Tener una actitud cooperativa y optimista con los alumnos y los padres de

familia para lograr mejores resultados en el proceso de ensefianza aprendizaje.

* Tener una atencion especial en los nuevos alumnos incorporados al aula

regular.

o Conozca mas a cerca de las necesidades educativas especiales. Busque
recursos que le ayuden a identificar las estrategias para el apoyo de los nifios con

necesidades educativas especiales.

* Averigiie qué es lo que se le dificulta mas al nifio. Por ejemplo, un alumno
podria tener dificultades al comenzar una tarea, mientras que otro podria tener
dificultades al terminar una tarea y comenzar al siguiente. Cada alumno necesita

ayuda diferente.

o Ensefarle estrategias de estudio para aprender y reforzar éstas regularmente.

119



Ana Maria Zamora Abrego Ma. Belinda de la Crug Oropeza

*

Fomentar el trabajo con los padres de los alumnos con necesidades

educativas especiales para crear e implementar un plan educacional preparado

especialmente de acuerdo a las necesidades del alumno.

En el caso de Axel:

Motivarlo en la realizacién de sus trabajos.

Estar al pendiente de lo que hace ya que se distrae con facilidad.
Corregir constantemente su postura corporal.

Indicarle que revise la redaccion de sus trabajos ya que en ocasiones
todavia omite algunas letras, sin embargo, al revisar sus trabajos es
capaz de identificar los errores y corregirlos.

Motivarlo en su autoestima y en superarse como persona.

Invitar a su mama que se involucre mas en desarrollo escolar de su
hijo, ya que el problema emocional que aun no se resuelve, interfiere en
el desempenio global del nifio.

Recomendarle a la madre que Axel inicie alguna actividad artistica o de
preferencia deportiva que le permita desarrollar su motricidad, su

autoestima, seguridad e independencia.

En el caso de Martin:

Indicarle que revise la redaccion de sus trabajos ya que omite y
sustituye algunas silabas y al revisar es capaz de identificar sus errores
y corregirlos.

Corregir la pronunciacion de las palabras con los fonemas en los que
presenta dificultad.

Motivarlo a que lea en voz alta y frente a grupo.

Corregir sus errores de escritura ya que en ocasiones cuando escribe
alguna palabra llega a sustituir alguna letra por otra, por lo tanto, se le

debe de indicar como se escribe ya que con una vez que se le indica, él
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es capaz de lograr escribir correctamente las palabras que se le
dificultan.

e El dictado de palabras hay que hacerlo pausadamente, de preferencia
por silabas para que él sea capaz de discriminar el sonido de la palabra
que tiene que escribir.

e Hacerle preguntas para que exprese y organice sus ideas, ya que
durante la intervencidén psicopedagdgica ésta estrategia fue de gran

ayuda.
* Para ambos nifios se recomienda que asistan a clases extras de lectura y

escritura en el grupo integrado, ya que esto les ayudara a no tener un rendimiento

menor al estar integrados en el aula regular.
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ANEXO A

Hoja de derivacion

Antes de iniciar la exploracién del nifio necesitamos informacién sobre los puntos que
se indican mas abajo. Se le ruega que se lo mas explicito posible, ya que toda esta
informacion nos resulta imprescindible para empezar a trabajar con el nifio. Si existe
otra informacion que no quede recogida en estos puntos y que considera pertinente
puede anotarla al reverso de la hoja.

Fecha:

Nombre de la maestra:

Nombre del nifio: Edad: Sexo:

Escuela: Grado: Grupo:

¢, Desde qué grado esta en grupo integrado?

¢, Ha repetido algun grado?

¢, Qué es lo que le preocupa mas de este alumno en este momento?

a) Aspectos relacionales:

b) Aspectos de comprensiéon general y razonamiento:

c) Area de aprendizaje especifica:
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ANEXO B
Entrevista ala maestra:

Fecha:
Nombre del nifio:
Edad:
Sexo:
Domicilio:
Teléfono:
FORMACION DE LA MAESTRA:
1. ¢Cuéanto tiempo lleva en la docencia?
¢, Cuanto tiempo tiene en la institucion?
¢ Qué materia(s) imparte?
¢, Cuanto tiempo tiene impartiéndola (s)?
¢, Desempefia otras funciones dentro de la escuela?

¢, Da clases en otra escuela o tiene otro trabajo?

N o g A~ WD

¢, Qué metodologia usa para ensefiar?

HABILIDADES COGNITIVAS DEL ALUMNO:
1. ¢;Cbmo es el desarrollo escolar del nifio?
¢ Tiene problemas con las actividades o tareas que usted le asigna?
¢,Cuales son las habilidades del nifio en su materia?
¢ Presenta algun tipo de problemas con las demas asignaturas?
¢, Comprende rapidamente?

¢ Tiene problemas para entender lo que le estdn ensefiando?

N o O A~ WD

¢Le cuesta trabajo concentrarse en lo que estd haciendo o le estan
enseflando?

8. ¢Se distrae con facilidad?

9. ¢Qué materia le gusta mas?

10. ¢ Qué materia le gusta menos?

11. ¢ Qué contenidos se le facilitan?

12.¢Qué estrategias utiliza para la resolucion de las tareas?

13. ¢ Qué contenidos se le dificultan?
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14.;Cudl es el problema especifico que presenta?
15. ¢ Cudl es su promedio?

CONDUCTA DEL ALUMNO:

16. ¢ Cuales son las actividades del nifio durante el tiempo que permanece en la
institucion, le gusta trabajar?

17.¢ Cual es la actitud del nifio hacia la tarea?
18.¢ Cual es la actitud del nifio hacia usted?
19.¢ Cual es la actitud de usted hacia él?
20. ¢ Cuadl es la actitud hacia sus compafieros?
21.¢Cual es la actitud de estos hacia él?
22.¢Como es la conducta del nifio?
23. ¢ Trabaja con limpieza?
24. ¢ Llega aseado al salon de clases?

25. ¢ Acude regularmente a la escuela o falta mucho?

TIPO DE SOLUCIONES:
1. ¢Considera usted un problema al alumno, por qué?
. ¢Desde cuando se presenta este problema?
. ¢A qué lo atribuye usted?

. ¢, Como profesora ha tratado de solucionarlo? ¢ de qué manera?

2
3
4
5. ¢Como institucion ha habido algun tipo de intervencion?
6. ¢Existe un psicélogo en la institucion? ¢ qué ha hecho este?
7. ¢Los padres estan enterados de la problematica?

8. ¢Cual ha sido la actitud de estos hacia el problema?

9. ¢Existe preocupacion de ellos ante la situaciéon?

10.¢Qué es lo que han hecho estos?

11.¢Se les han dado alternativas de intervencion?

12.¢Qué resultados ha obtenido de la intervencion que ha hecho?
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SALUD DEL ALUMNGO:

1.
2.
3.
4.

¢, Padece enfermedades con frecuencia? ¢ cuales?
¢,Ha notado algun problema relacionado con la vista?
¢,Ha notado algun problema con la audicion?

¢, Ha notado alguna dificultad del lenguaje?

MOTRICIDAD DEL ALUMNO:

1.

2
3
4
5.
6
7
8
9

10.
11.
12.
13.
14.

¢,Con qué mano escribe?

¢, Como agarra el 14piz?

¢ Al escribir sigue la linea derecha?

¢ Escribe las letras completas?

¢ Escribe las oraciones completas?

¢ Lee correctamente?

¢, Pronuncia bien las palabras?

¢, Sigue instrucciones?

¢ Al caminar choca o se tropieza con frecuencia?
¢, Coordina sus movimientos?

¢, Sube y baja escaleras con dificultad?

¢ Tiene problemas en seguir la secuencia de la lectura?

¢, Sigue la lectura con el dedo?

¢, Tiene dificultad para reconocer su lado izquierdo, derecho, arriba, abajo

segun su posicién?
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Entrevista a padres:

Fecha:

Nombre del nifio:
Edad:

Sexo:

Domicilio:

Teléfono:

Nombre de la madre:
Direccion:

Teléfono:

Nombre del padre:
Teléfono:

Fecha de nacimiento del nifio:

SALUD DEL ALUMNO:

¢, Se enferma con frecuencia? ¢ de qué?
¢, Cudles enfermedades ha padecido?

¢, Ha sufrido golpes fuertes en la cabeza?
¢,Cudl es el peso del nifio actualmente?

¢,Cual es su talla?

S T o

¢ Tiene algun problema relacionado con el lenguaje, audicion, vista, movimiento,

gue le impidan realizar de manera apropiada sus actividades?

SITUACION ESCOLAR:

7. ¢Cual es el problema especifico que presenta el nifio?
8. ¢Considera que es un problema? ¢ por qué?
9. ¢Quienes son los afectados ante esta situacion?

10.¢Qué ha hecho la institucion ante esta situacion?
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11.¢En qué grado se encuentra actualmente?

12. ¢ Cuéanto tiempo pasa en la escuela?

13.¢,Cuando llega de la escuela qué tipo de emociones manifiesta sobre ésta
(enojo, indiferencia, gusto)?

14. ¢ Ha hablado con el profesor del nifio acerca de su desarrollo escolar?

15. ¢ Cuéanto tiempo dedica a las tareas escolares?

16. ¢ Cuando realiza sus tareas lo hace en un ambiente tranquilo, sin cosas que lo
lleguen a distraer?

17.¢En donde las realiza?

18. ¢ Hace lo posible por resolver sus tareas aunque le sean complicadas?

19. ¢, Cbomo reacciona cuando no logra resolverlas?

20.¢Quién le ayuda a realizarlas?

21.¢Cual es la actitud que el nifio toma ante sus tareas?

22.¢ Aparte de las tareas escolares realiza otras actividades en el hogar o fuera de
este?

23.¢Cual es la razon porque llega a faltar a la escuela?

24. ¢ Qué opina usted de la escuela?

HABITOS DEL ALUMNO:

25.¢Qué hace el nifio durante el dia, cuales son sus actividades desde que se
levanta hasta que se duerme?

26. ¢ Cudl es su alimentacién?

27.¢Cuéantas comidas hace al dia?

28.¢En dénde come?

29. ¢ Cuales son sus pasatiempos favoritos?

30. ¢ Cuanto tiempo ve la television?

31.¢A qué hora se duerme?

32.¢Tiende a ponerse triste, por qué?

33.¢ Tiende a enojarse, por qué?

34. Cuando lo regafian ¢ qué actitud toma?

131



Ana Maria Zamora Abrego Ma. Belinda de la Crug Oropeza

35.¢Como se expresa de él mismo?

36. ¢ Con qué servicios médicos cuenta?
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ANEXO C
Pautas de analisis de observacion
Fecha:
Nombre de la maestra:
Nombre del nifio:
Edad:
Sexo:
Escuela:
Grado:
Grupo:
Hora de inicio:
Hora final:
«» Contexto de la observacion
% Valoracion general de la tarea
«» Actitud del alumno durante la tarea
¢ Realizacion del trabajo
« Relacion alumno maestro
¢ Relacion con los comparieros
«»+ Interaccion con el observador

«» Comentarios del maestro

++ Conclusiones
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ANEXO D

Pautas de revisién de cuadernos

Fecha:

Nombre del alumno:

Grupo:

Grado:

Edad:

% Soporte material

% Orden y organizacién

«» Anotaciones del maestro

+ Contenido
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ANEXO E

Prueba de evaluacion de la materia de espafiol
Fecha:

Escuela: Espiritu de México

Nombre del alumno:

Grupo: integrado

Grado: 4to

Edad:

Lee con atencion las instrucciones y has lo que se te indica.

1.- DE LA SIGUIENTE SERIE DEL ABECEDARIO COLOCA LA LETRA QUE FALTA

abocd f ghijk m o] rst X

Z.

2. - ORDENA LAS SIGUIENTES PALABRAS ALFABETICAMENTE

dulce nifo blanco
jitomate Saltillo mufieca
zapato Roma rio

una zacate rosa
Pedro Ana gato

3.- DEL SIGUIENTE PARRAFO, SUBRAYA CON COLOR AZUL LAS PALABRAS
QUE DEBEN DE ESCRIBIRSE CON MAYUSCULA Y EN CIERRA CON COLOR
VERDE LOS ARTICULOS QUE ENCUENTRES.

el domingo pasado mis papas y mi tio juan organizaron un dia de campo en las
lagunas de zempoala. todo el dia nos divertimos mucho, yo jugué con mis primas

rosay tere.
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DE LAS PALABRAS QUE SUBRAYASTE EN EL PARRAFO ANTERIOR ¢POR QUE
DEBEN DE INICIAR CON MAYUSCULA?

4.- DESCRIBE Y DIBUJA TU SALON

DE LA DESCRIPCION QUE HICISTE DE TU SALON, SUBRAYA DEL COLOR QUE
GUSTES LOS ADJETIVOS CALIFICATIVOS.

5.- ACOMODA LAS SIGUIENTES PALABRAS PARA FORMAR UNA ORACION

mucho perro ladra el
parque el los juegan en nifos
zanahoria conejo el come

el piso duerme el en gato
salta charco en la el rana

DE LAS ORACIONES QUE FORMASTE SUBRAYA DE COLOR ROJO EL SUJETO,
DE VERDE EL PREDICADO Y ENCIERRA DE AMARILLO LOS ARTICULOS.

6. ESCRIBE CINCO ORACIONES CON ADJETIVO CALIFICATIVO
1.
2.
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3.
4.
5.
7. ESCRIBE UNA PALABRA QUE RIME CON LAS DEMAS

A donde vas A las sillas

conejo se las llevan en

con esa escopeta porque se lastimaron las
colgandote

ESCRIBE UNA RIMA

8. DE LAS SIGUIENTES PALABRAS ESCRIBE UN SINONIMO (UNA PALABRA
QUE SIGNIFIQUE LO MISMO)

asno cerdo
coche pintar
cuaderno hogar
pelota mirar
saltar lentes
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9. LEE Y COMPLETA LAS SIGUIENTES ORACIONES CON PALABRAS QUE
SIGNIFIQUEN LO CONTRARIO DE LAS PALABRAS QUE ESTAN RESALTADAS.

1. Mireya regreso a su casa triste.

Mireya regreso a su casa

2. El sefior de la papeleria desconocia a los nifios.

El sefior de la papeleria a los nifos.

3. Lupita es una nifia muy limpia.

Lupita es una nifia muy

4. La sefora del mercado es gorda.
La sefora del mercado es

10. ESCRIBE SOBRE LAS LINEAS LAS SILABAS CE, SE, CI, SI A LA PALABRA
QUE LE CORRESPONDA.

nco rebro

ilustra on expre on

mana propo to

11. LECTURA DE COMPRENSION
LEE EN SILENCIO EL SIGUIENTE CUENTO, LUEGO RESPONDE A LO QUE SE
TE PIDE:

Estas eran dos ranas y una le decia a la otra:

-Oye, ¢,no crees que cuando croamos la gente no puede dormir?

-Si, ¢ pero no crees que ellos en el dia gritan mucho?

-Claro, pero desde esta noche no croaremos.

Asi pasaron tres dias y tres noches, y en una casa, una sefiora le decia a su marido:
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-Van tres noches que no puedo dormir, y es desde que las ranas dejaron de cantar.
-¢Y por qué? le pregunté su marido.

-Es que con el canto de las ranas me dormia.

Las ranas que estaban escuchando, desde esa noche, siguieron croando con mucha

emocion.

¢ QUE TITULO LE PONDRIAS AL CUENTO?

COMPLETA LAS ORACIONES CON LAS PALABRAS ADECUADAS.

Estas eran ranas; una noche deciden ya no por las
noches.

Pasaron noches sin que las ranas croaran y una sefiora se quejaba con
su de que no podia porque no escuchaba el canto de las
ranas.

Las ranas se alegraron y siguieron croando con mucha

CONTESTA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS.

¢,Cuantas ranas eran?

¢, Qué le dijo una rana a la otra?

¢, Por qué las ranas decidieron ya no croar?

¢ Por qué la sefiora no pudo dormir durante tres noches?

¢ Por qué las ranas siguieron croando con mucha emocién?
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BUSCA EN EL DICCIONARIO LAS SIGUIENTES PALABRAS Y ESCRIBE SU
SIGNIFICADO.

croar:

rana:

dormir:

12. ESCRIBE LAS PALABRAS QUE SE TE DICTAN.

© 0 N o g b~ W DR

[EEN
©
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ANEXO F

Intervencion psicopedagogica

La intervencién psicopedagodgica tuvo como objetivo:

Que el alumno logre obtener una adecuada comprension de textos.

Que el alumno utilice una adecuada redaccién en la produccién de cuentos,

identificando los personajes, inicio, desarrollo y final de cada texto.

Para el logro de estos objetivos se realizaron las siguientes actividades:

Actividades de lectura sobre cuentos

X/

« “El libro misterioso”.

Se les pidi6 a los nifios que observaran la portada y se preguntaran qué informacion

podian obtener de ella.

Se les indic6 a los nifios que se leeria el texto en voz alta y que ellos seguirian la

lectura en su libro.

Se les explico que se interrumpiria la lectura en algunos parrafos para realizar las

siguientes preguntas:

o ¢Por gué los libros empezaron a salir de su lugar? (inferencia)
o0 ¢Por qué escogio Cecilia un cuento sobre ranas? (comprension literal)
0 ¢Qué parrafo del cuento de la rana se entiende a pesar de que le faltan

algunas palabras? (comprensién especifica). ¢Por qué se puede
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entender? (anticipacién, relacion del contenido del texto con
conocimientos previos).

o ¢Por qué decidirian las nifias platicarle a la maestra lo sucedido con el
cuento? (comprension literal).

0 ¢Quién crees gque puede ser el personaje intruso? (inferencia).

0 ¢Qué fue lo que comprendiste de todo el texto? (comprension global).

« El tanel

Se les proporciond a los nifios un texto (el Tdnel) con palabras faltantes

para que las completaran.

Se les pidi6 a los nifios encontrar los adjetivos y los verbos que se

encontraban en el cuento.

¢ Cuento “El higo mas dulce”

Se ley6 en voz alta el cuento para los nifios, mostrandoles las ilustraciones de

cada pagina. Después se les hicieron las siguientes preguntas:

o ¢Cuando se di6 cuenta Bibot que los higos eran magicos?
(comprension literal)

0 ¢Qué hizo Bibot cuando se di6 cuenta que los higos eran magicos?
(comprension especifica)

o ¢Como entendiste el final del cuento? (inferencia)

0 ¢Qué mensaje te deja el final del cuento? (opinidn personal)

Se les pidio que identificaran a los personajes, el principio, el desarrollo y final del

cuento.

++ Cuento “El libro de los cerdos”
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Se les solicité a los nifios que reconocieran la relacion causa — consecuencia de
los elementos del cuento elaborando una tabla en su cuaderno, anotando en la
parte superior de la mitad izquierda la pregunta “¢;qué pasd?”’ y en la parte

superior de la mitad derecha la pregunta “¢Por qué?”

Se les pidi6 que escribieran el mensaje que les dej6 el final del cuento

< “Un dia de campo”

Se les indicd a los nifios leer el texto por turnos.

Se presentaron tarjetas a los nifios con las siguientes preguntas, las cuales fueron

contestadas en su cuaderno.

* ¢ Quién narra la historia y de qué se trata? (comprensién global).

* ¢ Por qué creen que no llevaron a la nifia con un doctor? (inferencia).

* ¢ Qué es el guaco y para qué se usa? (comprension literal).

* ¢ Como aprendié la mama de Gabriela a usar el guaco? (comprension
especifica).

* ¢En donde obtuvo Gabriela la informacion para realizar su trabajo de
investigacion? (comprension especifica).

* ¢ Qué es el codice de la Cruz-Badiano? (inferencia).

* ¢De las plantas que se mencionan en el informe de Gabriela cuales
han usado en tu familia y para qué? (relacion del contenido con

conocimiento y experiencias previas).

Se les pidié que subrayaran las palabras que desconocian del texto para que las

buscaran en el diccionario.

Se les explicé qué es un cuento y las partes que lo constituyen
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¢ Lectura “El ratén del supermercado y sus primos del campo”

Se leyd sin signos de puntuacion y sin mayusculas para que reconocieran Ssu

funcién en la lectura y escritura.

Posteriormente se les pidi6 que corrigieran el texto colocando los signos de

puntuacion y las mayusculas.
Se les pidié que compararan el texto corregido por ellos con el texto de su libro.
+ Conjugacion de tiempos verbales.
Esta actividad consistié en realizar ejercicios de conjugacion en los cuales se
tenia que escribir el verbo en tiempo presente, pasado y futuro en oraciones, por

ejemplo:

(Guiar) Nosotros con precaucion.

También se realizaron ejercicios de identificacién de los diferentes tiempos en

que se presentaba el verbo en una oracion.

+ Lectura “ Los buenos vecinos”

Se les pidié a los alumnos que leyeran en voz alta el texto, con la adecuada
entonacion de voz y volumen, asi como atender los signos de puntuacioén para

apoyar la comprension del texto.

Después de leer el texto se les formularon las siguientes preguntas para
promover la comprension lectora de los nifios mediante la practica de diversas

estrategias de lectura.
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¢, Qué utlizaba la bruja para preparar sus brebajes? (comprension
especifica).

¢, Qué significado tienen las siguientes expresiones: “yo no tengo a la
gente en vela toda la noche”, “bailando como gusano en comal
caliente”? (inferencia).

¢,Por qué el mago estudio sus libros de hechizos? (comprension literal).
¢, Como aparecio el monstruo? (comprension literal).

¢, Qué palabra lo hizo desaparecer? (comprension especifica).

¢Por qué crees que el mago y la bruja se dieron cuenta de que la
palabra perdon era la palabra magica para destruir al monstruo?
(inferencia).

¢, Qué origind la pelea entre el mago y la bruja? (comprension global).

¢, Como se resolvio su enemistad? (inferencia).

¢De qué otra manera podrian haber solucionado ese problema?

(relacion del contenido con experiencias previas e inferencias).

< Un montén de bebés

Lectura del cuento por turnos.

Los alumnos realizaron un cuento por medio de un organizador gréfico.

Titulo Personajes Lugar Epoca
Descripcion
Inicio Desarrollo Final

Se les pidié que realizaran un cuento con dialogo
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La evaluacién de la intervencion psicopedagogica se realiz6 continuamente en cada

una de las actividades, teniendo en cuenta los siguientes criterios:

» La actividad se evalué conforme a lo que se pide en la realizacion de cada
actividad.

» En todas las actividades se trabajo, se reviso y corrigio la lectura de los textos
teniendo en cuenta la comprension y fluidez al leer. Asimismo en la escritura

la redaccion, la ortografia, legibilidad, la omision y sustitucion de silabas.
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