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PROLDGO

Es necesario saber cada vez un poco mis sobre la educa-~ -
cifn del nifio y, desde luego, sobre la realizacifn de las acti
vidades en el aula, donde surgen inquietudes como la gque sur--
9ié en m{ como educadora, por conocer hasta qué punto el Eje -
de Desarrollo Afectivo Social favorece el comportamiento del -
preescolar pera su integracifin afectivo social en el primer --
grado de la escuela primaria,

Para gquienes toman parte en la formacifin de la conducta =
del nifio, observan el proceso de su desarrollo, se preocupan -
por dirigir cuidadosamente su aprendizaje y llevan a la prﬁctl
ca hasta donde les es posible los objetivos y actividades encp
mendadas en los programas de la 5.E.P., ©s precisoc gue tengan-
presente que nunca seri suficiente, para realizar el desarro~-
llo integral de los nifios, todo lo gque ya sc conoce.

Por eso deseo con toda franqueza que alguien se ocupe de-
investigar otros asuntos sobre el aspecto afectivo social como
factor primordial que influye en el control del equilibrio emo
cional de los individuos, vy que no se pudieron llenar can este

trabajo.

La autora.
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INTRODUCCION

Entre las unidades de trabajo que se tratan en el nivel -
de educacidn preescolar, se encuentra la de "Integracifn del -
nific a 1a escuela" (1), la cual estf programada para realizar-
en el primer mes de trabajo, con el fin de ambientar al nifioc -
en el jard{n y para que no sienta un cambio brusco de su hogar
a la escuela,

La unidad de trabajo citada forma parte de unoc de los cua
tro ejes de desarrollo que se manejan cn el jardin de nifiog, =
los cuales estfin divididos en aspectos y &stos a su vez come -
prenden, cada uno de ellos, tres niveles de madurez.

El eje de desarrollo al gque sz reficre el presente traba-
jo es el afectivo social (E.D.A.5.) cuyos aspectos saon: forma-
de juego (A.F.J.), autonomia (A.A.) vy cooperacibn y participa-
cifn (A.C.P.) (2).

En el nivel preescolar, al guiar las cducadoras el compaor
tamiento de los nifios, llevando a efecto la unidad de trabajo-
antes citada en los aspectos y niveles correspondientes, es PO,
sible ver el grado de madurez que va alcanzando cada nific des-
pués de terminada la unidad, ya que centonces los nifios mani- -
fiestan mfis confianza con su educadora y sus compafieros y 1o =
més importante muestran deseos de permanccer en el jardin de -

nifias; y a partir de ese momento, se siguec con empefic el trabag

(1) Rosa Marla R{ios Silva et. al Programa de_pducaciﬁn precsco
lor, libro 2, M&xicae S.E.P., 1581 Pe 17.

(2) Desde agui en todo el escrito, al hacer referencia de.este
eje de desarrollo y sus respectivos aspectos, se utilizo--

rfn sus siglas.
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jo del eje que nos ocupa durante la educacifin preescolar.

Ahora bien, las educadoras ya conocen el proceso de inte-
gracifn del educando en el jardin de nifios, pero existe la in-
quietud por saber cufl es el comportamientoc afectivo social de
este educando en la escuela primaria después de haber recibido
su educacién preescolar. Y esto fue lo gue me sirvif para to--
mar la decisifin de realizar el presentc trabajo sobre la inte-
gracifin del nific al primer grado de la escuela primaria.

Pero casi enseguida también surgid la inquietud por cono~
cer cfimo se da el E.D.A.S. en atros nifios quc ingresan a la -—-
educacidn primaria sin haber pasado por ninguna institucidn ~--
educativa, Asi pues, este trabajo sc realizd teniendo como oh-
jetivo general: demostrar que el E.D.A.S5. trotado en el nivel-
preescolar favorece la integracifin afectivo social del nific en
el primer grado de la escuela primaria.

Para el logro del propdsito sefialado se propusieron los -~
siguientes objetivos especi{ficos:
~ Obtener datos acerca de las conductas de cada uno de los gru

pos en estudio.

- comparar el nivel de madurez en el E.D,AR.S. de un grupo de =
nifics con educacidén preescolar (N.C.P.) vy otro de nifins sin-
educacifin preescolar (N.S5.P.) (3),

Para realizar el estudio, gque desde luego fue una investi
gacifin de campo, utilizando como técnica la observacifin, sg ==

pensd en primer término en la escuela primaria "Presidente Jud

) A 1o largo del trabajo se usarén estas siglas al hacer re-
ferencia a cada grupo de nifios.
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rez" de lz colonia Esperanza de'la ciudad de Mérida, Yuc., pe-
r0 por no llenar la poblacifin escolar los requisitos sefialados
para el estudio, se decidid ir a otro lugar a realizarlo, al -
pablado de Kanasin, Yuc., en la escuela primaria estatal "Pre-
sidente Miguel Alemén", dande se efectud la investigacidén du--
rante la primera semana del mes de octubre, sometiendo a estu-
dic a nifios de edad comprendida entre los seis yv los seis afios
ocho meses, de nuevao ingresoe.

Se utilizaron como fuentes de informacién bibliogréfica -
para recabar los datos que pudieran servir para realizar este-
trabajo, materiales tales como: diccionarios, programas de es-
tudio, libros de texto y algunas libros quc hablan sobre la sg
cializacién.

Se intentd realizar una investigacifin previa sobre el te-
ma, para saber acerca de otros estudios quec sc hayan hecho con
anterioridad v se encontrd que no hay estudios realizados so--
hre el asunto, aunque probablemente existan en algdn lugar; --
sin embargo, a pesar de las limitaciones bibliogréficas y & in
formacidn relativa a investigaciones hechas, se plasma en este
trabajo todo lo que fue posible realizar.

Nada se hubiera podido hacer también sin la ayuda que - =~
brindaron las directoras y las maestras de los grupos, del pri
mer grado de primaria de las escuelas afectadas; y cabe mencig
nar que la observacifn directa se pudo realizar con la ayuda -
de la escuela normal de educacién precscolar "Mérida" y, asi -

mismo, en forma especial con la cooperacifin de tres estudion--
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tes de carreras ajenas al magisterio con cuyo concurso pudg --
completarse la fase de ohservacifn y registro de la presente =~
investigacifn.

En la primera parte del escrito se encuentra el apoyo tqg
vicoc de 1la investigaciﬁn. Eontiene consideraciones acerca del-
tema de la integracifn social, la importancia del buen funcio-
namiento de las~grupns,'2pnr qué es menester la funcién socia-
lizadora en la escuela seglin diversos autores?, épor qué son -
de gran interés los aspectos afectivos sociales en primer pla-
no para el proceso de desarrollo de los infantes?

Enseguida, se explica el funcionamiento de las actividae=
des en el jardin de nifins y las que se realizan en el primer -
grado de la escuela primaric,.

La segunda parte del trabajo habla sobrc el estudio que -
se realizf en el lugar de los hechos, el anflisis de los datos
y los resultados obtenidos v se exponen las conclusignes, y al
final del trabajo se incluyen como apéndices los instrumentos-
de observacibn y de registro de los datos al procesarlos.

Cabe decir que de ninguna manera el presente estudio de -
campo es un caso concluido; por lo contrarioc, las intenciones-
que se persiguen en especial son las de despertar inquietud en
los maestros del primer grado de educacién primaria y de las -
maestras de educacidn preescolar y en lo que fuera posible de-
los padres de familia, a quienes de una u otra forma pudieras -
llegar el presente estudio, para gue continden investigando en

favor de la nifiez de nuestro México.



I. EL PROCESO DE SOCIALIZAGION

La integracién social es un tema que ha interesado mucho-
especialmente a la Psicologia Social gue se ocupa de la canduc
ta de los grupos humanos.

£1 grupao tiene sus funclones esenciales: la satisfaccidn-
de las necesidades fundamentales, fisicas y socliales de sus ==
miembros... como son: fuerte sentimiento del nosotros, estabi-
lidad, buen reparto de roles y de tareas, equilibrio afectivo,
seguridad, autonomfa, sclidaridad, participaciﬁn de todos en -
los planes, etCe..."En estas condiciocnes el grupo se convierte-
en un medio de satisfaccién vy en un centro atractivo, el cual
debe estar integrado socialmente”. L)

" La socializacidn en un grupo es la adaptacifn del

individuo a sus compafieros de grupo, impregnando-
e interiorizando en é1 las normas del sistema so-
cial del miefmo; vy una vez que se ha alcanzado tal
proceso, sfi*existencia dentro del grupo se desa--
rrolla con el minime de conflictos entre él1 y el=-
grupo ". (5)

E£1 desempefio y la adaptacifn social dec las personas depen
den en cierta medida de las opinicnes gue los demfs tengan de-
ellos, asi como de las oportunidades que se les den para expreg
sarse naturalmente. E1 ser introvertido pucde llevar una vida-

perfectamente normal y constructiva siempre y cuando se le per

mita ubicarse de un modo adecuado en cl scno de su grupo. Para

(L) Denis Huisman. Psicologia Social, Enciclopedia de la Psico
logfa. Voclumen 5, Barcelona. Ed. Plaza & Janes, S5.R. 1978,
p. 36

(5) Rosendo Escalante Fortdn y Max M. Hifiano G. Investigacibn-
ggganizacién y Desarrollo de la Comunidad.No. 671. MExiCOe-
Ede I1.F.C.M., 1967. P. 32
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que el individuo pueda vivir en un medio eficaz sano es necesa
rio ser aceptado por parte del grupo, ya que para €1 resulta -
importante como su propia personalidad.

Se cree que el medio social en el cual se desenvuelven =-
las personas influye de alguna manera para su integracifn afec
tive social en el grupo, ya que las maneras de pensar y razg--
nar, varfan segln las culturas. Por ecjemplo: las familias gque-
radican en las zanas rurales varian de algdn modo por su forma
de pensar en relacidn con las familiaos que radican en la ciu--
dad; la mayor{a de las veces las pecrsonas alejadas de las ciu-
dades conffan en su propia opinidn y sflo la modifican muy len
tamente.

El éxito social depende en cierto grado del valor de esti
mulacién de la personalidad. En el grupo hay personas gue son-
aceptadas en forma inmediata por los demfs, asi como hay otros
timidos, retrafdos y recelosos que se mantienen aislados de --
sus campafieros, dando como resultado pasar inadvertidos, no re
conocidos y por consiguiente no aprobodos por el grupo. Algu=-
nas de las causas de estos rechazos, pucden ser los antagonis-
mos, el exceso de actividad, la ostentacidn, los defectos fisi
cos v la diferencia mental. Lo formz de scntimientos de incapa
cidad e insuficiencia, gue a su vez conducen o ulteriores con-
flictos, desequilibrios crdnicos y trastornos nerviosaos, sug--~
len ser causados por la continua desapraobacién social o la au-
sencia de reconocimientoc por parte de los demés.

Donde guiera gue el individuo viva y cualquiera gque fuere



- 11 =

el lugar a donde vaya, jamés podri escapar de los innumerables
lazos con gue la sociedad ata a los individuos; en un tiempg =
se caonsideraba la conducta antisocial como la expresifn de ten
dencias perversas que el nifio trafa de nacimiento. Sin embar--
go, actualmente en general se reconoce que dicha conducta no -
es més que sintoma de la existencia de conflictos, complejos -
de inferiaoridad o algunas otras formas de inadaptacifn, las ==
cuales son derivadas de la incomprensifn de la naturaleze del-
individuo y por supuesto del errfineo tratamiento de sus proble
mas. Puede considerarse la conducta antisocial como un esfuer-
zo que se dirige a colmar las necesidades gque no fueran satis-
fechas,

En cambio socialmente hablando puede calificarse a la can
ducta integradora como una conducta que surge de 1a espontanel
dad y de la voluntad del individuo frente o las diferenciag ==
que muestran los demés compafieros de su grupo, lo cual canduce
a reconocer que las actividades del grupo sec fusionan en una =
sola actividad, gue al mismo tiempo es compartida con satisfac
cifn por la persona. Esto a su vez inclina a pensar gque tam- =~
bién en la escuela se puede reconocer dicha conducta.

Es de comprender que el nifio que esté integrado socialmen
te como miembro de su familia ha adquirido gran ndmero de sen-
timientos sociales, por las necesidades con sus hermanos vy por
la autoridad paterna, pero también es cierte que ahi en la fa-
milia surge como unz gran necesidad en cl nifio el deseg de re-

lacionarse con aotros nifios, £l cual puedc ser satisfecho en el
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vecindario y en la escuela. Esto es un procesa normal de madu-
racibn; al respecto, Mary Northwey dice que "La funcidn socia-
lizadora de la escuela es mAs importante gque su funcidn cultu-
ral e intelectual". En la escuela, en el ambiente del grupo V-
en el sistema de relaciones que ahi surgen se elimina el ego--
centrismo infantil que permite desarrollar cn el nific el con--
trol personal, al acatar las normas y las reglas que le servi-
tAn para el futuro y para el progreso del grupc y la participa
cifn social.

Todes las acciones del individuo tanto en el plano inte--
lectual como en el fisico o social est&n {ntimamente ligadas.-
Asimismo el dinamismo de la energfa que muecve a IUF sujetos a-
actuar se debe a la afectividad, segln loc sefiala Jean Piaget,~
guien también asegura que no existe ningfin acto puramente inte
lectunl, social o fisico.

Es necesario saber que para la formacifin integral del ni-
fio se debe tener presente que en el proceso de su desarrollo,-
los aspectos afectivo sociales son de importancia capital, - =~
pues el equilibrio emocional del individuo depende de 1la forma
en gue se desarrollen en el nifio los aspectos afectivo socia--
lese.

Es necesario saber tambifén que la madurez de respuesta so
cial se refiere en el nifio que tiene la oportunidad de asistir
a un medio escolarizado, a la propiedad con que ajusta su con-
ducta al grupo, ya gque en ella se reflejan sus intereses, acti

tudes, el grado de independencia y adhesidn al grupa, tambifn-
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es indispensable menciunar que el concepto de madurez social -
abarca algo mfs gue lo mencionado anteriormente, gue alin no se
han ideado items aptos para medir el totol de los rasgos que -

den como resultado la configuracifn de 17 winduarta social que-

2 decir verdad es compleja-



II. NIVEL PREESCOLAR E INGRESO A PRIMARIA

Conocer las anteriores consideraciaones Se CTee gue es - =
fitil pera entender aspectos relativos a la integracifn afectivo
social del nifio en el primer grado de la escuela primaria. Pa-
ra esto hay que darse cuenta de las siguientes consideraciones.

El grupo de primer gradoc de la escuela primarlia no sflo -
es la suma de sus integrantes, sino que es una peculiar estruc
tura que se establece con un determinado marco sociale

Los nifios que ingresan a los grupos de primer grado gene-
ralmente son pequefios gque saltan del medio hogarefio al medio -
escolar. Algunos casos se dan en que los nifios de primer grado
tienen como sntecedente su paso por un jardin de nifios, ubica=-
do en el sistema escolar de México en el nivel llamado educes=-
cidn preescolar. LOgico es pensar gue todos los alumnos de un-
primer grado aportan al grupo el bagajec social que su familia-
le ha dado, pero que un educando gue ha estado en un jardin de
nifios aporta ademds de ese bagaje, todas las experiencias que-
tuvo oportianidad de vivir en la escucla anterior a primaria,.

Puede entonces suponerse que en cl caso del nifio gue no =
asistif a un medio escolarizado antes de ingresar a la escuela
primaria, el rechazo de los valores escolares se presente con-
mayor facilidad y frecuencia. Esto puedc notarse en su falta -
de participacidn de las actividades del grupo, desinterés por-
gl trabajo escolar, ausencias injustificadas, etc.

La Psicologfia y la Pedagogia han demostrado con pruebas -

indiscutibles gue el desarrollo del nifio, su personalidad asi-
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como la estructura de su pensamiento se empiezan a desarrollar
a partir de las experiencias tempranas de su vida; también han
demostrado que el nifio es una persona con caracteristicas pro-
pias en su modo de pensar y sentir.

En el nivel preescolar se tiene plena conciencia de las -
consideraciones mencionadas anteriormente, por eso mismo la in
tegracifn afective social del nifo est4d en primer plano, pues-
desde el inicio del cursoc escolar se traota el problema de la -
integracién socio afectiva del nifio especialmente en el primer
mes de trabajo con la unidad del programa llamada "Integracidn
del nifio a la escuela”, en donde el educando tiene la oportuni
dad de interactuar con todo lo que le rodea, su salfn de cla--
se, las educadoras, sus nuevos amigos, etc..

Durante el tiempo que permanece el educantdo en el jardin-
de nifios, se intenta satisfacer su inclinacifn natural de vi--
vir plenamente cada una de sus experiencias. Asimismo respetar
su ritmo de desarrollo individual tanto emocional caomo inteleg
tual vy se aprovecha favorecer las relaciones del nific con = ==
otros infantes para facilitar su incorporacidn gradual a la vi
da social.

En una institucién educativa de nivel preescolar con la =
conduccidn de la educadora, el nific tiene la oportunidad de de
senvolverse en un marco amplioc de relaciones afectivo sociales
con la propia educadora y sus compafieros, y en ocasiones con -
la comunidad en general. En esta etapa una caracteristica pre-

dominante en el nific es el juega, por lo tanto, las activida-—-
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des estdn basadas en dicha caracteristica.

En el nivel preescolar se manejan cuatro ejes de desarro-
llo: el afectivo social, el de la funcidn simbflica, el de las
preoperaciones ldgico mateméticas y el de las operaciones in--
fralBgicas.

E1l nifio preescolar realiza actividades que le son intere-
santes, tales como las del juego (libre y organizade), cantos,
rondas, dramatizaciones, etc., y todo esto, dentro y fuera del
saldn de clase; maneja materiales gque lc llaman la atencién cg
mo son: objetos de desecho como palitos, cajos, latas, corcho-
latas.., material escolar como crayolas, hojas de papel, cua--
dernos y lApices, con lo gue libremznte crea y da libertad a -
su imaginacién. Ademés para el desarrollo de las actividades -
el nific tiene la oportunidad de participar dentro de sus limi-
taciones y capacidades infantiles, en la planeacidn de las mig
mas, discutiendo y elaborando sus propios registros. De esta =
manera se favorece el eje de desarrollo afectivc social, cuyas

actividodes le dan la oportunidad de favorecer su autonamia,-
1o cual lo lleva a ser mis autosuficiente, as{ como a tener --
mis confianza y seguridad en s{ mismo y en los demfs. De esta-
manera también se favorece su incorporacidn gradual a diferen=-
tes formas de cooperacién, a tomar decisiones colectivas o en-
pequefios grupos; tiene la libertad de escoger y decidir sus ac
ciones, con lo que el nific va formando sus propiocs esquemas de
conviccidn, por ejemplo: decidir quienes representarin a los =

actores y a los espectadores en una dramatizacidn. El1 nifio -« =
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aprende a resolver sus propios problemas, como por ejemploi- -
cuando se le da algo demasiado grande para pegar (cinta u otro
material), €1 tiene gue recortar lo gque sabre. Y cuando utili-
zan resistol u otro material por equipos se propicia la coopg-
racifin en pequefics grupos.

También se maneja el eje de desarrollo afectivo cuando se
propicia la participacién del educando en todas las formas de=-
Jjuegoe

Con base en todo lo anterior, se pucde decir que el nifio-
preescolar al ingresar al primer grado de la escuela primaria,
manifiesta con su comportamiento cierta seguridad y confianza-
en los adultes, as!{ como interés de intcractuar con sus compa-
fieros, de cooperar y participar en las actividades que se rea-
lizan en el salfn de clase; ejemplo: cuando atiende al pase de
lista o cuando da prestados sus Gtiles escolares.

El nifio manifiesta autonomia cuando recaliza sdlo sus ta-=-
reas, al exponer sus ideas ante el grupa, cucnda en los juegos
participa a la hora del recrec; a veces, proponiendo reglas o-
participando activamente en los acuerdos del juego y en las ac
tividades de educacidn fisica, cooperan de inmediato con el ==
maestro en las actividades gue se les sugicrec.

Por otro lado cabe decir gue una cducadora ademfs del tra
bajo colectivo gue desempefia con el grupo, se ingenia para dar
trato afectivo social individual a los nifios para inducirlos a
participar en forma més intensa en las actividades del grupo,-

sirviéndose para eso de las palabras més adccuadas, dandg im--
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portancia a las capacidades més salicntes y fortaleciendo la -
autoestimacidn de sus alumnos, con lo cual casi siempre se ab-
tienen resultados satisfactorios; ya que favoreciendo a las ni
fios con este trato individual, se logra también que los escola
res que manifestaban defectos y problemas sean aceptados por -
los demis; asi se propagan las relaciones con todo el grupo, -
se sientan las bases para una cooperacidn normal y por consi--
guiente se dao expresidn o una bien equilibrada vida de rela- -
cidn,

A su ingresoc al primer grado de 1la escuela primaria, al -
inicio del curso escolar es recomendable saber gque la primera-
reunién del grupo es muy importante, porque tiene gue ver fun-
damentalmente con la afectividad quec sc pone en juego en ese -
momento.

En relacifn con el educando que procede del jardin de ni=-
fios mds gque de un encuentroc podemos hablar de un reencuentro,-
dado que cada alumno identifica a los demfs compafieros a los -
gue han interactuado con 21 a los cuales vuelve a encontrar y-
a los compafieros "nuevos" que tal vez conoce desde el vecinda-
rio, todoilpg cual permite supuestamente un mcjor manejo de la -
conducta afectivo social.

5in embargo el educando que procede del jardin tiene gque-
sujetarse a cambios tales como son: el horaric de entrada (el-
cual difiere en una hora, en relacidn caon los jardines de ni-=
fios) al aspecto fisico del edificio escolar, en cuanto a su ma

nejo forzozo, diaric y continuo de 14piz negro, cuaderno, li--
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bros de texto, como Gtiles escolares de primer orden para la -
ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura mis que nada, y el-
cumplimiento de objetivos de aprendizaje casi en tiempos y en-
circunstancias precisas.

Los nifios se desenvuelven en un marco de relaciones socig
les, en donde cada uno se va dando cuenta de cuales son las --
conductas aceptables dentro de las normas cscolares que rigen-
en el grupao, en donde las tareas son marcadas y dirigidas por-
el maestro.

En la escuela primaria, a la hora del recrec el nifio pue=
de convivir no sflc con los compafieros de su grupo, los cuales
son mAs o menos de las mismas edades, sino con otraos nifios de-
grados superiores vy desde luego de mayor cdad y por ende, cn -
etapas de mayor desarrollo.

Por otra parte el mobiliarioc infantil gue por lo gencral-
consiste en mesabancos binarios, en no pocos casos y debido a-
la pcblacidn numeraosa se usa sentando no sdlo dos nifios, sino-
a veces tres y otras cuatrao.

Ahora bien, a diferencia de 1lg gue le ocurre al educando-
que procede del jardin de nifics, el nific que salta de su hogar
al primer grado de educacidn primaria, necesariamente se tiene
que adaptar al grupo sin el apoyo afectivo de experiencias ane
teriores escolarizadas sean cual fueren las circunstancias y -
situaciones a las que estd acostumbrado, como todo lo que se -
ha expresado lineas arriba. Con esto se llega a la conclusidn-
de gue logran una mejor integracifn afectivo social en el pri-

mer grado los nifios con antecedente cescolar previoe



III. EL PROBLEMA INVESTIGADO

En diferentes ocasiones se han escuchado guejas paor parte
de algunos maestraos que atidenden el primer grado de educacifin
primaria en el sentido de que en los primcros meses del afip =-
hay nifios que no partipipan en las actividades gque se recalizan
en el saldn de clase;/que sflo se limitan a llerar y que algu-
nos hasta se escapan de las aulas con el caonsiguiente perjui--
cio para su propioc aprendizaje, todo lo cual, ademfs distrae -
la atencidn de todo el grupo vy del propic profesor.

También en relacidén can la educccidn preescolar es fre- -
cuente escuchar diversas y encontradas opiniones, exteriocriza-
das sobre todo por los padres de familia., Un grupo de ellos --
afirma gue se abstiene de mandar a sus hijos al jardin de ni--
fios porque piensa gue solamente van a perder el tiempo; pero -
otro grupo expresa todo lo contraric y haosta apoya y promucve-
la educacifin preescolar, porgque considera gue el nifio gque acu-
did al jerdin de nifios se incorpora mejor al primer gradoc de -
educacidn primaria, lo que no sucede con guien no tuvo esa = =
oportunidad.,

Tomando en consideracidn lo anterior, y asimismo, para --
gue se realice un buen aprendizaje no sfls hay gue considerar-
los métodos de ensefianza, los moteriales didicticos, etc., si-
na tambiénkla disposicidn del educando para participar en las-
actividades escolares, se considerf gque cs caonveniente averi--
guar algunos pormenores de lo gue ocurre realmente en las au--

las escolares, y de 1lc cuasl no se tienc mucha noticia; tal es-



- 21 -
el caso del proceso de integracidn socio afectiva de los nifios
en el primer grado de la escuela primaria. Para el caso se so-
metif a investigacidn el siguiente problema:

En un grupo de educacifn primaria, despufs de haber trans
currido el primer mes de trabajo échmo se da la conducta de in
tegracidn afectivo social de nifios que tuvieron la oportunidad
de asistir al jardin de nifios en relacifn con otros nifos que=-
nc tuvieron esa misma oportunidad?

La hip&tesis considerada para hacer el estudlo fue la si-
guiente:

En un grupo de primer grado de educacifin primaria, es me-
jor la integracidn social que manifiestan los educandos que ==
asistiercn al jardin de nifios, en relacidn con los educandos -
que no tuvieron esa misma oportunidad. Las variables manejadas
de acuerdc con la hipftesis fueron: como variable dependicnte:
mejor integracidn social, y como variable independiente educan
dos con jardin de nifias.

Para definir los conceptos y obtener los indicadores que-
se manejan en la presente investigacidn, se recurrid a los con
tenidos de los programas vigentes en educacidn preescolar.

Los conceptos quedaron asi:
~eje de desarrollo es un aspecto "del proceso continuo a tra--

vés del cual el nifio construye lentamente su pensamiento vy es

tructura progresivamente el conocimicento de su realidad en es

trecha interaccidn con ella", (6)

TEF'Margarita Arroyo de Yaschine y Martha Robles Bfez. Progra-
ma de Educacifn Preescolar. Planificacifin General del Pro-
grama. Libro 1. México. Direcciin General de Publicaciones
y Bibliotecas de la S5.E.P.,1981. p 15,
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-eje de desarrollo afectivo social es: el aspecto del desarro=-
llo de la personalidad que construye la base emoclonal que ha
ce posible interactuar y relacionarse con otros nifios y las -
relaciones adulto-nifio.

-integracifn social es: integrarse a los grupos, a sus tradi--
ciones y cocstumbres, rasgos, etc.

-integracién social en la escuela es: la confianza, la seguri=-
dad en sf mismo gue manifiesta el nific en el aula al interac-
tuar con sus compafieros y maestros, la rcspuesta inmediata ha
cia los estimulos gque el maestro proporciona, la cooperacifn-
vy las participacidn en las actividades que se realizan.

-la conducta llamada forma de juego, sc refiecre a las diferen-
tes formas con las cuales el nific manifiesta su comportamien-
to de juego, si al jugar se siente mejor solo y se aisla, o -
sl preferentemente juega en grupo.

-la conducta llamada autonomia es cuando el nifio se basta a si
mismo para resolver sus propios problemas, al tomar iniciati-
vas, cuando en determinadas circunstancias es capaz de tomar-
decisiones por sf mismo, sin temor a opinar vy asimismo cuando
hace valer sus opiniones entre los demés.

-la conducta llamada cooperacidn y participacifn es la volun--
tad gue nace en el nific para realizar algdn tipo de ayuda mu-
tua y tomar parte activa comc miembro del grupo escolar al --
cual pertenece, en el desarrollo de las actividades escolares

De los dltimos tres conceptos se tomaron las lineas gene-

rales para realizar: la observacidn de las conductas de los ql
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fios investigados v las instrumentos de investigaciéfn. Los suje
tos de investigacidn fueran educandos de primer grado de educa
cifn primaria (indistintamente nifios y nifias) con edad compren
dida entre los seis v los seis afios achag meses, divididos en =~
dos grupas; uno con antecedente de educacifn preescolar y otro

8in ese antecedente Yy ninguno de ellos repetidor.

i e

75186



Iv. METODO DE INVESTIGACION
A. La escuela

El poblado de Kanasin se encuentra al oriente de la ciu-=-
dad de M&rida, a unos 20 min. del centro de la misma debido a-
su cercania con dicha ciudad; Kanasin cuenta con todos los ser
vicios piblicos. No gbstante puede decirse que es un lugar = =
tranquiloc donde todavi{a sua costumbres, tradiciones y modos de
vida en general se acercan més a un medio rural.

En Kanasin, la escuela "Miguecl Alemén®, ubicada frente al
parque del poblado, funciona con dos turnos: matutino y vesper
tino en un edificio de dos plantas de construccidn antigua, ==
con techos altos vy ventanas grandes y nltas, por donde todo el
gol de la mafiana da directamente sobrc los rostros infantiles,
de acuerdo con 1la orientacidn de 1la escuclae.

Las aulas del edificio escolar son doce y como anexos = =
cuenta con un teatro amplic caon dos vestidores para hombres y-
mujeres, con gsendos sanitarios destinado a maestros, nifios y =
nifias y un patio central con piso de cemento gque sirve de pa=-
tio de juegos y plaza c{vica. No hay freas verdes.

En relacidn can el plimero de alumnos de los gQrupos cada =
uno tiene un promedio de 40.

Los nifics se sientan de dos en dos cn los llamados mesa==-
bancos tan incmodos que ocasionan gquc los nifios se pongan = =
constantemente de pie mientras trabajan.

Los grupos de la mafana estén distribuidos de la siguien-
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te manera: cuatro primeros, tres segundos, dos terceros, Un =-
cuarto, un guinto y un sexto.
En la tarde funcionan once grupos: tres primeros, un see=
gundo, dos terceras, dos cuartos, dos quintos y un sexto.
De los llamados grupas integrados funciona uno por la ma-

fiana y otro por la tarde.

B. Poblacifn y muestra

Considerando que era poco el nimero de los nifios que cum-
plfan las caracteristicas de haber nacido a partir de enero de
1978, para considerarlos entre las edades dc seis afigs y seis=
afios ocho meses del primer grado del turno motutino de la cse-=
cuela, se decidid estudiarlos a todos ellos mediante un egtu=-
dic comparativo entre d-s wmuasstras de la misma poblacidn: una-
muestra formada con educandos gue hubicran ecstudiado en el jar
dfn de nifios y otra con nifios que no tuvieron esa experiencia.

El total de nifios estudiados fue de 42 (20 he v 22 me); =
treinta de ellos asistieron al jardin de nifics (12 he vy 18 me)
v 12 no asistieron (8 he v 4 mo)do

Para tomar una visidn de cdmo son los nifios gque fueron :{a}
metidos a estudio se cree gue es dtil mencionar que el nivel -
socioecondmico del ambiente gue prevalece cn los educandos es-
de nivel medic bajo y gquec el 30% de los papfs san empleados, -
el 20% camioneros y el 15% comerciantcs, un 20% agricultores vy

un 20% abastecedores. Las mamés, todas cllas se dedican a las-
labores domésticas. (7). Cabe decir guec aguellos educandos con

(7) Los porcentajes fueran elaborados por la aytora a partir -
de los datos obtenidos del registro de inscripcifin de la -
gescuela,
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jardin de nifios estudiaron ese nivel educativo en la misma co-
munidad.

Es necesario menci-onay ;ue los alumnos gque fueron investi
gados estdn distribuidos en tres grupos del 7Ter. grado: 10 en-
el grupo "B", 16 en el grupo "C" y 16 en el grupo "D". Al fren
te de los grupos esté personal del sexo femenino cuyas edades-

estdn entre los 30 y los 50 afios.
C. E1 instrumento vy su manejo

En hojas de papel tamafic oficic sc prepararon nueve juce--
gos con diez hojas cada uno, Vv segin el nfimero de nificos a ghe-
servar en cada grupo, se dividid cada hoja en cuatro, cinco o-
seis columnas., En la parte superior de cada columna se dibujao-
ron sendas figuritas diferentes en forma y color, que corres==
pondfan a cada nifio observado. (Ver Apéndice 1)

Dichas figuras sirvieron para identificar plenamente a ca
da uno de los nifios, as{ como al grupoc al cual pertenecfan du=-
rante todos los momentos de la jornada escolar. Las diferene =
cias de color se utilizaraon especificamentc para identificar -
al grupo de cada nifio durante el recreo, asf el color azul - -
identificaba al grupoc "B", el colaor amarillo 2l grupo ¥C" y el
color rosado al grupo Y"D". Respecto al manejo del instrumento,
al programarse se pensf que caonsistiria ecn anotar s8lo las con
ductas afectivo sociales observables dec los nifios en relacifn-
con su actividad como alumno., Sin embargo, al momento de apli-

carse el instrumento, debido a la falta de experiencia de los-
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observadores, en cuanto a la actividad docente y a su poco en=-
trenamiento en los trabajos de investigacién cducativa, hubo -
que convenir en que se anotaran en las columnas todas y cada -
una de las acciones que manifestaran los cducandos observados,
dandoc por resultado que el trabajo de recoleceidin de datos se=-
complich y luego hubo necesidad de ir entresoccando de todo lo-
escrito lo que era fitil para el asunto de este trabajo de in--
vestigacifn.

Como complemento de la ficha de observacién, se elabord -
en cartulina para cada nific por duplicado una figurita gque te-
nia correspondencia tanto en forma como en colar con las que =
aparecfan en las citadas fichas.

(los juegos de figuritas eran para 42 nifios, pero debido-
@ la propia actividad infantil hubo la neccesidad de reponer ==

diariamente unos 30 juegos por lo menos)e.
De Procedimiento

Para llevar a cabo la comprobacifin de la hipftesis se re-
currif a la técnica de observacifn directa sobre la conducta -
afectivo social escolar de todos los nifios en estudio, de sie-
te a once de la mafiana, durante cinco dias segquidos; esto ﬂltl
mo por la necesidad de obtener datos mAs vilidos y confiables-
con los cuales fundamentar mejor los rcsultaodos del estudio.

Debido a gue para un observadcr cra imposible realizar el
estudio simultfineoc de 42 nifiss, gue ademfs cstaban distribui--

dos en grupos diferentes, hubo la neccsidad de buscar un persg
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nal gue colaborara en esta etapa del proccso de investigacidn,
por lo gue se determind la intervencidn de per lo menos nueve-
observadores diariamente.

Para el efecto se contd con la participacidn real de 40 -
personas de las cuales 36 realizaron cl trabajo de observacién
los primeros cuatro dias y los cuatroc obscrvadores restantes =
fueraon utilizados el dltimo dia.

AR este personal colaboradar, previamente se les informf -
acerca de la finalidad de esta investigacifén, as{ como de su -
importancia, haciéndoles ver gue de los resultados se obtendréd
conocimientos provechosos para todos. Asimismo se explicd a to
dos los que cooperarian como observadores lo referente 0 12 ==
aplicacifn del instrumento de observacidn.

Comoc estaba previsto, la recopilacifn de los datos se rea
1lizh en la primera semana del mes de octubre. Cada dfa sc cne-
treg$ a los observadores sus instrumentos de chbservacifén, de -
manera que pudieran identificar plecnamente a cada nifio que de-
bfan observar.

El primer dfa de observacidn sec cumplid la formalidad de-
presentar al grupo cbservador a la maestra y a los alumnos, in
formindoles brevemente lo gue aquél harfa durante su visita en
las hcras de clases y el recreg, con el fin de que no hubiera-
extrafieza de lo gque iba a ocurrir durante la semana.

Cada dfa, grupo por grupo la responsable de esta investi-
gacidn perscnalmente prendf{a en la ropa de cacda uno de 1los ni-

fios sometidos a estudio, al frente y en 1a espalda, la figuri-
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ta con gue serias identificado en los instrumentos de ohserva--

Ci6no

Esta tarea se realizaba aproximadamente a las 7:10 a.Me =
en el grupo "B", a las 7:20 en el grupo "C" y en el grupo "D",
a las 7:30, y aungue alguien pensara que se perdiera tiempg -~
respecto a algunos momentos de la actividad cscolar, cabe de--
cir gque esto se hizo para gque no hubiera descuido o confusidn-
respecto a los nifios gque debian ser cbscrvadaos.

La distribucidn del personal observador fue la siguiente:

Dos en el 1o, "B" para observar a 10 nifics, tres observa=-
dores en el 10,"C" para 16 nifics y cuatroc observadoras en el -
10. "DY para 16 nifios.

La ubicacifn del personal cbservador dentro del salfn de-
clases siempre fue sentado al fondo del saldn y con la recaomen
dacifn de completo silencio e iniciar su observacifin tan pron-

to los nifios del grupo tengan prendida s+ Tigurita, A los nNiee

fics se les recomendd que evitaran la p@rdida de sus respectie-
vas figuritas especialmente durante la hora del recreo; sin em
bargo no se pudo evitar que muchas de ellas guedaran maltra- -
tadas.

A partir de que los nifics tenian prendidas sus correspaon-
dientes figuras, las labores escolares del dia se realizaban -
normalmente y asi hasta la hara de la salida, limité&ndose el -
personal cbservador a anotar en las columnas las conductas de=-
los nifice que les correspondid observar. A la hora del recreg,

las observadoras salian del salfn despufs dc los nifios v al -
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término del recreo eran las primeras en entrar.

E. Prueba piloto

Antes de proceder a aplicar el instrumento de observacifn
en la poblacidn a estudiar, se realizd un cnsayo del mismo en-
el 1er. grado grupo "C" de la escuela primaria federal vesper-
tina: "Presidente Jufrez", ubicada en la ciudad de Mérida per-
teneciente a la zona escolar 12, previa autorizacidn de la di-
rectora vy de la maestra de grupo de dicha cscuela.

La maestra de grupo proporciond los datos de las nifios, =
que cumplian con los requisitos para dicho estudio. Asf los ni
fios en los que se aplicd la prueba piloto fueron sfloc dos nie=
fias, a quienes se observé en sus tareas dec dos a cinco horas =
de la tarde. En forma discreta y al fondo del saldn, se reali=~-
z3 la ohservacifin, desde luego con el material a la mano, ano-
tando en las columnas correspondientes del instrumento las con
ductas afectivo sociales de las nifias que se sometieron a la -
observacién. N

A la hora del recreo, se observf la forma de juego de los
nifios y se fue anotando también las dltimas acciones interesan
tes gue manifestaban,

La aplicacifn del instrumento a2 manera de ensayo, sirvif-
para detectar el tipo de conductas afectivo sociales gue manie
fiestan los nifios en el 1er. grado. (Ver Apéndice 2).En este -

instrumento de la prueba piloto se manejd cl nombre de las ni-

fios arriba de su columna correspondiente; no hubo problema pa-



- 31 =
ra identificarlas a la hora de 1a observacidén porque sclamente
eran dos, pero dado 21 casg y la necesidad que a cada chserva-
dora en la observacifin real les tocaria de cuatro a seis ni- -
fos, se decidid cambiar el nambre por una figurita de identiﬁi
cacifn, as{ como elaborar unas para prender en la ropa de los-

nifios. Esto ayudaria a las observadoras a facilitar su trabajo
-

Fs Las observadoras

El equipc de observadoras estuvo formado par 36 alumnas -
de la escuela normal "Mérida" particular incorporada, todag --
ellas pertenecientes al grupo "A" del 3cr. gradge

Para poder contar con la colaboracifn de las observadoras
se entrevisté a la maestra de grupao, dlndole a conocer la fina
lidad del trabajo que realizarian las alumnas. La maestra dijo
gue no tenfa inconveniente y considerd gue las alumnas saldri-
an también beneficiadas, porgue uno de las objotivaos gue se ma
nejan en el programa del 3er. grado estd Intimamente relaciong

do can 15 investigacifn que se realizarfia.

Debidola que las alumnas laboraban en el turnao vespertiew
no, esto fue determinante para realizar la investigacifin en el
turno matutino y se convino que a las once de la mafiana queda=-
rian libres para que les diera tiempo de asistir normalmente a
sus clases, pues su hora de entrada era a la una de la tarde,

Las estudiantes de preescolar realizaron la observacifin -

durante cuatro dfas integradas en equipos de nueve clementos -

distintos cada dia.
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La observacifn del quinto dfa huboc gue hacerla con la par
ticipacifn de dos secretarios y una estudiante de secundaria,-
debido a problemas internos surgidos a filtima hora en la escue
la normal citada, las cuales impidieron contar con la colabora
cifn del dltimo equipoc de alumnos de csa escuela.

Cabe considerar que los tres personas gue cooperaron el -
quinto dia de observacifn, lo hicieron con gran cuidado de ma-
du que el producto de sus observaciones fue también muy valiog-
so, no obstante estar desprovistos de los conocimientos que se

adguieren como estudiantes de preescolar.



V. PRESENTACION DE RESULTADOS Y ANALISIS

Después de haber obtenido los datos de toda la semana, re
sultado de la aobservacifin directa gue sec realizf, teniendo en-
cuenta que el E.D.A.5. 21 menor nivel indica un menor desarrg=-
llo y contrariamente el mayor nivel sc reficere a un mayor desa
rrollo, se procedid a estudiar detenida y detalladamente las =
conductas de cada nifio anotadas en los cuadros de observacidn,
para entresacar aquellas relativas a alguno de los tres aspec=
tos del E.D.A.S5., anotAndolas dia por dia en dos cuadros de ==
cancentracifin: uno con los nombres de los N.C.P. y otro con ==
los de los N.5.F. En estos cuadros se representarsn las conduc
tas de cada dfa clasificodas cn el aspecto correspondicnte vy -
también en el nivel, sin llegar a establecer una posible compa
racién de los resultados en ambos cuadros. (Ver concentracifin-
de conductas Apéndice 3 y 4 y relacifin alumnos Ap&ndice 5 y 6)

Con base en los cuadros mencionados, se elaboraron otros-
dos cuadros sin los nombres de los nifios pero conservando su =-
respectivo ndmero de orden. Estos cuadros permiten observar -=

los totales de las conductas semanales de cada nivel y cada as

pecto a los cuales corresponden vy por scparado N.5.P. y N.C.P,
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Cuadrc 1. Total de conductas del Eje de Desarrollc Afectivo Sg

cial de los N.5.P., en una semana. (1)

Aspectos: Forma de Aufunomia Enuhe:aciﬁn- Totales
juego y participa
cidn
Niveles: 1 2 3 1 2 3 1 2 3 1 2 3
1. 5 6 22 5 1 47
2e 6 13 L 1 24
36 2 L 12 L 5 27
be 6 1 12 3 22
5 6 2 2 12 L 1 27
6e 3 17 4L 12 36
7 L 2 15 10 10 L1
Be 10 5 20 19 7 61
9% 2 L 2 1hb 7 8 37
10, 3 3 13 8 9 36
11. 6 2 14 14 2 38

(1) Datos obtenidos par la autora.
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Cuadro 2, Total de conductas del Eje de Desarrollo Afectivo Sg

cial de Nifios con Preescolar en una semana. (1)

Aspectos: Forma de Autonaomia Cooperacifn Totales
Jjuego y participa
cifn
Niveles: 1 2 3 1 2 3 1 2 3
1e 4 7 3 9 23
26 5 17 10 32
30 5 12 6 13 36
L4, 1 13 2 11 27
5 1 &4 16 2 24 3 50
Ge 2 3 17 3 17 L2
7e 5 6 1 12 2L
8. L 1 2 23 18 L8
9, 3 6 14 2 14 39
104 L 15 2 1 31 1 54
116 1 23 3 7 15 L6
126 L 28 5 14 L 55
13, 2 33 L 16 55
1ho 5 28 16 1 50
154 3 2 31 2 14 52
16, 1 18 3 5 27
17 o 3 20 L 9 36
18, 2 2 20 11 2 37
19, 2 2 14 8 11 37
20, 3 23 18 Ly
21 1 20 5 26
226 3 1 2 12 10 18 Le
236 2 15 8 16 41
2he 6 2 16 3 10 37
25, 1 7 1 19 2 3 6 2 L1
266 1 2 11 5 3 22
27 2 20 1 11 34
28, 3 25 1 11 2 L2
29, L 19 2 12 1 38

(1) Datos obtenidos por la autora.
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Ahora bien, para proceder al anilisis de los datos y su =
comparacifn entre ambos, se procedid a concentrarlos en tres -
cuadros, utilizando como procedimientos estadisticas el prome-~
dio en cuanto a las cantidades de conductas, (cuadros 3 y 4) vy
el porcentaje en cuanto al nidmeroc de nifios cn quienes se dig--
ron las conductas, (cuadro 5). Es cl momento de decir que en -
cada grupo, por ausentismo, disminuyd cn uno el ndmero de nie-
fios quedando para el anflisis general 11 N.5.P. vy 29 N.C.P.
También se informa que debido a 1o diffcil gue resultf 1a
recoleccidn de datos para el trecer nivel del A.F.J., se deter
mind suprimir este punto de toda el trabajo Yy por eso en los -
cuadros generales se anota el nivel, pero escribiendo guiones-
en lugar de cifras,
En relacién con los datos gencrales del cuadro nimero cin
Co gue se presenta a continuacifn, sc puede ver el total de ==
conductas de cada aspecto por nivel y los promedios de conduce-

tas de cada grupo por alumno, los cuales sc obtuvizron divie -

diendo el total de conductas entre el nfmero de nifios, para --

con ello establecer una comparacién dc los N.S5.P. y N.C.Po



Cuadra 3. Promedio de conductas por grupo en relacién con los

aspectos v los niveles de madurez del Eje de Desa--=

rrollo Afectivao Sociale (1)

Nifios sin Preescolar

Nifios caon Preescolar

Aspecto Nivel Total de Promedio- Total de Promedio-
de conduc-- de conduc conduc-- de conduc
madu- tas, tas por - tas. tas por -
rez nifio nifio
Forma 1 51 Le63 38 1031
de 2 52 2090 71 2,43
Auto- 1 7 0.63 11 0637
nomia 2 164 14,90 535 1804l
3 0 0 [ 0.20
Coopera 1 86 7.81 84 2.89
partici 3 ] 0 16 0.55
pacifin
NoSoPo = 11
NQB.PQ = 29
(1) datos obtenidos por la autora.
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Se encontrd que en el primer nivel del A.F.J. de los N.S.
P. se obtuvo un promedioc més alto en caomparacidn con 1os NeC.-
P.. Aparentemente parece ser favorable cste resultado para les
N.S.P., peroc en realidad esto guiere decir gue estos nifios ma-
nifiestan encontrarse en menor nivel de desarrcllo del A.Fod.,
lo que se confirma con los datos del segundo nivel, con lg = =
cual se puede decir que los N.C.P. se cncucntran mejor ubica-—-
dos en el segunda nivel del A.F.J.

Al analizar el siguiente A.,A., sc observa en ambos casos-
gue en el primer nivel aparece una minima puntuacidn de De63 =~
para N.5.P. vy 0,37 para N.C.P. pero tambhién cn ambos casos se-
observa una mayor cantidad de puntuacifn cn el segunda nivel,-
razfn que lleva a deducir que estos nifios sc encuentran mAs -~
ubicados en el segundo nivel. 5in embargo existe entre ambos -
grupos una diferencia de cuatro puntos favorables a los N.C.P»
gquienes por otra parte manifestaron conductas de tercer nivel-
con un promedio de 0.20, gue si bien es una cantidad pequefia =
hay gue notar gue en modo alguno en los N.S5.Pe. no se dio,

Y por dltimo en el A.C.P. los datos quedaron de la sie —-=
guiente manera: en el primer nivel se manificsta un promedic =
de 7.81 puntos en los N.5.P., &n el scgundo nivel aparece un -
promedio de 5,09 vy en el tercero no se registrd ninguno; todo-
psto indica gue los nifios mencionados manifiestan proporcifn -
mayor en el primer nivel en relacidn con cl scgundo. Sc deter-
mina por consiguiente gue estén ubicados mfs en el primer ni--

vel, a semejanza de como ocurrid en cl AR.F.J.
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En cuanto a laogs N.C.F., sc ohserva que manifiestan toda-
via algo de conducta de primer nivel pues se registra un pro-
medio de 2.89. Mas en el segundo nivel se verifica el prome--
dio de 13.10 puntos y en el tercero 0.55. De los datos se de-
duce gue los N.C.P. estin ubicados en el segundo nivel en el-
A.C.P. v gue también ya empezaron a manifestar algunas conduc
tas del tercer nivel, lo que en los N.S5.P. no se registrd.

Inmediatamente después de haber analizado los anteriores
datos, y con el fin de corroborarlos, se elabord el cuadro ng
mero cuatro en donde se ecuentran los totales de las conduce—-
tas de N.S5.P. y N.C.P. por aspecto del E.D.AR.5. con sus rcg=—-
pectivos promedios generales. En seguida sc presenta el cuae--

dro ndmero cuatro:



Cuadro 4. Promedio general de conductas por grupo en relacldn

con los aspectos del Eje de Desarrollo Afectivo So-

cial, (1)

Aspecto Nifios sin Preescolar Nifios con Preescolar
Total de Promedio Tatal de Fromediao
conduc=--~ de con-- condug=- de cone=
tas. ductas - tase. ductas -

par nifo por nifio

Forma 83 7e54 109 3,75

de

Jjuego

Auto- 171 15,54 552 19,03

nomia

Eugpepg

cilan vy

partici 142 12,90 L 80 1655

pacidn

Totales 396 36 1137 39.20

NoSoPo = 11

NoEoPo = 29

(1) datos obtenidos por la autora.
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Se puede aobservar que en el A.F.J., independientemente de
lo que se abservdl en el cuadro anterior de los promedlios de =-
las conductas por nivel, gque en los N.5.P. en relacidn con el-
total de sus conductas se obtuvo un promedic de 7.54 puntos y-
en los N.C.P. 3.62, 1lo que lleva a concluir que se manifesta--
ron més conductas relativas al juego en los N.S5.P. que en los-

N.CQP.

Al respecto, hubo un caso muy notable de un nific que no -
cursé educacifin preescolar el cual durante todos los dias de -
observacién, siempre ccupaba algfin asicnto de atrés del salfn-
y todo el tiempo de la jornada escolar estaba jugando y hacia-
tan sdlo una minima parte de sus tareas. ‘

En el mismo cuadro cuatro, la comparacidn de los prome= =
dios que se registraron en el A.A. indican una diferencia de =
3.49 a favor de los N.C.P., de lo cual se deduce que son estos
los nifios quienes manifestaron més autosuficiencia en cuanto a
sus conductas escolares respecto a los N.S5.P.

En relacifn a los AR.C.P., también se obtuvo una diferen=-
cia de 3.65 entre los promedios pues en laos N.S.P.; se obtuvo-
una puntuacidn de 12.90 y en los N.C.P. 16455, como promedige.-
La diferencia es también a favor de 1os NeoC.P.

Después de cbtener los promedios correspondientes a las -
conductas de los N.S.F. y N.C.P., sc elabord otro cuadro el ni
mero cinco que sirvid para analizar desde otro punto de vista-
los datos recogildos; para esta situacifn se considerd 1la canti

dad de nifios y las conductas gque manifestaron respecto a cada-



uno de los niveles de los diferentes aspectos del E.D.A.S5. y =
el porcentaje para el anflisis estadistico. (Ver complemento -

Apéndice 7 y 8), He aguf el cuadro aludidao.

Cuadro 5, Forcentaje por grupo de nifios que manifestaron algfn
tipo de conducta en relacidn con el Eje de Desarro=-
1lo Afectivo Social. (1)

Aspéctc Niveles Nifios sin Preescolar Nifics con Preescaolar

de Nifios % Nifios %
madurez
Farma 1 3 27 a8 27e5
de 12 7 64 8 275
juego -2 1 g 13 L5
2 3 o 0
3 0 0
12 3 0 o
Autong 1 a a
mia 12 L 36 5 17
2 7 6L 21 7265
2 3 0 2 7
3 1] 0
12 3 0 1 325
Coaope- 1 1 9.10 0
racifn 12 10 90,90 17 59,
y par- 2 0 L 14
ticipa 2 3 1] 3 10
cifn 3 0 0
12 3 0 5 17
N.S.P. = 11
Nocopo = 29

(1) datos obtenidos por la autora.
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Al observar los porcentajes del cuadro nimero cinco, es -
posible darse cuenta respecto al A.F.J.: que en el primer ni--
vel en ambos grupos se encontr§ un porcentaje de nifios cagsi --
igual, gue un alto porcentaje de N.S.P. manifiesta indistinta-
mente conductas de primero vy segundo nivel a diferencia de los
N.C.P. en donde el porcentaje s8loc es de 27.5 % vy gue de estos
mismoe pifios hay un buen porcentaje ya ublcado sflo en segundo
nivel,

Todo lo anterior indica que segdn las conductas manifestg
das de los once N.S5.P., la mayorfa oscila entre el primerc y -
el segundo nivel de desarrollo del A.F.J.; en tanto que en laos
N.C.P. se observf un mayor nfmero de nifios ya definido con con
ductas de segundo nivel.

Sobre el A.A. todo parece indicar que cn ambos grupos n{ﬂ
glin nifio manifiesta conductas sflo de primer nivel; entre el =
primero v el segundo en los N.S.P. se observf un porecentaje mag
yor un poca més del doble en relacidn con los N.C.P. AhGTA =~ -
bien, en ambos grupos en el segundo nivel estén los porcenta--
jes mfs altos, pero siendo mayor el de los NeC.P.. Ademés de =
estos nifios, a diferencia de los del otro grupo, se hallf un -
cierto porcentaje que manifestd conductas oscilando entre gl -
segundo y el tercer nivel; y un porcentaje muy pequefic (un sa=-
lo nific) con conductas oscilando entre primerc, segundo y ter-
cer nivel, pero con el mayor ndmeroc de conductas presentadas =
en el nivel segundo. (Ver cuadro ndmeroc dos).

Respecto al A,C.P., los datos del cuadro dejan ver que en
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ambos grupos, la moyoria de los nifios se encuentra con conduce-
tas gque van de primero a segundo nivel, siendo mayor el porcen
taje de N.S.P.. Se observa tambifn quec en relacifn con los cua
tro porcentajes restantes aproximadamente la décima parte de -
los N.5.P. estf totalmente ubicada todavia en el primer nivel,
8 diferencia de los N.C.P. que no tuvieron ninguno en el primg
ro, v gque ademis ya se encuentran ubicadaos totalmente en segun
do nivel, y otros entre el segundo v el tercero. Los datos per
miten observar también gue hay un 17.25 % de N.C.P. gue presen
taron conductas de los tres niveles, pero que la mayoria de ==

las conductas fueron de segundo nivel (Ver cuadro ndmero dos).

El anflisis de los tres aspectos permitc observar que si-
bien en algunos aspectos hay similitudes o poca diferencia en-
tre los porcentajes de ambos grupos, sc nota que en todos los-

aspectos alcanzan un poco de mayor nivel de desarrollo en el -

E.DcA.S. los N.C.P.



VI, CONCLUBIONES

El medio social en el cual se desenvuelven los individuos in
fluye para su integracién afectivo social en cualquier grupo
de trabajo.

Camo un proceso normal de maduracidng en el nific surge el dg

seo de relacionarse con otros nifios.

La conducta integradora surge de la espontaneidad y, al mis-

mo tiempo, de la voluntad del individuo frente a las diferen

cias gue muestran los demés cumpaﬁérns de su QTUfOe.

Las maneras de razonar, pensar y actuar gque los educandas =~

aprenden en el ambiente familiar, en alguna medida varfian ==
cuando tiene la gportunidad de pasar por un ambiente escolax

Tal es el caso de los nifios que tienen oprtunidad de haber -&

asistido a una escuela de nivel preescolar.

El desempefio v la adaptacifn social de las personns, depen-—-

den en cierta medida de las oportunidades que se les brinde=-
para expresarse naturalmente, con 1o cual el nivel preesco=-
lar trata de cumplir siempre, a diferencia del nivel prima==
ria, gue en la mayorfa de los casos, imponen lo que hay gque=-
hacer.

Al dar la oportunidad al nific de expresar sus ingquictudes, =
sus ideas y propiciar su participacifn cn discusiones, den-e
tro de sus limitaociones y capacidades, sc favorece el eje de

desarrollo afectivo social, cuyas intenciones son las de fa-

varecer la autonomia del nific, para lograr su autosuficiene=
cia, osf{ como confianza y seguridad en sf mismo y para con -

los demfse.
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-~ Todus las acciones del individuo est&n ligadas, es decir, ©g
mo lo sefiala Jean Piaget, no existe ningin acto solamente in

telectual social o fi=irc; =in embargo, ~- importante expre-

mar que los aspectos afectivo sociales son de primerisima im
portancia para la integracifn del nific.

- Los resultaodos de la investigacidn demuestran que en rela- =
cidn con el A.F.Jde, &n el grupo de N.S.P. hay mis nifios que=
manifiestan mayor cantidad de conductas correspondientes al=-
primer nivel, en tanto gue en el grupo de N.C.P. es mayor el
nlimerc de educandos gue se ubican en el segundo nivel.

~ Respecto al A.A. los resultados de ambos grupos arrojan gue-
todos los nifios, en forma general, manifiestan estar ubidae~=-
dos en el segundo nivel. Sin embargo, en promedic es mayor -
el nfimerc de conductas autdnomas de los N.C.P.

Conclusifin General:

Con base en los datos obtenidos del estudio hecho sobre =
el E.D.A.5. en dos grupos de nifios (uno con antecedente de edu
cacifin preescolar y otro sin ese antecedente).puede decirgse ==

que, despubs de un mes de trabajo, en el primer grado de prima

.ria aunque no con grandes diferencias, si es mejor la intcgra=-
cifn afectivo social de los N.C.P. en relacifin con los N.S5.P.,
cespecialmente en el A.C.P. gue puede considerarse COmMO UN QSwe
pecto de gran utilidad para las actividades escolares de tipo-

formal gque se ubican en la escuela primaria,



Vii. SUGERENCIAS

Que se procure gue el ambiente escolar de los salones del -
primer grado de primaria, sea lo m4s agradable posible para-
el nifio.

Que no olviden las educadoras v los macstros de primaria que
para gue un nifio pueda cooperar y participar espontéineamen—-
te, tiene que estar 1lleno de confianza y seguridad.

A las maestras del primer grado de primaria, se les recamien
da que no pasen por altoc los objetivos del programa del pri-
mer grado de educacidn primaria gque se refieren al desarrge-

1lo del E.D.A.S.

R las educadoras, 2 los maestros del primer grado de cducde-
cidn primaria en general, que se preocupen por estudiar més-
acerca de los aspectcs del E.D.A.S. con el fin de ayudar al-
nific a desarrollarse més en este CampOe

Que se dé importancia a la realizacidn de actividades de con
vivencia infantil (representar teatro con titeres, celcbra~-
cidn por inicio del CUrsCOde.) durantc cl primer mes de trabg
Jjo escolar, para proporcionar al nifio mayores oportunidades-
para que adquiera confianza y seguridad para su integracidne
afectivo social en el inicio de 1a educacifin primaria.

Que los maestros del primer grado de educacidn primaria, -~ =
siempre tomen en consideracifn gque los N.S.P. podrian mani--
festar conductas de un primero y segundo nivel de desarrollo
en el E.D.AR.5., 1o que harfa necesario brindarles un poco =--

més de atencifin que a2 108 N.C.P.s
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Que los maestros de primer grado presten atencidn vy estudien
todos y cada uno de los casos especiales de nifins con probleg
mas de integracifn al grupo, valiéndose para ello de la ayu-
da de los padres de familia y educadoras ¢specialistas en --
eSe campao.
Que se instituya que las educadoras den a conocer a los maes
tros del primer grado de primaria, los casos de nifios, que -
requieren mayor atencidn que otros nifios, respectoc a su pro-
cesao de integracifn al grupo parz que les ayude a continuar-
su desarrollag.
Que se impartan a los maestros cursos de Mateméticas, Misi--
ca, Educacifn Ffsica, etc. y de manera primordial, sobre el-
E.D.A.5., para hacer recalcar su importancia en provecho del
aprendizaje general de los nifios.
Que para el A.A. se dé méAs oportunidad a los nifos para par-
ticipar en la planeacién y discusifin de las actividades en -
el grupo, a fin de desarrollar mejor cste aspecto en los edu
candos,
Se sugiere hacer algdn estudio cspecifico sobre el tercer ni
vel del A.F.J. del E.D.A.S. que no se considerd en el presen
te estudiaoe.
Que tanto las educadoras como maestros deo educacifn primaria
den informacidn a los padres de familia, cspecialmente donde

hay ubicados jardines de nifios, acerca del E.D.A.5. del gue-

se sabe muy pocoe



GLOSARIAO
A

ACTITUD SOCIAL: Es la tendencia de las personas a reaccionare--
ante su grupo o las actitudes gque manifiestan después de-
haber interactuado en su grupo social,.

RODAPTACION SOUCIAL: Es el ajuste en la conducta social de los -
individuos, para una interaccifin armoniosa con el grupoe.

RFECTIVIDAD: Es la disposicidn del nific para recibir experien~
cias y reacciones emotivas, por parte de los miembros gue
integran su medic familiar, escolar, social,

ANTAGONISMO: Es el rechazo del nifioc hacia la escuela, hacia el

maestro del grupoc, hacia el ambiente cn general.
B
BAGRJE SOCIAL: Conjunto de conductas sccio afectivas que posee

una personae.
C
CUMPORTAMIENTD: Se refiere al tipo de conducta social que mani

fiestan los individucs en su grupg.

CONDUCTAH SUCIAL: Son las reacciones de los individuos gquUE es=-
tin dirigidas hacia los miembros de su gTupoc 0O que sirven.
como estimulo social de sus mismos compafieros.

DESEQUILIBRIU SUCIAL CRUNICO: Perturbacién cn la integracifn -

social de los individuos hacia cualquicr grupoa.
)
VESPRUVISTU: Que hacen falta las experiencias necesarias.
E
EGUCENTRISMD:'ES la incapacidad de los individugs para aceptar

los puntos de vista de sus compafieros.
G

BRUPC: Dos o més personas que intcractdan, gue manifiestan une



cierto tipo de conducta, que siguen un objetivo camdne.
I
INCORPURAR: Se refiere en la mayor parte de los casos a la con

frontacidn con un medio y grupo social ajeno.
INTERACTUAR: Que se influyen los individuos los unos a los - =
otros en el gruﬁu al cual pertenccene
INTRUOVERTIDU: Se refiere al desinterfs del individuo hacia su-

medio social. Actitud psiquica dirigida hacia &1 mismao.
P
PRECGZ: Son las manifestaciones de cualidcdes a temprana edad,

gue se dan en los individuos.

PRUCESU DE DESARROLLU: Es el modo en que se presentan los came-
bios o transformaciones en los individuose

PSICULOGIA SUCIAL: Estudia el modo por medio del cual, las per
sonas afectan y son afectadas por otras en el ambiente so

cial.
R

ROL: Es el papel gue Jjuegan las personas, adentro de su grupo-

al cual pertenecen.
5

SUCIOLUGIA: Se refiere al estudio cientifico, de los fendmenos
gue se producen en las relaciones de grupo entre los indi

viduos.

SOLIDARIDAD: Es el sentido de pertenencia al grupo escolar,.

SIMULTANEO: Fendmenos gue se dan al mismo tiempo.
T
TRASTURNU NERVIUSO: Cualquier clase de trastorno del sistema -

nervioso que manifiestan los individuogse
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7.
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9

10,

11,

Apéndice 5

Relacifn de nifios gue corresponden al

Apéndice 3

Nambre

Javier Eduardo Concha Avila.

Edsan Herrera NGfez.

Reyes Pech Nohe.

Jarge Gamboa Herrera.

Mar{a Cristina Aguilar Chan.

Rubf Magafia Aké.

Carlos Armando Estrella VAzquez.

Jonathén Leal Brito.

Lorenza Puch Chane

Sara Beatriz Franco sépchez.

Teresita de J. Pech Estrella.

Tomado del registro de inscripcifn de la

Figuras de
identificacién

escuela primaria.
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6o

70

Be

Je

10,

11,

12,

13,

1o

Apéndice 6

Relacidn de nifios que corregponden al

Apéndice &

Nombre
José del Carmen Orta Que.
Rolando Rosales Ramirez.
José Angel Herrera Aguilar,
Julifn Gilberto Poot.
Flor Herrera Burgos.
Suemy Cristina Herrera Rosdles.
Leldy Pech Baas.
Olga Imelda Gamboa Canigham,
Karla Nigtehd Herrera Herrers.
Eugenia Epheverria Herrera.
Géner Ccohuich Correa.
Vicente Medina Sol{s.
José Concepcifin Pech Baas.

Roger Rafael Uicab Chan,

Figuras de
identificacidn



154

16.

17

184

19

20

21,

224

23,

24,

250

26.

27,

28,

29,

Yavely G8mez Sansores.

Ofelia Guerrero Manzanero.

Mcr{a Grisel Herrera Solis.

jv8n Isabel Herrera Solis.

Martha Marfa Polomo Colli.

Lina Marfa Rcmirez Marrufo.

Hortencia Janeth Rosales Briceifio.

Mario Jesfis Chimal Vézquez.

Josué Abundio May Lfpez.

José Ricardo Pech Cahuiche.

Santiago Rnsales Gamboa.

Malky Victoria Castro Zavala,

Yelba Karina Daminguez Moguel.

Carmen Beatriz Moo Medina.

Genny Margarita Pech Chan.

Tcmado del registro de inscripcifin de la

O
A
0
d
Q
s
@
®

escucla primaria.



Apéndice 7

GRAFICAS DE VENN DE EULER QUE SENALAN LAS

INTERSECCIONES DE LOS DISTINTOS NIVELES -

DE MADUREZ DEL EJE DE DESARROLLO AFECTIVO

SOCIAL DE NINDS SIN PREESCOLAR (1) Fige. A
Forma de juego

10 20

Autonomia

10. 206

fo)

300

Cooperacidn vy

participacidn
30e
104 204

e\

306

(1) datos obtenidos por la autora.



Apfndice 8

BRAFICAS DE VENN DE EULER QUE SENALAN LAS
INTERSECCIONES DE LOS DISTINTOS NIVELES -
DE MADUREZ DEL EJE DE DESARROLLO AFECTIVO
SOCIAL DE NINOS CON PREESCOLAR (1) Fige. B

Forma de juego

106 201

Autonaomia

10, 20« 30

Cooperacidn y
304 participacifn

10. ZD.

206

(1) datos obtenidos por la autora.



