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INTRODUCCION

La educacién estd en continua evolucién y se modifica en
cada época, basadndose en las nociones recibidas del pasado y
eliminando todo cuanto puede ser considerado inadecuado o
inGtil, con la intencién de elevar el nivel cultural y el

desarrollo global de un determinado lugar.

El docente es parte esencial en el proceso educativo. Por
ello debe ser un investigador que continuamente este en la
bisqueda de elementos gque lo 1lleven a modificar su

participacién dentro del mismo.

El presente trabajo aborda la problemidtica sobre el
aprendizaje de 1la lecto-escritura y la matemdtica en los
Centros Psicopedagdgicos; desde el punto de vista de 1la
separacién que se hace del aprendizaje de dichas areas y sus
repercusiones en el alumno. Asimismo se propone 1la
implementacién de contenidos de Ciencias Naturales por su
importancia, ya que toma en cuenta para su desarrollo, el
estudio de seres y fendémenos de 1la naturaleza, como un

conocimiento que se contempla y sistematiza en la escuela.

La presente propuesta pedagdgica constituye una opcién de
trabajo en 1los centros psicopedagdgicos, donde el docente
encuentre otra forma de abordar el aprendizaje y pueda proponer
situaciones donde el alumno establezca una relacién entre el
medio ambiente y la escuela. La presente tiene como finalidad

presentar de una manera sencilla, las experiencias obtenidas
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durante el desarrollo del trabajo, traducidas ahora en esta

propuesta.

Para iniciar a definir la problemAtica sobre el &rea de
atencién de 1los Centros Psicopedagbgicos, se realizd un
anilisis acerca de las dificultades de aprendizaje de los
alumnos, lo que permitié delimitar el objeto de estudio, su

justificacién y los objetivos a lograr en esta tarea.

Para encontrar respuesta a la problemdtica planteada se
buscaron elementos tedéricos gque fueron abordados en dos
aspectos: el psicolégico y el pedagdgico. En el primero se
refiere a la teoria psicogenética de Piaget, donde se contempla
cémo aprende el nifio y los factores del desarrollo del
conocimiento. En el segundo se da especial atencién a la
pedagogia operatoria, como una alternativa para conducir el
proceso ensefianza — aprendizaje, ahi mismo se hace una
argumentacién sobre las aportaciones educativas obtenidas con
el trabajo de ciencias y su interrelacién con las &reas de

espafiol y matemdticas.

Posteriormente se hizo un bosquejo sobre el contexto
social donde se ubica el objeto de estudio. Aqui, se mencionan
y desglosan los aspectos que intervienen en el problema, y las

condiciones donde se d4 la practica docente.

Finalmente se presenta la dindmica de esta propuesta,
traducida en estrategias metodolégico-didacticas; como

resultado de la investigacién en el aula.
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Por Gltimo sélo cabe mencionar que esto es s6lo el inicio

de una apertura pedagbégica mas, que puede gquedarse en los

Centros Psicopedagégicos, donde la disposicién y el espiritu

renovador del maestro daran la pauta para posteriores
investigaciones en el campo educativo.



OBJETO DE ESTUDIO

El sistema educativo es tan amplio y complejo, que para
orientar sus finalidades o metas a alcanzar en los diversos
campos de la sociedad, se establecieron niveles escolares cuya
distincién se hace a partir del campo de accién y el curriculum

de los mismos.

De esta forma encontramos el nivel de Educacién
preescolar, primaria, secundaria, etc. Existen otros
subsistemas educativos que a pesar de no ser tan extensos
poblacionalmente, si son de gran relevancia. Tal es el caso de
la Educacién Especial, ésta a su vez divide su atencién en dos
grupos: problemas permanentes y 1los transitorios o de
aprendizaje. Los primeros atienden a alumnos cuya atencién
educativa es necesaria para su desenvolvimiento y adaptacidn
social; mientras que los segundos son de apoyo a la escuela
primaria, donde las dificultades de aprendizaje son superadas

en un periodo de atencién regular.

Es en ésta Gltima parte donde se encuentra el servicio de
Centros Psicopedagégicos, el cual da atencidén psicopedagébgica
a alumnos que presentan dificultades de aprendizaje y/o

lenguaje, en la educacidn primaria.

Asi pues, la préactica docente en esta &rea brinda la
oportunidad de enjuiciar hipdtesis acerca de como aprende el
nifio, y por qué no decirlo, también ofrece la ventaja de

modificarlas en relacién a 1las diferentes estrategias
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utilizadas por el alumno ante determinadas situaciones de

aprendizaje a las que se enfrenta.

A lo largo de nueve afios de experiencia docente, he
observado gque en el Subsistema de Educacidén Especial,
especificamente en el servicio de Centros Psicopedagbégicos, se
da atencidén a nifios que presentan problemas de aprendizaje,
Gnicamente en las areas de espafiol y matematicas. Este tipo de
trabajo ya en la préactica, fragmenta el conocimiento y deja de
lado otras &reas como las Ciencias Naturales, lo cual desliga
al nifio de sus intereses lGdicos, espontdneos e intuitivos,

relacionados con el ambiente donde se desenvuelve.

A pesar de que en los contenidos de aprendizaje que se
brinda a los educandos se sugiere partir de los fendmenos
naturales, nombres comunes de animales, plantas, paisajes u
otros elementos que rodean al educando y que son susceptibles
de despertar su interés para generar el conocimiento. En la
practica cotidiana, el aprendizaje se orienta mds hacia la
ensefianza de la lecto-escritura y la matematica, como unidades
aisladas, dejando entre ver la valiosa aportacién de las
Ciencias y la experiencia misma del nifio que dia a dia adquiere
al interactuar con el medio que le rodea, tanto natural como

social.

Por ello, no podemos decir que un nifio ha aprendido
espafiol y matematicas, s6lo porque reconoce las formas graficas
de las letras o porque repite la serie numérica, sino lo mas

significativo es que pueda aplicar el conocimiento adquirido en
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su vida personal, descubriendo cémo actuar en su propio medio

y adaptarse al mismo.

Si observamos lo que ocurre con el nifio durante su
estancia con el especialista de aprendizaje, nos daremos cuenta
que logra superar las dificultades en las Areas pedagbgicas
tratadas, no asi en el trabajo con ciencias que sigue sin
entender y comprender su utilidad, lo que provoca una divisién
en el aprendizaje. Este tipo de situaciones deben verse
consideradas desde las primeras nociones que gqueramos gque
adquiera el alumno y que a la vez le permita relacionar un
aprendizaje escolar tedrico con otro de tipo empirico, basado

en su propia experiencia e intuicién.

Es por ello que el presente trabajo tiene como
planteamiento central: LA IMPLEMENTACION DE CONTENIDOS DE
CIENCIAS NATURALES EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTO-ESCRITURA Y LA
MATEMATICA; para lo cual se analizara el contenido programatico
y la sustentacidén tedrica de las propuestas editadas por la
Direccién General de Educacién Especial, la relacién maestro-
alumno y las practicas escolares vigentes en los Centros

Psicopedag6égicos.

El desarrollo de la propuesta se orientarad siguiendo el
marco tedrico que sustenta el trabajo de Educacidn Especial,
porque es muy relevante y orienta al docente hacia 1la
comprensién de los procesos intelectuales del individuo y 1la
forma de cémo construye el conocimiento. Con el propbésito de

realizar una bGsqueda al respecto y proponer alternativas que
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transformen la pr&ctica docente. Se pretende abordar el estudio
desde los enfoques: psicolégico, por considerar la importancia
que tiene el estudio de las caracteristicas del pensamiento
humano dentro de el contexto escolar; y el pedagdgico, porque
permite conocer las diversas précticas educativas y su enfoque,
para que con base en ello se disefien estrategias acordes a las

necesidades del nifio y su realidad natural.

Esta experiencia de trabajo se realizarad tomando como
referencia el Centro Psicopedagégico No.3, ubicado en av.
Tepoztlan esq. Angustias de Calleja, en Cuautla, Mor. Por ser
este un primer intento para lograr un trabajo mis completo que
nos dara la pauta a seguir sobre esta linea hacia los niveles
siguientes, y por encontrarse aqui alumnos cuyas edades oscilan

entre los 6 y 8 afios.



JUSTIFICACION DE LA PROPUESTA

El nifio es por naturaleza curioso, una de las situaciones
que llaman su atencién son los fendémenos naturales. Esto se
traduce en sus constantes preguntas. Encontrar respuesta a sus
interrogantes es de gran interés, ya que ayuda a los docentes
a implementar actividades acordes a las necesidades de los
grupos. Teniendo presentes otros aspectos como es el nivel del

pensamiento, de sus hipdtesis y ejecuciones.

Las Ciencias Naturales estudian los seres y fenémenos de
la naturaleza. Para ello utilizan procedimientos y métodos
sistematizados, constituyendo asi un valioso instrumento para
que el alumno comprenda y aproveche dentro de sus posibilidades
el medio que le rodea. He aqui la importancia de implementar
contenidos de Ciencias Naturales para el aprendizaje de la
lecto-escritura y la matemitica en los servicios de Centros

Psicopedagbgicos, y de esta forma generalizar el conocimiento.

La relevancia de el objeto de estudio radica en que los
docentes busquemos involucrar las actividades pedagdgicas de la
lecto-escritura y la matemdtica con contenidos de Ciencias
Naturales, con el propdésito de vincular la vida escolar y
extraescolar, con la intencién de que el alumno conozca, valore

y ame la naturaleza de la que forma parte.

Las Ciencias Naturales ayudan al alumno y auxilian al
maestro en la ensefianza-aprendizaje, porque ponen en contacto

al nifio con el objeto de estudio, y permite que aproveche sus
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experiencias y les dé una fundamentacién cientifica. En este
proceso el maestro puede brindar oportunidades al alumno, de
investigar y experimentar, hasta llegar a la apropiacién del
conocimiento. Al respecto, Harlem nos dice: "Las ciencias en
cuanto a pensamiento pueden promover el desarrollo intelectual

de el alumno"*.

No hay que olvidar que hablamos de nifios cuyo pensamiento
es intuitivo y requiere la presencia del objeto concreto para
comprender, interpretar y adquirir un aprendizaje (edades entre

6 u 8 afios).

Por otro lado, el aprendizaje de la lecto-escritura y la
matemadtica, es primordial sobre todo porque permite al
individuo desenvolverse mis ampliamente dentro de la sociedad;
motivo por el cual la escuela debe ser el enlace entre el

hombre y la sociedad.

Parte importante en este aspecto es la continuidad entre
lo que se observa en el ambiente natural y los contenidos de
aprendizaje, donde se toma como referencia las nociones del

nifio.

Asi por ejemplo en algunas ocasiones cuando el maestro
pretende ensefiar la escritura de 1los nombres de algunos
animales o de otro campo semdntico, propone nombre de animales

que el nifio desconoce, lo que provoca en &l que solo mecanice

! HARLEM Wynne. Ensefianza vy aprendizaje en las ciencias.

Madrid. Edit. Morata 1989 p.28
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y reproduzca las formas graficas de las letras. Al respecto
hace falta contar con mayores elementos acerca del desarrollo
del pensamiento humano para relacionarlos con el aprendizaje

escolar. Aspectos que mds adelante se expondran.
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B) OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

Ante la falta de informacién sobre cémo vincular los
contenidos de Ciencias Naturales con la ensefianza de la lecto-
escritura y la matemdtica, resulta pertinente plantear los
objetivos que se pretende lograr con el desarrollo de esta

propuesta:

1) Vincular las Ciencias Naturales con la ensefianza del
espafiol y la matematica en Terapia Inicial de los servicios de
Centros psicopedagbégicos, con el propésito de proporcionar un
conocimiento cercano a la realidad del nifio y ampliar el campo

de accidn del servicio antes mencionado.

2) Proponer estrategias que conjuguen la teoria con la
practica y que den cémo resultado una transformacién de 1la

practica docente, por parte del educador.

3) Analizar los contenidos de las propuestas de la
Direccién General de Educacién Especial, con el fin de
corroborar su funcionalidad y la aplicacién en relacidén a las
condiciones y necesidades del grupo de trabajo donde se

aplique.
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REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

Desde el inicio de esta propuesta, se ha emprendido la
tarea de implementar en el servicio de 1los Centros
psicopedagdégicos contenidos escolares de Ciencias Naturales.
Por ello se expone un andlisis sobre las referencias teéricas

y contextuales.

A) Referencias teédricas

Primeramente busquemos algunas nociones teéricas que
puedan ayudarnos a identificar aspectos bésicos sobre el
complejo proceso de construccién del conocimiento, cémo se
genera y cuiles son las circunstancias que provocan dichos
aprendizajes. Para ello recurriremos a las investigaciones

realizadas sobre la teoria genética.

1) Construccién del conocimiento segGn Piaget.

La Educacidén Especial orienta sus expectativas pedagégicas
tomando como referencia la corriente cognoscitivista, pues
asume como tarea el estudio de los procesos mentales gque

permiten al individuo adquirir el conocimiento.

El enfogue educativo en Educacién Especial, toma como base

la teoria psicogenética de Piaget, porque:

Se refiere al anilisis de la génesis de los procesos y mecanismos
involucrados en la adquisicién del conocimiento, en funcién del

desarrollo del individuo. Es decir, desde una perspectiva genética,
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Piaget estudia nociones y estructuras operatorias elementales que se
constituyen a lo largo de el desarrollo del individuo y proporciona la
transformacién de un estado de conocimiento general inferior a uno

superior.?

Con ello se demuestra que el conocimiento de el nifio es
continuo, e iniciidndose desde su nacimiento. Adem&s es un ser
activo que mediante la interaccién con el medio que le rodea
llega a construir estructuras cada vez mas amplias en su

necesidad por conocer y entender al mundo.

Ahora bien, el conocimiento y la inteligencia tal como lo
planea Piaget, no es algo que se hereda o genera por si solo en
funcién de la madurez fisioldégica o neurolégica del nifio, sino
que.ambos se van construyendo a través de las acciones que el
sujeto realiza con los objetos (cosas, personas, etc.), las

relaciones que establece con ellos y su propia reflexién.

Analizar las aportaciones que Piaget hace en torno a qué
es aprender y cémo aprendemos es muy interesante, ya que en
muchas ocasiones se ha pensado que el aprendizaje es la
acumulacién de definiciones, términos, fechas, etc., que el
educando debe absorber y recitar al momento que el docente 1lo
solicite. Por el contrario, la teoria psicogenética considera
el conocimiento como algo que el nifio hace suyo, re-construye
o re-inventa ante el objeto de estudio. Aqui el alumno es gquien

construye su propio conocimiento mediante un proceso a través

2 Cit. en WOOLFOLKS Anita y Lorraine Mc. Cune Nicolich. Concepciones

cognitivas del aprendizaje, en antologfa Teorfas del aprendizaje. UPN. 1987 p.103
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de la interaccién con el objeto.

Dicho proceso se da en cada individuo y se desarrolla de
acuerdo a sus caracteristicas personales (experiencias
previas), aqui la informacién e interaccién con los objetos
tiene mucho que ver, porque se pone en contacto las estrategias
e hipétesis para resolver una situacién de aprendizaje, no
solamente de tipo escolar, sino también social o cultural a las

que se enfrente durante su vida.

Cabe mencionar que "la construccién de conocimientos
requiere en general de un proceso mids O menos largo de
aprendizaje, que serd variable segln el nivel de desarrollo
cognitivo del sujeto y el tipo de objeto que involucre dicho
conocimiento".?. Es asi como el nifio resuelve un problema y
crea nuevas experiencias que le van a permitir resolver nuevos
problemas, sobre todo porque el contacto con la realidad

natural produce conflictos cognitivos que se superan actuando

con ella misma.

Para profundizar m&s acerca del proceso de construccién
del conocimiento, pasemos ahora a investigar cuédles son los
factores que intervienen en el conocimiento, cémo se dan y cual

es la relacién entre ellos.

® GOMEZ PALACIO M. Margarita. Estrateqias pedaqgéqicas para niffos con

dificultades en el aprendizaje de las matemdticas.- México, 1987 Edit. D.G.E.E. p.14
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2) Factores que intervienen en el conocimiento.

En la adquisicién, del conocimiento participan diversos
elementos, a lo que Piaget dividié y describié en cuatro
factores; y de esta manera explicar el desarrollo de la
inteligencia: equilibracién, maduracién, experiencia vy

transmisién social.

La equilibracién, es el elemento que regula las
estructuras del individuo al momento de que se introduce a él1
un nuevo conocimiento, mediante los procesos de asimilacién y
acomodacién; definiendo al primero como "la integracién de cada
nuevo objeto o experiencia a los que nos enfrentamos; a
nuestros marcos de referencia actuales, es decir, la
incorporacién de elementos en un esquema sensorio-motor o
conceptual del sujeto" *. Pero esto no es suficiente para
distinguir una informacién de otra, como su nombre lo indica es
un proceso de acumulacién de datos o experiencias en un mismo
plano o categoria. Y al segundo lo define como ... "Las
modificaciones que efectuamos en nuestro marco de referencia
actual cuando nos enfrentamos a objetos o experiencias que
demandan cambios de el mismo para poder interpretarlos
apropiadamente”®; por ejemplo, si solo asimilamos lo que es un
perro, no podriamos distinguirlo cuando se nos presente junto

a un gato, es decir, no podriamos hacer generalizaciones para

establecer subclases de una clase. En este caso, la clase es de

* GOMEZ PALACIO M. Margarita. Compiladora. Psicologfia genética y Educacién.

México, 1968 Edit. D.G.E.E. p.144

® Ibfd. p. 145
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animales y las subclases son: perros, gatos, conejos, etc.
Estos procesos generan la estructuracién del pensamiento
y el aprendizaje, por otro lado, proporcionan al nifio
estructuras intelectuales mds amplias y complejas. De esta
manera se forma un ciclo dinamico y continuo a través del cual

se alcanzan estados mis amplios de comprensién.

Maduracién. Piaget, enfoca la maduracién hacia el aspecto
biolégico, el cual brinda posibilidades al sujeto para adquirir
condcimientos, es considerada también como continuacién de la
embriogenésis y especificamente, como funcién del sistema

nervioso.

Asi observamos que el aprendizaje de el nifio evoluciona
conforme avanza en crecimiento y maduracién, adquiere cada vez
mayor capacidad de comprensién. Sin embargo, en la préactica
docente se puede mostrar que el factor biolégico no determina
la adquisicién del aprendizaje, sino que influyen en &l una
serie de situaciones de tipo externas. De ahi el por qué
nuestro interés por rescatar las experiencias del educando
sobre lo que conoce de su medio, lo que le rodea y las cosas
que - conforman su entorno, Yy poder enriquecer mas las

aportaciones de Piaget, en relacién a la maduracién biolégica.

Experiencia. Existe un elemento, que sino es el que
determina la adquisicidn del conocimiento, si es uno de los de
mayor importancia: la Experiencia. Existen dos tipos de

experiencia: la fisica y la légico-matematica.
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La experiencia fisica consiste en manipular los objetos y
abstraer las propiedades externas de las cosas, a través de los
sentidos. La 16gico-matematica, permite obtener un conocimiénto
més amplio que no se toma de los objetos, sino de las acciones
sobre los mismos (objetos) y se basa en comparaciones,

relaciones y/o razonamientos.

Piaget, explica que la experiencia se obtiene a través de
la manipulacién e interaccién con el objeto de estudio y éste

permite que el individuo acceda mds facilmente al conocimiento.

"La experiencia es un elemento indispensable para la construccién

del conocimiento. En la medida en que el sujeto tenga mayores
oportunidades de interictuar con los objetos podrd construir
conocimientos m&s avanzados estructuralmente en relacién a los mismos

objetos y en cuanto a las acciones que realiza sobre éstos"®.

Por ello es importante que el docente y los padres de
familia estimulen y proporcionen experiencias que brinden al
nifio la oportunidad de corroborar sus hipé6tesis. Estas acciones
permiten al educando emplear diversas estrategias. Sobre todo
porque se orienta su intuicidén y espontaneidad, al hacer uso de
las cosas que le rodean, hasta lograr apropiarse del objeto de

estudio.

Otro aspecto importante gque estd muy 1ligado a 1la

experiencia, es la trasmisidén social.

¢ Ibfd. p. 187
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Trasmisién social, esta se refiere a aquella informacién

que el nifio recibe a través de la intervencién social, el
lenguaje, la escuela y todo el medio ambiente que le rodea.
Dicha relacién no es s6lo dirigida del maestro hacia el alumno,
sino que existe una interaccién mutua, donde 1los dos

intervienen activamente para lograr el objetivo propuesto.

Los aprendizajes significativos se generan cuando se
inician a partir de los problemas propios del nifie y del medio

fisico y natural, aspectos que dan pie a situaciones concretas.

Los aspectos antes mencionados se interrelacionan al
momento de que el individuo se enfrenta a una situacién de
aprendizaje. Elementos que Piaget sefiala indispensables para

obtener un aprendizaje significativo.

Las aportaciones de Piaget, son resultado de varios afios
de investigacién en relacién al desarrollo cognitivo, que por
la magnitud del mismo y para un estudio mas particular dividié

la génesis del conocimiento en estadios o periodos.

3) Estadios del desarrollo segln Piaget.

Piaget, sefiala cuatro periodos en el desarrollo del
pensamiento. Estos fueron divididos considerando las
estrategias de solucién utilizadas por el nifio ante diversas
acciones con el objeto de estudio. Entre uno y otro no existe
una duracidén rigida y los afios que comprende cada uno es sdélo

una aproximacién.
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Todos los nifios pasan por estos momentos con sus propias
caracteristicas individuales y culturales, por eso todos los
educandos comparten formas de pensamiento y conductas comunes,

debido al nivel evolutivo en el que se encuentran. Los periodos

son:

. El sensorio-motor, que abarca desde el nacimiento hasta
aproximadamente los dos afios.

. El1 pre-operatorio, que va de los dos afios hasta mas o
menos los siete.

. El operatorio concreto, que va de los siete u ocho afios
hasta aproximadamente los doce.

. El operatorio formal, que va de los doce a quince afios.
Es también el periodo de 1las operaciones abstractas

internalizadas.

En estudios recientes hechos sobre los periodos, se hace
la divisién Gnicamente de tres etapas, considerando a la pre-

operatoria como un subestadio del operatorio concreto.’

Los periodos o estadios tienen sus propias caracteristicas
que sirven para conocer el momento en el que se encuentra el
nifio y asi establecer una relacién entre el objeto de estudio
y su etapa de desarrollo. Es importante que los docentes
conozcan e identifiquen estos estadios, para seleccionar

actividades de aprendizaje acorde a ese momento.

’ para ampliar informacién ver: DEL-VAL Juan. Crecer y Pemsar. Edit Paidos,
México, 1991.
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De acuerdo a estos periodos y sus caracteristicas, los
nifios que asisten a su atencién de aprendizaje en Terapia
Inicial se encuentran en la etapa de transicién de la pre-
operatoria a operatoria concreta. Por tal motivo s6lo se

analizara detalladamente estos periodos.

a) Periodo pre-operatorio

El periodo pre-operatorio (2-7 afios). En esta etapa el
pensamiento aln no es reversible, el nifio esta imposibilitado
para operar en dos sentidos, es decir ejercer una accién sobre
el objeto y volver a su estado inicial, se queda en la primera

accién.
Este estadio se divide en dos etapas, una que corresponde
al pensamiento simbélico y preconceptual, y 1la segunda al

pensamiento intuitivo.

Pensamiento simbdélico

"La funcién simbSlica permite representar objetos o
acontecimientos no actualmente perceptibles evocdndolos por medio

de simbolos o signos diferenciados"®,

A través del juego simbélico, el nifio toma conciencia del
mundo, - aunque deformada - por ejemplo, en el juego de 1la
"comidita" la nifia imita situaciones observadas en casa; las

actividades lddicas son las de mayor interés.

® PIAGET J. Peicoloafa y Pedagogia. Tr. Fernindez Buey Francisco. la. edicién
julio 1981 p.41
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Esta es la caracteristica m&s general que engloba el
pensamiento simbdélico; existen otras como: 1la imitacién
diferida en ausencia de modelo, la imagen mental, el dibujo y
el lenguaje. Este ultimo es el medio por el cual el pensamiento
es representado, pero todas ellas se refieren a las diversas

formas de representar las acciones del pensamiento.

Pensamiento preconceptual

Este pensamiento se caracteriza por el uso de preconceptos

(laé nociones que el nifio 1liga a los primeros signos verbales),
es decir,

"No distingue la realidad como situaciones cognoscitivas

diferentes, que tienen sus reglas especificas y distintas; para é1

toda la realidad es continua que se le presenta en modalidades, de

aguf que sus razonamientos tengan las mismas caracteristicas en

9
todo momento"™ ~,

En este aspecto el nifio atn no ha logrado una
conceptualizacidn de la realidad, y responde de manera similar
ante las situaciones que se le presentan, esta parte ésta

ligada al pensamiento intuitivo.
Pensamiento intuitivo

El nifio en esta etapa descentra algunas acciones vy

representa una conducta perceptual global con inicio en las

® Ibid. p. 52
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particularidades, cuando se le cuestiona por determinada accién

responde sin detenerse a comprobar si la respuesta es correcta

O no.

"Este perfodo es de especial significacién para 1la labor
educativa, pues al realizar actividades que contribuyen a
fortalecer las diversas formas de representacién se impulsa al
nifio a continuar su desarrolloc intelectual y sobre todo a su

adaptacién, enriquecida con nuevas estrategias de acecién"'’.

La representacién no sélo se limita al uso de signos
graficos convencionales, sino va mas alla de esto, sobre todo
en este estadio donde el nifio da vida a los objetos y establece
una relacién con la realidad. En los Gltimos afios de este
periodo el nifio es capaz de centrarse mds en una tarea
especifica y empieza a hacer uso de su inteligencia. Sigue
conversaciones, se inicia a dar respuestas méds elaboradas

acerca de algunos fendmenos.

La intuicién es un paso de transicién que da lugar al

manejo de las operaciones elementales.

b) Periodo operatorio concreto

En este periodo el nifio puede descentrar las acciones sin

que éstas le causen problemas en la comprensién de los hechos

observados. Pero las operaciones insolubles del pensamiento

1% op. cit. p. 52
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requieren aun la manipulacidén de objetos concretos.

"El nifio concibe estados de un fendmeno, de una
transformacién, como modificaciones, que pueden compensarse
entre si o bajo el aspecto de invariante, que implica 1la
reversibilidad", Logra establecer agrupamientos o
seriaciones, con diferentes criterios sin problema. Llega a
relacionar unos objetos o acciones, y mediante la interaccién
con otras personas, su pensamiento se objetiva. Surgen nuevas
relaciones y mantiene una amplia comunicacién con los deméas
nifios, con lo que adquiere el sentido de la cooperacién y

colectividad.

La formacidén gradual del pensamiento en este estadio,
permite al nifio el manejo de las nociones légico-matem&ticas.
Ellas se caracterizan por las operaciones de reversibilidad y
las relaciones de reciprocidad. Asi, el desarrollo del
pensamiento es paulatino y se da mediante las acciones que el
sujeto realiza ante determinada situacién, segln su propio

criterio.

Hasta este momento es cuando el nifio es capaz de
interiorizar las acciones. A estas Piaget llama operaciones
mentales, es decir, hace uso de las nociones légico-mateméticas

al estar frente al objeto.

1 DE AJURIAGUERRA J. Manual de Psiquiatrfa Infantil. Barcelona, México, 1983.

Edit. Masson. Cit. en Antologfa Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar" p. 108

109074
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Por todo lo anterior el docente debe analizar y comprender

cada uno de los estadios que Piaget menciona, al momento de

seleccionar y planear los contenidos de aprendizaje.

Hasta aqui hemos analizado los aspectos psicolégicos
referentes a cémo aprende el nifio, los factores que intervienen
y los estadios de desarrollo del pensamiento. Vemos ahora, como

pueden ser aplicados en el aprendizaje escolar.

4) Aspecto Pedagdgico

Tradicionalmente se concebia al aprendizaje como una mera
trasmisién de conocimientos, de la generacién adulta a la
joven, sin embargo, a través del tiempo se han realizado varias
investigaciones al respecto con el propdsito de encontrar otra
forma de conceptualizar el aprendizaje, poniendo mds interés en
los procesos de adquisicién del educando. A pesar de estas
aportaciones alin quedan ciertos rezagos en la actitud del
maestro cuando esta frente al grupo, derivadas de su formacién

profesional.

El Centro Psicopedagdégico, en cuanto al papel que
desempefia el docente, se orienta hacia la concepcién de 1la
nueva escuela gue se caracteriza,

..."porque el maestro no puede limitarse a la utilizacién de
férmulas o recetas, sino gue tiene gque ser un creador constante

que est& continuamente atento al desarrolloc de sus alumnos y que
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les proporcionan las oportunidades para que aprendan; creando y

provocando conflictos cognitivos™.!?

Al trasladar esto al trabajo cotidiano, hemos encontrado
que los maestros dedicados a su labor profesional y siguiendo
la dinamica antes descrita, se enfrenta a una resistencia por
parte de el alumno; al plantear actividades del tipo ladicas,
los nifios comentan "a que hora vamos a empezar a trabajar,
maestro", "hacemos una plana de esto". Parece ser que en la
escuela primaria no conocen otras técnicas de aprendizaje que
las del tipo verbal o repetitivas. El1 frecuente contacto del
nifio con este tipo de actividades acaban con su interés por

aprender.

Parece fAcil 1llevar a cabo el proceso ensefianza-
aprendizaje en el educando, pero realmente es un complejo
camino en el que influyen diversos aspectos que lo estimulan o

frenan.

El educando dentro de su medio y desde muy corta edad
empieza a distinguir los animales domésticos, las flores, los
fenémenos naturales, etc., y plantea sus propias hipétesis en
torno a ellos, ideas que la escuela tiene que fundamentar
cientificamente. Si estas situaciones se wutilizan para
alfabetizar al educando, sera un placer en el cual pueda
relacionar la vida con la escuela y obtener conocimientos que

llevan implicita una realidad.

‘? worjentaciones did&cticas”. Edit. D.G.E.E., México 1984 p.12
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Volviendo a la concepcidén de aprendizaje que sustenta el
trabajo en Educacién Especial: bajo el enfoque de la teoria
psicogenética. La cual sirvid para establecer los objetivos
escolares y vincular el aprendizaje, con los procesos de
desarrollo cognitivo. Una de las corrientes pedagdgicas donde

se toma en cuenta esta concepcién es la pedagogia Operatoria.

"La pedagogfa operatoria, se basa esencialmente en el desarrollo
de la capacidad operatoria del individuo que le conduce a
descubrir el conocimiento como una necesidad de dar respuesta a
los problemas planteados por la realidad y que provoca la escuela,
para satisfacer las necesidades reales, sociales e intelectuales

de los alumnos"'’.

La necesidad de que el nifio sea quien construya sus
conocimientos hace que la practica pedagdgica oriente sus
esfuerzos hacia el intercambio de experiencias entre el alumno
y maestro, facilitarle la manipulacién con los objetos y la
realidad fisica. Ya que un aprendizaje se da cuando el alumno

se apropia de ellos.

La consideracién de 1la pedagogia antes descrita nos
conduce a la blisqueda de una metodologia en la cual se apoyarén

las estrategias didacticas.

Existen varios enfoques que apuntan hacia diversas

practicas educativas cuyo fin es el de implementar nuevas

3 op. Cit. p.16
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formas de orientar el proceso enseflanza-aprendizaje. Uno de
ellos que comparte sus principios, al coincidir en el respeto
de las caracteristicas del nifio, es el enfoque del
Redescubrimiento, por ser el gque mas sSe apega a las
concepciones tanto psicolégicas como pedagbdgicas descritas

anteriormente.

Ademds el alumno al poner en practica diversas estrategias
que lo conducen a la construccién del conocimiento, amplia sus
operaciones mentales e interpreta sus propios conceptos en
relacién a los fendmenos naturales; lo que proporciona al nifio
un cimulo de experiencias gque constituyen 1las estructuras
mentales, las cuales evolucionan segin su desarrollo. Como ya
se dijo esta actividad pedagégica se apoya en la
experimentacién. Algunos autores la definen como: "Un método
activo intuitivo-inductivo complementado por 1la deduccidn.
Paralelo al método cientifico correspondiente, ofrece las
mejores condiciones para trasladar sus verdades al campo
didactico™'... pero en esta ocasién, es considerada como parte

esencial, para la adquisicién del conocimiento.

AGn cuando las ventajas de este enfoque ya fueron
sefialadas, existen 1limitaciones <cuando no se utiliza
adecuadamente; sobre todo si los experimentos que se realizan
son los Ginicos que se presentan en las propuestas de trabajo de
los centros psicopedagégicos sin un anadlisis de 1las

caracteristicas de los alumnos a los que se dirigen.

14 YARIOS. Enciclopedia Técnica de la Educacién, en la Antologfa. En "Ciencias

Naturales, evolucién_y enseflanza". V.P.N. p.245
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La practica experimental requiere de la participacién
activa de los alumnos, pero solo se daran cuando estas sean de
su interés y que propicien en ellos ciertos razonamientos sobre

determinados hechos o fendmenos.

" La actividad experimental propiamente dicha empieza cuando
los alumnos, partiendo de lo que acaban de hacer, intentan
formular esus procedimientos -con ayuda de un esquema, de una
descripcién verbal o de cualquier otra forma- compararlos y

comprobar, mediante una prueba, qué formulacionee son va&lidas®.®

Debido a lo anterior se observa gque algunos elementos de
la experimentacién son similares al método cientifico, pero a
otro nivel, dado el desarrollo evolutivo del nifio. Ademas esta
actividad experimental se caracteriza por sus constantes idas
y venidas de uno a otro de los elementos o componentes ‘que
intervienen, hasta llegar a la conclusién o definicién del

aspecto a tratar.

Frente a estos argumentos, todos ellos de suma
importéncia, nuestra posicién es la de plantear que la practica
pedagbégica es demasiado compleja, lo que origina una blisqueda
de elementos que permitan la integracién y vinculacién de
situaciones que deriven de un aprendizaje donde se relacionen
los lenguajes matemdticos y de lecto-escritura, con 1los de

ciencias.

' Ibid. p.369
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El andlisis acerca de la interrelacién del aprendizaje
escolar hace que el alumno utilice todas las referencias
entorno al objeto de estudio. Se abre una manera diferente de
tratar- las dificultades de aprendizaje en 1los centros
psicopedagdgicos, si estos son tratados desde una expectativa

mas amplia, la cual surge a partir de los intereses del alumno.

Si analizamos las caracteristicas de 1los alumnos dgue
asisten al nivel de terapia inicial, observaremos que estos se
encuentran en la etapa de transicién de la pre-operatoria a la
operatoria concreta (segin divisidén de Piaget). Aqui el nifio
utiliza sus propias estrategias para modificar el objeto, pero
al pedirle justificacién sobre cémo lo hizo o por qué, no puede
explicar el procedimiento empleado, si lo hace, responde con
monosilabos: porque si, o no se. Le cuesta trabajo exponer las
operaciones realizadas, es decir, se le dificulta dar a conocer
su proceso de pensamiento. Es poco a poco como va estructurando
sus ideas y las da a conocer mediante el lenguaje. Los
fundamentos de la pedagogia operatoria han sido adaptados, en
la seleccidn y presentacidén de los contenidos que conforman las

propuestas de trabajo en educacién especial.

Los contenidos de aprendizaje propuestos en terapia

inicial, son los siguientes ¢:

'¢ para mayor informacién consultar las propuestas de lecto-escritura y

matemiticas, para grupos integrados; editadas por la direccién general de educacién
especial.
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" En lecto-escritura
a) Nocién de palabra
b) Convencionalidad sonido-grafia
c) Lectura centrada en los aspectos cualitativos del

texto.

Ep matemdticas
d) Nocién y construccién del nimero natural, atraves
de;
. Clasificaciédn
. Seriacién

. Conservacién de la cantidad

Las actividades disefiadas para cubrir los contenidos
anteriores son de tipo concreto y lddicos, pero no rescatan
todos los elementos y momentos mds interesantes que el medio
fisico le provee al nifio. Aln mas, el sincretismo del pequefio
nos permite acercar el aprendizaje hacia su realidad, este
hecho plantea diversas alternativas, de las cuales el docente

puede abordar si desea utilizar contenidos de ciencias.

5) Interrelacién de las matemdticas, el espafiol y las ciencias

naturales.

La forma de desarrollo del trabajo de ensefianza en ambas
dreas puede apoyarse con las ciencias. Dirigida hacia un

aprendizaje basado en la experimentacién y en la participacién
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activa del educando, empezando por conocer el medio que le

rodea, por organizar los objetos y descubrir sus propiedades.

Estas prédcticas constituyen un conjunto de situaciones que
el nifio va descubriendo por si solo, através de la interaccidn

con la naturaleza.

Los contenidos de las Ciencias ayudan y estimulan a los
educandos en el trabajo de las matematicas o del lenguaje,
puesto que viven inmersos en un mundo donde los fenémenos
naturales aparecen constantemente, de los cuales puede
plantearse problemas sencillos que concluyan en la construccién

de un conocimiento.

lLas relaciones gque pueden establecerse mediante las
Ciencias son muy amplias y variadas, por ello la insistencia de
partir de ellas hacia cualquier otro conocimiento, su funcidén
consiste en garantizar que las ideas o experiencias del alumno
sean cada vez mis operativas y Gtiles. Asimismo, las Ciencias
son para los nifios, una actividad que les proporciona
oportunidades:
". para explorar el mundo natural y transformado por el hombre a
su alrededor;
. para probar sus ideas que tienen y desarrollarlas de forma que
sean m&s ltiles para explicar lo que encuentran en su exploracién.

para desarrollar las técnicas y actitudes requeridas para
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conseguir y utilizar pruebas para formar y comprobar las

ideas" .’

De esto se deduce que los educandos elaboran sus propias
hipéteéis acerca de los fenémenos haturales y el ambiente
fisico. Pero dichas hipbtesis son modificadas o corroboradas,
ante la incorporacién de informaciones obtenidas
sistematicamente como resultado de la experimentacién e

interaccidén con los objetos.

"Las ciencias naturales ofrecen al maestro hermosas oportunidades
para llevar a sus alumnos a que se planteen ellos mismos los

problemas® .!®

Al respecto se pueden presentar datos e interrogantes cuya
respuesta requiere de la investigacién y experimentacién por
parte "de el alumno. Este es uno de los principios que
fundamentan el trabajo <con 1las Ciencias, donde 1los
descubrimientos sean hechos en cuanto sea posible por el

educando.

Volviendo sobre los contenidos de trabajo en terapia
inicial, dentro de los centros psicopedagbgicos y analizéandolos

de acuerdo a las investigaciones de Piaget, observaremos que

7 HARLEN Wynne. Trad. Pablo Manzano. Ensefianza y aprendizaje de las ciencias.

Edit. Morata; Madrid, Espafia. p.40

18 AEBLI Hane. Una did&ctica fundada en la Psicologia de Jean Piaget. Edit.

Kapelusz, Buenos aires, 1958 p. 107-108

19 ; . .
Para ampliar informacién ver. Juan Delval "Crecer v pensar"
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existen varias nociones que no se exploran en este nivel porque
los programas de atencién sélo estdn dirigidos hacia contenidos
especificos de espafiol y matematicas. Asi encontramos nociones
como: sustancia, 1longitud, superficie y velocidad que son
basicas para la ubicacién de espacio y movimiento en el nifio,
y que se van construyendo desde la etapa preoperatoria, no son
tomados en cuenta sino hasta los niveles mds avanzados, como
tercer ciclo, siendc que el pequefio puede adquirirlas desde la
etapa preoperatoria. En esta propuesta tampoco seran tomadas en
cuenta porque el servicio de centros psicopedagdgicos no da

atencién a los problemas relacionados con las ciencias.

Nuestro interés es proporcionar estas nociones a través de
la vinculacidn de las areas de matemdticas, espafiol y ciencias
naturales. Piaget nos dice al respecto ..."la teoria genética
es particularmente Gtil para el andlisis de los contenidos de
las Areas de matemiticas, Ciencias Naturales y, en menor medida

de Ciencias Sociales".?®

Para encontrar el lazo de unién entre ellas, se presenta

la fiqura No.l., como una forma de esquematizar lo dicho

anteriormente.

2° HARLEM Wynne. Op. cit. p.38
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Fig. No.1 Vinculacién del conocimiento con las diversas areas.

- La parte obscura representa la forma de como se
intérioriza el conocimiento, donde 1las estructuras de
pensamiento se van ampliando continuamente. Un conocimiento
nuevo no se da en forma aislada sino que participan en &l una
serie de experiencias previas, que permiten la incorporacidn de

estos elementos a las estructuras.

Por otro lado, las ciencias naturales ayudan a pensar de
manera: l6gica ante 1los hechos, entender y promover el
desarrollo intelectual del nifio. Aprender algo implica el uso
de las nociones adquiridas. Sobre todo si se aprovechan todos
los elementos de la misma naturaleza. Primeramente convertir el

salQn de clases en un taller donde se realicen diversas
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actividades de experimentacién, por otro lado poner al nifio en
contacto directo con su ambiente fisico y que no sea siempre un
salén de cuatro paredes el fGnico lugar donde se dé el

aprendizaje.

Como se menciona en el aspecto psicolégico de este
trabajo, el individuo construye su conocimiento desde el
nacimiento y tiene una experiencia continua sobre los objetos
y los seres vivos, por lo que es féacil interesarle en su

estudio, si se le presenta adecuadamente.

Los fenémenos naturales provocan que el educando
reflexione y elaboré sus propias hip6tesis. Durante una
determinada etapa, pregunta constantemente sobre ellos, momento
que puede utilizarse para dar el conocimiento escolar y de
ellos hay que partir si queremos que el nifio se interese por lo

que pretendemos que aprenda.

"Al aprender ciencia y al aprender a explicar los fenémencs se
aprende ademds a construir aparatos finos de la mano, a hacer
tablas para reflexionar y reflejar datos, a medir tiempos, a medir
longitudes, a calcular, a comparar datos con los de otras
personas, a discutir resultados, a comunicar hechos, etc.,
capacidades todas ellas que serin de una gran utilidad aplicando
los mismos o a otros contenidoe distintos de aquellos con que se

aprendieron"?'.

?1 DELVAL JUAN. Crecer vy pensar. Paidés Mexicana. México, D.F. 1991 p.293
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La tarea del educador debe centrarse en utilizar al méximo
tanto las experiencias previas del nifio, como los elementos que
le proporciona el medio fisico y natural en donde vive, para
formar 1las posibilidades de exploracidén y formacién de
conocimientos.

"Una de las mejores maneras en gque un maestro puede ayudar a
desarrollar la capacidad cientffica creadora de los nifios consiste
en darles oportunidad de proponer, esbozar y llevar a cabo sus
propios experimentos ...Al permitir que los alumnos establezcan
sus propiae investigaciones, los maestros pueden apartarse de los
textos y curriculos formalizados. Cuanto m&s estructurada esté una
leccién,tanto menores ser&n las oportunidades de gque los nifios

manifiesten creatividad y planeen la estructura por sf mismos."*

Estas aportaciones dan un impacto real en el trabajo
educativo, con los nifios de los grados inferiores, porque su
nivel de pensamiento requiere de ser estimulado a través de

constantes acciones con los objetos.

Para conocer cuil es el tipo de atencién y la dinadmica de
trabajo en Educacidén Especial, es importante exponer el
funcionamiento del Centro Psicopedagégico, donde se pretende

llevar a cabo esta propuesta.

22 CARIN A. ARTHUR Y ROBERTO B. La ensefianza de la ciencia moderna. Edit.

Suadalupe. Buenos Airee, 1982, p4g.46.




37

B) Referencias Contextuales

Corresponde ahora hacer un bosquejo sobre los factores
contextuales que infieren en el problema, después de haber dado

la sustentacién teodrica.

1) Tipo de servicio gque se brinda en los Centros
Psicopedagdgicos.

En los Centros Psicopedagbgicos, se atienden a nifios con
problemas de aprendizaje. Generalmente este tipo de problemas
son detectados en el alumno, cuando su desempefio en las areas
escolares no es bueno y presenta cierta dificultad para retener

o comprender los contenidos.

Asi, a este servicio llegan no sbélo nihos con las
dificultades anteriormente anotadas, sino que existe una gran
variedad de alteraciones pedagbgicas gque nos motivan a
investigar qué sucede realmente al interior de ella, cémo se
desenvuelven los nifios y cudles son las condiciones de
ensefianza-aprendizaje qué se dan en el alumno, y de esta manera

interpretar los problemas de aprendizaje.

El Centro Psicopedagbégico No. 3, es un servicio que cuenta
con edificio propio y labora en turno vespertino. Cuando el
nifio tiene problemas de aprendizaje, el maestro de grupo de la
primaria habla con el padre de familia para que lo lleve a este

centro de atencién.
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2) La préactica docente en los Centros Psicopedagbgicos
Analicemos ahora mas detalladamente 1las practicas
escolares gque ocurren en este servicio. Iniciaremos
describiendo la metodologia que se emplee para determinar el
nivel de aprendizaje escolar, dque posee el alumno cuando

ingrese al servicio.

. Eiisten cuatro niveles de atencidén, gque son: Terapia
Inicial, ler., 2do. y 3er. ciclo. En cada uno se agrupa a los
alumnos segin sus dificultades de aprendizaje, sin tomar en
cuenta el grado que cursa en la escuela primaria. Para ello se
recurre a la aplicacidn de una guia de evaluacién, donde el
objetivo primordial es determinar cudles son los aspectos
especificos de la lecto-escritura y la matematica, que inciden

directamente en el problema pedagdgico que manifiesta.

Cabe sefialar dque dichas guias son elaboradas por la
Direccién General de Educacidén Especial; para su aplicacién se
requiere de un previo analisis de ellas, dado gque 1las
interrogantes estan fundamentadas en el método clinico, por lo
que el aplicador debe tener claro lo que se pretende indagar Yy
determinar en qué momento puede ser suspendida. Porque sino se
consideran estos aspectos, se caeria en la aplicacién de una
prueba pedagbgica donde s6lo nos interesa saber la cantidad de
aciertos que obtiene el alumno, es decir, nicamente se
cuantificarian los contenidos escolares que posee el educando,
y no los procesos de aprendizaje utilizados. La técnica de
aplicacién es de tipo individual, basada en el cuestionamiento

de las respuestas del alumno. Tales como: ¢ En gque te
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fijaste...? ¢ Cébmo lo sabes? ¢ Cémo le hiciste para ...?

La exposicién anterior nos conduce a profundizar mads sobre
el nivel donde se ubica la presente propuesta que es: Terapia

Inicial, asimismo argumentar la eleccién del mismo.

Se eligié Gnicamente este nivel porque es aqui donde el
nifio adquiere nociones que 1le ayudar&n a comprender
posteriormente aspectos abstractos, cuando el educando ya pueda
prescindir del material concreto, y la actividad se centra més
al nivel de pensamiento. Ademds, por ser un primer intento de
aplicar contenidos de Ciencias dentro de el servicio de Centros

Psicopedagégicos.

En este nivel se encuentran nifios que cursan el primer
grado por primera o segunda ocasién y manifiesta dificultades
para acceder a la lecto-escritura y al céalculo dentro de la

escuela primaria.

3) Aspecto Técnico-pedagédgico

Parte importante del quehacer educative, es 1la que
corresponde al aspecto técnico-pedagdégico, del cual se derivan
los elementos que utiliza el docente para dirigir el proceso

ensefianza-aprendizaije.

Los maestros que laboran en el Centro Psicopedagdgico, son

profesionistas que generalmente tienen preparacidén de normal
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bdsica y que fueron asignados para trabajar como docente en el
Departamento de Educacidén Especial. Motivo por el cual se
carece de elementos especificos en relacién a los problemas de
aprendizaje, por 1lo que la Direcciédn General de Educacidn
Especial organiza tres cursos durante el transcurso del ciclo
escolar para mejorar el manejo de los elementos tedricos gque
sustentan las propuestas de trabajo de educacién especial. Para
ello cuenta con un equipo de asesores, que son los dque
organizan los cursos, y brindan asesoria individual. Ademas
existe un grupo de investigadores que se encarga de disefiar los
materiales técnico-diddctico que auxilien al maestro en su

labor educativa.

Aungue constantemente se actualice el docente, es dificil
para &1 comprender este enfoque, porque difiere de los estudios
realizados en la educacién normal, con la perspectiva tedrica
de educacidn especial y de ahi que el avance y la participacién

del educador en un inicio sea un tanto limitada.

4) GoﬂFepcién del alumno

Tradicionalmente, se ha considerado al alumno como un
sujeto pasivo, dispuesto a recibir cualquier contenido de
aprendizaje. Hasta nuestros dias esta concepcidén tiene sus
repercusiones, sobre todo si analizamos las situaciones que
verdaderamente provocan un atraso escolar, regularmente se
piensa que el Gnico responsable es el nifio y por eso es enviado
al servicio del Centro Psicopedagégico, donde desde su llegada

a este lugar, ya 1lleva consigo una etiquetacidén creada,
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generalmente por el ambiente escolar y legitimada por una
evaluaciébn mal entendida, como una calificacién baja o
reprobatoria, expresada numéricamente por el maestro.

L :
Estas situaciones provocan que el educando sienta cierto
rechazo hacia la escuela; circunstancias a las que el maestro
del Centro Psicopedagdégico se enfrenta continuamente y es

dificil recuperar la confianza del nifio en si mismo.

Por otra parte, el alumno también es presionado por los
padres de familia, siendo objeto de comparaciones con sus demas

hermanos y ridiculizéndolo ante la presencia de los mismos.

En fin, la experiencia de este conjunto de situaciones,
acentdan aun mads las dificultades del aprendizaje. El hecho de
gque el nifio no cuente con las mismas experiencias previas de
aprendizaje que sus demds compafieros de grupo, no por eso tiene
que ser etiquetado, ni mucho menos sefialado como un nifio de
lento aprendizaje, sino al contrario, deben rescatarse todos
los elementos favorables en &l, para que se denere el
aprendizaije.

Uno de los factores que continuamente se olvida a los
maestros, es la etapa de desarrollo cognitivo por 1la que
atraviesa el alumno, donde lo que destaca en esta edad, es su
interés por querer aprender y conocer todo lo que le rodea,

pero no dé manera tan formal o limitada como lo marca la



42

escuela tradicional?’, sino mis bien de forma esponténea y como
necesidad para desenvolverse dentro del ambiente natural y

social.

Estas actividades de apatia son manifestadas por el nifio
al ser cuestionado sobre sus viviendas escolares. Lo cual
denota un rechazo hacia las actividades dentro del grupo
escolar, no asi en las que son fuera de &l, como por ejemplo 1la

educacién fisica o el recreo.

Durante el transcurso de la estancia del alumno en el
servicio logra establecer una diferenciacién en la forma de
trabajo, argumentando gue en el Centro Psicopedagégico, van a

aprender, pero también juegan con el maestro.

La diferenciacién estriba en la concepcién que se tiene
del alumno. En educacién especial se considera al educando como
un sujeto activo, con todos los elementos a su disposicidn para
construir su propio conocimiento. Aqui se da mas importancia a
los procesos de aprendizaje, que a los resultados; se pone al
sujeto de estudio para que realice todas las acciones
necesarias hasta llegar a la aprobacién del mismo. Se respeta

tanto sus intereses como su individualidad.

b3 O i 3 .
7 La escuela tradicional concibe al alumno como un sujeto pasivo y los

nocimientos son trasmitidos de generacidn a generacién. Para ampliar informacién
~itirse a Morris L. Bigge ¢Cémo describen en proceso de aprendizaje las dos
-ilias de teorfas contemporineas del aprendizaje? México, Trillas, 1976 Cit. en
tologfa; Teorfas del aprendizaje. UPN. 1987 p.127



43

PRESENTACION DE LAS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Ccomo se ha visto en los capitulos anteriores, el trabajo
se sustenta en la teoria Psicogenética de Piaget, ya que esta
considera 1los procesos de asimilacién vy acomodacién del
individuo, y su estrecha vinculacién con el aprendizaje

escolar.

De la misma manera la pedagogia operatoria, apoyada en
dicha teoria, define al alumno, un ser capaz de construir su
propio conocimiento a partir de sus experiencias y 1la

manipulacién que realice con el objeto de estudio.

Por lo que en esta propuesta las estrategias metodolégicas
tendran como principios los siquientes:

Respetar el periodo de desarrollo cognitivo

Plantear el aprendizaje a partir de las nociones que
posee el alumno.

El maestro seri solo un guia, que oriente y estimule al
educando.
. Las actividades que se presentan llevan un orden 1égico
que va de la nocién hacia la conceptualizacion del
aprendizaje.

Los temas son de ciencias, para establecer la

vinculacién con los lenguajes tanto el matematico, como el

escrito.

Si consideramos lo anterior, encontramos que el nifio que

asista al grupo de Terapia Inicial, acceder& al aprendizaje de
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la lecto-escritura y el c&lculo, si tomamos en cuenta su
individualidad, experiencia y el nivel cognitivo por el que
atraviesa. La orientacién que se pretende dar al aprendizaje
del espafiol y la matematica en esta propuesta, se basa en la
"Implementacién de contenidos de Ciencias Naturales", los
cuales permiten al nifio poner en practica diversas estrategias,
para llegar a la construccién del objeto de estudio. Uno de los
elementos importantes que brinda las Ciencias Naturales es dar
respuestas favorables a las hipétesis del alumno sobre los
fenémenos del mundo natural y fisico, pero esencialmente porque
despiertan su curiosidad e interés por comprender y entender el

medio que les rodea.

Rol del maestro

La participacién del maestro es determinante, sus
principales funciones son: encauzar, provocar y favorecer el
acceso del educando al conocimiento. El maestro dentro de esta
propuesta es considerado como un sujeto que propicia y propone
acciones para que el alumno se apropie del aprendizaje. Debe
dar cierta flexibilidad ante los intereses del educando, sin
perder de vista el objetivo a lograr. Es decir, propiciar en el
alumno un aprendizaje, mediante situaciones que le provoquen un

conflicto intelectual.

Se pretende que la comunicacién entre ambos (maestro-
alumno) sea reciproca, de respeto y confianza. Esto facilitara

al maestro descubrir los procedimientos que el alumno emplea al
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de lado algunos temas relevantes que maneja dicho programa.

Onicamente se toma en cuenta dos unidades del programa
debigb a que Ias estrategias pueden tener variantes, en cuanto
al contenido o propésitos que se deseen lograr. Ademds apoyan
los contenidos de la ler. y 2da. Unidad de trabajo del programa
de primer grado de Educacién Primaria, asi como los temas de
las propuestas de lecto-escritura y matemadticas de Grupos
Integrados de Educacién Especial (actualmente llamados Unidades

de apoyo a la educacién).

Los contenidos fueron seleccionados a partir del analisis
hechos del desarrollo del conocimiento del nific de 6 a 10 anos
(segin Piaget) y las actividades de las propuestas de
aprendizaje antes mencionadas. No se pretende cambiar dichas
estrategias, sino mis bien acercar el aprendizaje escolar con
la realidad del nifio, orientandolo hacia el contenido de las
mismas sobre cuestiones del mundo natural, y dar un enfoque de
trabajo m&s practico, que lleve implicito la realidad del lugar

donde se desenvuelve.

En primer término se presentan las actividades genéricas
denominadas de esta manera porque son las que contienen los
principales propésitos de los temas del aprendizaje de la
lecto-escritura y la matemdtica, a través de los contenidos de

ciencias naturales. En esta parte se pretende:

- Lograr una extensidén de las vivencias obtenidas del

medio natural, con una fundamentacién cientifica en la
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escuela.
- validar o modificar las hipétesis del alumno sobre 1los
fendémenos naturales.
- Hacer de la escuela un lugar donde el educando encuentre
respuesta a sus dudas o inquietudes acerca del ambiente
que le rodea.
- Ppresentar el conocimiento de manera sincrética, donde
las acciones que realice el alumno sean, recreativas, Y

concluyan en un aprendizaje significativo.

Los contenidos Yy actividades seleccionados son:

CONTENIDOS ACTIVIDADES
Clasificacién de objetos "Los colores", "cosas que
tienen vida y las gque no
tienen”.
Seriacién de objetos "Nuestro cuerpo”, "la germina-

cién" Y "Dibuja un arbol".

Colores primarios y se- "Los colores"
cundarios
Reconocimiento de las "Nuestro cuerpo"

partes del cuerpo.
Convencionalidad sonido- "l,a germinacién", "Nuestro

grafia. cuerpo" y "dibuja un arbol”.

De acuerdo al contenido tratado, algunos seé abordan con
mayor extensién y profundidad; Y cuentan con mas actividades
que otros, porque son esenciales Y requieren de mayor

puntualizacién.
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A) Estructura de las estrategias Metodolégicas-didacticas

- Las estrategias estan disefiadas de la siguiente forma:
nombre, propésitos, tiempo, organizacién, material y

actividades.

Las actividades son lGdicas y concretas, estan presentadas
de tal manera que se inicia a través de una exploracidn, casi
de forma informal acerca del objeto de estudio, con 1la

finalidad de conocer las hip6tesis del nifio entorno al mismo.

El tiempo destinado a cada una de ellas varia de acuerdo
a la din&mica grupal, por ello sdlo se marcan sesiones
aproximadas de 2 a 3 veces por semana. No necesariamente deben
llevar una secuencia ni tampoco llevan un grado de dificultad,
sino lo importante de ellas es rescatar su presentacién y sean
flexibles a toda la creatividad y modificacién del docente; asi

como a las circunstancias donde se desarrolle.

La organizacidn de las mismas pretende mantener al alumno
en constante movimiento y actividad. En su mayoria se realizan
en equipos de 3 a 4 elementos. Esto fomenta en el educando el
cooperativismo y le permite observar los diferentes puntos de
vista de sus compafieros, deja de lado su individualidad vy
participa en grupo. Esta organizacién es 1la misma gque se

utiliza en el trabajo diario en el centro psicopedagégico.

Por otra parte el material empleado, serd concreto y

visible para todo el grupo escolar, en su mayoria es
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recolectado y/o elaborado por el propic nifio, también se
colectaran algunos materiales naturales como frutas, verduras,

hojas¥ etc., existentes en el lugar donde vive el alumno.

La evaluacién no aparece referida a una calificacién o
como medicién de el aprendizaje, sino se pretende ser
congruente con el marco teérico, donde no sélo se evalGa cuando
se emite un nidmero o calificacién, unidad, etc.; ésta al
contrario, sera permanente durante el desarrollo de cada
estrategia, utilizando para su registro fichas de observacidn,
en las cuales se anotaran las actividades, habilidades,
destrezas y la disposicién que muestra el alumno durante el
trabajo, pero sobre todo la modificacién, apropiacién del
objeto de estudio y la aplicacién del mismo ante diferentes

situaciones.

Al finalizar cada bimestre y tomando en cuenta la
programacién del mismo, se realizara una exploracidén acerca de
los " objetivos logrados, a través de un evento de lecto-
escritura y de otro de matemiticas, donde el alumno manifieste
su evolucién cognitiva: Esta se realizarad como una actividad

mas de trabajo y no de manera formal, referida a un examen.
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B) ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A continuacién se presentan las actividades a realizar en

cada estrategia con los alumnos.

"LOS COLORES"

Propbsitos: Que el alumno, reconozca e identifique los colores
primarios.
- Descubra los colores secundarios a partir de los
primarios.
- Emplee los nombres pertinentes de los colores segin
el objeto de que se trate.

- Clasifique objetos por el criterio de color.

Tiempo: 3 & 4 sesiones
Material: Cartulinas, tijeras, resistol, pintura de agua de
color rojo, azul y amarillo, recipientes chicos, brochas,

bolsas de plastico y cinta adhesiva.

Organizacién: Equipos e individual.

Actividades:
1. Establecer un didlogo entre el maestro y el alumno para

conocer la identificacién que el nifio hace entre el objeto y su

color.

- Para ello utilice preguntas como: ¢De qué color son los

objetos que hay en el salén de clase? ;De qué color es el
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pizarrén? y ¢Tu camisa, el pantalén, etc?

Lo que se pretende con el interrogatorio es saber si el
nifio maneja adecuadamente la relacién objeto-color. En caso de
no establecer esta relacién el maestro Gnicamente detectara la

interpretacién del nifio, no se corregirédn los errores.

- Esta platica involucrara a la mayor parte de los alumnos, con
el fin de percibir el conocimiento previo de los nifios sobre

los colores.

2. Haga un recorrido por su escuela y recolecte diversos
objetos.

- F1 maestro invitar4 a los nifios para que coloquen sobre el
piso los objetos recolectados y los separe poniéndolos en

montoncitos segin lo consideren.

- ‘'Presente ante el grupo los criterios de agrupamiento

utilizados, explicando el color de los objetos.
- Induzca a los alumnos que formen equipos de 3 elementos.

- Uno de los nifos de cada equipo tomara un objeto de cada

color identificado (rojo, azul y amarillo).

- Todos los integrantes de el equipo identificaran los objetos

y su correspondiente color.
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- E1 moderador del equipo recogerd y distribuird entre sus

compafieros el material que el maestro designe.

- R?lacione los colores de los objetos con los del material

entregado y designe su nombre correcto.
- Utilizando la cartulina y la pintura proporcionada imprima
huellas de su mano en toda la superficie, de tal forma que se

emplee los 3 colores.

- Presente ante el grupo su trabajo y sefiale los colores de las

huellas.

- Invite a los alumnos a jugar con las huellas, para ello es

necesario recortarlas.

- Todos los nifios reuniran las huellas, segiin su color (rojas,

azules y amarillas).

- Pegue las huellas en el lugar que el equipo haya acordado.
3. En otra sesién identifique nuevamente los colores: rojo,
azul y amarillo, en los objetos que le rodean.

- E1 maestro con anterioridad solicitard a los alumnos que

lleven al salén de clase, verduras como: betabel, limén Yy

zanahoria.
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- cuando los alumnos pregunten por el material y su finalidad
de ellos, el maestro aprovechara la oportunidad para preguntar
a los alumnos sobre el nombre de los colores de las verduras.
En caso de no ser asi el maestro inducird a los alumnos para

que contesten el motivo por el cual llevaron dicho material.

- Est4 identificacién puede extenderse y relacionarse con algfn

objeto que encuentre en el salén, con el color mencionado.

- Invite a los alumnos a trabajar en equipo.

- El1 moderador del equipo recogerd y distribuira recipientes
con pintura roja, azul y amarilla, cartulinas, pinceles vy

recipientes pequefios.

- El1 maestro inducira a los alumnos para que obtengan el color
de las verduras, a través del ensayo, usando material

proporcionado.

- La actitud de el maestro, debe provocar en el nifio 1la
curiosidad para obtener determinado color y animarlo hasta

lograrlo.

- Después de haber logrado el objetivo, el equipo expondréa al

maestro y grupo el procedimiento utilizado.

- El1 equipo expondra su trabajo, aun si el objetivo no se logré
totalmente. Si los nifios después de haber escuchado a sus

compafieros y ellos no logran descubrir el procedimiento
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empleado por cada equipo, se les dara otra oportunidad.

4. En el salén de clase el maestro, solicitara a los nifios que
enlisten los nombres de los colores trabajados, como ellos

puedan y crean que se escriben.

En otra sesién organiza una salida al mercado, para identificar
en los alimentos, los colores mencionados. Esto también puede

hacerse en la escuela.

-~ Induzca a los alumnos a observar e identificar los colores

gue m&s predominan y los que son menos frecuentes.

- cuando surja la duda para indagar o saber cémo surge
determinado color, el maestro invitard a los alumnos a seguir

pracsicando la técnica anteriormente mencionada.
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"COSAS QUE TIENEN VIDA Y LAS QUE NO TIENEN"
Proﬁd&itoé: que el nifio, distinga las cosas naturales de las
artificiales.
- Logre clasificar las cosas de su entorno en

naturales y artificiales.

Tiempo: Tres sesiones

Material: sillas, mesabancos, ventanas, libros, plantas,
verduras, animales inofensivos, etc.; cartulina, recortes,
tijeras y resistol.

organizacién: Equipo e individual.

Actividades:

- Que el maestro platique previamente a est4 clase con la mayor
partelde los nifios para hacerles preguntas como: ¢Qué cosas
observas a tu alrededor? ¢Sabes quién hizo todas esas cosas?
;cconoces la forma en que se hicieron? ¢todas las cosas estan
hechas de la misma manera? ¢TG cémo las harias? ¢Te gustaria

saber cémo se hace alguna de estas cosas?

La respuesta a estéd serie de preguntas dara al maestro un

referente para trabajar.

- En la primera sesién, los pequefios seran invitados a salir al
patio y colectar todo tipo de objetos, de existir cerca,
algunos animales pequefios. Se reuniran en un lugar apropiado y
se pedird a los nifios que expliquen a sus compafneros las
caracteristicas propias de los objetos Yy animales que

colectaron. Se procurari que participe el mayor nimero posible

109074
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de nifios.

- Después se les sugeriri a los pequefios gue se reGinan su mejor
amigo o amiga, esto servirad para trabajar en parejas. Cada
pareja agrupari sus objetos y explicard a sus compafieros sus
criterios de agrupamiento. Buscardn diversas formas de

agrupamiento y explicaran cual fue la mas fdacil y por qué.

- En una sequnda sesién se proporcionard al nifio recortes de
objetos, seres vivos y un pedazo de cartulina. Se les
preguntari si podran trabajar con ese material como lo hicieron

con los objetos coleccionados en el patio de la escuela.

- Se realizarin los agrupamientos gque sean posible hacer,
explicando sus criterios. Seguidamente, se preguntara si se
podrian clasificar sus objetos en cosas que tienen vida y cosas
que el hombre hace, y dependiendo de sus respuestas, se

inducira al nifio a hacer esta separacidn.

- Los nifios conversaridn entre si, para dar respuesta a las
preguntas del maestro: (Es posible hacer este agrupamiento? ¢Es
facil hacerla? ;Qué dificultades encontraste? ;Cémo logras
distinguir una cosa viva de una hecha por el hombre? ¢Cémo
logras distinguir una cosa viva de entre las demas? ;Conoces

otro nombre para llamar a las cosas hechas por el hombre?

- Los nifios estructuraréan sus propias conclusiones y realizaréan
diversos ejercicios con el objeto de identificar las cosas

naturales deé las artificiales. Es necesario que frecuentemente
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se realicen visitas a lugares cercanos a la escuela, donde se

observe la naturaleza, por ejemplo: un parque, jardin o campo.

Esto ayudara al alumno a estar en contacto con las cosas
naturales y las artificiales, y asi poder identificar y

diferenciar con mayor facilidad los objetos unos de otros.

Nota: Si el nifio no logra familiarizarse con el término
artificial, las cosas se denominarédn segin el acuerdo a que se
llegue en el grupo. Aqui lo que se pretende es sélo hacer una

distincién entre las cosas que tienen vida y las que no.
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"NUESTRO CUERPO"

Propésitos: Que el maestro tenga informacién acerca del conoci-
miento que los nifios tienen de su cuerpo. Dicha
informacién servira para hacer exploracién la cual
dara pauta a posteriores actividades.

- Que el alumno: Identifique las partes de su cuerpo.

- Reconozca y maneje los términos convencionales para
designar las partes de su cuerpo.

- Utilice diversas estrategias para realizar una
seriacién.

- Descubra los aspectos lingliisticos de las palabras

largas y cortas.

Tiempo: 3 6 4 sesiones
Material: Papel bond, gises de colores, tijeras, lapiz y
cinta adhesiva.

organizacién: Individual, equipo y parejas.

Actividades:

- El maestro dialogard con los nifios acerca de los nombres con
los que designan las partes de su cuerpo, para esto haréa
preguntas como: ;Con qué ves? :;Dénde se encuentran? ;Cuantos
son?, etc.,procurard hacerlo con la mayoria en el momento mas

adecuado o pertinente.

- Al trabajar en el aula, estd actividad la generalizarai,

incluyendo todas las partes de el cuerpo.
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En la siguiente sesidn:

- Los nifios dibujan el contorno de cada uno de los compafieros
acostados en el suelo sobre un papel, con las piernas y brazos

separados.

- Los nifios unen previamente dos o mas hojas de papel bond,

para que puedan dibujar ahi el contorno de cada compaifero.

- Una vez realizadas todas las siluetas los nifios agregaréan las
partes gue hacen falta (ojos, orejas, boca, nariz, etc.) y el

maestro los inducird a que las recorten.

- Los alumnos organizan sus siluetas alrededor del salén.

- El maestro, invita a los alumnos a que las visualicen, de tal
forma de localizar o detectar algunos errores O faltantes en

ellas.

- Se forman parejas con todos los nifios e intercambian con su
compafiero su silueta, para identificar las partes que lo

componen utilizando los nombres acordados en grupo.

- Con la ayuda de los nifios el maestro seflalarad las partes del

cuerpo, usando los nombres convencionales.

En otra sesién los nifos acomodan todas las siluetas en una
linea, colocandolas del mas pequefio al mas grande; en el frente

de el salodn.
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- El maestro observara las estrategias que los alumnos utilizan

para ordenar las siluetas.

- Durante la colocacién hard preguntas sobre: ¢(Cémo saben qué
ests silueta es la mas chica? sefialando la elegida por 1los
alumnos. ¢Cémo supieron? ¢(Cudl creen que siga? ¢Por qué? (Y la

m&s grande?

- Ya ordenadas las siluetas, el maestro, pregunta e invita a
los"mifios para que formen una fila y se ordenen de la mas
pequefla a la mas grande, tomando en cuenta el orden de las

siluetas.

- posteriormente los induce a gque escriban su nombre a la
silueta correspondiente y establezcan 1la relacién entre 1la

colocacién de las siluetas y la formacién de ellos.

En otra sesién, el maestro propone volver a repetir los nombres

de las partes del cuerpo.

- cuando hayan terminado de repetirlas, pregunta: ¢(Cual Palabra

de las que mencionaron sera mads larga, ejem. ojos o cabeza?

- De acuerdo a las respuestas, el maestro vuelve a decir las
palabras dando (junto con los nifios) una palmada por cada
silaba. Esto ayudard a que descubran cual es la palabra més

larga y comprueben si su respuesta fue acertada.
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Posteriormente, el maestro:
- Proporciona a cada alumno tarjetas con los nombres escritos
de cada una de las partes de el cuerpo y las palmean, para

saber cuales son largas y cuales cortas.

o 0
- Heého esto, pasa cada nifio a colocar la tarjeta con la

escritura de la parte del cuerpo, donde corresponda.

- Invita a los nifios a que escriban en sus cuadernos, las

palabras largas en una lista, y, en otra, las cortas.

— .
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"LLA GERMINACION"

Propbésitos: Que el alumno, descubra el proceso de la germina-
cién.
- Establezca las semejanzas de germinacién en dos
semillas distintas.
- Identifique las caracteristicas que diferencien a
una planta de otra.
- Establezca un orden del desarrollo de las plantas.
Tiempo: 4 sesiones
Material: Platos, algoddén, agua, semillas de maiz, frijol,
calabaza, cartulina dividida en diez partes, lapiz y colores.

Oorganizacién: Individual, por equipos y parejas.

Actividades:

1. El maestro indagard en grupos de 3 alumnos, la informacidn

que poseen acerca del nacimiento de las plantas.

- Para ello pedir& la narracién de cémo nace una planta. Esta
exploracién debe hacerse previo, al trabajo en el aula.

2. Pedira con anticipacién a los alumnos que lleven un plato y

algodén.

- Uno de los nifios distribuira una semilla de calabaza, maiz y

frijol, a sus compaheros.
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- cada nifio distribuira sus tres semillas en el algodén hGmedo
extendido previamente en el plato y procurara que el algoddn se

mantenga siempre asi.

- El maestro interrogard a sus alumnos sobre: ¢Para qué creen

que se hizo esto? (Qué pasara con las semillas? ¢Por qué?

- Solicitara a los nifios a que registren en la cartulina por
medio de dibujos lo que hizo en el plato y los cambios que
observe cada tercer dia en las semillas. Exponga ante sus

compafieros sus experiencias.

— Converse con su maestro y diga: (A qué se deben los cambios?

;Qué ha ocurrido con las semillas?

- Las semillas restantes gquedaran colocadas en frascos, sobre
el estante de el maestro. Para dar respuesta a las siguientes
predﬁntas: (Qué ha pasado con las semillas? ¢Por qué las
semillas de los frascos no estan igual? (Todas las semillas

estan del mismo tamafio?

- La participacién del maestro servira para que no se desvie la
atencién de el objetivo, que es la germinacién de la semilla
para ayudar al nifio a comprender cientificamente este proceso,

y deseche las ideas o mitos que tenga al respecto.

- El nifio observard el estado de las semillas y expondra ante

sus compafleros su propia interpretacién.
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- Inducir& a los nifios para que se encuentren "en que se

parecen las germinaciones”.

- Dé:respuesté a preguntas como: ¢ Cuél crecid mas? cCoémo son
las hojas? ;Todas tienen raiz? :Cémo lo sabes? ¢Tendran el

mismo fruto cuando crezcan? (En qué te fijaste?

- Mencione ante el grupo las semejanzas Yy diferencias que

encontré en los germinadores.

4. Posteriormente se pedira que representan cémo finalmente las
semillas, ahora transformadas en plantas, a través del dibujo
de las mismas en una cartulina. Hecho esto, el maestro
preguntard; ¢Todas quedaron igual? ¢(Podremos ordenar las
plantas de las mds pequefia a la mds grande? ;Coémo le hariamos
para saber cual es 1la chica? (Después de haber dado
contestacién, solicitar& a los alumnos el registro de las

mismas segGn el orden acordado.

5. En otra sesidén y retomando el proceso de la germinacién, el
maestro induciri a los alumnos para que identifiquen las partes

de la planta, como es: raiz, tallo, hoja, semilla, etc.

- Se invita a los nifios para que formen parejas. Luego les
dice; vamos a decir cada una de las partes de la planta, pero

despacio dando una palmada por cada parte de la palabra. Por
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ejemplo: Dice "tallo" a ver repetimos por parte de esa palabra
"ta---11o" y da una palmada por cada una ¢(Cuéntas palmadas 4ai?

-dos- entonces, la palabra "tallo" tiene dos partes.

- Por cada palmada que demos vamos a poner en el pizarrén un
cuadrito. Esto mismo se realiza con todas las partes.
Finalmente invita a 1los nifios para que identifiquen 1las

palabras representadas con los cuadros.

Fe
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"DIBUJA UN ARBOL"

Propésitos: Favorecer la comprensién de la nocién de orden o
seriacién por parte de el niifio.
- Maneje y comprenda los términos "antes de ...",
"después de ...", "entre ... y ..."
- Identificacién del nombre propio.
Tiempo: 3 sesiones
Material: 1/2 cartulina para cada nifio, colores, tijeras, lapiz
y cinta adhesiva.

Organizacién: Equipo y por parejas.

Actividades:

- El maestro propone y organiza con los nifios una salida al
parque, jardin o algin lugar previamente elegido, donde existan

diversos tipos de &rboles, de diferente tamafio.-

- Invita a los nifios a observar los arboles gue se encuentran
en dicho lugar, hace preguntas como:

;Los arboles son del mismo tamafio?

¢Cudl es el mas grande?

¢Y el mas chico?

:Después del mas chico cudl sigue?

- El1 maestro sugiere dibujar los &rboles en la 1/2 cartulina.
Empezando del m&s pequefio al mas grande. Para ello da
oportunidad a que los mismos nifics se pongan de acuerdo Yy

establezcan el orden de los arboles.
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- Una vez que los nifios han acordado como deben ir los arboles
2

pide'que los dibujen e iluminen.

- se elige una parte del salén gque cada nifio cologque su

cartulina.

- posteriormente a estd actividad, el maestro invita a los
nifios a que escriban (como quieran Yy puedan) su nombre en la
cartulina, para que el equipo sepa de quien es. En caso de que
algGn nifio no sepa escribir su nombre o no quiera, se le
proporcionarén todas las tarjetas con los nombres de cada nifio,

para que identifique el suyo.

- En la siguiente sesién el maestro llevard un dibujo de otro
4rbol, que no sea del mismo tamafio - para que los alumnos
jdentifiquen el lugar en el que iria y vuelve hacer preguntas
sobre la seriacién: (Cudl es el arbol m&s pequefio? (Y el méas
grande? ;Donde cree que debe ir este arbol? Muestra el dibujo.
(Entre cuéles lo ponemos? (Es mas alto que gquien? (Es mas bajo

gue gquien?

— cuando hayan identificado el lugar donde debe ir el Arbol, un

nifio pasa a colocar el dibujo.
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CONCLUSIONES

Ccomo resultado del trabajo realizado a lo largo de esta
propuesta se concluye: En los centros Psicopedagbgicos las
terapias de aprendizaje serdn méas atractivas y recreativas si
se parte del trabajo con Ciencias Naturales, porque acercan al
nifio hacia los aspectos que le rodean con su medio natural,
donde puede tocar y sentir los objetos al momento de operar con

ellos.

Cuando el trabajo del docente se limita al cumplimiento
del programa, el proceso enseflanza-aprendizaje se ve reducido

cuando el nifio no puede accionar con su medio natural y fisico.

El autoritarismo del docente limita la actividad
intelectual del alumno, a diferencia de esto, la comunicacién

reciproca entre maestro-alumno, favorece el aprendizaje.

El nifio que asiste a Terapia Inicial , en los Centros
Psicopedagbgicos, se encuentra en una etapa de su desarrollo
evolutivo en el cual se caracteriza por conocer las causas Yy
origen de las cosas que le rodean, de ahi la importancia de que
manipule e interactue con el objeto de estudio, pero sobre todo

que experimente para probar su hipétesis.

Existen varios cientificos investigadores, dedicados al
estudio de cémo aprende el individuo, entre los que destaca
Piaget, con la teoria de la génesis del conocimiento, la cual

describe y explica importantes procesos constructivos en el
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campo del conocimiento y de la inteligencia. El docente debe
conacer los procesos intelectuales del nifio ya que esto le

proporciona elementos para una mejor labor educativa.

El alumno es un sujeto activo que manipula y opera con el
objeto de estudio para apropiarse de él, valiéndose de sus
propias estrategias, desarrollando también su capacidad de
comprensién y reflexién. El1 desarrollo del conocimiento es
continuo, m&s en la escolarizacidén del nifio, el maestro debe

provocar situaciones que deriven un aprendizaje en él.

La pedagogia operatoria como método sienta sus fundamentos
en la teoria genética de Piaget. Por lo que su orientacién
pedégégiéa sigue la linea de que sea el propio nifio quien

construya su conocimiento.

Las Ciencias Naturales ayudan al desarrollo del
pensamiento l6gico y favorecen 1la curiosidad e interés del
alumno, ayuddndoles a elaborar sus propias hipdétesis. Ademas
facilitan el aprendizaje del &rea de espafiol y matemiticas

presentandolas mas atractivas.

El enfoque del redescubrimiento facilita la
conceptualizacién de contenidos de ciencias, ya gue se apoya en
la experimentacién, lugar donde el alumno pone en practica
todas sus hipoétesis referentes al contenido o fendémeno natural

motivo de estudio.
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PERSPECTIVAS

La propuesta se elaboré tomando referencias de la teoria
psicogenética de J. Piaget, centréndose principalmente en los
periodos del desarrollo: sensorio-motriz, pre-operatorio,
opeqatorio concreto y el formal. Analizando con mayor
profundidad el pre-operatorio y el operatorio concreto, por
corresponder a la ubicacién de el objeto de estudio -la
ensefianza de las Ciencias Naturales- en el nivel de Terapia
Inicial, ya que son los periodos de transicién por los que

atraviesan los nifios que asisten a dicho nivel.

Esto fue de gran utilidad para conocer las caracteristicas
del peéensamiento evolutivo del nifio y buscar alternativas

pedagégicas que hicieran mis accesible el aprendizaje hacia él.

Entre las diversas corrientes pedagbgicas y las mas
actuales encontramos la pedagogia Operatoria, la cual se basa
esencialmente en el desarrollo de la capacidad operatoria del
individuo, que le conduce a descubrir el conocimiento como una
necesidad de dar respuesta a los problemas con los gque se
enfrenta al estar ante el objeto de estudio. Ademds en ella se
da la operatividad a 1la teoria psicogenética. De ahi su

eleccibn para fundamentar las estrategias metodolégicas.

Las estrategias pedagdgicas estdn disefladas de tal forma
gue no requieren de condiciones sociales y materiales
especificas, pueden realizarse en cualquier Centro

Psicopedagdgico.
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Los elemento que har&n posible el éxito de las mismas son:

la disposicién, creatividad y preparacién profesional del

docente.

Veamos ahora sus alcances y extensién. Este trabajo esta
ubicado en el &area de Ciencias Naturales, sin embargo la
dinamica de trabajo puede extenderse a otras areas debido a los

fundamentos que lo sustentan entre los cuales destacan:

-La capacidad de resolver problemas constituye 1la meta

primordial de la educacién.

- Todo nifio debe ser un pensador libre, creativo y critico.

- El1 descubrimiento organiza al aprendizaje de modo efectivéd
para su uso ulterior.
«> El medio ambiente proporciona valiosos elementos que pueden

apoyar al aprendizaje con mayor comprensién en el alumno.

El momento de realizar las actividades presentadas pueden
servir de enlace con otras areas y dar el conocimiento mas

generalizado.

De ninguna manera se propone obtener siempre los mismos
resultados en los lugares donde se desarrolle esta propuesta,
pero si se consideran las diferencias contextuales e
individuales de los alumnos, creemos que los resultados seran

favorables.
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VINCULACION DE LA PROPUESTA CON OTROS AMBITOS SOCIO-

CULTURALES

El desarrollo del trabajo se hizo en referencia a un
determinado tipo de servicio que conforma la Educacién
Especial, con base a ello se originan las estrategias de

trabajo, traducidas en actividades.

Sin embargo si recordamos algunas aportaciones de Piaget,
donde menciona que el nifio construye su conocimiento a través
de un sistema de operaciones mentales, explicaciones vy
representaciones que se hace acerca de los fendémenos del mundo
que le rodean; se puede decir que el educando posee estructuras
que le ayudan a incorporar nuevos aprendizajes, siempre que

estos puedan ser asimilados e integrados.

Por otro lado las investigaciones hechas acerca de como se
construye el conocimiento, dan argumentos para apuntar hacia el
desarrollo mental donde al momento de estar frente a
conocimientos nuevos, el nifio emplea todas las referencias que
posee, mas adn en la etapa preoperatoria donde la intuicién y

el sincretismo son la base del aprendizaje.

. De acuerdo con el autor y trasladando esto al &ambito
;scolar, los contenidos pedagdgicos deben ser presentados de
manera global y no separar en areas tal aprendizaje. Sobre todo
si recordamos que la escuela es una de las instituciones que
forma parte importante en su desarrollo como individuo dentro

de la sociedad.
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Como ya se dijo anteriormente, la propuesta se ubica en un

sblo servicio, pero puede aplicarse en otros ambitos educativos
y aln fuera de ellos, porque el proceso del conocimiento es

Gnico y se da de la misma forma dentro y fuera de la escuela.
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