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INTRODUCCION

La transformacion de la educacion que se ha dado desde el Acuerdo
Nacional para la Modernizacién de la Educacion Basica y que posteriormente se
formaliza con la Ley General de la Educacién, han significado grandes cambios e
innovaciones que han reestructurado al Sistema Educativo Nacional, tales como la
conversiéon de Educacion Especial, que de ser un nivel, pasé a ser una modalidad
de apoyo a la educacion basica. Dado que el objetivo de esta transformacion
educativa implica asumir el principio de Educaciéon para Todos sugerido por la
UNESCO, y que particularmente Educacion Especial retoma, la reorientacion de la
escuela regular se da con la finalidad de que sea la instancia que responda de
manera efectiva a las necesidades basicas de aprendizaje de los alumnos, con
equidad social, con calidad y atendiendo a la diversidad cultural, econémica, fisica,
cognoscitiva, religiosa, etc. En este contexto la Direccidon de Educacion Especial
(DEE), ha generado una forma de atencion educativa que permita la reorientaciéon

de sus servicios y enriquezca los procesos educativos en la Educacion Basica.

La creacion de las. Unidades de Servicios y Apoyo a la Escuela Regular
(USAER) es la instancia que posibilita una nueva relacién de cooperacion entre los
servicios de Educacion Especial y Regular; asimismo apoya a la escuela regular a
fin de que ésta promueva una atencién de todos los educandos con base en sus

requerimientos particulares y las caracteristicas de su entorno.

Es necesario hacer hincapié en que para responder al reto que representa al
sector educativo la plena incorporacion de todos los nifios sin ninguna distincién a
las aulas regulares es obligada la participacion de toda la comunidad educativa
(maestros, alumnos, autoridades y padres de familia) en este proceso tan

complejo, como es la integracion educativa.

Es por ello que el equipo de Apoyo Psicopedagdgico de la Divisién de la

Planeacion y el Trabajo Docente, de la Direccion de Educacion Especial, propone



a la USAER 111-19 se aborde como linea de trabajo la evaluacién educativa a
través del trabajo colegiado, a fin de articular la teoria y la practica, asi como
también de manera colegiada y en un intercambio constructivo, tanto -las
autoridades como docentes y equipo USAER, construyan propuestas educativas
encaminadas al proceso ensefanza aprendizaje, bajo el marco de la integracion

educativa de la escuela para todos.

Suele plantearse que la practica docente se lleve a cabo en tres momentos:
la planeacion, la intervencién y la evaluacion. Cada uno de estos :momentos es
trascendental para la integracion educativa; se sabe que estan intimamente
interrelacionados, y que no necesariamente estan separados ni en el tiempo ni en
la practica misma, sin embargo, se considera que es fundamental el analisis de la
practica de evaluacion, ya que en ella esta inmerso todo el proceso ensefianza-

aprendizaje.

La participacion con el servicio se orientara de tal manera que avancemos en
el establecimiento de criterios de evaluacion colegiada, a fin de que sean
diferenciados y adecuados a las caracteristicas de su poblacion escolar, con el fin
de que el equipo USAER, lleve a la discusion estos elementos con los maestros

de la escuela regular y favorezca el trabajo colaborativo entre ambos.

De esta manera se pretende que esta forma de trabajo la traslade el maestro
USAER de la Unidad 111-19 a las escuelas primarias en donde se encuentran
apoyando, para dar respuesta a la diversidad educativa, ademas de que esto
posibilitaria que tanto el maestro de primaria como el maestro USAER dejen de

verse como dos sistemas paralelos en el que cada uno trabaja aisladamente.

Reflexionar y analizar las practicas de evaluacion del proceso de ensefianza
y aprendizaje asi como en su impacto, se colocara ante la posibilidad de

transformarla hacia la atencién educativa a la diversidad.



Considerando que la evaluacion esta al servicio del proyecto educativo, y
este es la integracion escolar que facilite la inclusion de los alumnos con
necesidades educativas especiales (NEE), es preciso preguntarse: ¢ ante qué tipo
de alumnos estamos?, ¢ cuales son sus caracteristicas?, ;de donde debe partir la
propia planeacion? La evaluacion actual ¢permite identificar los procesos de

aprendizaje de los alumnos independientemente de sus caracteristicas?

Con ello se pretende que la respuesta a los objetivos institucionales sea mas
justa y equitativa y con esto dar atencién a las necesidades educativas de los

alumnos.

Asi pues es en la evaluacion, en donde se han dado las principales practicas
de marginacion y segregacion, sobre todo con los alumnos con NEE, por lo tanto
se trata de revertir esta tendencia y que esta practica de evaluacion sea para la

atencion educativa a la diversidad.

JUSTIFICACION

Se considera que la reflexion y el analisis de la practica de evaluacién es
fundamental porque incide en todos los elementos implicados en la escolarizacion:
proceso de ensefianza y aprendizaje, relaciones entre profesores y alumnos,
interacciones en el grupo, métodos que se practican, disciplina, expectativas de

alumnos, profesores, padres y valoracion del individuo en la sociedad, etc.

Hoy por hoy, la evaluacion es una practica homogeneizadora ya que se usa
un mismo instrumento para toda la poblacion y una medicion desde oS mismos
criterios para todos los alumnos. Dichos criterios son institucionales e impuestos
desde un ideal externo. Este ideal enmarcado dentro de la sociedad mexicana y
en el propio sistema educativo privilegia la competencia y el individualismo, por lo
que margina a todo aquel que no cumple con las caracteristicas, resultados o |

aptitudes demandadas. Olvida entonces que la diversidad existe desde lo



bioldgico, desde lo sociocultural y desde lo psicolégico y que hay que atenderla.

Se centra en el producto esperado del proceso ensefianza aprendizaje,
separando asi, el momento de ensefianza del momento de aprendizaje y

valorando sélo uno de estos momentos.

Los criterios que guian la evaluacion son el logro de los contenidos
preestablecidos, dejando de lado los procesos de construccién del conocimiento
de los individuos, concibiéndose entonces, s6lo como la fase terminal del proceso
y no como la fuente de informacion para la toma de decisiones de la practica

diaria.

En este sentido, la evaluacion, no solo es una tarea compleja, también es
una actividad bastante amplia. Es decir, no sélo interesa evaluar el aprendizaje
logrado por los alumnos, es necesario también, considerar las condiciones
académicas y de ambiente escolar en que se gestan, la perspectiva teodrica y
metodolégica que es empleada para provocar la construccion tanto de la
ensefanza como del aprendizaje, la calidad de los instrumentos, técnicas y rutas
adecuadas para tal efecto, las habilidades y capacidades del profesorado para

efectuar el proceso de evaluacion.



MARCO CONTEXTUAL

La escuela Estado de Michoacan 21-11-27 y Estado de Michoacan 21-11-29,
se encuentran ubicadas en la Colonia Michoacana, en la Delegacién Politica

Venustiano Carranza.

Contexto Social:

Esta Delegacion tiene una extension territorial de 33.8 Km.2, dividida en 70
colonias, con una poblacion de 519,628 habitantes, de acuerdo a l0oS datos del
censo del 2000.

Los usos del suelo se distribuyen de la siguiente manera:
Habitacional 34%, usos mixtos 45%, equipamiento urbano 14%, industrial 2%

y espacios abiertos 5%.

La Delegacion cuenta con servicios de:

Centros Educativos. Tiene un total de 402 escuelas para ensefianza
elemental, de las cudles 196 corresponden a preescolar y 208 a nivel primaria; en
educacidén media existen 85 planteles que comprenden 44 secundarias generales,
7 para trabajadores, 13 técnicas, 4 telesecundarias, 8 centros técnicos y 9

bachilleratos.

Cultura. Para fomentar las actividades culturales la Delegacién cuenta con 2
teatros, una casa de la cultura, 4 auditorios, 10 centros de convivencia y 16

bibliotecas publicas. Todas estas distribuidas en el perimetro jurisdiccional.

Deporte. Existen 9 centros sociales y deportivos, mismos que cuentan con
campos de futbol, béisbol, canchas de fronton, frontenis, albercas entre otros;
ubicados en las colonias Ampliacion 20 de Noviembre, Pensador Mexicano,

Moctezuma, Del Parque, Valle Gémez, el Pefidn etc.



Salud. En el perimetro delegacional existe una completa infraestructura
compuesta por 4 unidades de medicina familiar del IMSS, 3 clinicas del ISSSTE,
una unidad de medicina preventiva de la SCT, un Centro de Integracion Juvenil y
14 Centros de Salud de la SSA, asimismo un Hospital de Gineco-Obstetricia;

consultorios de Odontologia, Psicologia y medicina general.

Transporte e Infraestructura Delegacional. Existen varias zonas de
concentracion de equipamiento, servicios y comercio, como el conjunto formado
por la terminal de autobuses de San Lazaro (T APO); el Palacio de Justicia y la
Suprema Corte de Justicia; los paraderos del metro San Lazaro y la zona de
mercados de la Merced, que constituyen polos de atraccion cuya cobertura abarca

sectores mas amplios de la ciudad e incluso de la regidn del centro del pais.

La estructura vial se complementa con 8 ejes viales que, a su vez, se

vinculan con otras vias primarias y secundarias de importancia local.

La Delegacién se encuentra atendida por los diferentes sistemas de
transporte de la ciudad, como .el Sistema de Transporte Colectivo Metro, el
sistema de autotransporte urbano de pasajeros y el sistema de transportes
eléctricos, que se complementan con las rutas de servicio privado de taxis y
colectivos, los cuales satisfacen los requerimientos de la poblacion. Existen cuatro
lineas del Metro que conectan directamente a las colonias de la Delegacién con

los extremos poniente y norte de la ciudad.

Equipamiento y Servicios Urbanos. La Delegacion Venustiano Carranza se
caracteriza por ser totalmente urbana, por lo que la dotacion de servicios es buena
ya que practicamente todas las colonias cuentan con una cobertura eficiente de
servicios de agua potable, drenaje, alcantarillado, alumbrado publico y pavimento

en las calles.

Actividad Economica. La actividad econdmica mas representativa es el



comercio, ya que en esta zona se localiza el mercado de la Merced y el mercado

Sonora

La distribucién de la Poblacion Econémicamente Activa (PEA) por sectores
econdmicos es la siguiente:

Actividades industriales 24.3%, Comercio 22.1% y Servicios el 53.5%.

Contexto Escolar:

La USAER se encuentra ubicada en un viejo Centro Escolar inaugurado baio
el proyecto educativo del gobierno Cardenista el cual se caracterizaba por crear

unidades educativas que incluian actividades culturales, recreativas y deportivas.

En la actualidad el centro escolar se encuentra dividido en tres escuelas y
conserva funcionando algunas de estas instalaciones (como la alberca, algunos

talleres, el auditorio y la biblioteca).

Esta unidad esta conformada por cuatro escuelas: Estado de Michoacan 21-
11-29, Estado de Michoacan 21-12-27, Expropiaciéon Petrolera y Dr. Miguel Silva,
las tres primeras ubicadas en la colonia Michoacana y la ultima en la colonia 20 de

noviembre, Delegacion Venustiano Carranza.

La escuela Estado de Michoacan | tiene 29 grupos.
La escuela Estado de Michoacan Il cuenta con 26 grupos.
La escuela Expropiacién Petrolera tiene 19 grupos.

La escuela Dr. Miguel Silva atiende a 16 grupos.

El promedio de alumnos por grupo es de 30, aunque algunos grupos son de

40 alumnos.



La zona donde se localiza la unidad es la colonia Michoacana, aledafna a la
colonia Morelos, esta considerada como conflictiva pues hay problemas de
vandalismo, alcoholismo, drogadiccion, promiscuidad, desintegracién familiar,

violencia intrafamiliar en el entorno social.

Las ocupaciones de algunos de los padres de familia estan relacionadas con
actividades comerciales y otras no aceptadas socialmente tales como prostitucion,

venta de enervantes y robo.

El nivel de escolaridad de los padres es bajo, por ello en ocasiones la familia
no puede apoyar las tareas escolares de los hijos pues son analfabetas. Sus

niveles de ingreso son bajos, por ello son nifios que no estan bien alimentados.

En la zona todavia se localizan campamentos de damnificados por los

sismos de 1985; algunos niflos que habitan alli estan en estas escuelas.

Las escuelas cuentan con algunos proyectos de apoyo tales como Rincones
de Lectura (RILEC), Programa Nacional de Fortalecimiento de la Lectura y la
Escritura (PRONALEES).

ESCUELA ESTADO DEMICHOACAN 21-11-29

En esta escuela se encuentran ubicadas tres maestras de USAER cuyas
formaciones son: una, maestra especialista en deficiencia mental y dos maestras
normalistas. Cada una atiende a diez maestros, por ciclos.

Las modalidades de atencion de las tres maestras son dos: trabajan en aula
con todo el grupo ya los nifilos detectados con algun problema los atienden en aula

de apoyo.

Los maestros de escuela primaria son, en general, de edad avanzada, por lo



que es dificil hacer un trabajo conjunto, pues, en algunos casos ven ala USAER
como un distractor mas. Esto aunado a sus anos de experiencia da como

resultado que no aprecie la participacion de la USAER.

Lo anterior incide en que haya diferentes grados de participacion de las
maestras de USAER y son desde que aceptan su presencia en el aula y apoyan o
retornan o contindan las actividades propuestas por USAER. Otro nivel es el de
los maestros que aceptan la entrada en el aula pero no apoyan, ni retornan, ni
continuan las actividades de USAER. Un tercer nivel es donde el maestro de aula
regular no acepta la presencia de la USAER vy solo recibe algunas
recomendaciones de ellas. Estos niveles dan como resultado que no haya, en
general, un trabajo conjunto entre ambas partes e implica que no haya

coincidencia en cuanto a propdsitos y contenidos trabajados en el aula.

Las relaciones de las maestras de USAER con los nifios son cordiales
debido a que en su clase las actividades les agradan y como se promueve la

participacion, se sienten tomados en cuenta.

Las relaciones entre las maestras de USAER también son cordiales. Hacen
trabajo colegiado en casos dificiles y comparten materiales de trabajo elaborados

por ellas mismas.

Consideran que la familia es parte importante para el avance de los nifios,
por lo que tratan de estar en contacto con ellos y los llaman a juntas pero en

muchas ocasiones, los padres no asisten.

ESCUELA ESTADO DEMICHOACAN 21-11-27

En esta escuela se encuentran ubicadas tres maestras de USAER,

egresadas de la Normal de Especializacién en Problemas de Aprendizaje, maestra

en Audicion y Lenguaje y Deficiencia Mental.



Cada una atiende un ciclo escolar, siendo la distribucion de la siguiente
manera, la maestra de deficiencia mental atiende cinco primeros y cinco segundos
grados, de 27 a 30 alumnos por grupo. La maestra de problemas de Aprendizaje
cuatro terceros y cuatro cuartos grados, de 35 a 40 alumnos por grado. La
maestra en audicién y lenguaje atiende el quinto y sexto grado con 35 y 40

alumnos por grado.

Los alumnos de esta escuela se trasladan a la escuela Estado de Michoacan
21-11-29 a los talleres de cocina, costura, carpinteria, electricidad y manualidades

que se imparten una vez a la semana con una duracion de dos horas.

La USAER no cuenta con un espacio propio para realizar sus actividades, las
desarrollan en la biblioteca de la escuela, la cual pertenece a una instancia
externa a la misma, cuando no asiste la encargada, las maestras de la USAER

tienen que buscar otro espacio para realizar su trabajo.

La relacion social entre los maestros de la escuela primaria y los de USAER
es calificada por las maestras de USAER como buena, excepto con un maestro

(de un total de 26) quien no ha aceptado que la maestra entre a su grupo.

La relacion pedagogica entre los maestros de primaria y USAER ha sido
dificil, debido a que la juventud de las maestras de USAER se ha visto como un
obstaculo mas que como una ventaja resultando que algunos maestros de

primaria no toman con seriedad el trabajo de las mismas.

En cuanto a las practicas de evaluacion, las maestras de USAER se apoyan
en la evaluacion inicial que realiza el maestro de primaria, ya partir de ella realizan
el perfil grupal. Cuando la situacion pedagogica del nifio requiere de mayor
atencion se trabaja en el aula de apoyo. Las maestras de USAER refieren que en
general las maestras de escuela regular son tradicionalistas en sus métodos de

ensefianza y evaluacion y que ponen mas atencion en el resultado y no en el



proceso de aprendizaje, por lo que la califican de evaluacién cuantitativa y no
cualitativa. Intervienen en las Juntas de Consejo Técnico con temas que la
directora les solicita. Sin embargo el trabajo de la USAER no se ha vinculado al de

primaria de tal forma que se dé una planeacién conjunta entre ambos.

En relacion a los alumnos, las maestras de USAER refieren que en algunos
existe rezago académico desde sus inicios escolares, debido a que las bases
pedagogicas no son sélidas. La mayoria de los nifios han establecido empatia con
las maestras de USAER en donde se ha dado la confianza mas que con sus

propios maestros.

El ambiente familiar del alumno es de maltrato fisico, de desintegracion, en
algunos casos de abuso sexual de parte de algun familiar, en otros existen
problemas de alcoholismo, como consecuencia de ello existe en general poca
participacion y escaso apoyo de las familias al proceso educativo de sus hijos ya

que en algunos casos un solo padre es el que se hace cargo del nifio

En suma en su mayoria son nifios de un contexto sociocultural nocivo. Sin
embargo algunos padres de familia de nifos que no son considerados con

necesidades educativas especiales buscan el apoyo de las maestras de USAER.

Esta escuela atiende de 5 a 7 alumn9s con necesidades educativas

especiales con discapacidad intelectual.

Las juntas de consejo técnico de la USAER se caracterizan por la
participacion, de cada una de las maestras, en la exposicion de .temas, en el

analisis de casos, lecturas y actividades sociales.

Por nuestra parte consideramos que la juventud, creatividad y dinamismo de
las maestras de USAER posibilitan enfrentar las situaciones adversas del contexto

(maestros, padres de familia, alumnos, directora, espacio) ademas son aspectos



positivos que facilitaran la vinculacion del trabajo entre los maestros de primaria

con la intencion de planear, intervenir y evaluar conjuntamente.

EQUIPO INTERDISCIPLINARIO.

El equipo interdisciplinario esta conformado por:

Una trabajadora social, quien visita a cada escuela una vez por semana,
realiza gestiones para solicitar apoyo de instituciones cuyo trabajo esta
relacionado con los temas que trata con los padres de familia. Una de las
modalidades es el taller con padres. Por otra parte realiza visitas domiciliarias a

alumnos, en caso de que algun maestro lo solicite.

Una maestra de lenguaje, quien apoya a cada escuela una vez por semana
para detectar a los nifilos con problemas de lenguaje, entra al grupo a observar en
interaccion con sus companeros. Posteriormente trabaja en el aula de apoyo con
los nifios detectados y los reune por grados. Trabaja con padres de familia para
proporcionarles estrategias de apoyo para que ellos la realicen en su casa.

Dos psicélogas, cada una atiende a dos escuelas trabajan conjuntamente
con la maestra de USAER en la deteccién de los nifios con algun problema.
Trabajan con los padres de familia y en su caso los canalizan a instituciones como
el Centro de Atencidon a la Violencia Intrafamiliar (CA VI) .Trabajan un taller de
sexualidad con los nifilos de grados de cuarto a sexto, y de autoestima en todos

los grados.

Realizan estrategias de sensibilizacion para la integracion educativa junto

con los maestros de USAER para la comunidad escolar.

Trabajan en el aula de apoyo con nifios que tienen problemas por ejemplo de

conducta o con abuso fisico o sexual.



La participacion de la USAER se centra en un trabajo institucional apoyando
tedrica y metodoldgicamente no soélo a los alumnos que presentan NEE con o sin
discapacidad, sino a la totalidad de los alumnos de los grados que atienden.

Esto se concreta en el proyecto escolar de la USAER, el cual tiene el
propésito de apoyar a la escuela regular en la globalizacion de los contenidos en
torno a las asignaturas de educacion civica, espafol y matematicas, a través de

estrategias didacticas que proyecten en el aula una mejora de los aprendizajes.

Desarrollan actividades de sensibilizacidén para la integracion educativa con
los maestros de escuela regular con los alumnos y con los padres de familia a
través de estrategias como entrevistas, proyeccion de peliculas, talleres, teatro

interactivo "Rumilda" y platicas.

DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

El equipo Técnico de apoyo Psicopedagogico ala USAER de la Direccién de
Educacién Especial, llevo a cabo una experiencia de trabajo, en el ciclo escolar
99-2000, en la USAER 111-19, la ubicacién y el personal de esta unidad es el

siguiente:

Directora de USAER.

Equipo interdisciplinario, tres psicélogas, una Trabajadora Social y un
Secretario. Nueve maestras Especialistas.

Equipo de Apoyo Psicopedagogico a la USAER, tres Trabajadoras Sociales

dos Psicélogos, una Sociologa.

Escuelas atendidas por USAER.
Escuela primaria Estado de Michoacan 1, clave 21-1127 -170-23-X-028,
ubicada en Peluqueros No0.168 Bis, colonia Michoacana, C.P 15240, Delegacion

Venustiano Carranza. En esta escuela apoyan tres maestras de USAER.



Escuela primaria Estado de Michoacan Il, clave 21-1127 -170-23-X-028,
ubicada en prolongaciéon Plomeros S/N colonia Michoacana, C.P 15240,
Delegacion Venustiano Carranza. En esta escuela apoyan tres maestras
especialistas de USAER.

Escuela primaria Expropiacion Petrolera, clave 21-1125-170-23-X-028,
ubicada en Prolongacion Plomeros S/N. Colonia Michoacana, C.P 15240

Delegacion Venustiano Carranza, apoyan dos maestras especialistas de USAER.

Escuela primaria Dr. Miguel Silva, clave 21-1132-171-23-X-028, ubicada en
Avenida Ingeniero Eduardo Molina No.43 colonia 20 de Noviembre, Delegacion

Venustiano Carranza, apoya una maestra USAER.

En el diagndstico de esta experiencia de trabajo se encontré que:

e Existe un trabajo paralelo entre los sistemas de educacion regular y
USAER.

e En algunos casos se conserva la vision terapéutica de atencién a los
nifos. Esto se traduce en detectar al alumno problema y sacarlo del
grupo para darle atencién individualizada.

e Las relaciones de trabajo entre los profesionales de USAER vy los
maestros de escuela regular suelen ser de competencia,
homogeneizantes, con prejuicios sobre cada especialista y sus
funciones.

e El maestro de escuela regular no ha recibido capacitacion, para la
atencion de las necesidades educativas especiales (NEE).

¢ Al maestro de escuela regular se le impone al alumno con NEE con o
sin discapacidad, y al no estar capacitado para ello, el alumno no es
integrado al proceso ensefianza-aprendizaje dentro del aula,
considerando que el maestro USAER es quien tiene que atender

individualmente al alumno.



El maestro de escuela regular al ignorar el proceso de integracion se
resiste a trabajar conjuntamente con el maestro USAER, por lo que
éste continua trabajando individualmente, con el enfoque terapéutico.
El personal docente de escuela regular se resiste al trabajo colegiado.
Poca apertura a compartir estrategias de trabajo entre maestros de
USAER vy escuela regular.

En general los padres no participan en el proceso de aprendizaje de
sus hijos, dejan la responsabilidad de los mismos en la escuela, aun
cuando las maestras de USAER les han informado a aquellos padres
que tienen hijos con NEE, sobre el proceso de integracion educativa
para que apoyen a sus hijos, pero no siempre hay respuesta positiva,
pues los padres se quejan de que se les solicita en exceso material
didactico.

Las maestras de USAER han implementado un taller para los padres
de familia, cuyos hijos presentan NEE con o sin discapacidad.

Las practicas de evaluacion seguidas hasta ahora por el maestro de
escuela primaria, estan enfocadas a la medicion ya la acreditacion del
alumno a través de la aplicacion de examenes comprados, porque se
ajusta a lo que marca el plan y programa sin tomar en cuenta si cubrio
0 no los contenidos.

La mayoria de los maestros de escuela primaria aplica el mismo
examen a todos los nifios, sin tomar en cuenta si realmente este tipo
de examenes es la mejor forma de evaluar los aprendizajes del nifio
que presentan NEE con o sin discapacidad.

El maestro USAER evalua el proceso del alumno que presenta NEE
con o sin discapacidad, sin embargo al no trabajar conjuntamente con
la mayoria de los maestros de escuela primaria, éste no toma en
cuenta las sugerencias de evaluacion del maestro USAER, que hace
especificamente para este tipo de alumnos.

La planeacion del maestro USAER y escuela primaria se da de

manera paralela, abordan los mismos contenidos pero con diferentes



estrategias y tiempos.

Es por ello que se hace necesario reflexionar y analizar conjuntamente con el
equipo de la USAER y maestros de la escuela primaria, las practicas de
evaluacion, para construir propuestas de evaluacion del proceso de aprendizaje
pertinentes en su contexto especifico y dentro de un marco de atencion educativa

a la diversidad.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

En México a partir del programa para la Modernizacion Educativa y el
Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica, se plantean
programas de politicas para la atencion a la desigualdad de oportunidades
educativas de la poblacion, entre las que destacan la transformacion institucional y
la reorientacidn de los servicios como una estrategia para la integracion al sistema

de educacion para los menores con NEE.

En este sentido el propésito de la integracion sera generar posibilidades a los
sujetos de compartir y actuar en otros espacios, aprovechando la capacidad que

tienen de aprender independientemente de sus carencias.

Asi la integracion educativa sufre una transformacion de las practicas y de
las concepciones que la sustentan trascendiendo en el hecho de solo permitirle el
acceso a las escuelas regulares, sin que hasta el momento se genere condiciones
que posibiliten un trato justo y no discriminatorio, que finalmente es el propdsito de

la atencion educativa a la diversidad.

Las practicas de evaluacion seguidas hasta ahora no dan respuesta a lo que
el alumno sabe, lo que hace y de las posibilidades que posee, debido a que el
maestro utiliza un mismo instrumento de evaluacion para obtener informacion de

los avances adquiridos hasta ese momento, sin tomar en cuenta que existe la



diversidad.

La evaluacion es un elemento mas del proceso de ensefanza aprendizaje
donde el maestro ve los aciertos, avances y dificultades que el nifio presenta en la

adquisicién de determinados contenidos.

Mucho se ha hablado de aquellos aspectos que se deben de tomar en
cuenta al momento de evaluar, pero la pregunta que el maestro se sigue haciendo

es como y cuando evaluar.

El maestro de Escuela Primaria sigue viendo a la evaluacion como la
certificacion de conocimientos por medio de las calificaciones, resultado de
pruebas o examenes que mucho o nada tienen que ver con el proceso que sigue

el nifo.

Al maestro de primaria le preocupa mas los "tiempos", que el' proceso del
nifio en la consolidaciéon de determinados contenidos de ahi que la planeacién y
evaluacion que realizan, tanto el maestro de primaria como el maestro USAER lo
hagan de manera individual, abordan los mismos contenidos pero con diferentes

ritmos y estrategias.

Es necesario entonces cuestionarse acerca de:

¢, Como lograr un trabajo multidisciplinario que posibilite practicas educativas,
tomando en cuenta la diversidad y que no fomenten la segregacion en el aula?

¢, Como generar propuestas de practicas educativas de trabajo que no
segreguen y marginen a los alumnos en el aula?

iEl maestro, para evaluar! ; Toma en cuenta la diversidad de sus alumnos?

¢ La evaluacién actual permite identificar los procesos de aprendizaje de los
alumnos, independientemente de sus caracteristicas?

¢La evaluaciéon de los alumnos con NEE es coherente con el propdsito



planteado para todos los alumnos?

¢ El docente USAER y docente de escuela primaria planean conjuntamente
para tomar decisiones respecto de la evaluacion?

¢, Como se siente el maestro de escuela regular ante la atencion de nifios con
NEE?

¢ El maestro regular evalua procesos, resultados o producto final?

¢ El maestro toma en cuenta las sugerencias que proporciona el maestro de
USAER?

¢ Cuales son los criterios de evaluacion que emplea el maestro de educacién
primaria?

¢ Qué trascendencia tiene el apoyo del equipo psicopedagdgico de la DEE en
el servicio?

¢Cuales son los tropiezos de un nifio con NEE en su proceso de
aprendizaje?

¢ Los directivos de Educacion Primaria consideran el trabajo de la USAER?

¢ Qué tipo de apoyos o capacitacion han tenido los maestros de escuela
primaria con respecto a la integracién educativa?

¢, Como lograr que el alumno con NEE sea evaluado de manera justa y
equitativa?

¢, Como generar momentos o situaciones diferentes de evaluacion?

Pregunta Central:
¢ Es factible disefar, estructurar y aplicar una estrategia alternativa que
permita evaluar, justa y equitativamente a los alumnos de educacion primaria con

Necesidades Educativas Especiales?
PROPOSITO GENERAL DEL PROYECTO:
Disefar, aplicar y evaluar un procedimiento alternativo orientado al desarrollo

de estrategias de evaluacion para alumnos de educacion primaria con

Necesidades Educativas Especiales, desde un marco educativo a la diversidad, en



la USAER 111-19.

MARCO TEORICO

Antes que nada se cree necesario definir lo que se entiende por Necesidades
Educativas Especiales (NEE) y Adaptaciones Curriculares, ya que son conceptos

gue se mencionan en esta propuesta de trabajo.

La existencia en todos los niveles y modalidades de la educacion de un
namero importante de alumnos con dificultades considerables para arribar al

curriculo ha motivado una serie de reflexiones en torno a dicha problematica.

Parte de los resultados de estas reflexiones han permitido identificar dos

grupos diferentes de sujetos en esta situacion.

e Aquellos que, sin tener una discapacidad, presentan una historia de
aprendizaje repleta de fracasos y malas experiencias, motivo por el
cual no han adquirido los contenidos, conceptos, procedimientos y
actitudes basicos, arrastrando lagunas que derivan en un desinterés
escolar y / o desercion.

e Aquellos que presentan una situacion similar a la del grupo anterior,
pero que ademas evidencian una cierta discapacidad fisica, psiquica y

| o sensorial.

En ambos casos, sus dificultades pueden verse acrecentadas por una

respuesta educativa desajustada a sus necesidades.

Para enfrentar esta situacion, se ha introducido el concepto de Necesidades
Educativas Especiales, cuyo fin es tratar de garantizar para estos alumnos una

respuesta educativa de calidad.



Podemos considerar que un alumno presenta "Necesidades Educativas
Especiales cuando tiene dificultades mayores que el resto de los alumnos para
acceder a los aprendizajes que se determinan en el curriculo que les corresponde
por su edad, bien por causas internas, por dificultades o carencias en el entorno
sociofamiliar o por una historia de aprendizaje desajustada, y necesita, para
compensar dichas dificultades, adaptaciones de acceso y / o adaptaciones
curriculares significativas en varias areas de ese curriculo ("Alumnos con
Necesidades. .." 1992).

De la definicion anterior se deriva la comprension de que tales necesidades
s6lo podran determinarse tras un proceso de evaluacién amplio del alumno y de

los contextos escolar y sociofamiliar.

En el concepto de Necesidades Educativas Especiales estan implicitas dos

dimensiones esenciales:

e Dimensioén Interactiva. Vinculada con las causas de las dificultades de
aprendizaje, las cuales no s6lo se encuentran en el alumno, sino
también en deficiencias del entorno educativo y en la respuesta
educativa que se le ofrece. Elementos que interaccionan entre si,
afectandose mutuamente, por lo que un cambio en alguno de ellos
repercute inevitablemente en los otros.

e Dimension de Relatividad. Dado que las necesidades educativas
especiales seran diferentes en funcidon de las caracteristicas y
respuestas educativas que se ofrezcan, no puede adjudicarseles un
caracter definitivo ni determinante. Cuanto mas rigida y uniforme sea
la oferta educativa de un centro, mas se intensificaran las NEE de los

alumnos.

En la definicion de NEE se establece realizar adaptaciones curriculares.

Estas pueden ir en una doble direccion:



e Adaptaciones de Acceso al Curriculo. Como modificacion o provision
de recursos espaciales, materiales y de comunicacion.

e Adaptaciones Curriculares. Modificaciones que se realizan desde la
programacion: en la metodologia, las actividades, los criterios y
procedimientos de evaluacion, para atender las diferencias
individuales; y, en algunos casos, en determinados propésitos y

contenidos, pero nunca sobre aquellos que resultan esenciales.

El presente trabajo esta sustentado en seis nociones:

e Laimportancia de reflexionar la practica docente

e El aula como espacio de reproduccion social .Los procesos de
ensefianza y aprendizaje

e Atencion educativa a la diversidad .La evaluacién

e Comprension lectora

La importancia de reflexionar la practica docente

El concepto de practica docente representa una herramienta de reflexion y
analisis para que los maestros vuelvan la mirada hacia cada uno de los aspectos
que abarca su trabajo y tener una visién de conjunto del mismo, esto es, "entender
las influencias e interrelaciones que moldean al trabajo docente, asi como las
causas o raices de una serie de situaciones que se dan frecuentemente en el
proceso educativo y que no son evidentes y articular tedricamente su saber

pedagogico". (Fierro, 1989)

De acuerdo a Vigotsky, "si la actividad del hombre se redujera a repetir el
pasado, el hombre seria un ser vuelto exclusivamente hacia el ayer e incapaz de
adaptarse al mafana diferente. Es precisamente la actividad creadora del hombre
la que hace de él un ser que contribuye a crear y que modifique su presente".
(Vigotsky, 1995)



Por ello consideramos que reflexionar la practica docente, tanto del maestro
de USAER como la del maestro de la escuela primaria, implica buscar en ella las
herramientas adecuadas para responder a nuestros actuales retos dentro de la

integracion escolar.

Tratar de explicar el trabajo docente a partir de una definicién que resulte
valida para todo maestro, es algo complejo, ya que existen tantos "estilos" y

"formas" de "ser maestro" como realidades educativas. (Idem)

Asi mismo las practicas de cada maestro son heterogéneas y de una amplia
variedad de acciones que emprende en distintos momentos del dia, en diferentes
turnos, asignaturas, grados, etc. Esta heterogeneidad, es resultado, entre otras
cosas, de la progresiva apropiacion y utilizacion de practicas a lo largo de la vida
de cada maestro, que se da en determinados contextos culturales y sociales.
(Rockwell y Mercado, 1986).

Dentro de la practica docente existen una serie de condicionantes o
determinantes tales como: la organizacién social, politica, econémica y cultural; el
sistema educativo que crea y disefia de una manera sistematica y planificada los
procesos de desarrollo y socializacion; la escuela, lugar en que se lleva a cabo la
educacion formal; y finalmente el aula en donde se conjugan desde caracteristicas
concretas de los alumnos y los docentes hasta las caracteristicas del espacio
fisico. (Coll, 1994)

Hemos reiterado que la complejidad de la tarea del maestro por 'o que es
necesario precisar sobre que se va a reflexionar. Para esta propuesta el eje
central de la reflexiébn docente son las practicas de evaluaciéon del proceso de
ensefanza y aprendizaje, ya que la evaluacidn es importante porque permite
aproximarse al proceso de construccién del que aprende (alumno, maestro, etc.)
Esto no es un proceso sencillo, "requiere tomar distancia de su propia practica

para volver a acercarse a ella con una perspectiva distinta. Asi se establece un



proceso dialéctico y dinamico de comprension y transformacién" (Rosas, 1992) en

este caso, de sus practicas de evaluacion.

El aula como espacio de reproduccion social

Como ya se mencion6 antes, el aula es un espacio donde se generan una
gama amplia de situaciones en las que la interaccion y el intercambio entre
personas, objetos, grupos, instituciones, las condiciones reales, fisicas,

psicoldgicas y sociales definen el escenario del aprendizaje y la ensefianza.

El aula tiene un peso especifico en la determinacién de los acontecimientos
porque en gran medida limitan las expectativas y condicionan los procesos de
pensamiento y accion de los educandos, pero también es una red viva de

intercambio, creacion y transformacion de significados.

Para poder comprender lo que en ella acontece es necesario ampliar el
campo de indagacion y entenderla como un "espacio completamente determinado
por los factores y procesos que se situan en otros contextos sociales en las que se

desenvuelve el individuo". (Coll, 1994)

En consecuencia una aproximacién global al espacio del aula escolar implica
abordar el proceso educativo como una trama compleja en la que interactuan
tradiciones histéricas, variaciones regionales, numerosas decisiones politicas,
administrativas y burocraticas, "consecuencias imprevistas de la planeacion
técnica e interpretaciones particulares que hacen maestros y alumnos de los

materiales en torno a los cuales se organiza la ensefianza". (Rockweel, 1997)

Desde esta perspectiva el curriculum oficial no se incorpora a la escuela de
acuerdo a su formulacion original, sino que es reinterpretado desde diversas
tradiciones pedagdgicas que se dan dentro de la escuela. "El conjunto de practicas

cotidianas dentro del aula son las que constituyen el contexto formativo tanto para



el maestro como para los alumnos" (pag. 19). Asi los procesos de ensefianza y

aprendizaje se ven matizados por el contexto sociocultural donde se lleven acabo.

Los procesos de ensefnanza y aprendizaje

El constructivismo suele considerarse en dos acepciones: como un enfoque
o paradigma explicativo de la psique humana y otra como el planteamiento en

educacion que incluye propuestas pedagdgicas y/o didacticas.

Nos referiremos a la idea mas utilizada que hace mencion a la importancia de
la actividad mental constructiva de las personas en los procesos de adquisicion del

conocimiento.

Es importante sefialar que hay varios enfoques en el constructivismo; el
problema fundamental es que ninguna de las teorias constructivitas es capaz de
ofrecer en el momento actual una explicacidon global de los procesos escolares de
ensefanza y de aprendizaje suficientemente articulados y con sélidos apoyos
empiricos. Esto hace necesario que se utilicen diferentes perspectivas para

explicar un hecho tan complejo como es la realidad escolar.

De acuerdo al enfoque sociocultural, el hombre es un ser social por
naturaleza, un producto de la sociedad y un sujeto de las relaciones sociales. Las
funciones psiquicas superiores nacen de las interacciones en el proceso de
comunicacion entre las personas. Las interacciones entre personas estan referidas
alas que se realizan en los grupos pequefios, como es el caso del grupo escolar,

en el cual sus miembros interactuan cara a cara. (Morenza, 1998).

Desde la vision sociocultural de Vigotsky, los procesos de ensefianza y
aprendizaje Son experiencias en donde lo social juega un papel importante, en la
cual el individuo pone en juego sus estructuras individuales ente la apropiacion de

saberes en el aula a través de la interaccidn entre sus iguales y maestros,



conformando asi un grupo social con vida propia, con intereses, necesidades, y

exigencias que van configurando una cultura peculiar.

Situar el aprendizaje escolar en un contexto socioeducativo, permite
comprender que todo proceso escolar, se expresa en un conjunto de practicas
sociales mediante las cuales se promueve el aprendizaje de conocimientos
habilidades y actitudes que, como constructos sociales, requieren de una atencion

especifica.

"Para la concepcion constructivista de la ensefianza y del aprendizaje, la
educacion escolar, al igual que otros tipos de practicas educativas, es ante todo y
sobre todo una practica social compleja con una funcion esencialmente
socializadora. El aprendizaje de los saberes y formas culturales incluidos en el
curriculum escolar solo puede ser fuente de desarrollo personal de los alumnos y
alumnas en la medida en que potencie simultaneamente el proceso de
construccion de la identidad personal y el proceso de socializacion; es decir, en la
medida en que los ayude a situarse individualmente de una manera creativa,
constructiva y critica en y ante el contexto social y cultural del que forma parte"
(Coll, 1997)

En este enfoque la relacion e incorporacion del sujeto a su cultura se da por
un proceso de mediacion, planteando que si el origen de las funciones psiquicas
superiores esta en la interaccion con las personas, éstas ultimas actuan como
mediadoras del proceso de conocimiento. Esta es una primera forma de
mediacion. Otra forma son los instrumentos que usa el individuo en su accién
tanto en el plano externo como en el plano interno. Nos interesan principalmente

dos tipos de mediacién:

a) La mediacion social, que es la utilizacion de otras personas como
instrumentos de mediacion para la accién sobre el ambiente. Este es el papel de

los grupos sociales en la integracion del sujeto a las practicas sociales. Es también



el papel del otro en la formacion de la conciencia individual.

b) Mediacion instrumental, o los signos. Son los sistemas de diferente nivel
de complejidad que eslabonan la psiquica del sujeto y que permite transmitir
significados. Posibilitan la regulacion de la vida social y la autorregulacion de la

propia actividad. (Morenza, 1998)

En la perspectiva sociocultural se hace hincapié en el potencial que todo ser
humano posee y que se debe desarrollar en la interaccién con el otro. A este
respecto se plantea que el desarrollo actual de un nifio es el nivel de las funciones
mentales determinado mediante la solucién independiente de problema, es decir,
lo que puede realizar solo en un momento concreto. Desarrollo potencial es lo que
puede lograr si recibe apoyo durante la ejecucion de la tarea, es decir, la
capacidad de resolver problemas bajo la orientaciéon del adulto o en colaboracion
con compaferos mas capaces. "La zona de desarrollo proximo es la distancia
entre el nivel de desarrollo real y el desarrollo potencial" (Vigotsky, 1995), es decir,
son las funciones que aun no han madurado o que estan en proceso de
maduracién. La zona de desarrollo proximo es muy importante para el aprendizaje

y la ensefanza, el aprendizaje crea la zona de desarrollo proximo.

A partir de lo planteado en este enfoque podemos afirmar que se resignifica
el papel y la importancia del docente ya que se debe saber en que nivel se
encuentra el nifo, a dénde debe llegar y qué necesita para potenciar su

aprendizaje.

Atencion educativa a la diversidad

La atencion educativa a la diversidad adquiere sentido a partir de
conceptualizar la cultura y la educacion. Todo individuo se desarrolla de acuerdo a
sus propias condiciones y posibilidades de acceso a la cultura, pero ésta cultura

hay que verla no s6lo como el saber enciclopédico, en donde se concibe al



hombre como el recipiente al que hay que "llenar" de datos empiricos o con
hechos inconexos, que tendra que organizar como en columnas de un diccionario

para recurrir a ellas cuando sea necesario.

Por cultura entendemos aun producto histérico de una sociedad
determinada. La cultura como pensamiento, creencias, emociones, afectos,
sentimientos, formas preceptuales, preferencias y formas de comportamiento

social.

Asi, la cultura es una estructura de influencia que liga a las distintas
generaciones que se suceden histéricamente, produciendo el sustrato
fundamental de la cohesion social, al moldear las aspiraciones, las expectativas, el
sentido del tiempo y del espacio, asi como los modos de vida de relacién

interpersonal. La cultura genera siempre individuos distintos.

Los lugares donde la cultura centra su influencia son las instituciones
educativas, pues ellas son las encargadas de proporcionar a las generaciones el
conocimiento necesario para que los individuos normen sus acciones y se integren
mas adecuadamente a los roles que habran de desempeiar. Es aqui donde la
cultura va segregando, etiquetando a todo aquello que es distinto, ya sea
indigena, con discapacidad, moreno, rubio, etc., otorgandose desde alli
caracteristicas que no posee e imponiéndole limites que por si mismo tampoco

posee.

Se reconoce que al interior de los grupos sociales existen caracteristicas muy
diversas que hay que atender: manifestaciones culturales, linguisticas,
economicas e individuales, matizadas por interés, motivaciones y capacidades.
Por ello, ante tal diversidad, se requiere plantear una educacion que pueda dar

respuesta a las particularidades de cada individuo y de cada grupo social.



Dentro de las anteriores ideas, se estaria hablando de un individuo con
caracteristicas propias llamense fisicas, emocionales, creencias, preferencias y
formas de relacionarse con su realidad, de aprenderlas, de pensarlas, de
evaluarlas, de valorarlas, de transformarlas y que se compromete y responsabiliza

de su proyecto y porvenir de vida.

Ahora bien, dentro del contexto escolar si se concibe que todo aprendizaje es
social se concedera que los limites del desarrollo de todo individuo dependen de

cdmo una cultura ayuda al individuo a servirse del potencial de que esté dotado.

Esto implica que la escuela tendra que reconceptualizarse para que brinde
los elementos suficientes y adecuados para la atencion a la diversidad de
individuos que configuran nuestra sociedad; asi se opta por una educacién que
considere al alumno como parte de una estructura social dentro de la cual aprende
no solo lo relacionado al ambito escolar, por lo que se requiere la transformacién

del mismo.

Lo anterior, a su vez, requiere de concebir de otra forma el espacio escolar,
de valorar el desempefo de los alumnos y desaparecer las fronteras que dividen a
éstos desde concepciones tales como normalidad y anormalidad. Por lo que
hablariamos de una escuela diferente, para todos, no de aquella hecha para un
determinado tipo de nifno "el ideal", por el contrario, de una escuela que se
propone educar a todos respetando las diferencias, teniendo como soporte las
practicas sociales en general, de otra forma atender la diversidad en las escuelas
no tendria ningun sentido, si la sociedad siguiera marginando a todos aquellos que

se considere diferentes desde etiquetas sociales.

Se hace necesario reconocer que los individuos independientemente de sus
caracteristicas, tienen algo que aprender para su autonomia y en beneficio de su
comunidad. De esta manera, se tiene que valorar al individuo por lo que es, un ser

humano y no aquello que le hace falta; apreciando en él aquello que puede llegar



a ser, siempre y cuando familia, escuela y comunidad le brinden la ayuda
necesaria para que desarrolle todas sus capacidades, y sobre todo se debe dejar
de considerar como sujetos con desventajas a todos aquellos que presentan
necesidades educativas especiales (NEE) con o sin discapacidad, pues la

desventaja es un atributo social, no algo inherente a la persona.

La concepcidn sociocultural de la ensefianza y el aprendizaje nos situa en
planteamientos que la atencion educativa a la diversidad debe considerar. (Diaz
Barriga, 1993)

1. La institucion educativa debe proveer los elementos necesarios y
suficientes para que el alumno construya una identidad personal en el marco de
un contexto social y cultural determinado.

2. La identificacion y atencién a la diversidad de los intereses, necesidades y
motivaciones de los alumnos en relacion con el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

3. El replanteamiento de los contenidos curriculares orientados a que 10S
alumnos aprendan sobre contenidos significativos.

4. El reconocimiento de la existencia de diversos estilos y ritmos de
aprendizaje escolar, dando una atencibn mas integrada a los componentes
intelectuales, afectivos y sociales.

5. La importancia de la promocion de la interaccién entre el docente y los
alumnos y de docente a docente, asi Como entre los alumnos mismos, a través
del empleo de estrategias de aprendizaje cooperativo.

6. La revaloracion del papel del docente, no sélo con sus funciones de
transmisor del conocimiento, guia o facilitador del aprendizaje, sino mas bien
como mediador del mismo, resaltando el papel de ayuda pedagdgica que presta al
alumno.

7. La promocion de una evaluacién dentro del proceso de ensefanza y
aprendizaje, esto es, evaluar mientras se interviene, lo cual implica una

reconceptualizacién de la relacion pedagodgica entre la evaluacion y los procesos



de ensefanza y aprendizaje. (Rodriguez, 1993)

A partir de lo expuesto el trabajo en evaluacion cobra sentido y da significado

al trabajo propuesto.

La Evaluacién

La practica docente se lleva a cabo en tres momentos; la planeacién, la
intervencion y la evaluacion. Cada uno de estos momentos es trascendental en los
procesos de ensefianza y de aprendizaje, sabemos que estan intimamente
interrelacionados, y que no necesariamente estan separados ni en el tiempo, ni en

la practica misma.

Sin embargo se considera que es fundamental hacer énfasis en las practicas
de evaluacion, dado que se ha utilizado como una practica segregacionista para
clasificar y dividir- a los alumnos entre los que saben y los que no saben, “los
buenos y los malos”, “los inteligentes y los tontos”, a partir de las calificaciones
obtenidas en los examenes, que no toman en cuenta el proceso que explica los
resultados obtenidos, y reducen la evaluacion a una medida, o sea, saber es “10”
y no saber es “5”; pero sin tener conciencia sobre lo aprendido y como se logré
aprender, y lo mas importante, cémo todo ello se relaciona con el

aprovechamiento escolar del nifo.

Es comun encontrar en la escuela primaria que la evaluacion se lleva a cabo
como una practica homogeneizadora ya que se usa un mismo instrumento para
toda la poblacién y una medicién desde los mismos criterios para todos los
alumnos. Dichos criterios son impuestos desde un ideal externo. Se olvida que la
diversidad existe desde lo biologico, desde lo sociocultural y desde lo psicologico y

que hay que atenderla.



Por lo tanto se considera importante ubicar a la evaluacion al interior del
proceso de ensefianza y aprendizaje en donde "no se ensefa para aprobar, se
ensena y se aprende para alcanzar una plena e integral formacién como persona"

(Casanova, 1998). Asi, de ésta manera, la evaluacion forma parte de dicho
proceso y no es soélo una actividad final centrada en los resultados de éstos

procesos.

Para los propésitos de este trabajo se retoma la definicion de Casanova:

"La evaluacion aplicada a la ensefianza y el aprendizaje consiste en un
proceso sistematico y riguroso de obtencion de datos, incorporado al proceso
educativo desde su comienzo, de manera que sea posible disponer de informacion
continua y significativa para conocer la situacién, formar juicios de valor con
respecto a ella y tomar las decisiones adecuadas para proseguir la actividad

educativa mejorandola progresivamente" (Casanova, 1998).

Desglosando esta definicion, encontramos tres momentos: evaluacién inicial,

evaluacion formativa y evaluacion sumativa.

La evaluacion inicial proporciona la primera informacion sobre el alumno, qué
es lo que sabe, cdmo lo sabe, cdmo es su contexto para asi obtener la respuesta
educativa. La informacién obtenida proporciona una fisonomia del grupo, asi como
una idea de como son los alumnos, que se ira complementando durante el
desarrollo del trabajo con ellos. Sin embargo esta informacién no es estatica
debido a que los alumnos cambian constantemente y nuestras perspectivas

también.

Evaluacion formativa. La practica diaria esta vinculada con esta accion, exige
estar presente en una forma continua y sistematica empleando y aprovechando

diversas situaciones a través del registro y analisis de la observacion.



Evaluacion sumativa. Implica tener una visién global del camino que ha
recorrido el alumno, es hacer un alto para validar lo que aprendid, lo que se le ha
facilitado o dificultado en el proceso de aprendizaje. Este momento no debe

desprenderse de los anteriores (inicial, formativa).

Comprension lectora

El lenguaje es el medio de pensamiento y de aprendizaje. De manera
significativa, el desarrollo del lenguaje también esta directamente vinculado al
proceso del aprendizaje. Constituye una parte sustancial de la teoria del mundo

que tiene todo ser humano y, obviamente, juega un papel central en la lectura.

¢ Qué significa leer? Frank Smith considera que el concepto de lectura no
puede ser reducido a la simple accién de extraer los sonidos del texto impreso e
identificarlos; mas bien, saber leer consiste en asignar un significado a dicha
informacion. Al hecho de reconocer en un texto las letras que conforman el
mensaje, Frank Smith y otros autores lo denominan decodificacion y es calificado
como un esfuerzo inutil e innecesario en el acto mismo de comprender la
informacion. Mas aun afirma que cuando un profesor basa su ensefianza en este
concepto de lectura induce al desarrollo de habitos que haran imposible la
.verdadera comprension. y no es que esa fase no sea necesaria pero no debemos

centrarnos en la sola decodificacion.

Las investigaciones parecen coincidir en la concepcion de que la lectura es
un proceso interactivo, por medio del cual el sujeto lector construye una
representacion mental del significado del texto, al relacionar sus conocimientos
previos como lector (informacidon/esquemas que el sujeto posee) con la
informacion proporcionada por el texto. En este modelo interactivo la lectura se
concibe como un proceso en el que el producto final, la comprensién del texto,
depende tanto de los conocimientos de distinto tipo que posee el lector como las

caracteristicas del texto.



Un componente importante en la lectura es el significado que se le otorgue a
lo leido: el significado. Desde la perspectiva Smith (Smith, 1983) el significado no
esta contenido dentro de las letras escritas, sino mas bien debe ser construido por

el lector.

Por supuesto esto no implica que cualquier oracion pueda significar cualquier
cosa. Habitualmente habria acuerdo sobre lo que significan algunas expresiones
como "afuera esta lloviendo" ya que pocas personas reclamarian saber que si eso

pudiese significar que las calles estan mojadas.

Los significados que el lector otorga a una lectura no pueden ser conjeturas
descabelladas, sino que parece haber un acuerdo con respecto al tipo de
significados que se pretende atribuir a una secuencia particular de palabras. Si

esto es asi se debe encontrar alguna explicacién de éste acuerdo.

El lenguaje tiende a ser comprendido de la misma manera en ocasiones
especificas por la misma razén que se comprende en cualquier ocasion, porque
los lectores o escuchas deben tener una idea bastante buena acerca del
significado que se pretende dar en primera instancia. Para ser mas precisos, el
significado se extrae del lenguaje por medio de la prediccion, que significa la
eliminacién de las alternativas improbables. La prediccién sin embargo no quiere
decir que se conoce de antemano el significado preciso (la cual por supuesto haria
innecesaria la lectura). La prediccion significa que la incertidumbre del escucha o
lector esta limitada a unas pocas alternativas probables y si esa informacion puede
encontrarse en la estructura superficial del enunciado para eliminar la
incertidumbre restante, e indicar cuales alternativas son apropiadas entre las que

se predijeron, entonces ocurre la comprensioén. (Smith, 1983)

Realizamos prediccién todo el tiempo. Es la capacidad de extraer sentido de
todos los eventos en nuestras vidas diarias. No estamos conscientes de nuestras

predicciones por la razén de que en general son muy acertadas.



¢, Qué predecimos cuando leemos? Segun Smith, el significado. Cada
prediccion especifica se deriva de expectativas mas generales acerca de hacia
dénde nos podria conducir el texto.

El significado es entonces el punto de partida y de llegada de la lectura y
dirige todo lo que hacemos. Estos son también propésitos del Plan y Programas

de Estudios para la asignatura de espanol.

En el proceso de lectura las hipotesis iniciales sobre el significado que el
lector tiene se van elaborando y restringiendo de acuerdo a la informacion que el
texto le proporciona. El lector elabora inferencias y predicciones, las evalua, las
verifica y construye una interpretacion del texto cada vez mas precisa o completa;
o bien, genera nuevos esquemas interpretativos, si la informacién nueva
contradice las hipétesis iniciales (Alonso y Mateos, 1987, citados por Corral,
1994).

Desde esta perspectiva, aprender a leer no es un proceso lineal y jerarquico,
en el que el significado se alcanza al final de la lectura y después de un proceso
de decodificacion, sino que aprender a leer implica, ademas de las habilidades de
decodificacion, el uso de multiples estrategias que facilitan la integracion de la

informacion del texto con sus conocimientos para construir sus significados.

La comprension lectora es un proceso interactivo, constructivo y estratégico.
Es interactivo porque la comprensién depende de la integracion de las
caracteristicas del texto (vocabulario, secuencia de acciones, relacién causa
efecto y relacién entre los elementos que lo conforman) y de las caracteristicas del
lector. En el lector son factores importantes tanto sus expectativas y propésitos de
lectura como sus conocimientos del mundo, su experiencia, asi como los
conocimientos linguisticos (inferencia, reconstruccion de la historia, ideas

importantes y experiencias previas).

En este sentido Hidalgo (1996) asume que no hay comprension del texto si el

lector no pone en juego lo que él llama su mundo de significaciones. El mundo de



significaciones es el conjunto de elementos que le permite contextualizar toda
informacion que le llega. Comprende ademas las necesidades del lector, pues
para poder relacionarse socialmente y para saber resolver problemas en
situaciones especificas requiere de informacion, lo cual lo lleva a la mencionada

necesidad de aproximarse al texto e interpretarlo.

Las estructuras cognoscitivas del individuo también tienen un papel
fundamental en la comprension del texto pues son el entramado de interpretacion
gue se pone en juego para entender los acontecimientos y segun Hidalgo, forman
parte del mundo de significaciones del lector. El nivel de desarrollo de estas
estructuras depende de las experiencias de aprendizaje que se hayan vivido.
Cuando un lector no entiende un texto, puede deberse a que sus estructuras
cognitivas son pobres en informacion o en calidad. Desde este punto de vista no
hay tema que no sea importante, mas bien son vistos desde los intereses,
creencias y saberes del lector y el es quien determina si un tema es interesante o
no.

La comprension lectora es posible "cuando el texto cumple el papel de
espejo y de ese modo hace que el lector y el autor converjan o se pongan en el

mismo plano ya la misma distancia." (Prieto, 1994)

La lectura es un proceso constructivo porque el lector tiene un proceso activo
en la elaboracion y comprobacion de hipétesis y en la realizacion de inferencias a

partir del texto para la construccion de sentido.

La lectura es un proceso estratégico ya que para comprender, el lector no
sb6lo debe dominar la mecanica lectora, sino debe conocer y aplicar diferentes
estrategias para la construccion de significado global del texto, asi como para

detectar y solucionar los posibles problemas de comprension.

Aprender a leer supone no solo el aprendizaje y automatizacion de la

mecanica lectora, sino fundamentalmente el aprendizaje de diversas estrategias



que facilitan la combinacién de la informacién del texto y la que procede de los

conocimientos del lector, para construir la representaciéon del significado global del

texto. (Corral, 1994)

Al hacer referencia a estrategias se asumen las que Corral (Corral, 1994)

enumera en un cuadro:

ESTRATEGIAS DE COMPRENSIONLECTOR

Activacion de

conocimientos previos

Activar los conocimientos o esquemas previos
adecuados (conocimientos del mundo, experiencias,
conocimientos linguisticos) para distribuir significados a

los contenidos del texto.

Establecer un
proposito adecuado de

lectura

Aproximarse al texto con expectativas y objetivos que
guien su propésito lector y determinan la interpretacion
del texto. Los lectores expertos ajustan su proposito
lector al tipo de texto y a los objetivos que se hayan
marcado respecto de la tarea de leer (obtener

informacion, divertirse, estudiar).

Utilizacion de las claves

del texto

Usar unos indicios que proporciona el texto para
centrar la atenciéon en la informacidon relevante,

(senales graficas, léxicas, semanticas y sintacticas).

Estrategias de control y
regulacion.  Estrategias
de la propia
comprension

(Metacognicién)

Control sobre procesos, lo cual permite seleccionar y
aplicar estrategias adecuadas (relectura, consulta de
una fuente externa, autocuestionamiento) a los
diferentes problemas de que pudieran comprension

surgir durante la lectura.

De acuerdo a Gémez Palacio evaluar la comprension lectora es analizar y

explicar el desempeino de cada alumno frente al texto seleccionado, dichas

actividades permiten observar el trabajo que realiza en torno al texto y ver hasta

que grado puede el alumno a parlir de comprender un texto "hacer algo con él”:




secuenciar ideas, completar historias, elaborar resumenes, asi como producir

textos cortos. (Gémez Palacio, 1997).

El aprendizaje, como se menciona en el Marco tedrico, tendra que darse en
funcion de la zona de desarrollo préximo, es decir, en una situacion en la que el
nino pasara de resolver un problema con la ayuda de otro a hacerlo de manera
independiente: interactuar con el texto y construir su significado de manera

independiente, para el caso de la comprension lectora.

En este sentido es que se afirma que la comprension lectora permite avanzar
en la complejizacion de estructuras mentales, ya que la construccion de
significado implica la secuencia de acciones, la prediccion y anticipacién, la
construccion de resumenes, reconocer la idea principal y lo que llamamos “hacer

algo con el texto".

Todos estos procesos no solo son estrategias aplicables al trabajo con otras
asignaturas sino formas en que el pensamiento se complejiza, ya que logra
encontrar relaciones donde no las habia, se logra descifrar un texto y tener una

opinién sobre él.

Estas experiencias de acuerdo a Vigotsky (1989) son indispensables en el
nifio ya que conformaran todo un acervo de posibles combinaciones disponibles

para ser usadas en la solucion de problemas y retos.

Las actividades que propone Cairney (Cairney, 1992) para evaluar la

comprension lectora son las siguientes:

1) Hacer hincapié en textos completos
2) Proponer actividades de ensefianza después de considerar con
detenimiento el objetivo de la lectura de cualquier texto.

3) Dar oportunidad a los lectores para que utilicen formas alternativas de



construir significados, por ejemplo, mediante el dibujo, la escritura y la
representacion teatral.
) Poner en contacto a los nifios con los textos.
) Facilitar el acceso de los estudiantes a una amplia variedad de textos.
6) Proponer diversos objetivos para la lectura.
) Ayudar a los nifios a mantener intactos el significado y el objetivo.
) Auxiliar a los nifos ("andamiaje") cuando tratan de construir el
significado de los textos.
9) Planear actividades que aprovechen las fuertes relaciones entre la
lectura y otras formas de lenguaje.
10)Aceptar las respuestas e interpretaciones individuales.
11)Disefar contextos docentes en los que puedan experimentarse,
demostrarse y valorarse las estrategias de utilizaciéon y aprendizaje
satisfactorios del lenguaje.
12)Proporcionar demostraciones positivas de lectura, que pueden exigir
que los profesores lean, hablen sobre su propia lectura y muestren
cdmo poner en comun lo que han leido.
13)Ayudar a los nifos a utilizar la lectura para aprender cosas sobre ellos

y su mundo.
METODOLOGIA

Partiendo del paradigma de la accidén social que plantea Weber, en el que
considera que una accidn sélo es social si reviste un significado subjetivo para las
personas en cuestion. Por consiguiente, el interés se dirige sobre la forma en que
los sujetos definen las situaciones sociales en las que se hallan situados y sobre la
influencia de estas representaciones en sus comportamientos futuros. En este
caso, el sujeto es el creador de su propia realidad social, y ésta no es una realidad

que permanezca exterior a él.



De ahi que, la investigacién accién emancipadora, (liberadora), es un

enfoque socioldgico, y forma parte de la investigacion cualitativa.

En este tipo de investigacidon, el investigador y el objeto de estudio se

involucran directamente, uno forma parte del otro.

La investigacion accién suministra medios para que los maestros, puedan
organizarse a si mismos en comunidades de investigadores, a fin de construir su
propio conocimiento, proporcionandoles una base tedrica y de investigacion para

la practica profesional.

En si misma es un procedimiento educativo, planteando a los maestros el
reto de que organicen el proceso educativo, en sus propias clases a través de la
autorreflexion critica, asi como de analizar criticamente, y generalizar el
compromiso de la profesion para con el bienestar de sus alumnos asi como para

que hagan participes a la comunidad escolar en la toma de decisiones.

La investigacién accion emancipadora proporciona un medio para teorizar la

practica actual y, transformarla a la luz de la reflexion critica.

Para el desarrollo de la propuesta de trabajo se propone la metodologia
cualitativa y se comparte con Aguilera y Blanco (1987) que "La metodologia
cualitativa pareceria la mas util en la investigacion en el campo educativo, porque
en su misma concepcion implica el estudio de procesos e interacciones entre
sujetos y su medio, teniendo en cuenta todas las variables previstas y no

previstas." (Aguilera y Blanco, 1987).

Dentro del marco general de la metodologia cualitativa, la propuesta de
trabajo se ubica especificamente en la linea de investigacion accién (también
llamada investigacion sobre la accion, por lo que nos referiremos a ella de manera

indistinta) ya que los propdsitos estan directamente ligados a la generacion de



propuestas de accion encaminadas a apoyar la tarea educativa de la USAER, a

través del acercamiento directo e intencionado de la realidad escolar.

La investigacion sobre la accidén consiste en una indagacion cuya intencién
es comprender y mejorar las practicas y las situaciones en que éstas se
desarrollan, a través de un proceso de reflexion accion, entendida ésta como la
reflexion simultanea sobre la relacion entre procesos y resultados en situaciones
concretas (Schon, citado por Elliot, 1991), reflexion que se caracteriza porque se

realiza por los profesores en conjunto.

Asimismo, la investigacion accion unifica procesos, que en algunas
ocasiones, son considerados independientes, por ejemplo: la ensefianza, el

desarrollo del curriculum, la evaluacion y el desarrollo profesional (Elliot, 1991).

Esta concepcidon unificada de la investigacion sobre la accidén resulta
pertinente para los propositos de la propuesta ya que la evaluacion es concebida
como un elemento dentro de los procesos de ensefanza y aprendizaje y es a
través de la accidén reflexibn de las practicas de la evaluacion que pueden

transformarse.

La metodologia se centro en:

» Acciones preparatorias de caracter organizativo y metodologico.
Implico llevar a cabo reuniones con las autoridades y posteriormente
con los profesores del servicio a fin de establecer acuerdos de trabajo,
en tiempos y formas.

» Puesta en comun de informacién entre el personal de la USAER vy el
equipo de Apoyo Psicopedagodgico ala USAER para definir la linea de
trabajo a seguir.

» Laintervencién en el servicio para el desarrollo de la propuesta.

» La evaluacioén del trabajo realizado.



La metodologia comprendio cinco fases:

PRIMERA FASE: Reconocimiento del estado de las cosas. El propdsito fue
obtener informacion especifica de la USAER y conocer las practicas pedagodgicas
en cada una de las escuelas que la conforman para poder vincular la propuesta de
trabajo con sus necesidades.

SEGUNDA FASE: Elaboracion del programa de trabajo y propuesta de
evaluacion sobre la linea de trabajo que se acuerde, entre el personal de la
USAER vy el equipo del proyecto de Apoyo Psicopedagdgico ala USAER. El
proposito fue planear las actividades de la linea acordada y elaborar la propuesta
de evaluacion.

TERCERA FASE: Trabajo en el aula. El propésito fue poner en practica la
propuesta elaborada, en el aula escolar.

CUARTA FASE: Evaluacion del trabajo realizado. El propdsito fue la
valoracion del proceso seguido durante el ciclo escolar.

QUINTA FASE: Sistematizacion de la experiencia. El propdsito es la

formalizacién del analisis y la sistematizacion de la experiencia en la USAER.

ALTERNATIVA DE INNOVACION

El equipo de apoyo psicopedagdgico a la USAER de la DEE, propone
trabajar conjuntamente con la USAER 111-19, para vislumbrar un marco de
gestion que le permita crear las condiciones necesarias para posibilitar avances en
el proceso educativo de la comunidad escolar y asi dar respuesta a la diversidad
educativa que se presenta en la escuela. Una gestibn que concilie los
requerimientos institucionales con las necesidades del colectivo escolar, que esté
caracterizada por la accion critica, que recupere la responsabilidad colectiva en el
proceso educativo, considere las demandas y necesidades de cada uno de los
integrantes de la comunidad escolar, se respete la condicion del ser humano, se
establezcan relaciones equitativas, valoren sus aprendizajes y experiencias, que

favorezcan el dialogo, el trabajo y la toma de decisiones conjuntas.



De esta manera el aprendizaje participativo supone una redefinicion de las
relaciones sociales para la produccién de conocimientos, siendo éste de caracter

colectivo.

Dado lo planteado, interesa abordar las relaciones que se dan entre los
integrantes de la comunidad escolar, particularmente entre los profesores de
USAER y de la escuela primaria, a través del trabajo colegiado, que éste se
plasme en un proyecto escolar en el que se tome en cuenta la asesoria y / 0
capacitacion permanente para que se promueva la articulacion entre la teoria y la
practica. Para ello, la finalidad es reflexionar y sistematizar conjuntamente con el
personal de la USAER en torno a sus aproximaciones teéricas, valores, actitudes,
propésitos y experiencias a fin de propiciar propuestas educativas desde una

perspectiva de atencion a la diversidad.

Es por ello que el equipo de Apoyo Psicopedagdgico de la Division de
Planeacién y Trabajo Docente, de la DEE, propone al equipo de la USAER 111-
19, se aborde como linea de trabajo la evaluacién educativa a través del trabajo
colegiado, a fin de articular la teoria y la practica, asi como también de manera
colegiada y en un intercambio constructivo, tanto las autoridades como docentes y
equipo USAER construyan propuestas educativas encaminadas al proceso de

ensefianza y aprendizaje.

Asi como también de manera colegiada y en un intercambio constructivo
tanto autoridades como docentes y personal técnico construyan formas de gestion
escolar a partir de las relaciones sociopsicologicas que se dan en dicha

comunidad a fin de posibilitar una atencion educativa a la diversidad.

Sin embargo, esto requiere la transformacion de haceres y concepciones, en
donde la atencién educativa a la diversidad, con o sin discapacidad en la escuela

primaria, no se continue pensando y viviendo, como algo que le compete



solamente a educacion especial, en la que ambas instancias se ven como

subsistemas que trabajan aisladamente para los mismos alumnos.

PROYECTO PEDAGOGICO DE ACCION DOCENTE

El equipo de Apoyo Psicopedagdgico a la USAER, de la Division de
Planeacién y Trabajo Docente de la Direccién de Educacion Especial, propone
una participacién en los servicios educativos con miras a brindar apoyo a partir de

la constitucion de proyectos que den la posibilidad de:

o Sistematizacién de experiencias respecto a los proyectos de trabajo
acordados con el personal de los servicios.

e Generacién de innovaciones educativas mediante una relacidon
coordinada y colegiada entre los profesionales involucrados.

e Transformacién de la practica educativa, motivando a la confianza de
la capacidad creadora y constructora de posturas educativas que

innoven desde un marco de la realidad escolar.

La respuesta se busca desde la construccion de propuestas innovadoras
hacia la constitucion de una Escuela para Todos, es por esta razén que la
pertinencia y consistencia tedrico metodolégica en cada uno de los proyectos de la
Division de Planeacion y Trabajo Docente, se enmarca en los principios de
respeto, reconocimiento y atencion educativa a la diversidad, a fin de repensar las
modificaciones pertinentes en muchos sentidos, para no hacer del trabajo actual
una copia fiel de trabajos anteriores, que tuvieron su pertinencia al resporider aun

momento historico institucional del hacer educativo.

Por lo anterior los proyectos educativos que se propongan en la Direccion de
Educacién Especial, deben dirigir su trabajo a la transformacion de las practicas
educativas que incluyen no sélo lo relacionado a los procesos de ensefianza

aprendizaje, sino en sentido general aquellas practicas que se realizan en todos



los niveles de responsabilidad en la Educacion, esto incluye al personal técnico,
tanto de los servicios como de las instancias de apoyo técnico de la Educacion

Basica.

El Proyecto, plantea como propdsito, socializar el contenido de las practicas
educativas que en el fomento de una cultura dialégica, efectien un reconocimiento
y sistematizacion de las practicas y experiencias educativas desde los servicios,
para posibilitar marcos de accion social, educativos y operativos que en una
relacion coordinada y colegiada entre los profesionales de la Educacién Basica

generen alternativas innovadoras para la atencion a la diversidad.

Es por ello que, interesa incidir en el proyecto pedagdgico de accidon docente,
puesto que se retroalimentan una y otra accion como maestro estudiante y como
docente, ya que en este momento la funcion desempefiada es como asesor

técnico pedagdgico, de apoyo a la USAER.

PLANEACION DE LA INTERVENCION

En la actualidad la integracion educativa plantea una serie de retos, siendo
uno de ellos la evaluacion, como ya se ha planteado en el diagndstico pedagogico,
lo que implica la revaloracion de su relacidn pedagodgica con el proceso de
aprendizaje, por lo que cobra relevancia la reconceptualizacion tanto en sus

aspectos tedricos como practicos.

Para dar inicio al trabajo en la USAER 111-19, se contemplé un programa
general de actividades, asistiendo los dias martes y jueves, teniendo como

propaosito general.

Reflexionar y analizar conjuntamente con la USAER propuestas de
evaluacion desde la atencion educativa a la diversidad, y en su contexto

especifico.



Asi como un programa general de actividades para los dias lunes, miércoles
y viernes en la Direccion de Educacion Especial, con el propdsito de construir e
intercambiar colegiadamente con el equipo de apoyo psicopedagogico ala
USAER, la forma y el contenido de la propuesta, con base a las necesidades

propias de cada escuela.

Se partié primeramente de la conceptualizacién de la linea general de esta
propuesta de trabajo, por lo que las responsables del proyecto coordinaron un
taller, con la tematica de evaluacion, en tres sesiones, dirigido a todo el personal
de la USAER 111-19, siendo el propdsito general. Reflexionar la practica docente
y reconocer referentes conceptuales y practicos para la evaluacion del proceso de

ensefnanza-aprendizaje desde la atencion educativa a la diversidad.

La metodologia del taller generé nuevas relaciones pedagdgicas entre los
participantes en donde los mismos, se convierten en un equipo para reflexionar
criticamente sobre el trabajo que realizan e indistintamente van asumiendo roles

de animador, de investigador, de educador o de alumno.

En la tarea comun de resolver problemas van integrando la teoria y la
practica y aprenden a ser (afirmacion de si mismo), aprenden a aprender (nuevas
formas de adquisicibn de conocimientos) y aprenden a hacer (solucion de

problemas claves y centro del proceso de aprendizaje).

La primera sesion del taller el propdsito fue: reflexionar en torno a qué, cémo

y cuando evaluar.

Para lograr dicho propdsito se realizaron las siguientes actividades:

El uso de la Técnica "Dioses y Gigantes" que consistid en vivenciar, por parte
de los maestros, las formas de evaluacion. Se complementd con la activacién de
sus referentes conceptuales a través del andlisis y reflexion de su practica

cotidiana.



Se continudé con una aproximacion a la nocion de evaluaciéon, siendo esta
como un proceso continuo de analisis del aprendizaje y la ensefanza para la toma

de decisiones.

Asimismo se identificaron los elementos implicitos en la evaluacién como: la
objetividad, los alumnos con sus estilos de aprendizaje. El maestro con su historia
personal, profesional y experiencia. La curricula con sus enfoques, propositos,
contenidos, y la interpretacion que los maestros hacen de éstos. Los tipos de
evaluacion, inicial, formativa y sumativa. El contexto de la escuela y la comunidad.

La certificacion y los criterios de la evaluacion.

En la segunda sesion el Propdésito fue identificar aspectos conceptuales de la
evaluacion en donde los participantes realizaron el anadlisis de los materiales
bibliograficos, lo cual propicié la confrontacion del quehacer docente con las

aportaciones teodricas.

Como producto de esta sesidon se identificaron algunos aspectos de las
situaciones de evaluacién como: el disefio a partir de actividades cotidianas;
permiten el uso de diversas estrategias como: escenificaciones, proyectos, juegos
y la prueba escrita, etcétera. Integrales en el sentido que abarquen conocimientos,
procedimientos y actitudes. Globales porque se abarca varias asignaturas. Que
posibiliten el uso de técnicas grupales. Asimismo que aporten informacion del
alumno y la forma de ensefar del profesor y que permitan hacer ajustes a las

propias situaciones de evaluacion.

De la misma manera se identificaron algunos aspectos para el disefo de las
pruebas escritas, como: partir de la definicién del propdsito general de la prueba,
definicion de lo que se busca en cada una de las preguntas, elaborar preguntas
abiertas y familiares al alumno, esto es, que promuevan la reflexion en éste y de la
misma forma que la maestra cuestiona en el aula. Ademas, que contenga

instrucciones claras y precisas, formuladas en un lenguaje comprensible y que se



basen en las caracteristicas de los alumnos.

El propdsito de la tercera sesion fue: Reflexionar la propia practica a través
del analisis de casos, proponiendo de manera inicial situaciones de evaluacion en
su contexto especifico, aplicando los referentes conceptuales revisados en el

taller, generandose asi la reflexion critica grupal.

Con el fin de enriquecer los criterios y referentes conceptuales sobre la
evaluacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje se analizdé la pelicula

Taller interanual ciclo escolar 1998-1999.

La evaluacion del taller se realiz6 a través de un cuestionario, cuyas
respuestas en general, giraron en torno a que se clarificé y se enriquecié con el
intercambio de saberes y experiencias las practicas de evaluacion. Una propuesta
especifica de las maestras de la USAER, fue que este tipo de trabajo se realice en

el periodo de la planeacién de sus actividades.

Por lo tanto se concluyé que el taller permitié integrar teoria y practica,
conocimientos y acciones, la reflexién critica en grupo, el trabajo interdisciplinario

y se fomentd la participacion de todos los asistentes.

El plan de trabajo de las actividades especificas por cada escuela, se planted
que estas se llevaran a cabo de manera colegiada entre las maestras de la
escuela primaria, maestras de USAER y maestras del equipo Psicopedagodgico de
apoyo a la USAER, con el propdsito general de: Reflexionar y analizar
conjuntamente con el equipo de USAER las practicas evaluativos para construir
propuestas de evaluacidon del proceso de aprendizaje pertinentes en su contexto
especifico y dentro de un marco de atencion educativa a la diversidad. y como
propésito especifico: Realizar conjuntamente con la USAER una propuesta de

evaluacion de la comprension lectora.

A continuacion se citan las planeaciones antes descritas.



PROGRAMA GENERAL DE ACTIVIDADES

2. En la USAER 111-19 los dias martes y jueves
PROPOSITO GENERAL: Reflexionar y analizar conjuntamente con la USAER propuestas de evaluacion, desde la atencion
educativa a la diversidad, y en su contexto especifico.

ACTIVIDAD

PROPOSITO

RECURSOS

FECHA

PRIMERA FASE

Acercamiento al servicio
USAER, reconocimiento del
estado de las cosas

Presentacion de la propuesta, intercambio
de experiencias de su practica docente y
establecimiento de acuerdos, de tiempo
de trabajo y de permanencia.

Material de papeleria

15 de agosto al 14
de septiembre 2000

SEGUNDA FASE

de la propuesta.

trabajo.

papeleria, equipo de coémputo, espacio
para llevar a cabo el trabajo colegiado.

Definicion de linea de trabajo | Establecimiento del sustento técnico del | Material de papeleria y equipo de |14 de septiembre al
conjunta y elaboracion del |trabajo, planear las actividades de la linea | computo. 6 de octubre 2000
programa. de trabajo acordada.

TERCERA FASE
Trabajo en el aula, aplicacion |Puesta en practica del programa de|Fotocopias, bibliografia, material de|10 de octubre al 14

de diciembre 2000

CUARTA FASE

para llevar a cabo el trabajo colegiado,
apoyo secretarial.

Evaluacion del trabajo | Valoracion del logro de los propdsitos | Fotocopias, bibliografia, material de|9 al 18 de enero
realizado establecidos, asi como la reflexion, |papeleria, equipo de cémputo, espacio
retroalimentacion 'y en su caso|para llevar a cabo el trabajo colegiado.
modificacion de las estrategias seguidas.
QUINTA FACE
Sistematizacion de la | Formalizacion del analisis y | Fotocopias, bibliografia, material de |Febrero de 2001
experiencia sistematizacién de la experiencia papeleria, equipo de cémputo, espacio




PROGRAMA GENERAL DE ACTIVIDADES

1. En area central los dias lunes, miércoles y viernes
PROPOSITO GENERAL: Construir e intercambiar colegiadamente con el equipo de Apoyo Psicopedagdgico a la USAER, la
forma y el contenido de la propuesta con base a las necesidades propias del servicio.

ACTIVIDAD

PROPOSITO

RECURSOS

FECHA

Planeacion y elaboracion de
materiales para el servicio

Organizar las actividades a realizar en
el servicio

Equipo de computo, material de
papeleria, libros de texto, materiales
de apoyo de Educacion Basica y

Durante todo el ciclo
escolar

fotocopias
Organizacion y desarrollo del|Eleccion de materiales de apoyo para la|Bibliografia, fotocopias, asistencia a|Durante todo el ciclo
seminario de actualizacion | actualizacién interna y del servicio seminarios, congresos, conferencias, | escolar

interno del equipo

intercambios académicos y difusion

Reuniones del equipo para el
intercambio de informacién de
cada una de las escuelas

Recopilacién de la informacién del trabajo
en cada escuela

Material de papeleria, audiograbadora y
audiocasetes

Durante todo el ciclo
escolar

Analisis y sistematizacion de la
experiencia

Formalizacion de la reflexion de la practica
cotidiana. Determinacion de categorias de
analisis

Material de  papeleria, bibliografia,
intercambio con otras instituciones

Durante todo el ciclo
escolar

Elaboracion del documento

final

Llevar a cabo la difusidn de la experiencia

Equipo de computo, apoyo secretarial,
material de papeleria, asistencia a centros
de documentos de distintas instituciones

Durante todo el ciclo
escolar




Duracioén: 3 sesiones
Dirigido a: Directora, maestros de apoyo, equipo interdisciplinario
Responsable: Coordinadoras del proyecto

TALLER DE EVALUACION

Propdsito General: reflexionar la practica docente y reconocer referentes conceptuales y practicos para la evaluacion del proceso
de aprendizaje desde la atencion educativa a la diversidad.

PRIMERA SESION

PROPOSITO

ACTIVIDAD

MATERIALES

PARTICIPANTES

TIEMPO

Reflexionar en torno
a como, qué y para
qué evaluamos

Presentacion y expectativas
de los participantes

Responsables del proyecto

8:00 a 8:30 hrs.

Encuadre

8:30 a 8:40 hrs.

Técnicas “Dioses y Gigantes”

Lectura Dioses y Gigantes

Responsables del proyecto,
Directora, maestros de apoyo,
equipo interdisciplinario

8:40 a 9:20 hrs.

Analisis del ejercicio

Hojas, rotafolio, marcadores

9:20 a 9:40 hrs.

Lectura y discusion por|Documento “Una metéafora para 9:40 a 10:00 hrs.
equipos comprender la evaluacion”

(Miguel Santos F. 1995)

RECESO 10:00 a 10:20 hrs.
Plenaria Hojas, rotafolio, marcadores “ 10:20 a 10:40 hrs.
Lectura y discusion por|Documento “El sentido 10:40 a 11:00 hrs.
equipos democratico de la evaluacion”

(Miguel Santos F. 1995)
Plenaria Hojas, rotafolio, marcadores 11:00 a 11:15 hrs.
Evaluacion participativa 11:15a 11:30 hrs.

grupal y definicién de tareas
para la préoxima sesion




Duracion: 3 sesiones

TALLER DE EVALUACION

Dirigido a: Directora, maestros de apoyo, equipo interdisciplinario
Responsable: Coordinadoras del proyecto

Propdsito General: reflexionar la practica docente y reconocer referentes conceptuales y practicos para la evaluacion del proceso
de aprendizaje desde la atencion educativa a la diversidad.

SEGUNDA SESION

PROPOSITO

ACTIVIDAD

MATERIALES

PARTICIPANTES

TIEMPO

Analisis 'y discusién
lecturas propuestas

de

Recapitulacién

Responsables del proyecto

8:00 a 8:15 hrs.

Lectura por equipos

La evaluacion en educacion
primaria (Miguel Santos G. 1995)

Directora, maestros de

apoyo, interdisciplinario

8:15 a 8:45 hrs.

Plenaria

Rotafolio, hojas y marcadores

Responsables del proyecto

8:45 a 9:00 hrs.

Lectura por equipos

Documento “Capitulo 1° Escuela
Integradora” (Rodriguez Torres
Elvia, 1997)

Directora, maestros de
apoyo, interdisciplinario

9:00 a 10:00 hrs.

RECESO 10:20 a 10:20 hrs.
Plenaria Rotafolio, hojas y marcadores Responsables del proyecto | 10:20 a 10:40 hrs.
Evaluacién participativa Responsables del proyecto|10:40 a 11:00 hrs.
grupal y definicion de y personal de la USAER

tareas para la proxima
sesién




Duracion: 3 sesiones

TALLER DE EVALUACION

Dirigido a: Directora, maestros de apoyo, equipo interdisciplinario

Propdsito General: reflexionar la practica docente y reconocer referentes conceptuales y practicos para la evaluacion del proceso

de aprendizaje desde la atencion educativa a la diversidad.

TERCERA SESION
PROPOSITO ACTIVIDAD MATERIALES PARTICIPANTES TIEMPO
Reflexionar la propia | recapitulaciéon Responsables del proyecto |8:00 a 8:15 hrs.
practica a través de analisis
Exposicién y analisis de casos |3 6 4 casos Responsables del proyecto, | 8:15 a 9:15 hrs.

directora, maestros de

apoyo y equipo
interdisciplinario

Reflexion critica grupal

9:15 a 9:35 hrs.

Proyeccion de pelicula “La
evaluacion”, Taller interanual
ciclo escolar 1998-1999

televisién y videocasetera

Responsables del proyecto

9:35a 10:35 hrs.

RECESO 10:35 a 10:55 hrs.
Plenaria “ 10:55a 11:10 hrs.
Evaluacion del taller | Cuestionario 11:10 a 11:30 hrs.

participativa grupal




PLAN DE TRABAJO ESCUELA ESTADO DE MICHOACAN 21-11-29

PROPOSITO GENERAL: Reflexién y analizar conjuntamente con el equipo de USAER las practicas evaluativos para construir
propuestas de evaluacién de los procesos de ensefanza y aprendizaje pertinentes en su contexto especifico y dentro de un marco

de atencion educativa a la diversidad.

PROPOSITO ESPECIFICO: Realizar conjuntamente con la USAER una propuesta de evaluacién de la comprension lectora.

la misma

primaria

PROPOSITO ACTIVIDAD CALENDARIO PARTICIPANTES BIBLIOGRAFIA
1. Poner en comun los|Discusién y revisién |8-10 de febrero del 2000 |Responsables del proyecto, | Solé, Isabel. La ensefianza de
términos de comprension | bibliografica maestros de USAER, | estrategias de comprension
lectora y de evaluacion de maestros de la escuela|lectora. Espafol. Sugerencias

para su ensefianza. Estrategias
de Lectura. Marchant, Teresa.
Como desarrollar el lenguaje
oral y escrito.

2. Reconocer en Plan y
Programas lo que se
propone para
comprension lectora

Revisién de Plan y
Programas

15-17 de febrero del 2000

Plan y Programas de primaria

3. Realizar una propuesta | Elaboracion de | 14-24 de marzo del 2000 Cooper, David. Cobmo mejorar
de evaluacion de la criterios para la la comprension lectora.
comprension lectora situacion de Johnston, Meter. Evaluacion de

evaluacion la comprension lectora. Gémez

Palacio Margarita. Metodologia
para la evaluacibn de |la
comprension lectora.




4. Trabajo en el aula de la
propuesta de evaluacién

Implementacion de la
situacion en el aula

23 al 6 de abril del 2000

Solé, Isabel. La ensefanza de
estrategias de comprension
lectora. Gomez Palacio
Margarita. = Estrategias  de
lectura

5. Evaluar la propuesta
de evaluacion.

Reflexion y analisis de
la situacion de
evaluacion

25 de abril del 2000

6. Proponer actividades
pedagdgicas para trabajar
en el aula la comprensién
lectora

Disefo de trabajo en
aula de actividades
para la comprensién
lectora

Mayo del 2000

7. Realizar la evaluacion
sumativa

Disefio y trabajo en
aula de la television

6 de junio del 2000




PROGRAMA DE TRABAJO ESCUELA ESTADO DE MICHOACAN 21-11-27

USAER 111-19

PROPOSITOS ACTIVIDADES CALENI?ARIZ BIBLIOGRAFIA OBSERVACIONES
ACION
Poner en comun las|Intercambio de las nociones de |8 de febrero del Las nociones estan

nociones de evaluacion y
comprension lectora

cada uno de los participantes.
Establecer acuerdos de trabajo
para la siguiente sesién

2000

registradas en las relatorias

Identificar algunas
estrategias de
comprension lectora a

través de un ejercicio
vivencial

Realizar un ejercicio vivencial a
través de la lectura “Canasta de
cuentos mexicanos”. Tareas y
acuerdos

10 de febrero
del 2000

Traven, B. (1993) “Canasta de

cuentos mexicanos”
Ed. selector

México,

El desarrollo del ejercicio
esta registrado en las
relatorias

Planear las actividades |Elaboracion del programa del|15 de febrero
acordadas trabajo del 2000
Reconocer las estrategias | Revision y andlisis de las|17 de febrero
de la comprension lectora | estrategias de la comprension |del 2000

lectora

Presentar algunas ideas
sobre la estructura vy
contenido de la propuesta
de evaluacion de la
comprension lectora

Lluvia de ideas

Paquete didactico del taller de
la adquisicion de la lectura y la
escritura en la escuela primaria

en prensa del PRONAP

Reconocer las formas de
evaluar la comprension
lectora. Presentar en un
listado la situacion
pedagogica del grupo 1°
“c”

Revisar y analizar el documento
“Metodologia para la evaluacion
de la comprension lectora”.
Revision y analisis de la situacién
pedagdgica del grupo
seleccionado

22 de febrero
del 2000

M.
para

Gomez Palacio
“Metodologia

(1995)
la

evaluacion de la comprension

lectora”, en la lectura
escuela. México SEP, p

en la
43-57.

Biblioteca para la actualizacion

del maestro




Reconocer los

Revisar

y analizar los

24 de febrero

Plan y Programas de estudio

Se procedié a redactar la

documentos oficiales y|documentos oficiales del 2000 de primaria, 1993. Libro del|propuesta. relatoria (no fue
otros que no lo son como maestro. Fichero de |posible contar con la
parametros del trabajo a actividades espafol, primer|presencia de la maestra de
realizar grado. Libros de texto del|grupo debido a que se
alumno. EI promotor de la|encuentra de incapacidad
lectura (documento interno de
la USAER)
Cooper, D s/f “Como mejorar la
comprension lectora. Madrid.
Ed Aprendizaje Visor. Garcia
M. J. Et al (1995)
Comprensién y adquisicion de
conocimientos a partir de
textos. Madrid Ed. Siglo XXI
Primer intento para | Redaccién de la propuesta de
construir la propuesta de |evaluacién
evaluacion
Continuar con la | Redaccion de la propuesta de |3 de marzo Esta primera propuesta no

propuesta de evaluacién |evaluacion cumplio las expectativas del
trabajo a realizar, asi que
se da la tarea de construir
una mas proxima a lo que
se busca
Comprensién y adquisicion de
conocimientos a partir de
textos. Madrid Ed. Siglo XXI
Primer intento para | Redacciéon de la propuesta de

construir la propuesta de
evaluacion

evaluacion




Continuar con la
propuesta de evaluacién

Redacciéon de la propuesta de
evaluacion

3 de marzo del
2000

Esta primera propuesta no
cubrio las expectativas del
trabajo a realizar, si que se
da la tarea de construir una
mas proxima a lo que se
busca

Poner en practica el
trabajo realizado

Trabajar en el salon de clases
del grupo 1° “C”

8 de mayo del
2000 al 12 de
mayo del 2000

Se asistié lunes y martes al
aula

Evaluar la propuesta de
trabajo

Evaluacion del trabajo realizado

12 de mayo del
2000




INTERVENCION

Para formalizar la propuesta de trabajo denominada "La evaluacion del
proceso de aprendizaje desde la atencién educativa a la diversidad", en las
escuelas primarias Estado de Michoacan, clave 21- 1127 y Estado de Michoacan,
clave 21- 1129, en los grupos 1° "C" y 4° "A" respectivamente, la Directora de la
USAER 111-19 Alma Laura Martinez Cevallos, extendié la constancia de

aplicacién del proyecto de innovacion.

Se trabajo planteado por fases.

PRIMERA FASE. Reconocimiento del estado de las cosas.
Propédsito:  Obtener informacion especifica y conocer las practicas
pedagogicas en cada una de las escuelas que la conforman para vincular la

propuesta de trabajo con sus necesidades.

Para la realizacion de este propdsito se efectud el acercamiento con las
maestras de USAER de las dos escuelas. La forma fue la incorporacion a su
dinamica de trabajo. Hubo que buscar tiempos donde interactuar y poder realizar

el trabajo planeado.

Escuela Estado de Michoacan Clave 21-11- 29

Se intercambiaron expectativas sobre el trabajo a realizar durante el ciclo,
pues se sabia que el tema era evaluacién pero no la forma en que se realizaria.
Las expectativas eran las siguientes: trabajar evaluacion para identificar lo que si
puede hacer el nifio y para que se aprecien los avances que van teniendo desde
sus posibilidades; solicitar estrategias de evaluacién para los nifios con NEE y
después estrategias sobre cémo atenderlos; trabajar conjuntamente aspectos de
evaluacion. En otra escuela esperaban la elaboracion de una guia de evaluacién,

amena, entendible, con instrucciones claras para el nifio y que contemplara los



contenidos del Plan y Programas de Espafiol, Matematicas y Civismo. Elementos
claves para evaluar el proceso de aprendizaje del alumno, asi como implementar

estrategias de seguimiento.

Ante estas expectativas el equipo de apoyo psicopedagdgico a la USAER dio
a conocer sus propositos y metodologia para este trabajo en cada una de las

escuelas.

El trabajo en el aula previo a la intervencion fue para observar las formas de
interaccion que se establecen en el proceso de ensefianza y aprendizaje, entre la
maestra de USAER y la maestra del grupo, entre el maestro y el alumno, y entre
los mismos alumnos, las condiciones que prevalecen en la escuela asignada y los
apoyos con los que se cuenta para desempefar la tarea educativa en tres

diferentes ambitos:

Ambito Escolar.

Escuela Estado de Michoacan clave 21-11-29. Se reconocié la situacion
fisica de la escuela asi como los recursos materiales con los que cuenta. En
cuanto al primer aspecto, es una escuela muy vieja y en estos momentos esta
siendo remodelada y les estan sustituyendo los mesa bancos por mesas en forma
de trapecio. En cuanto a los materiales didacticos con los que trabajan son
elaborados por las propias maestras. Por ejemplo, la reproduccién en cartulinas
con secuencias de textos en imagenes, los titeres para la Obra de Teatro
interactivo “Rumilda”, los buzones para la correspondencia de “Rumilda”, silabas

moviles, dados para Matematicas, etc.

Escuela Estado de Michoacan 21-11-27. Las actividades pedagdgicas las
realizan en la biblioteca de la escuela, espacio del que se tienen que cambiar
cuando no asiste a la escuela la encargada de la misma. Los materiales son

disefiados y elaborados por el personal de USAER.



Ambito Pedagdgico.

Escuela Estado de Michoacan 21-11-29. En este aspecto las maestras hacen
un recuento de las principales problematicas que enfrentan sus alumnos, siendo
las mas relevantes: rezago académico por inasistencias; problemas para
relacionarse con sus compaferos; problemas de lenguaje; una nifa con
discapacidad intelectual; problemas por sobreproteccién; problemas de tipo

emocional; nifios con problemas de adaptacion, dislexia y deficiencia visual.

La observacion del trabajo en grupo tanto de aula regular como de apoyo,
permitié conocer la naturaleza de la interaccién de las maestras de USAER con el

grupo Y las relaciones entre maestros de aula regular y especial.

Con respecto a la evaluacién diagndstica de la escuela primaria, la maestra
de USAER la utiliza para elaborar su perfil grupal. También se realiza una
observacion dentro del grupo para indagar si hay nifios con alguna problematica.
Si los hay son derivados a la USAER, siendo atendidos en su salén de clases y en

el aula de apoyo.

La evaluacién que se lleva a cabo en la escuela primaria se realiza con
evaluaciones compradas a una editorial, mismas que estan realizadas de acuerdo
al avance estandar en los contenidos. Las evaluaciones que elabora la maestra de
USAER son a la par que las actividades, y son registradas en la carpeta del
alumno. Estas se dan a conocer al maestro de primaria, a los padres de familia ya
las autoridades que las soliciten. Cabe mencionar que se lleva a cabo un
seguimiento de los niflos con necesidades educativas especiales por parte de las

supervisiones tanto de la escuela primaria como de Educacion Especial.

Estos acercamientos posibilitaron que hubiera un intercambio entre ambos

equipos sobre evaluacién: qué es, como se evalua y para qué se evalua.



Escuela Estado de Michoacan clave 21-11-27. En el ambito pedagdgico se
hace énfasis en las practicas de evaluaciéon, tanto de los maestros de USAER

como la de primaria.

La evaluacion diagnéstica la realiza la maestra de grupo y de ahi parte la
maestra de USAER para elaborar el perfil grupal, el cual le permite realizar la
planeacion del trabajo escolar, tomando como referente el Plan y Programa de
Estudio.

La evaluacion continua se lleva a cabo con la guia de observacion que le
contiene diferentes aspectos tales como: actitudes de los nifos, participaciones,
etc., la informacion se incorpora a la carpeta del alumno y se da a conocer, ya sea

en forma verbal o escrita, al maestro de primaria y padre de familia.

La maestra de USAER refiere que existe una generalidad en cuanto a las
formas de evaluar de los maestros de primaria, debido a que éstos no toman en
cuanta el aspecto cualitativo de la evaluacion, se centran en el numero y utilizan
pruebas de alguna editorial, cuyas preguntas se hacen con relacién a contenidos
gue no se han abordado o no se han formulado de la misma manera en el salon

de clases.

Ambito Social.

Escuela Estado de Michoacan clave 21-11-29. En éste ambito se reconocen
tanto el contexto social como el familiar y la relacion maestro alumno. Con
respecto al primero, del cual se da cuenta en el apartado de contexto de la
USAER resalta que se trata de nifos que provienen de familias que viven en
pobreza y con un ambiente poco propicio para el estudio: sin espacios adecuados
para el estudio, sin libros en casa, algunos padres de familia son analfabetas y en
general sin mucha respuesta ante las problematicas de sus hijos. En cuanto a la
maestra de USAER y sus alumnos se aprecia que las relaciones son mas

cercanas pues al interactuar en grupos mucho mas reducidos se puede generar



confianza y apoyo mas especifico. Es importante sefalar que el ambiente es tan
propicio en aula de apoyo que muchos de los nifios atendidos pueden realizar

adecuadamente actividades que en su salon de clases no logran.

Con esta situacion de la escuela la pregunta fue de qué manera vincular el
trabajo para que resultara util tanto al servicio como al Proyecto de Apoyo
Psicopedagodgico ala USAER. Revisando el Proyecto Escolar de la unidad se

encuentra que una de las necesidades detectadas es la comprensién lectora.

Escuela Estado de Michoacan clave 121-1127. Para el ambito social se torna
en cuenta el entorno familiar y la interaccion maestro-alumno. En el primero se
encuentran padres poco colaboradores con el proceso educativo de sus hijos, con
relacion a la asistencia a las reuniones en la escuela, apoyo en tareas y en la
dotacion de materiales para trabajar. En el segundo aspecto las maestras de
USAER han establecido una relacion afectiva con los alumnos generando entre
ellos la confianza, permitiendo una interaccion mas cercana que con el maestro de

primaria.

SEGUNDA FASE. Elaboraciéon del Plan de trabajo conjunto y propuesta de

evaluacion.

Propésitos:
a) Planear las actividades de la linea de trabajo acordada.
b) Construir conjuntamente con el personal de USAER las propuestas de

evaluacion.

ESCUELA ESTADO DEMICHOACAN CLAVE 21- 11- 29

Para la elaboracion del Plan de trabajo se conciliaron tanto las expectativas

como las posibilidades de trabajo, el cual hubo que acotar a una asignatura ya un

contenido presente en todos los grados la comprension lectora. Con estas



especificaciones se elabord el Plan de trabajo cuyas actividades llevarian a la
construccion de una propuesta de evaluacion de la comprension lectora que

atendiera a la diversidad. Las actividades planteadas en el Plan fueron:

e Poner en comun los términos de comprension lectora y de evaluacion
de la misma.

e Reconocer en Plan y Programas lo que se propone para comprension
lectora

e Realizar una propuesta de evaluacion de la comprensidon lectora.
Trabajar en el aula la propuesta de evaluacion.

e Evaluar la propuesta trabajada en el aula.

e Proponer actividades pedagodgicas para trabajar en el aula la
comprension lectora.

e Realizar la evaluacion sumativa

Después de varias sesiones de trabajo las maestras estuvieron de acuerdo
en trabajar con un grupo y se elige al 4° "A", cuya maestra muestra disposicion
hacia el trabajo de la USAER.

En el grupo 4° "A" se encuentra Lety, una nifia con discapacidad intelectual
con quien se ha trabajado en USAER desde el ciclo escolar 94-95, aunque estuvo
en CAM el ciclo escolar 93-94. A la fecha no muestra grandes avances en su

proceso de aprendizaje.

Con este acuerdo se platica con la maestra de grupo y se le plantea la
intencion de trabajar con su grupo la evaluacion del proceso de aprendizaje de sus

alumnos, con el propdsito de apoyarla en su trabajo.

La maestra de grupo dio a conocer la problematica de la nifa Lety, de lo
dificil que es integrarla y reconoce que por fortuna no es una nifia "latosa" por lo

que se puede pasar el tiempo sin dar sefiales de que esta en el grupo.



Nos informa que Lety realiza actividades que le agradan, por ejemplo,
ejercicios de caligrafia que ella misma recuerda; escribe con lentitud yeso impide
que copie la tarea que escribe la maestra en el pizarrén. También impide que tome
dictado y que realice las actividades al mismo ritmo que los demas. No siempre
pone atencidn, sus companeros la quieren ayudar pero la nifia no lo permite. Le
gusta sentarse sola al final del salén. A la maestra le pareci6 muy bien que se le
apoye pues ella ya hizo muchos intentos y no logra los resultados que quisiera. Ha
hablado con la mama de Lety para que apoye el trabajo de la nifia pero no ha
percibido respuestas satisfactorias y por el contrario se entera de que la situacién
de la familia es muy dificil pues tiene un padre golpeador. La maestra de aula

regular acepta que se trabaje con su grupo.

La maestra de USAER aclara que la propuesta es evaluar a la nifia de otra
manera y ver los avances que va logrando dentro de sus posibilidades ademas de

tratar de incorporarla a las actividades grupales.

La maestra de grupo nos muestra su Plan de trabajo, intereso revisarlo para
retomar los contenidos que se abordan en ese momento para empatarlos con las

actividades a proponer.

Posteriormente se realiza la observacion del trabajo dentro del aula regular y
dentro del aula de apoyo. El grupo de 4° "A" esta conformado por 29 nifios y de
acuerdo a su maestra es un grupo que no tiene mayores dificultades en su
proceso de aprendizaje, salvo por Lety y Luis Alfonso (rezagado académicamente
por inasistencias) ambos derivados a USAER. Dentro del grupo hay nifas

enculturizadas' a las que el grupo respeta y sigue.

En la primera sesion de observacion del trabajo en el aula regular resalta que

Lety no participa en las actividades grupales y aunque se le pregunte directamente

! Por enculturalizadas se entendera la posibilidad de poner en juego los mecanismos adecuados para la
solucién de problemas, es decir, rescatar de todos los involucrados sus multiples potencialidades. No es s6lo
el que tiene mas informacion.



no responde. Cuando la maestra o la asesora estan apoyandola directamente
(repitiendo instrucciones, invitdndola a que participe o0 explicandole las

actividades) parece haber un cambio de actitud y se involucra.

Durante la observacion en aula de apoyo la nifia sigue instrucciones, separa
palabras casi sin errores, tiene la convencionalidad de la escritura. Lo que no logra
es velocidad. Escribe con mucho cuidado y detalle una letra por cuadro (cuadro
grande), corrige si no le gusta cdmo quedod la letra, lo cual hace mas lenta su
produccion. Su cuaderno tiene los ejercicios de caligrafia comentados por la

maestra, son varias planas.

Los propodsitos que tiene la maestra de USAER para Lety son fomentar
habilidades para adquirir conocimientos, hacerla participativa, que aprenda ahilar
sus ideas, que se involucre en actividades orales, todo ello proporcionandole
materiales concretos. Considera que si puede avanzar y que estos avances deben

ser visibles para la maestra de grupo.

Con estas observaciones, al retomar las actividades del Plan de trabajo y
revisar las estrategias de lectura, la maestra de USAER propone que mejor se
trabajen en el aula de Lety. Para esa sesién la maestra ya tenia preparadas
laminas con la secuencia de imagenes del cuento "Uno, dos tres". La responsable
del proyecto trabaja por vez con el grupo. Ese dia no estuvo Lety. La actividad

resalto la prediccion y la anticipacidn y el grupo estuvo muy participativo.

Durante las actividades de reconocimiento del grupo y de Lety, la nifa
comenz6 a incorporarse a las actividades que le plante6 la maestra de USAER.
Por esos dias, en el patio de la escuela, se encontraba el grupo de Lety pero no
ella. Al preguntarle a sus compafieras comentan que se quedod en el aula copiando
algo del pizarrén. Judith, una de las nifias enculturizadas comento "Lety esta
avanzando como nunca maestra le pregunta y ella si responde". Por su parte su

maestra comenta que el desenvolvimiento de la nifa esta mejorando, que



responde a preguntas. Recuerda una actividad en la que pidid6 que leyeran un
texto y luego lo copiaran en su cuaderno. Casi todos los nifios lo copiaron,
mientras que "Lety escribié otra cosa pero conservando la idea principal del texto".
Lo notable para la maestra fue que la nifia no copié sino que escribié con sus
propias palabras.

Con las actividades de observacion la responsable del proyecto participd en
varias ocasiones en el grupo, durante ese tiempo Lety y sus compafieros estaban
mas integrados, de tal manera que apoyaban a Lety cuando se atrasaba o tenia
que copiar del pizarron. Sobre todo Judith le dicta cuando ella ya termin6é de

escribir. En otras ocasiones la animaban a participar en las actividades.

ESCUELA ESTADO DE MICHOACAN21-11-27.

Para el logro de los propésitos planteados, se seleccioné el primer grado por
ser el grupo con alumnos de diversos estilos y ritmos de aprendizajes que se
acentuan de forma significativa por la presencia de nifios con necesidades
educativas especiales. Asimismo, se contd con la apertura de la maestra de

primaria hacia esta propuesta de trabajo.

Las actividades que se realizaron para cubrir esta fase fueron:

e Poner en comun los términos de evaluacion y comprension lectora.

e Reconocer las formas de evaluar la comprension lectora.

e Conocer por parte de la responsable del proyecto, la situacién
pedagogica del grupo de primero "C".

e Reconocer en el Plan y Programa de Estudio de Primarias lo que se
propone para comprension lectora.

e Poner en practica el trabajo realizado y

e Evaluar la propuesta de trabajo.

e Puesta en practica del trabajo planeado.

e Evaluacion del trabajo realizado.



TERCERA FASE: Trabajo en el aula.

Propésito: Poner en practica la propuesta de evaluacion en el aula escolar.

ESCUELA ESTADO DEMICHOACAN CLAVE 21-11-29

Con la informacion obtenida del grupo 4° "A" se estaba en posibilidades de

elaborar la evaluacion inicial de la comprension lectora.

Por otro lado la revision de lo que el Plan y programas plantea para la
asignatura de Esparfiol nos ofrecen mas argumentos para elegir la comprension

lectora. Los propdsitos generales para la asignatura son:

¢ Que aprendan a reconocer las diferencias entre diversos tipos de texto
ya construir estrategias apropiadas para su lectura.

e Adquieran el habito de la lectura y se formen como lectores que
reflexionen sobre el significado de lo que leen y puedan valorarlo y
criticarlo, que disfruten de la lectura y formen sus propios criterios y
preferencias y de gusto estético.

e Que aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccién de

textos que tienen naturaleza y propésitos distintos.

Evaluar la comprensidon lectora nos ponia ante la disyuntiva de usar un
instrumento (tipo pregunta-respuesta) o bien desarrollar situaciones de evaluacién
a partir de un texto. Para guiar la selecciéon de los textos se siguieron los

siguientes criterios:

e Tomar en cuenta los referentes de los nifios.
¢ Que la estructura del texto considere el grado escolar con el que se va
a trabajar.

e Que sean textos narrativos, con letra grande y acompafados de



imagen, ya que esta estructura del texto es la mas cercana al nifio.

¢ Que contenga un lenguaje asequible a los grados seleccionados pues
no es el momento de ahuyentarlos del texto con lenguajes
complicados.

¢ Que sean textos cortos, o fragmentos significativos de textos largos y
siempre cuidando que la historia que cuentan este completa y
comprensible.

e Tomar en cuenta las caracteristicas del grupo y de los nifios con
necesidades educativas especiales.

e Tomar en cuenta los propédsitos y contenidos que trabaja el maestro
de aula en ese momento.

e Que las respuestas no estuvieran textuales en el escrito para que en
caso de que con la primera lectura no pudieran resolverla regresaran a

él tratando de hacer una lectura comprensiva.

Con todos estos datos se disefid la primera situacion de evaluacién de la
comprension lectora, que por lo descrito en el apartado de evaluacion corresponde

a la evaluacion inicial.

Las situaciones de evaluacidon que se describiran estan conformadas por tres
partes: antes de leer, la cual es la parte introductoria, de activacion de esquemas
previos asi como también para generar el interés en la lectura. Al leer, son
actividades que mantienen el interés del nifio por la lectura y se realiza con
preguntas de anticipacion y prediccion. Las modalidades de la lectura también se
utilizan: lectura en voz alta, compartida y guiada. Después de leer, que seran las

actividades con el texto para construir el significado del mismo.

EVALUACION INICIAL.

Propésito: Identificar el grado en que se encuentra el grupo de 4° "A" en

funcién de la comprensién lectora mediante la aplicacion de un cuestionario.



Antes de leer.

La lectura se llamé "Pinocho con botas", de tal manera que la activacion de
esquemas previos fue con preguntas relacionadas a "Pinocho": si conocian el
cuento, si recordaban la secuencia. Se les pidio a los nifios que dijeran en voz alta
la secuencia para que los que no conocian el cuento escucharan estos
antecedentes. Se le pidi6 especial atencién a Lety, (se encontraba sentada al final
de la fila completamente apartada del grupo) pues ella era de los pocos nifios que
decian que no conocian el cuento. Durante la actividad se detecta que Lety no

esta escuchando la secuencia y se le pide a otro nifio que se la repita.

Al leer.

Una vez que se reconoce la secuencia de "Pinocho", se reparte la lectura
"Pinocho con botas". La responsable del proyecto la lee en voz alta pidiendo que
los niflos lean cada uno en su copia, en silencio. No se hacen mas preguntas ni de
prediccion, ni de anticipacion durante la lectura. La maestra de USAER se sent6 a
un lado de Lety y fue quien estuvo con ella tratando de apoyarla tanto en la lectura

como para la resolucion del cuestionario.

Después de leer.

Al finalizar se pregunta si hay dudas, es el momento de responderlas. Al
cerciorarse que no, se reparten las hojas de las preguntas y se da la consigna de
leerlas con mucho cuidado. Se les deja la hoja de la lectura para que se remitan a

ella si tienen alguna duda.

Se detecto que la estrategia que usaban era buscar la pregunta textual (y por

lo tanto la respuesta) en el texto.

No ubicaron la "idea principal" del texto, algunos preguntaron ¢ qué es texto?
Se ubicaron mas al preguntarles de qué trata el texto. Hubo quien pregunt6é dénde
estaban las preguntas en el texto, pues no las encontraban.

Hubo pocos errores en la secuencia, las producciones son diversas, desde



copias textuales hasta producciones con coherencia.

Al realizar el analisis de la situacién de evaluacién la maestra de USAER
consideré adecuado trabajar con la nifia con discapacidad intelectual y con los
nifos que atiende de los cuartos grados. Se le hicieron modificaciones al

cuestionario y se planted hacer trabajo previo a la lectura.

Tomando en cuenta que Lety trabaja mejor con material concreto la Maestra
de USAER recomienda hacer la secuencia del cuento con dibujos en tarjetas,
proporcionarselas en desorden para que ellos vayan construyéndola tarjeta por
tarjeta. Una vez que se apropien de la secuencia entonces iniciar la lectura. El

resto de la situacion de evaluacion fue la misma.

En una segunda aplicacion no estuvieron presentes todos los nifios, sin
embargo el desenvolvimiento de la nifa con discapacidad intelectual, fue muy
bueno: espontaneamente inicid la lectura, realizandola muy bien, incluso
detectando un error de mecanografia en la lectura pues se dio cuenta que no
habia concordancia entre un articulo y el sujeto. Con el cuestionario también tuvo
un buen desempefio aunque no hay gran diferencia entre la anterior aplicacion y

esta. Sin embargo ésta vez fue mas auténoma.

Con esta situacién de evaluacion inicial se obtuvo informacién para disenar
actividades propias para la comprension lectora del grupo 4° "A"
e Trabajar la idea principal, con este nombre técnico y procedimientos;
secuencia de hechos.
e Atencién en las producciones escritas (copia, produccion inicial y

produccion coherente.

EVALUACION FORMATIVA.

Propésito: que los alumnos conozcan y usen la estrategia de identificar el

significado de palabras desconocidas a partir del contexto en el que se encuentran



escritas. Este propdsito se trabajé durante tres sesiones. La primera sesion
contiene las actividades previas, durante y posteriores a la lectura. En las dos
siguientes sesiones se continua con actividades posteriores y se refieren ala

misma lectura.

PRIMERA SESION.

Antes de leer.
Se usd el texto jUy que viene el tigre! Se inicia con la activacion de

esquemas previos haciendo preguntas de prediccion y anticipacion.

Al leer.
Se hicieron preguntas de prediccién en los momentos acordados, con esto

se mantuvo la atencién sobre el texto.

Después de leer.

Se hicieron preguntas acerca de qué tratd el texto, quiénes son los
personajes. Las respuestas confirmaron que hubo comprensién de texto. Sin
embargo al realizar preguntas sobre el significado de palabras precisas, se dan
cuenta de que no conocen el significado. Se introduce asi la actividad y el reto es
encontrar el significado pero sin hacer uso del diccionario, Para reconocer las
palabras cuyo significado desconocen se preguntd por equipo. Con estas palabras
se hizo un listado en el pizarron. La nifia con discapacidad intelectual aporto

palabras al listado.

La instruccidn fue regresar al texto y encontrar los significados volviendo a
leer el parrafo donde se encontraba la palabra en cuestion. Se ejemplificd

buscando el significado de las tres primeras palabras del listado.

El resto de las palabras se distribuyeron por equipos. Durante la actividad las

asesoras apoyaron a cada uno de los equipos para la realizacion de la tarea.



Al finalizar la busqueda se compartieron los significados con el resto del
grupo. Lety a pesar de estar integrada a una mesa de trabajo casi no se incorporo
ala actividad, no le fue significativa, lo que escribid fueron dos palabras con
significados muy pobres. A Luis Alfonso tampoco le resulté una actividad atractiva

y sus resultados fueron los que sus comparieros le dictaron.

SEGUNDA SESION.

Propésito. Buscar el significado de las palabras desconocidas en el
diccionario y compararlas con loS significados que ellos encontraron la sesion
anterior.

Se inicia activando los esquemas previos de los alumnos recordando los
significados encontrados la sesién anterior. Se escriben en el pizarrdn las palabras
trabajadas (indescriptible, sabana, abrumador, huian, maremagno, agazapandose,
torvo, abrumadora, amedrentar, engorroso, aplomo, tumultuosa, zarpazo,

indescriptible).

Se pide buscar por equipos los significados de estas palabras en el
diccionario y anotarlos en sus cuadernos. Luego confrontarlos con el significado
encontrado por ellos. Comparando los significados se dan cuenta que no hay

mucha diferencia.

La actividad se diversifica por las dudas de I0oS nifios ya que encuentran la

misma palabra sabana dos veces: una con acento y otra sin acento.

TERCERA SESION.

Propédsito. Elaborar un texto usando las palabras cuyo significado se

encontrd la sesidon anterior.

Activacion de esquemas previos, recordando la actividad anterior. Preguntas



sobre las palabras y sus significados y la estrategia que siguieron para encontrar

el significado.

Se repasé el significado de cada una de las palabras. Una vez con estos
elementos, se les reparte por equipos, una tarjeta que contenia de dos a tres
palabras, con las cuales se les pide elaborar un texto. Las asesoras pasaron a
cada mesa para que a través de preguntas (qué es torvo, quién es torvo, cuando
lo es, qué lo hace ser torvo, etc.) se iniciara la redaccién. El escrito se pide
individual, sin embargo hay intercambio entre ellos, de tal manera que no hay

mucha diferencia entre los textos producidos.

EVALUACION SUMATIVA.

Propésito: Valorar el desempefio de los nifos en la lectura de un texto. Se

realiza con la lectura "Dos familias singulares"

Antes de leer.

Se realizaron preguntas de prediccion y anticipacion. Es pertinente senalar
que Lety desde un inicio levant6 la mano para responder las preguntas de manera
espontanea y que sus respuestas si bien no eran del todo correctas si tenian que
ver con la lectura. (Se hace este énfasis pues al inicio del ciclo escolar la maestra
de grupo decia que sus respuestas no tenian que ver con lo que se le

preguntaba).

Al leer.

Se les entrega la lectura y ésta se realiza por la asesora pidiéndoles a los
ninos que la realicen en silencio de manera paralela. Posteriormente se les da el
cuestionario con las preguntas. Se leen todas las preguntas para cerciorarse de

que no hay dudas.



Después de leer.
Previo a responder el cuestionario se hacen preguntas sobre el texto,

quiénes son los personajes, cual es el tema, como son Anibal y Melquiades

En esta actividad la maestra de USAER, estuvo cerca de Lety para apoyarla,
la nifa trabaja mejor de manera individual que integrada en pequefos grupos,
como ahora estan organizados, la nifia en estos momentos se encuentra tranquila
y participativa y que de acuerdo a sus caracteristicas trabaja mejor sola. Lety
identifica de forma verbal las caracteristicas de los dos personajes, escribiendo

solamente "era muy fuerte y era débil".

El trabajo se pidio individual pero los resultados son por equipo. Los alumnos
se mostraron interesados y participativos, algunos de ellos imitaban a los

personajes.

Al finalizar la evaluacion se hace un recuento de las actividades realizadas
durante el ciclo escolar tratando de consolidar lo que recuerden de la elaboracion
de resumen, identificar la idea principal, encontrar el significado de las palabras
que no conocen por medio de lo que dice el parrafo. Fue grato escuchar que
recordaban las actividades realizadas. Estas se recomiendan como estrategias

para que ellos las apliquen en distintos momentos y asignaturas.

ESCUELA ESTADO DEMICHOACAN 21-11-27

Se trabajo con el grupo 1° “C” conformado por 27 alumnos de los cuales dos
presentan necesidades educativas especiales con discapacidad intelectual y tres

alumnos con rezago académico.

El acercamiento a la situacion pedagdgica del grupo fue desde la perspectiva

de la maestra de USAER y de la maestra de grupo de primaria.



era:

En cuanto a la maestra de USAER reporté que lo que necesitaba trabajar

"Diferenciar diversos tipos de texto.

Ampliar vocabulario.

Ortografia, puntuacion.

Organizar ideas para redactar y ser comprendidas. .Reforzar las

vocales".

La maestra de grupo, reporta a los nifios con nee con y sin discapacidad, con

el fin de que se les proporcione apoyo, mencionando que:

"Rocio no ha tenido avances en la lectoecritura con relacion al grupo.
.Juan Carlos ubica sonidos del alfabeto, conoce las vocales y algunas
consonantes, presenta problemas de lenguaje y de conducta.

Arturo es lento para realizar las tareas, distraido, identifica vocales,
algunas consonantes, pero todavia no las une, su medio familiar no lo
apoya, le hacen la tarea pero no lo ayudan para que él la haga.
Cristian tiene problemas de conducta, conoce vocales y algunas
consonantes, sin embargo requiere de apoyo muy cercano de parte de
ambas profesoras.

Luis Adrian es un nifio repetidor, la maestra tiene referencia de que el
alumno recibe terapia de lenguaje y aprendizaje, conoce vocales y
algunas consonantes, trabaja pero con ayuda.

En ésta fase la maestra de grupo trabajaba las consonantes z, w, X, g
yJ"

Se elabord una lista de cotejo sobre la capacidad de interactuar con

Sus companieros.

Partiendo de lo anterior, se disefiaron y se desarrollaron situaciones de

evaluacion para la comprension lectora, cuyos propésitos fueron:



e |dentificar elementos relevantes de una narracién a través de la
reconstruccion del contenido.

e Identificar la secuencia de acciones.

Antes de describir con detalle el trabajo realizado, centrado en la
comprensién lectora, queremos recoger los planteamientos basicos que tuvimos
que revisar con el propésito de fundamentarlo teéricamente. Nuestra revision de
los conceptos de evaluacion y comprension lectora nos condujo a resaltar los
aspectos estratégicos de estos procesos. "Se entiende a la evaluacion como una
practica que se integra a los procesos de ensefianza aprendizaje y que da cuenta
de ellos”.

En cuanto a la lectura comprensiva implica "una interaccion entre el lector y
el texto". Por lo que en dicha interaccion existe un enlace entre los componentes
que aporta el lector como, inferencia, reconstrucciéon de la historia, ideas
principales y experiencia previa. De igual manera, el texto esta conformado por
elementos tales como; vocabulario, secuencia de acciones, relaciéon causa efecto

y relacion entre elementos.

Esta propuesta se centra en la experiencia previa del lector, que en éste
caso son los alumnos puesto que es con la que ellos dan significado al contenido

del texto.

Por parte del texto se centra en la reconstruccion de la historia o del
contenido del texto, que es un componente que tiene relaciéon estrecha con la
memoria entendida como una funcion mental superior que permite la utilizacion de
la informacion adquirida mediante la experiencia previa. "Asimismo la secuencia
de acciones, se encuentra en relacion con la reconstruccién de la historia y con el

orden del contenido del texto".

Las preguntas en la evaluacion de la comprension lectora resultan

importantes para investigar si el alumno ha comprendido el texto, éstas deben



estar formuladas con toda claridad e invitar mas a la reflexion que a la

reproduccion textual de lo leido.

La seleccién de textos se hizo con un caracter gradual, es decir, se partio de
textos breves y posteriormente se trabajé con textos mas extensos pero todos
ellos con textos narrativos ya que le es familiar al nifio, lo que le facilita, por lo

mismo su comprension.

Simone, (1988) y Bruner, (1990) coinciden en que el nifio necesita que se le
cuenten historias ya su vez contar historias, porque el narrar y escuchar lo narrado
es la accidén que le permite entender el significado. Por lo mismo "el nifio es un
narrador innato y un amante de la narracion, es con esta forma del texto (oral o
escrita) con quién tiene el primer contacto de su vida, por tanto, se vuelve

inherente a su manera de pensar y expresarse". (Ynclan, 1997).

Para el logro de los propdsitos planteados, la propuesta se desarroll en tres
momentos. Cabe sefalar que las actividades las realiz6 la profesora de USAER,
debido a las caracteristicas de la propuesta, en la que se pretende apoyar a las

profesoras de USAER y promover el trabajo cooperativo con el servicio.

EVALUACION INICIAL.

El propodsito fue identificar las habilidades y estrategias para entender textos
escritos. Para ello se realizaron dos sesiones, en la primera se utilizé un texto con
dibujos y enunciados breves, titulado "El huevo". Para la identificacion de los
niveles de competencia de comprension lectora, en cuanto ala secuencia de
acciones, se hizo a través de la técnica "Busca a tu compaiero, pero jno le

hables!

La estrategia utilizada se divide en tres partes: antes de leer, al leer y

después de leer.



Antes de leer.

Con la intencion de activar los conocimientos previos de los alumnos se les
muestra la portada del cuento y se les pregunta ";de qué trata el cuento?", los
nifios responden "de un huevo" se les reafirma su respuesta sefalando el texto y
la ilustracién. Después se le pregunta " qué creen que pase con el huevo en este
cuento? los nifios no responden y se les indica que se le va a leer el cuento y que

presten atencion.

Al leer.
Se trabaja la modalidad de lectura compartida, que consiste en leerle el texto

al nifo.

Se les indica a los alumnos que traten de seguir el texto mientras se les lee.
Al terminar los alumnos solicitan que se les lea otra vez, pero en esta ocasion se
les pide que ellos terminen la frase, la mayoria de los nifios responden

adecuadamente.

Después de leer. Se invita a los nifios a conversar sobre lo leido a través de
preguntas tales como ;si les gustd el cuento? Posteriormente se trabaja la
secuencia de acciones utilizando también preguntas ";qué sucede primero? ;Qué

sigue? y ¢, qué pasa después?" La mayoria de los nifios lo hacen adecuadamente.

Para facilitar la comprensiéon del texto, se hace a través de la secuencia de
acciones, para ello se utilizé el lecto-juego "busca a tu compariero... pero no le

hables" el cual consiste en lo siguiente.

Se elaboraron tarjetas con frases iniciales y otras con el final. Los alumnos,
una vez leidas las frases que les toco, se las cuelgan como collar y buscan al
companero que tiene la otra parte y se colocan de tal manera que complete la

frase. Una y otra vez se van colocando los alumnos hasta que se complete la



secuencia del cuento.

Una vez acomodados se procedio a la lectura de las tarjetas y se pregunto al
resto del grupo que digan si esta como el cuento, en caso de error se les pide que

sefalen al companero que esta en el lugar equivocado.

Con la intencion de constatar el orden de la secuencia se repite la lectura del
cuento. La actividad se inicia con otro grupo de alumnos y asi sucesivamente

hasta que pasan todos los nifios.

Cabe sefalar que en el desarrollo de la actividad se realiz6 con ciertas
dificultades debido a que los nifios son muy inquietos y por la novedad de dicha
actividad, se ocasionaron jaloneos y enojos en el momento de acomodarse en la
fila, en donde no se respetd la consigna de no hablar. Sin embargo la mayoria de

los nifos participaron con gusto.

En cuanto a la participacién de los alumnos con necesidades educativas
especiales (NEE) fue mas bien intuitiva por que aun no acceden a la lecto-
escritura por lo que se les dificultd la actividad. Sin embargo a uno de los alumnos
“Juanito” como le llaman sus comparieras fue apoyado por ellas, no asi con Rocio
a quién segun sus companeros, “es una nifia que roba nuestras cosas, no trabaja,

rompe nuestros utiles y nos pega". La maestra de grupo refiere que "ella es muy

traviesa y no pone atencion".
La segunda sesién tuvo como propdosito recuperar la lectura "El huevo" para

confirmar la comprension del texto por parte de los alumnos a través de la

reconstruccion del contenido y del dibujo.

El procedimiento que se siguio fue el siguiente:



Se inicia con la pregunta ";se acuerdan de los que leimos la sesion
pasada?" los nifnos responden adecuadamente "el huevo" y se prosigue con el
interrogatorio ";qué sucedié con el huevo, Juanito?" El responde "se cay6 en un
agujero”. Se continué con las preguntas hasta lograr recordar todo el texto.
Posteriormente se les pide que dibujen lo que mas les gusto del cuento y lo que
entendieron de él, asimismo se les pide los niflos que ya han adquirido la escritura

que escriban.

Una vez realizadas las actividades antes expuestas, se procedié a identificar

los niveles de comprension lectora, siendo estos los siguientes:

+ Nifios que no leen ni expresan oralmente su compresion lectora.

« Nifos que no leen pero comprenden la lectura y lo expresan
oralmente ya través de dibujos.

+ Nifos que leen el texto en forma silabica con apoyo, comprenden lo
que leen, pero olvidan detalles.

+« Nifios que leen en forma continua con precision y comprension.

Las conductas de los nifios mientras leyeron fueron diversas, se observo que
algunos siguen la linea con el dedo, otros bajan el volumen de su voz, algunos
debilitan los finales de las palabras, y una en particular se le percibe tension

muscular al leer.

EVALUACION FORMATIVA.

Su finalidad fue tener evidencias del avance de los alumnos en la

comprension de textos escritos.

En este momento, las actividades se centraron en el libro de lecturas de los
alumnos, tales como; "La viejita de los quesos" (pag. 153) con la técnica "Di por

qué"; "Los pececitos de colores" (pag. 140); "El malora del corral" (pag.122). etc.



La estrategia utilizada en las actividades fue el trabajo en equipo en funcién de
promover el aprendizaje cooperativo, debido a que favorece la interacciéon alumno-
alumno y posibilita que se involucren en el trabajo escolar y logren centrarse en la
tarea.(Moreno, 1993)

Para el registro de la informacién se utilizé el instrumento Lista de control,
con la intencion de registrar el desempefio de los alumnos con relacion a la
comprension lectora, el registro fue grupal y se establecen algunos componentes

de la misma, siendo éstos:

» Parte de la experiencia previa: la mayoria de los alumnos recurrieron a
sus conocimientos previos en cada una de las lecturas, lo cual
permitio la retroalimentacion por parte de la maestra de USAER.

» Comprende el significado general de la narracion: En forma general
loS alumnos lograron comprender el significado de las lecturas.

» Comprende la secuencia de acciones: para que los alumnos lograran
comprender el orden del contenido, se hizo a través de la
reconstruccién de la historia, por medio de las preguntas ;qué sucede
primero? ;qué sigue? y ¢;qué pasa después?, con la intencion de
tener algo concreto de este componente, los nifios dibujaron y
escribieron.

> ldentifican los elementos de la narracion: este indicador se refiere ala
identificacion del inicio, desarrollo y final, asi como los personajes de
la historia; aqui casi todos los alumnos lograron identificarlos.

» Reconstruye adecuadamente el contenido de la narracion: en este
componente se les dificultd a los nifios con nee con y sin
discapacidad, ya que la maestra de USAER tuvo que apoyarlos con
mas énfasis.

» Expresa sus ideas con claridad: también como en el componente
anterior, se percibié que los nifios con NEE con y sin discapacidad

tuvieron mas dificultad para realizar la actividad.



» Participa activamente en la lectura: se observo la participacion
repetida de algunos alumnos, lo cual propicié que los otros alumnos
no participaran con mas frecuencia.

» Escuchan con atencion la lectura: este componente lo cubrieron la
mayoria de los alumnos, excepto por una nifa con discapacidad
intelectual (Rocio), que tiene problemas de atencion.

» Participa en conversaciones sobre el tema leido, se observaron las
mismas conductas y situaciones que en el de "participa activamente

en la lectura".

Con la intencion de enriquecer el trabajo en el aula se trabajé con los padres
de familia y de esta manera involucrar al contexto inmediato de los alumnos en el
proceso educativo. Para ello se planed un circulo de lectura con los padres de

familia cuyos propésitos fueron los siguientes:

a) Fomentar la lectura en la familia.
b) Que conozcan la dinamica y estrategias que se desarrollan en el aula

sobre la comprension lectora con la intencion de que ellos apoyen desde casa.

La actividad se planed en cuatro etapas:

Primera etapa: Seleccion del tema.
Segunda etapa: Invitacion a los padres de familia.
Tercera etapa: Desarrollo del circulo de lectura.

Cuarta etapa: Evaluacién de la actividad.

Primera etapa: Seleccion del tema. Se indagd con los alumnos el tema de
lectura para seleccionar el texto, siendo el tema seleccionado por ellos mismos, el
de "Los dinosaurios".

Segunda etapa: Invitacion a los padres de familia. Se invité a los padres de



familia a través de un citatorio.

Tercera etapa: Desarrollo del circulo de lectura. Se realizé el circulo de
lectura a través de la estrategia utilizada en el aula, (antes de leer, al leer, después
de leer) Antes de leer; se partié de la prediccion basada en la experiencia previa
de los alumnos en el tema en donde la maestra de USAER pregunta ";de que
creen que habla el cuento? ;Ustedes creen que existan los dinosaurios?
¢ Ustedes saben por qué murieron lo dinosaurios? ¢Qué significa "visita"? ¢ Saben
lo que se ve en el museo?" Solicita que los alumnos vean los dibujos, para

proporcionarles mas referentes y apoyarlos en su respuesta.

Al leer; se realizo la lectura compartida entre padres y alumnos en forma

alternada.

Después de leer; Se propiciaron los comentarios sobre el cuento mediante
algunas preguntas, "iqué parte del cuento les gusto mas? ;Como sabemos que
existieron los dinosaurios? ;Qué comian los dinosaurios? ;Como eran algunos
dinosaurios?" Posteriormente se les pide que elaboren un dibujo con escritura de

lo que aprendieron del cuento.

Cuarta etapa: Evaluacién de la actividad.
Se evaluo la actividad por parte de los padres de familia a través de las

siguientes preguntas:

"¢,qué aprendi? ;Como me senti? ;Como podria apoyar a mis hijos en esta

actividad en casa?"

Las respuestas de los padres fueron:
e "Poniéndonos a leer con el nifo.
e Aqui el nifio ve que uno esta interesado también en lo que ellos leen,
le toman mas atencién a lo que estan leyendo.

¢ No presionarlo tanto".



La maestra de USAER pregunta: ";cémo se sintieron papas?"

Los padres de familia responden:
e "Muy a gusto, a gusto porque vemos que los niflos poco a poco van
aprendiendo a como saber leer y como comprenden la lectura.
¢ No presionarlos tanto y corregirles las palabras que no lea bien.

e Leer un pedazo él y un pedazo yo y hacerle preguntas.

EVALUACION SUMATIVA.

Después de un numero determinado de sesiones, en las que se utilizaron
textos narrativos, con el fin de promover la comprension lectora en los alumnos, se
llevé a cabo la evaluacion sumativa, partiendo de la actividad previa de lectura
compartida con padres de familia, utilizando el texto "Mi visita a los dinosaurios".
Para su realizacion se desarroll6 la actividad "construyendo una maqueta", en
donde se incluyeron algunos contenidos basicos de espafiol como; expresar ideas
con claridad, comprender y trasmitir érdenes e instrucciones, partir de su
experiencia previa. Para matematicas se selecciona; la distincion de "mas",
"menos"”, "grande", "mediano”, "chico", y la resolucion de problemas sencillos
donde realice sumas y restas. En conocimiento del medio se partid del
reconocimiento de la importancia de cuidar el medio ambiente, sugiere ideas para
trabajar en grupo, trabaja solo, trabaja en grupo. Se dio mayor atencion al

desempefio de los alumnos con NEE con y sin discapacidad.

La actividad la coordin6 la maestra de USAER, distribuyendo a los alumnos
en cuatro equipos, uno de esos equipos lo conformaron los alumnos con NEE con

y sin discapacidad, (Cristian, Rocio, Erik y Juan Carlos) Luis no se presento.

Al iniciar la actividad las instrucciones se dan a todo el grupo, pero se hace
énfasis para que participen los alumnos con NEE con y sin discapacidad. Se parte

de los conocimientos previos del alumno constatando lo que ellos conocen sobre



la construccién de maquetas.

Una parte del aula se habilité para la papeleria formandola con el material
que se solicitd de antemano, éste fue donado y prestado por los alumnos y
maestras, contando con juguetes de dinosaurios, piedras, ramas de plantas, cajas
de cartén para la base, papel celofan azul, plastilina, papel lustre etc.; la maestra

de USAER se encargo6 de la venta de productos de la papeleria.

Para que los alumnos, pudieran comprar el material en la papeleria, de
antemano se recortaron monedas del libro de matematicas, de denominacion de

un peso Y CiNco pesos.

La indicacidén para comprar el material fue que pasara un equipo a la vez y
en orden, a cada equipo se les dio cinco monedas de un peso y una de cinco

pesos, para hacer sus compras.

Después de haber comprado el material que los alumnos consideraron iban a
necesitar para elaborar su maqueta, se observé que los alumnos con NEE con y
sin discapacidad utilizaron adecuadamente el dinero, puesto que sabian el costo
de las cosas y cuanto se les daria de cambio, al iniciar a construir la maqueta,
Cristian fue el que dirigi6 el trabajo, pero todos participaron, Rocio puso el pasto y
las piedras, Juanito, los arboles, Cristian el lago y acomodoé a los dinosaurios, Erik,

participd poco ya que solo coloco el pasto.

Al finalizar la elaboracion de la maqueta cada equipo pasa al frente para

explicar al grupo, lo que represento en ella.

La Profa. De USAER para guiar a los alumnos plantea preguntas como:

“¢ Como se llama este dinosaurio?”

¢, Qué comia?



¢, Como se les llama a los que comen carne o hierba?

¢, Donde vivian?

¢, De qué tamano son éstos y éstos? (grandes, medianos y chicos)
¢ Qué pasa si tiramos basura en cualquier lugar?

¢ Qué podemos hacer para preservar nuestro medio ambiente?"

Los alumnos con NEE con y sin discapacidad lograron el propésito de la
actividad, asi como también interactuar con todos sus companeros, excepto
Rocio, que participé en la construccion de la maqueta, sin embargo no logra

explicar el contenido de la misma.

De los cuatro alumnos con NEE que se evaluaron, tres de ellos en general
tuvieron un desempefio favorable con relacion a los componentes de la
comprension lectora, no asi Rocio, quien requiere de un mayor apoyo por parte de

la maestra de grupo, trabajando en colaboracién con la maestra de USAER.

Los comentarios de la maestra de USAER con relacion a la actividad fueron,
"que los ninos no estan acostumbrados a trabajar en equipo pero les gusto la
actividad, al principio fue .mas individual la participacion de los nifios, pero poco a
poco se fueron involucrando, aportando cosas diferentes expresando su

creatividad".

Durante los momentos de la evaluacion formativa y sumativa se trabajé
paralelamente en el aula de apoyo, las actividades que se realizaron en ésta
tuvieron dos intenciones: una fue la de apoyar a los alumnos con NEE en la

adquisiciéon de la lecto-escritura y la otra fomentar la comprension lectora.

Para apoyar a los alumnos con NEE en la adquisicién de la lecto-escritura se
trabajé utilizando letras méviles en donde en forma gradual se les fue conduciendo
a la formacién de palabras; esto es se empezé con palabras conocidas, como: los

nombres de los alumnos, palabras de objetos que se encontraban en el lugar, silla



mesa, escuela, salon, lapiz y por ultimo se les solicitd que los escribieran en su

cuaderno.

Para fomentar la comprension lectora se realizaron las lecturas con la misma

estrategia que en el grupo, sélo que de forma mas cercana a los alumnos.

CUARTA FASE. Evaluacion del trabajo realizado.

ESCUELA ESTADO DEMICHOACAN 21-11-29

Las situaciones de evaluacién elaboradas, se trabajaron de tal manera que
no fueron vistas por lo nifios como un examen tradicional por lo que su
desenvolvimiento dentro de la situacién fue como una actividad cualquiera, de tal
manera que los nifios mostraron sus habilidades y conocimientos en la

comprension lectora.

En cada una de las actividades los alumnos se mostraron participativos,
dispuestos a colaborar, era evidente que las actividades les agradaban. Cuando
las sesiones por algun motivo no se realizaban (por ejemplo, por algun curso en la
supervision), los nifios mostraban disgusto y comentaban: ";Pero la semana

siguiente si van avenir?

Durante las sesiones la maestra que no estuviera al frente del grupo
(maestra de USAER o la responsable del proyecto) se sentaba junto a Lety para
apoyarla directamente: repetirle las instrucciones de la actividad, animarla,
corregirla, invitarla a la participacion. Este apoyo se extendia los demas alumnos

cuando éstos lo requerian.

La situacion de evaluacion inicial fue evaluado con la maestra de USAER
encontrando los siguientes aspectos:
= La mayoria del grupo no entendia lo que era la idea principal, por

consiguiente no identificaba el sujeto y el predicado del texto.



= La ultima pregunta no quedaba clara.

= Al no encontrar la pregunta textual en su lectura se desconciertan
pues su estrategia para contestar los examenes es ubicarla y copiar lo
que sigue.

» Estas situaciones de evaluacion permiten el intercambio entre los
alumnos, aspecto que es importante pues se considera, junto con
Casanova, que la evaluacidon no es medir, sino mostrar.

= Esta forma de evaluacion favorece la intervencion de Lety.

ESCUELA ESTADO DEMICHOACAN 21-11-27
Después del trabajo desarrollado se procedido a evaluar la propuesta de
trabajo por parte de las maestras de USAER y de primaria, siendo sus

comentarios los siguientes:

= "En forma general se logré el propdsito de disenar y desarrollar
situaciones de evaluacion de la comprension lectora.

= La evaluacion de la comprension lectora es una forma sistematica
para lograr obtener resultados en cuanto al conocimiento del alumno.

= Se generd la necesidad de implementar estrategias sobre la
evaluacion de la comprension lectora.

= Continuar con la sensibilizacién de los maestros de primaria para que
éstos conceptualicen y pongan en practica la evaluacién cémo la
accion de obtener informacién sobre los conocimientos reales de los
alumnos y la adquisicion de contenidos basicos, asi como también de
habilidades, actitudes y valores.

» Por parte de la maestra de primaria menciona que le sera de utilidad la
propuesta para su planeacion del ciclo escolar siguiente.

» La maestra de primaria menciona que retornara la estrategia del

circulo de lectura para implementarla el siguiente ciclo escolar.



INSTRUMENTOS. Para la recopilacion de los datos se utilizod la lista de
control, que consiste en un cuadro de doble entrada en el que se registré el
desempenio de los alumnos con relacidn a la comprensién lectora, este registro fue
tanto grupal como para los nifios con necesidades educativas especiales con y sin

discapacidad.

EVALUACION DEL PROYECTO DE INNOVACION

Esta experiencia de trabajo tuvo como propdsito general " disefiar, aplicar y
evaluar un procedimiento alternativo orientado al desarrollo de estrategias de
evaluacion para alumnos de educacion primaria con NEE con y sin discapacidad,

desde un marco educativo a la diversidad, en la USAER 111-19".

Para alcanzar dicho propdsito se realizaron una serie de actividades en cada
una de las escuelas de la USAER 111-19 en los siguientes grados:
e 1°"C" de la escuela Estado de Michoacan 21-11-27

e 4°"A" de la escuela Estado de Michoacan 21-11-29

Se eligieron estos grupos pues en ello se encontraban nifios con
necesidades educativas especiales, algunas asociadas a discapacidad. Es
importante esta seleccidon pues implicaba mostrar los avances que tienen,
independientemente de sus caracteristicas y que éstos sean visibles para la

maestra de grupo.

En este apartado se presentan de forma general los resultados obtenidos en
esta experiencia de trabajo; tomando como referencia las siguientes categorias de
analisis: comprension lectora, zona de desarrollo préximo, trabajo colaborativo,

proceso de aprendizaje, situaciones de evaluacion y diversidad.

Como se mencion6 en el Marco Tedrico, la evaluacién forma parte de los

procesos de ensefianza y aprendizaje y no es solo una actividad final que se



realiza a través de un solo instrumento para valorar el aprovechamiento escolar.

De ahi la importancia de disefiar y aplicar situaciones o formas de evaluacion
que permitan valorar los aprendizajes significativos que en muchos casos resultan
evidentes (Rodriguez, 1993), pero es importante que sean situaciones que

posibiliten poner diversas opciones de evaluacion.

Las situaciones de evaluacién se centraron en la asignatura de espanol,
especificamente en la comprension lectora en donde los resultados obtenidos
permiten ver que la comprension es una funcién psicolégica superior compleja,

que implica un trabajo pedagogico de largo plazo y sistematico.

Es por ello que iniciar la comprension lectora desde los primeros grados sea
tan relevante, pues el nifio conformara experiencias de reconocer ideas
principales, secuencias, resumenes finales diferentes, todas "ellas, experiencias
que seran su bagaje de posibles combinaciones, de las cuales hara "uso en su

vida adulta.

La comprension lectora trabajada como eje rector para disefar situaciones
de evaluacidon tomando en cuenta la diversidad escolar, en los grados sefalados
fue satisfactoria pues se lograron los propésitos planteados en cada una de las
actividades. Los resultados de los nifios con NEE fueron también satisfactorios Tal
es el caso de Lety del 4° "A" quien de acuerdo a su maestra de grupo: "ha
avanzado, principalmente en Espafiol" y quien ha mejorado la relacion con sus
comparferos pues ya no permanece al final del salén y se incorpora a las

actividades grupales.

En el caso de Juanito, Erik y Cristian de 1° "C" lograron realizar la secuencia
de un cuento e hicieron una maqueta con la lectura realizada, constatando, que la

comprension lectora no se muestra soélo con actividades de escritura.



Esto nos lleva a las situaciones de evaluacion, las cuales no se centraron en
un instrumento, sino que se realizaron actividades antes, durante y después de la
lectura. Dichas actividades tuvieron la intencion de que los nifios las vivieran como
algo cotidiano por lo que su desenvolvimiento fue natural y espontaneo
posibilitando mostrar que incluso podria darse en el momento mismo de la
actividad. Por ejemplo, en el caso de los antonimos de una lectura, los nifilos no
recordaban exactamente qué eran los antonimos, sin embargo una nifia
reflexionaba en voz alta: "si los sinbnimos son las cosas que se parecen, ;,qué son
los anténimos? Hubo respuestas de sus companeros y todos supieron lo que son
los antonimos y pudieron seguir trabajando en la resolucién de sus cuestionarios.
Esto es importante pues se considera que la evaluacién es para mostrar los

avances no para medirlos.

Las actividades resultaron interesantes ya que mostraron entusiasmo e
interés por participar. Siempre se mantuvo un lazo afectivo con los nifios: no se les
hizo sentir lo que estaba correcto o incorrecto, sino desde el cuestionamiento se
les aproximé a la comprensidn de los textos, despertando en los nifios la confianza

para participar en las actividades.

Desde la perspectiva sociocultural se explica la importancia de la interaccion
con el otro a través del planteamiento de la zona de desarrollo préximo (ZDP) que
es la distancia entre lo que es capaz el alumno de resolver en forma independiente
y la resolucion de un problema en colaboracion de un adulto o de un compafero
mas capaz. En este sentido es importante resaltar el trabajo que desempefian los
compaferos mas capaces, principalmente con los nifios con NEE, cuando animan
a la participacién, cuando les dan pistas para que puedan incorporarse ala

actividad y cuando les dictan para que terminen de copiar la tarea.

Las situaciones de evaluacién se caracterizaron por el uso de estrategias
grupales y se complementaron con actividades en el aula de apoyo, adaptadas

después de haberlas trabajado en el aula regular.



Este trabajo permitié la vinculacion con el maestro de primaria en la medida
en que las actividades fueron conocidas, aceptadas y seguidas por ellos. Estas
situaciones de evaluacion permitieron abordar aspectos metacognitivos de la
comprensiéon de textos, debido a que despertd interés en algunos alumnos para
trascender el conocimiento adquirido y darse a la busqueda de mas informacion

que la proporcionada en el aula.

Sirvié también para un didlogo pedagdgico sobre los alumnos con NEE vy el
grupo en general. Asi mismo el disefio de las situaciones de evaluacion permitio el
acercamiento con los padres y madres de familia despertando en ellos el interés
por el trabajo de la lectura y la comprension lectora en el aula. También se

reconocio la importancia de promover actividades en casa que apoyen la lectura.

Por lo tanto si es factible disenar, estructurar y aplicar una estrategia
alternativa que permita evaluar justa y equitativamente a los alumnos de
educacioén primaria , tomando en cuenta su diversidad educativa; para ello se hace
necesario llevar a cabo planeaciones de situaciones didacticas, en la que se
registre: para qué ensefar, qué ensefar, como aprenderan los alumnos y
alumnas, coOmo ensefar, con que ensefar, como mejorar la ensefanza y
aprendizaje, y sobre todo si se consiguen los propositos planteados en cada
actividad, de todo esto depende, si es necesario realizar adecuaciones
curriculares para que permitan acceder a los alumnos con NEE a los contenidos

basicos de aprendizaje.

Sin embargo lo propuesto en la alternativa de innovacion respecto a trabajar,
en un marco de gestién que permitiera crear las condiciones necesarias para un
trabajo colegiado plasmandose en un Proyecto Escolar, con el propdsito de
propiciar propuestas educativas desde una perspectiva de atencion ala diversidad;
no se logré tener el impacto con todo el personal de cada una de las Escuelas,
limitandose a trabajar unicamente con el personal de la USAER y con una maestra

de escuela primaria respectivamente. El trabajo realizado se llevé directamente en



el aula, considerando que el siguiente paso seria a través del trabajo colegiado,

con tiempos preestablecidos, desde la Direccion de la escuela.

ASPECTOS FAVORABLES Y DESFAVORABLES

El apoyo que brindd la USAER , tanto a nivel de autoridades como el
personal docente, primeramente fue en un ambiente de desconfianza
pero poco a poco conforme se iba avanzando en el trabajo,
inscribiendose siempre a las necesidades del mismo servicio, se
brindé6 una apertura excelente, logrando interactuar en los ambitos
social, escolar y pedagogico.

El apoyo de la Directora de la escuela primaria permitié la apertura
para llevar a cabo esta propuesta de innovacion, con el maestro que
mostrara interés para involucrarse en un trabajo colegiado,
considerando que tenia que provenir de la buena voluntad del mismo,
ya que si se imponia no tendria resultados positivos.

Los maestros de escuela primaria con los que se llevé a cabo esta
propuesta, mostraron interés por la misma, en la medida que se
intervenia en su grupo y sobre todo cuando se percataron de que los
alumnos con NEE con discapacidad intelectual mostraron avances
significativos, retomando asi las sugerencias que se les dieron para
que la intervencién pedagogica con todos los alumnos contemplara
diversas formas de evaluar, diferentes estrategias de ensefianza,
planteando un propdésito para cada actividad, sin olvidar retomar ése
propésito para evaluar; ademas de no separar a los alumnos por nivel
de aprovechamiento ("inteligentes", "regulares" y "malos"), sino
promoviendo la interaccion y participacion con el que sabe mas para
que apoye al que todavia no logra los aprendizajes planteados.

Los maestros de escuela primaria al trabajar conjuntamente, con la
USAER vy responsables del proyecto, revisando aspectos teoricos del

proceso de ensefianza y de aprendizaje vinculandolos con su practica



cotidiana, lograron reconocer y aceptar las diferencias de sus
alumnos, esto posibilitd que los alumnos con NEE con discapacidad
intelectual lograran avances significativos.

Los alumnos al reforzar su autoestima respondieron favorablemente
en su proceso de aprendizaje y de interaccion con sus compafieros,
maestra de grupo y comunidad escolar.

La participacion de los padres se vio favorecida en la medida que se
involucraron en las actividades propuestas, y sobre todo cuando la
actividad se planteaba con un propdsito claro y que esto apoyaba el
proceso de aprendizaje de su hijo.

El maestro de escuela primaria ante la inminente reorientacion de la
escuela regular para responder efectivamente a las necesidades
basicas de aprendizaje de los alumnos con NEE con y sin
discapacidad, consideran no tener los suficientes elementos tedéricos
para dar atencién efectiva a la diversidad de esa poblacion.

Se les exige atender a alumnos con discapacidad, sin antes
capacitarlos y sin contar con espacios y/o tiempo para realizar sus
planeaciones, para actualizarse, para llevar a cabo un trabajo
colegiado; los unicos espacios son en las juntas de consejo técnico,
pero éstas son utilizadas para tratar asuntos administrativos.

Con lo que respecta a como evalua el maestro de primaria, se observo
que el unico fin es poner una calificacion puesto que al no plantearse
un proposito en cada una de las actividades realizadas, no tiene
elementos para reformular su proceso de ensefianza y por lo tanto la
evaluacion le sirve unicamente para valorar productos finales.

La evaluacién que realiza el maestro de primaria es con un examen
escrito, generalmente comprado y sélo para determinar calificaciones.
Ese instrumento no toma en cuenta las caracteristicas de los nifios
con NEE.

Se evalua el avance en los programas curriculares, no los avances del

nifio con respecto a esos programas.



La ensefianza de la maestra de escuela regular es mas de tipo
informativo que constructivo.

Las situaciones de evaluacion se enfrentan a las evaluaciones de
carrera magisterial, que tienen otro enfoque.

El apoyo que brinda la maestra de USAER se dificulta ya que tiene
que dar respuesta a las necesidades de 29 grupos de primero a sexto
grado, siendo insuficiente, ya que se cuenta con tres maestras para
atender a toda la poblacion escolar.

Por lo anterior las maestras de USAER en un principio consideran que
la propuesta de trabajo planteado por el Equipo de Apoyo
Psicopedagdgico a la USAER, era una carga mas a sus multiples
actividades, por lo que los responsables del proyecto optaron por
involucrarse primero en sus actividades ya partir de ello proponer una
forma de trabajo conjunto.

Se carece de un registro de como se va dando el proceso de
ensefanza y aprendizaje por parte del maestro de primaria y por parte
de la maestra de USAER., solo registra lo que corresponde al alumno
con NEE con discapacidad, ello dificulta plantear situaciones de
evaluacion para la diversidad escolar.

El mayor tropiezo que el alumno con NEE con y sin discapacidad en
su proceso de aprendizaje, es que el maestro de primaria ensefia de
forma todavia muy tradicional, rechazando a todos aquellos alumnos
que tienen alguna dificultad para aprender como si esto fuera
unicamente responsabilidad del alumno y no del maestro o del mismo

contexto.



CONCLUSIONES

Hemos reiterado a través de- esta sistematizacion la importancia de la

evaluacion del proceso de aprendizaje, por tanto se hace necesario vislumbrar

lineas de seguimiento con relacion a las situaciones o formas de evaluacién. Los

siguientes puntos van en ese sentido:

7
L X4

X/
*

Si, es posible disefar, aplicar y evaluar un procedimiento alternativo
orientado al desarrollo de estrategias de evaluacion para alumnos de
educacion primaria con necesidades educativas especiales, desde un
marco educativo ala diversidad, en la USAER 111-19, sin embargo el
maestro de escuela primaria, se enfrenta a la evaluacion de carrera
magisterial, con un enfoque totalmente diferente, por lo que éste opta
por cubrir el programa, olvidando el proceso de aprendizaje del
alumno.

Se reconoce la diversidad de contextos de cada una de las escuelas,
por lo que se requiere caracterizar situaciones de evaluacién que
atiendan a esa diversidad, con la intenciéon de contar con elementos
rectores, sin que estos lleguen a ser recetas, sino mas bien como
guias que proporcionen parametros para el disefio y desarrollo de
situaciones de evaluacion cercanas a la realidad escolar.

La poblaciéon numerosa de cada una de las escuelas proporciona un
gran reto para las situaciones de evaluacion de los nifios con NEE
dentro de sus grupos.

Continuar con Espanol debido a que es la asignatura que permite una
vinculacion de amplia cobertura con las demas asignaturas y por que
ha sido modificada en sus contenidos y puesta en accién en este ciclo
escolar.

Enriquecer las situaciones de evaluacion con la experiencia
pedagdgica de cada una de las maestras de la USAER.

Continuar con las actividades en la USAER 111-19 ya que el trabajo



realizado posibilitd conocer el contexto sociocultural y pedagogico
tanto de primaria como de la misma USAER.

+ La importancia de abrir espacios en donde tanto el personal docente
de escuela primaria como el de USAER y el Equipo de Apoyo
Psicopedagégico a la USAER, puedan trabajar conjuntamente y no
como dos sistemas paralelos como si se tratara de atender a alumnos

diferentes.

REFORMULACION DEL PROYECTO DE INNOVACION

En muchas escuelas primarias, se trabaja muy bien, hay buenos equipos de
profesionales, con una gran preparacion, pero la evaluacion esta enormemente
condicionada por el modelo de sociedad existente y se produce una gran presion
social sobre profesores que los aboca a seguir utilizando la practica tradicional del
examen como unico medio evaluador, aunque realmente poseen mucho mayor
conocimiento de sus alumnos y datos mas ricos que los que les proporciona esa
prueba y que por suerte habitualmente los usa en su quehacer educativo diario. Lo
que suele faltar en estos casos para que el profesor dé el salto hacia una
evaluacion mas cualitativa es la sistematizacidn o registro de los datos que reune,
de manera que cuente con elementos para emitir una valoracion basandose en

ellos y no s6lo en el examen puntual.

Las maestras de primaria de las dos escuelas con las que se trabajé
directamente, lograron transformar sus practicas de evaluacion, ya que consideran
que es necesario para poder evaluar justa y equitativamente a los alumnos con
NEE con y sin discapacidad, tomar en cuenta todos los elementos del proceso de
ensefianza y aprendizaje de sus alumnos, sin embargo cuestiona que
institucionalmente se le exige un tipo de evaluacion con un enfoque diferente, uno
de los muchos ejemplos esta en el examen de carrera magisterial, el examen de
ingreso a otros niveles educativos; reformulando que la transformacion de estas

practicas necesariamente tendrian que provenir del mismo sistema educativo.



Si la transformaciéon de las practicas de evaluacion provienen del sistema
educativo; los profesores se esforzarian en que sus alumnos aprendieran a gusto,
respetarian sus intereses y sus modos de ser y de hacer, los alumnos irian a la
escuela para aprender, para formarse como personas, para llegar a distinguir en

que trabajo tendrian mas posibilidades de realizacién personal.

Por otra parte también a nivel institucional se tendran que crear los espacios
para que los maestros se capaciten, colegien, sistematicen su practica educativa
empatando referentes tedricos con los practicos, logrando asi construir
conjuntamente su proyecto escolar, en donde estén plasmadas sus necesidades

reales.

El desarrollo de esta forma de trabajo en un plantel escolar beneficia a cada
uno de sus miembros: a los directivos porque orienta. sus funciones pedagdgicas
al promover el trabajo colegiado y colocar en el centro de las actividades de la
escuela a la ensefianza; a los maestros, porque les permite compartir con sus
colegas los problemas y obstaculos que enfrentan en su practica diaria y buscar
soluciones conjuntamente, lo que significa, en ultima instancia, asumir como grupo
de profesionales la responsabilidad de la educacién de los alumnos que atienden;
a los alumnos, porque sin duda el trabajo coordinado de los profesores de la
escuela ofrece continuidad en su aprendizaje y facilita su transito de un grado a
otro, creando mejores condiciones para el logro de los propdsitos educativos
basicos; ya los padres y madres de familia porque les abre la posibilidad de
conocer las metas educativas que se propone la escuela y participar mas

activamente en la educacion que sus hijos reciben.
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