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INTRODUCCION

Ia inguietud de realizar el presente trabajo, surgid de -
1la idea de participar en la bisqueda de soluciones al problema
que representan las deficiencias ortograficas muy frecuentes
en nuestra comunidad.

Muchas personas, como consecuencia de un andlisis poco
profundo del problema, piensan que dichas deficiencias tienen
su origen en la escuela primaria. EL equipo que realizé el —
presente trabajo juzga que el problema es mucho mis complejo y
que ciertamente la escuela primaria desempefia wna funcibn muy
importante, por ser ésta, la primera instancia donde los nifios
se introducen en forma sistemitica a ese mundo tan complejo -
del lenguaje escrito, y, por lo tanto, adguieren las primeras
nociones de la ortografia.

Tomando en cuenta este contexto, el equipo de trabajo se
dio a la tarea de organizar y estructurar, un material diddcti-
co que sirviera de guia para ensefiar algunos aspectos ortogri-
ficos, ¥y a la vez de evaluar los resultados obtenidos con su -
aplicacién.

Con lo anterior no se pretende decir que el materigl di--
déctico elaborado sea novedoso, con aportaciones tebricas y -
técnicas de alto nivel, sino mis bien una aportacién modesta -
que consiste en rescatar alguno de los métodos y técnicas que
mis frecuentemente son utilizados en la ensefianza de la orto—
graffa por los maestros de mucha experiencia en el aula. Esos
métodos y técnicas a los que se hace alusidn no siempre apare-
cen de manera clara, sino m4s bien en una forma difusa y desor
ganizada. En gran parte este trabajo pretende darles coheren-
cia y organizacién.

Ademds, esta investigacién tiene la intencidén de sembrar
la inguietud entre los maestros de que el trabajo docente re——
quiere una planeacibn acorde con las recesidades del educando,
graduada; es decir, gue tome en cuenta los conocimientos adqui
ridos en afiog anteriores, adaptada al vocabulario del nifio y,



por Wltimo utilizar métodos que faciliten el proceso de ense——
flanza aprendizaje.

Para llevar a cabo lo antes mencionado, se seleccionaron
ocho grupos de nifios que cursaban sexto grado en diferentes —-
centros de trabajo ubicados en los municipios de Navojoa, Em--
palme, Cajeme y Guaymas. En cuatro de dichos grupos se 1levé
a la prictica el material que previamente se habia elaborado,-
para finalmente, comprobar los resultados con los obtenidos en
los grupos restantes.

Dichos grupos fueron tomados considerando las necesidades
pricticas de cada uno de los integrantes del equipo, es decir,
su seleccidn no se dejé al azar.

Se definieron cuatro sectores de acuerdo a las diferentes
caracteristicas: sociales, econdmicas y culturales de las comu
nidades seleccionadas. E1 sector I, IT y III ubicado en zona
urbanz, y el sector IV en zona rural. IEn cada uno de ellog se
designaron los grupos (experimental y de control).

No se pretende, desde luego, que las conclusiones a las -
que se llegd en esta investigacién sean generalizadas a otras
circunstancias; en todo caso se deja al sano juicio del lector
hacer las extrapolaciones que considere convenientes,

Para facilitar esa valoracién el reporte contiene cuatro
capitulos. En el capitulo I se exponen algunos sntecedentes —
generales acerca de la ortograff{a y del proceso de ensefianza -
aprendizaje; en el capitulo II se hace una referencia de las —
poblaciones estudiadas, en el capitulo III se detallan las con
sideraciones metodolégicas que orientaron el proceso de inves-
tigaecidn; por dltimo, en el capitulo IV se consignan los resul
tados y conclusiones.

En el transcurso de la investigacién y en la aplicacién -
de las técnicas se afrontaron algunos problemas psicopedagbgi~
cos, como el desinterés de la mayoria de los nifios por conocer
el significado y la escritura correcta de las palabras; fisio-



16gicos, como la identificacién de silabas ténicas; psicolégi-
co, como la asimilacién de los significados en las palabras -
homéfonas. Superar estos y muchos otros problemas significé un
gran esfuerzo por parte de los integrantes del equipo; pero es
te esfuerzo se vio compensado con una serie de experiencias, -
conocimientos y satisfacciones, de los cuzdles queremos hacer -
participes a los campafieros maestros con la elaboracién de es-
te reporte.



CAPITUIO I
LA ORTOGRAFIA EN IA ESCUELA FRIITARTIA

En este capitulo se exponen algunos conceptos que son de -
importancia si atendemos al proceso de ensefianza-aprendizaje de
la ortografia. Primero se atenderd al concepto mismo de orto—
graffa y a la forma particular que ésta tiene en el espafiol, -
después a los aspectos psicolégicos y pedagbgicos de su ensefian
za en la escuela primaria.

A. La ortografia
1. Escritura y ortografia

La escritura es un fenbmeno relativamente reciente;
sus menifestaciones mids antiguas datan del milenio IV a.C., ¥ -
+todo hace suponer que fue posible cuando debido al desarrollo -
de la cultura humana, el hombre se planted la necesidad de con-
servar sus expresiones, sentimientos, su pensamiento, en forma
duradera. En sentido amplio, T. Todorov la define como "todo -
sistema semibético visual y espacial" y, en su sentido estricto,
ngn sistema grifico de notacidén de lenguaje" (1).

Ta escritura es wm fenémeno dindmico, ha tenido y estd en
evolucidén. Si revisamos su historia podemos encontrar cuatro -
tipos: pictogréifica, jeroglifica, ideogramdtica y fonogréfica.
(2)

Ia escritura pictogridfica es la representacién inmediata -
del objeto bajo la forma de simbolo; los elementos que lo repre
sentan y el simbolo remiten a una misma imagen.

Bn la escritura jeroglifica el signo es al mismo tiempo -
cosa y palabra.

(1) Oswald Ducrot y Tzvetan Todorov. Diccionario enciclopédico
de las ciencias del lenguaje. 5 ed., liéxico, Siglo XXI, -
1979S p. 228.

(2) Ch. . Katz, F. Antonio Doria y Luis Costa Iima. Dicciona-
rio bdsico de cormmicacién. léxico, Fueva imagen, 1980, p.
26



Ia diferencia entre escritura ideogramitica (ideogrifica, -
morfamogrifica) y la fonogrifica radica en gque en la primera los
signos graficos denotan los morfemas o las palabras, mientras
que en la segunda no son las palabras las gue Be representan gpé
Ticamente sino los sonidos.

En las dos primeras, sus "lectores" elaboran valoraciones -
figuradas, interpretaciones confusas con respecto a los propési-
tos del comunicador; salvo por estudios colaterales no se puede
reconstruir el habla de quienes las utilizaron.

La ortografia, en cuanto sistema de organizar los signos en
la escritura, tiene una evolucién paralela a la escritura. Dice
Cerdas

"Efectivamente, la historia de la ortografia suminis—-—
tra datos preciosos desde el instante ya en que el hom
bre abandoné las formulas iconogrificas (jeroglificosy
e ideograficas (la escritura china, por ejemplo) para
fijar en wn texto su acontecer interior. Hay que de—-
tenerse a pensar en el profundo conocimiento de los -~
mecaniamos fonéticos gue al cabo habfan de tener —mu——
cho antes de la era cristiana- los innovadores de los
sigstemas actuales. BEs un tema fascinante examinar el
desarrollo desigual y lento de la escritura, desde una
manifestacidén sintética y plenamente artistica en las
pinturas rupestires, hasta un estado de andlisis y con-
veneionalizacidén abstracta, pasando por los estadios -
intermedios de la escritura silédbica" (1)

La ortograf{z tiene, pues, una evolucibn y esta depende en
gran parte del perfeccionamiento de los sistemas de escritura.
A mayor desarrollo del sistema de escritura, mayor complejidad
en cuanto a las normas utilizables en la escritura. Ia ortogra—
fia sienpre aparece como el aspecto de la escritura que evolucio
na menos répidemente o por lo menos no al nismo ritmo de cambio
de la lengua misma. Aun en el caso de Sistemas de escritura nuy

(1) Ramén Cerdd liassé. Lingiiistica, hoy. 4 ed., Barcelona, —-
Teide, 1977, p. 129.




descarrollados, en el fonogrifico, por ejemplo, no existe una or
tografia perfecta; »ues su ortograf{a no +tronscribe perfectameg
te los sonidos de la lengua; es mds, no seria posible crear uha
ortografia que estuviera al corriente de la evolucién de 1la len

gua. (1)
2. La ortograif{a: su convencionalidad

Jesis HMoster{n afirma:

"Si queremos comunicarnos por escrito uncs con otros,
S1 queremos leer y escribir, hemos de aceptvar todos -
cometernos a una normativa comin, a una ortografis. -
Cualquier ortograffa por mala que sea es preferible a
la ausencia de una norma comin, pues la comunidad de
cé%igo(e§ una condicidn imprescindible de la conunica
cion" (2 -

Cualquier definicién que se dé de la ortograiia habrd de conte-
ner sus dos elementos bdsicos. Su caridcter normativo, en cuan-
to que se fundamenta en la aceptacién de un criterio comin en -
los usuarios de una lengua, para mantener la unidad de la expre
sifn escrita; y, el hecho de que la ortograff{a estd ligada a —-
cierto tipo de escritura. Asi, el Diccionario de la Iengua Es-
paiiola la define como "parte de la gramética, que ensefia a es—-
cribir correctamente por el acertado empleo de las letras y de
los signos auxiliares de la escritura" (3),

"La ortografia —afirma Marti{n Alonso- es una manifestacién
secundaria y exterior del lenguaje, (...) Primero es el empleo
correcto y significante de los vocablos en el mecanismo pricti-
co de la redaccién, y después la representacién convencional y
contingente de los mismos" (4). Una escritura incorrecta le —

21; Ramén Cerdd Ifassé. Op. cit. pp. 124-140.

2) Jesus Mosterin. Ia ortografia fonémica del espafiol, Madrid,
Alianza Universidad, 1981, DP. 182.

(3) Real Academia Espafiola. Diccionario de la lengua espafiola,
liadrid, 1970.

(4) Hartin Alonso. Ciencia del lenguaje y arte del estilo. 12

ed., Madrid, Agvilar, 1978, P. 365.




resta sélo precsentacién a un texto al infrinsir o violar cier-—-
tas normas de unifornidad en la escritura.

Al hablar de la evolucién de la ortografia del espafiol, —-
Martin Alonso la divide en tres periodos: fonético, andrquico y
acadénico.

En el perfodo fondtico se dio una tendencia a centrarse en
la distincién entre los diferentes sonidos; mientras gue en el
periodo andrquico se manifesté una incredulidad y pérdida de -
apoyo respecto a los aspectos fonéticos y etimolégicos. Es has
ta el periodo académico que la Acadenmia, en su primer Dicciona-
rio, oficializé un cistema ortogrifico.

A partir de entonces, se han hecho diferentes reformas en
las cuales se considera a la ortografia bajo diferentes crite—-
rios. En cuanto a éstos, han prevalecido dos tendencias, la de
quienes aceptan gue debe escribirse tal y como se pronuncia y -
propugnan, por tanto, por un sistema fonético; y quienes, por -
otra parte, exigen gque se atienda en la escritura el origen lin
gliistico de las palabras. En la actualidad el régimen ortogri-
fico del espafiol respeta la etimologfa y la pronunciacién.

Jesis Mosterin dice que el hecho de gue se haya dado y seé
de una reglamentacibén de la ortograff{a no significa que se ha—-
yan eliminado los principales problemas oritogrificos, en los -
hechos persisten algunas dificultades derivadas de las discusio
nes entre fonetvistas y etimologistas. Sefiala algunos casos en
gue la ortografia plantea problemas absurdos que constituyen -
complicaciones imfitiles en cuanto a la escritura y que obstacu-
lizan el proceso de comunicacibn (1) Termina afirmando que ~—-
Mas faltas de ortograffa, son defectos de la ortograffa vigente
¥y ho del que las comete™ (2).

3. La ortografia del espaifiol

El espafiol es considerado como wma lenguzs que tiene

213 Jesis Mosterin, op. cit. pp. 81-100.
2) Ivid. p. 183



una clara y fuerte tendencia a la escritura alfabética; es de—
cir que en su escritura existe en alto grado la correspondencia
entre fonemas y grafemas. "De todas las grandes lenguas de cul
tura -dice Mosterin- ninguna estd en posicibn tan favorable pa-
ra adoptar una escritura alfabdtica perfecta como el esapiiol" -
(1). TUna idea paralela a la anterior la costiene J. Roca Pons

cuando habla acerca de la correspondencia entre los sonidos o -—
fonemas y las grafias:

"Algunas lenguas muestran un paralelismo casi regular
en este aspecto, como el espaiiol, mientras gue otras

lenguas, como el francés, el inglés o el cataldn, —
ofrecen dicho desacuerdo en una proporcién mucho ma——
yor... por lo que respecta al casbellano, serian nece
Sarias muy pocas reformas para lograr una perfecta -0
casi perfecita~ correspondencia" (2).

En el espafiol gue se habla en liéxico se utilizan 22 fone—-
mas: 17 consonantes y 5 vocales. Si consideramos que nuestro -
alfabeto consta de 30 letras, podemos explicarnos por qué exis-
ten, por ejemplo, dos graffas para un mismo fonema y hasta gra-
ffas que no tiemen un equivalente sonoro. (3)

Fl mismo auwtor arriba citado nos presenta en un cuadro los
fonemas y grafias que usamos en el espafiol de México (4):

Fonemas Grafemas Ejemplos
/v/ by, Vv boca, wvaca
/P/ D pila
/£ £ fila
/Y da dama,
1) Id. p. 84
22; J. Roca Pons. El lenguaje. Barcelona, Teide, 1978. €itado -

por Jesis liosterin Op. cit. p. 84. _
(3) Radl Avila. La lengua y los hablantes. Mézico, Trillas, -
1979, p. 101,




Fonemas

/3

/1
/x/

/rx/

/n/
/v/
/%

/s/

/3/

/8
/i/

/a/

Grafemnas

¢ (ante a,o;u)
qu (ante e, i)
I

J

g (ante e, i

1

T

r (inicial de
palabra)

rr (entre voea-

les)

i} ,

n

t

s

¢ (ante e, i)

z (excepto ante
e, i?

H R E o M

t

Ejcmplos

casde COBZa, cung

gueso, quiero
Iddlo

Jjunio

gemido, mimid
émico

lona

aro

ramo
carTo

mapa
enano

tona,

saco

ceja, cita

zapato, veloz

Xochimilco, exclusivo

yeso
lluvia
cafio
iris
esioy
era

aro



Tonenas Grafemas Hjemplos

/o/ o oro

/u/ u uno

/ch/ ch chato

/c/ g (ante a, o, u) gato, gorra, gusto

gu (ante e, 1) guerra, cuiso

La ortograffa no sélo es normativa en sus aspectos fondmi-
cos, incluye la acentuacién y otros signos auxiliares por medio
de los cuales podemos dar légica a nuestras escrituras.

B. La ortograffa y su ensefianza
1. Enfoques para el estudio

Abordar el tema referente al proceso de adquisicién
de la ortografia resulta bastante complicado. En parte esto se
debe a que el problema no ha sido suficientemente tratado; aun-
que se le ha dedicado atencién a partir de ciertos enfoques, -
puede decirse gue ain no se obtienen resultados concluyentes al
respecto, pues el tratamiento resulta que sblo toca tangencial-
mente el problema del aprendizaje de la ortografia.

A la ortograffa se le ha tratado desde alzunos puntos de -
vista; el méds importante es, quizds, el abordarla desde el pun-
to de vista de la gramitica. En este sentido lo gue se ha he—-—
cho es encontrar la racionalidad (si la tuviera) o justifica——
cién al conjunto de normas para realizar escrituras correctas.
Este es el terreno en el que se dan las discusiones de los eti-
mologistas y fonetistas a las que hemos hecho alusién mis arri-
ba. Hay que tomar en cuenta que tales discusiones no abordan -
el problema de su aprendizaje ni de su diddctica, se enfocan -
més bien a perfeccionar el sistema ortosrifico.

Los avances de la lingllistica, as{ como el desarrollo de
1la sociolinglifstica, también han aportado algunos elementos pa~
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ra el tratamiento del problema. Lo caracteristico de estas in
vestigaciones es que se centran mds en el estudio del lenguaje
mismo que en la ortografia.

In el campo de la psicologfa, cuanio los presupuestos me-
todolégicos lo han permitido, se ha estudiado el aprendizaje,
el lenguaje, la adquisicidén del lenguaje, la relacién entre el
lenguaje y el pensamiento; el alcance de tales investigaciones
queda encuadrada dentro del propio campo de la psicologia.

Los avances mis significstivos en este campo se han logra
do en la confluencia de algunas de las disciplinas arriba men-
cionadas: la psicolingiifstica. Al respecto opina Maria~Scania
de Schoen:

"Resulta asombroso que s6lo en época muy reciente —-
haya aparecido la psicolingiiistica. Es gue paradbji
camente, fue necesario esperar a que la linglifistica
se despojara de consideraciones de orden psicoldgico
y se constituyera como el estudio autdénomo de los -
sistemas linglifsticos. Pero +tambidn fue necesario -
esperar a que la psicologia desarrollara conceptos -
descriptivos y explicativos del comportamiento compa
tible con una actividad ten compleja como el lengua—
Jje; durante mucho tiempo lo gque el psicdlogo llamaba
"lenguaje" poco tenia que ver con las consideracio——

nes lingiiisticas"(1).

Es en este campo, de la psicolingiistica, en el cual se -
abordan los problemas relativos a la comprensién de los proce-
sos psicolfgicos de la adquisicién del lensuaje escrito. Ejen
plo de ello=son los estudios recientes que, bajo los auspicios
de la SEP en Iiéxico y de la OEA, han realizado Emilia Ferreiro,
He. Sinclair y otros estudiosos mexicanos en torno a la recons—
truccién del proceso de adquisicién de la lecto-escritura. Sin
embargo, aunque se ha esclarecido el problema, sigue habiendo
un vacio en torno al conocimiento de los procesos de adquisi—
cién de ciertos aspectos ortogrificos; en este sentido nos re-

(1) Maria-Scania de Schoen. "Psicolingliistica" en Oswald Dus—
crot y Tzvetan Podorov.:Dicrionario enciclopédico de las =
ciencias del lenguaje. Op. cit. p. 86,




fgrimos a que se sabe algo acerca de cémo los nifios descubren
los aspectos mds elementales de la ortogratffa, como por ejem-
plo, gue cuando se escribe se usan signos para representar so-
nidos, que se escribe de izquierda a derecha, que entre pala—-—
bra y palabra debe existir un espacio, etc.; pero que se des-
noce el impacto que sufren las concepciones del nifio acerca de
la escritura cuando se enfrenta a la acentuacién, Yy a los ca—
sos particulares en gue se rompen las rezlas que ha descubier-
to para representar grificamente los sonidos del habla.

2. Contenidos programiticos en la escuela primaria

En los programas vigentes de educacién primaria se
sefizlan los contenidos a desarrollar y, al mismo tiempo, se ——
hacen algunas reconendaciones metodolésicas y diddecticas que
orientan en forma muy general la conduccién del proceso de en-—
sefionza: se deja en manos del profesor realizar los ajusies ne
cesorios, pues se les plantea en forma Tflexzible.

In primer grado el trabajo docente sc encamina a conducir
el proceso de adguisicidn de la lecto-escritura.

Bn segundo grado se considera el nivel del desarrollo del
nifio, tonando en cuenta que se trata de capacitarlo para que -
se exprese en forma espontinea, mediante ejercicios constantes,
sobre aspectos orbtogrdficos gue a este graio confieren secsin -~
el programa; corno son:

RETACICH DE POITH-AS Y GRAFIAS.

‘Uso de signos de interrogacién.

Uso de graffas: V-B, S-C-Z, G-J, Y-ii, R-RR, H.

Silabas: ga, g0, gu, ge, gi, gue, gui, glle, gii.

La puntuacién y el acento.

En tercer grado ya se requiere gque el alumno desarrolle -
su capacidad de comprensién de la lectura y se exprese con cla
ridad utilizando algunas normas ortograficas. Es muy importan
te mencionar que el alumno ya es capaz de observar los aspec—-—

12
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tos ortogrificos m4s comunes que se presentan en el lenguaje es
crito, como gson:

Uso de mayisculas en todo escrito.

La puntuacién.

El uso de las graffas: v-B, Y-IIL, R-RR, S-C.

Las sflabas sa, so, su, se, si, ce, ci, ca, cu, que, qui.

El uso de "G" en las sflabas gz, o, gu, ge, gi, gue, gui.

El uso de "j" en las sflabas ja, jo, ju, je, ji.

En cuarto grado al alumno se le induce para que por si solo
descubra los problemas ortogrificos, para lograr asi un desarro-
1llo mds equilibrado en la expresidn escrita; por tal motivo las
actividades propuestas en el programa son: el uso de graffas V-B,
Y-LL, R-RR.

El uso de "H" en palabras que inician con la s{laba hue.

Uso de "N" antes de F y V.

Uso de "B" en las terminaciones bir, bilidad y sflabas bla,
ble ... blu.

En quinto grado en este nivel el nifio consigue escribir 1i
bremente 1o gque habla, el maestro atendiendo a su expresién es—
crita, lo conducird a la blisqueda de la claridad, precisién y -
desarrollo de un vocabulario que adquiera con nueva experiencia
y la consecucidn de nuevas ideas. Para ello es conveniente esti
mular al nifio para que escriba siempre y lo haga como habla, sin
imponerle trabas gque solo vendrian a cohibir al alumno en cuanto
a la forma de expresarse, de esta forma el maestro ird haciendo
las correcciones pertinentes hasta lograr que el alumno incurra
en menos errores ortogrificos, logrando asi una escritura correc
ta; con los aspectos que a continuacién marca el programa:

Palabras homéfonas cén V-B, A, Ha.

Uso de "J" en la terminacidén "aje".

Acento ortogriafico .y prosédico.

‘

Uso de "Z2" en terminacién azo, ezo, izo.
Uso de graffas s-x, r-rr.

Uso de las sflabas gue, gui, glié, gli.
Uso de ¢, k, s.



Ia ensefimmza de la ortografia en sexto grado tiene como an

tecedente los contenidos ortogrificos desarrollados en los gra-
dos anteriores.

Ios contenidos de aprendizaje ortografico que el programs
vigente recomienda son sdlo un complemento de los contenidos -
que en los grados anteriores se hon tratado; sin embargo el - -
maestro le corresponde hacer una revisidn completa para verifi-
car 81 el alurmo es capaz de desarrollar y percibir el problemz
complejo de la ortografia en cada uno de los grados correspon—
dientes 0 en caso contrario reafirmar log conocimientos ortog;é
ficos de los contenidos ya tratados, 2l masstro que estd en -~ -
constante relacidn con el grupo se le facilita reconocer o des-
cubrir cudles son los errores de ortografia mis commes que aiin
persisten en el Ultimo grado de cducacidn primzria.

El programa vigente en este grado marca como complemento -
en el aspecto ortogrifico:

El uso de grafias.

Uso de maydscules.

Uso de pelabras homéfonas.

Signos de puntuacidn (dos puntos y la coma).

Ta acentuaciébn.

Todos los ejercicios que se proponen en las actividades y
en los textos del alummo, son solo una muestra para que el maeg
tro de acuerdo a su experiencia y criterio, realicen otros que
sean convenientes, tomendo en cuenta las deficiencias ortogréii
cas mds frecuentes en este aspecto. Es importante sefialar, que
s6lo el ejercicio permsmente hard posible que lleguen 2 superar
se estas fallas bdsicas, que s¢ presentan en el desarrollo de -
le expresidén escrita, donde estd involucrada la ensefiznza de la
ortografia.

3. Ta diddctica tradicional de la ortografia

Cuzndo se habla acerca de cémo los nifios aprenden or
tografia, sucede algo =mdlogo a cuando se habla acerca de cdémo
aprenden los nifios a leer: los profesores platican el método -
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que usan para ensefiar. Se confunde el método utilizado con el
proceso de adquisicidn; se olvida que pueden ser distintos.

Si se revisa la diddctica que se utiliza frecuentemente en
la ensefianza de la ortografia puede descubrirse clarazmente la -
marcada influencia de las teorias estimilo-respuesta del campo
de la psicologia: se habla de que la ortografia "entra por los
ojos", de gue existe una "memoria motriz", de que se aprende -
por imitacidén de la escritura de los adultos, etc.; es decir, -
se reduce el aprendizaje de la ortografia a los aspectos pura—
mente mecénicos.

Estas creencias gparecen en forma "fundamentada" en algu——
nas obras de cierto reconocimiento y, sobre todo las encontra—
mos en técnica de la educacidn se dice que "la retencidn de 1la
ortografi{a se logra cuando se hen formado imigenes visuales, -
auditivas y motrices miy precisas de cada vocgblo" (1); de ahi
que la ensefianza -de la ortografia~ deba asignarse como objeti-
vo principal la fijacidn de imdsenes correctas en la mente del
nifio® (2); "la técnica mis aconsejoble —en la ensefienza de la -
ortografia-consiste en presentar las palabras visual, auwditiva
y cinestésicamente" (3); y cue cuendo se utilizen esas técnicas
ge logren asociaciones significativas que facilitan la evoca——
cién de la palabra con dificulitades ortogrificas" (4); y cuando
el autor se pregunta sobre las ventajas de presenter las pala—
bras aisladas o en enunciados dice: "el método de la lista pare
ce ser mis econdmico ya que requiere menos tiempo ¥y produce me
jores resultados" (5).

Otra tendencia miy comin consiste en creer que los nifios -
aprenden ortografia cuando se."aprenden' ciertas reglas ortogra

Enciclopedia Técnica de la educacidn. op. cit. 126
ibid. 126

Id. 126

Ia. 127

Id. 127

PN TN A,
Ul = D) =
e e
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ficas. En este conitexto, los nifios memorizan las reglas e inter
minables listados de excepciones a las reglas que al poco tiempo
se olvidan 0 que se aceptan aunque no se comprendan. F. Brunot
comenta a este propbsito:

"Como la mayor parte de las veces resulta imposible —-
fundamentar las normas ortogrificas en la razbn, como
los sofigmas y las contradicciones abundan en ella, la
ortograff{a desconcierta las facultades 1légicas tan no-
tables del infante, y le habitia a aceptar lo absurdo
¥y creer ciegamente lo que no comprende” (1)

Otra tendencia que se mezcla con alsunas de las versiones -
de la diddctica ya nencionadas,consiste en gue el proceso diddc-
tico se orienta sobre todo a tratar ciertas palabras "problema",
es decir palabras con dificultades especificas, sacadas de un -
contexto significativo para el nifio. In $ales circunstancias no
queda otra que hacer lo gue Se recomienda en la Enciclopedia Tég
nica de la Educacién:

"Ia memorizacién de las palabras se logra despuds de -
varias repeiviciones. Es, por tanto, necesario efec- -
tuar ejercicios de fortificacidn; hasta conseguir su -
fijacidén total no debe el maestro abandonar la ensefian
za de vocablos, aun después de haber sido estudiados =
en alguna medida" (2).

Emilig Ferreiro sefiala que en el aula existe una disocig———
cibn inconsciente en la prictica docente: al desarrollar ciertos
contenidos programiticos se utiliza uma educacibn activa y en —-
otros se olvidan completamente tales premisas; ";Es posible pen—
sar -se pregunta la autora- que el nifio que asiste a primer gra-
do es creador, activo e inteligente en la hora de matemiticas, y
ese mismo nifio es simplemente un ser pasivo, que espera gue esta
blezcamos las necesarias asociaciones para poder luego pensar, -

(1) Perdinand Brunot. "Rapport Présenté au linistre". citado -
por Jesﬁsgﬁosterin. La ortograffa fonémica del espafiol. Op.
cit. p. 105 i

(2) BEnciclopedia Técnica de la Educacidn. Coord. Fermin Solana -
T. Nladrid, 1975, Vol. III, p. 127
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cvando pasamos a la hora de lecto-escrituray” (1), claro que la -
autora se hace la pregunta respecto a los nifios de primer grado,
pero después de las consideraciones anteriores podemos'concluir
que tal disociacién o inconsistencia se da en otros niveles de -
la escuela primariae.

Estas tendencias han colaborado a crear confusién en torno
a nuestro problema; pero nos ha permitido hacernos algunas pre-
guntas ¢por qué, si en la escuela primaria los nifios estdn en -
contacto directo con sus libros de texio no han terminado por -
imitar la escritura de los adultos? ¢{por qué, si la ortografia
éntra por los ojos, después de visualizar muchas veces una mis-

ma palabra persisten los errores ortogsrdficos?.

Los nifios, sobre itodo en sus Ultimos cuatro afios de educa-
cidn primaria, escriben continuamente: copian, transcriben tex-
tos del pizarrbn y de su libro de texto a su cuaderno, y sSin em
bargono logran descubrir aspectos de la ortografia.

4. Nuevos enfoques en la didéctica de la ortografia
Emilia Ferreiro sostiene gue uwno de los grandes au—
sentes en la literatura acerca de la lecto-escritura es el nifio,
el sujeto cognoscente, el sujeto que busca adquirir el conoci-—-
miento, Ella sostiene que la teoria de Jean Piaget ha colabora
do en el descubrimiento de ese sujeto que conoce. Dice:

"El sujeto que conocemos a través de la teoria de -—-
Piaget es un sujeto que trata activamente de compren-
der el mundo que lo rodea, y de resolver los interro-
gantes que este mundo le pleniea. No es un sujeto -~
que espera gque alguien gue posee un conocimiento se -
lo transmita en un acto de benevolencia, Es un suje-
to que aprende basicamente a través de sus propias ac
ciones sobre los objetos del mundo, y que construye -
sus propias categorias de pensamiento al mismo tiempo
que organiza el mundo" (2)

(1) Horacio Cerutti y otros. MNMetodolozia de la Investigacién I.
l'éxico, SEP-UFH, 1979, p. 81 .
(2) Emilia Ferreiro y Ana Taberosky. "lLos sistemas de escritura
en el desarrollo del nifio". En: Horacio Cerutili y O0Gros. —

Op. cit. p. 109




Yy enseguida plantea la hipbtesis: ";Podemos suponer que este su
Jeto cognoscente estd presente tambidn en el aprendlzaae de 1la
lengua escrita?.

Puede aprenderse mucho de la inves tigacién que se ha reali
zado sobre el proceso de adquisicién de 1a lecto-escritura; y -
replantear la hipétesis para el caso del aprendizaje de la orto
grafia. Si reconocemos que el aprendizaje de la ortografia mno
puede interpretarse como una transicién mecdnica de "no saber g
saber", no habremos resuelto nuestro problema, pero habremos da
do un 2ran paso. -

Al considerar cl problema a partir de estos enfogques se -
rescata la participacidn activa del sujeto en el descubrimiento
de las regularidades en la escritura. Tales regularidades, co-
mo se dijo, van mucho més 3114, sin excluirlo, del descubrimien
to de que una palabra se escriba con igh o njm, wyt o n]lms . _
bues incluye el descubrimiento de los sfmbolos mismos, asf{ como
del conjunto de reclas para la formacidbn de enunciadog, pala- -
bras y sflabas.

Desde luego que al considerar el problema de este nodo, se
deja por un lado la creencia de que el sujeto permanece ajeno -
al proceso y, de que, en consecuencia, su funcién no essino 1la
de retomar mecdnicamente la convencionalidad de la ortografia -
de los adultos. Tal enfoque, es de hecho el fundamento de las
diddcticas de la ortozrafia que brindan eXcesiva importancia a
la memorizacién de reglas ortogrificas y a la repeticién inter—
minable de una misma palabra, hasta, como se dice, "grabar en -
la memoria del alumno su escritura correcta.

Se conocen las limitaciones que se tienen para desarrollar
un trabajo docente orientado en esa direccibn: sin embargo, al
retomar y organizar parte de las experiencias de muchos maes———
tros al ensefiar ortograffa, se intenté evitar la concepcién me-
canicista de que "la ortografia entra por-los ojos" o de que su
aprendizaje es de carjcter perceptivo-motriz, para sustituirla
por otra segin la cual el que escribe, piensa, razona y encuen-
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tra razones suficientes para escribir de un cierto modo.

No se trataria de "ensefiar ortograff{a" en el gentido tradi
cional, sino de brindar al nifio una oportunidad ae cuestionar,-
de provlematizar, individual y colectivamente, su escritura. -
No se trata de hacer racional, alzo que de por si es arbitrario
y convencional; sino de reconocer que si una lengua es "riva', -
lo es porque sus hablantes actdan intelirsentemente al conocerla
¥y al recrearla.,
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CAPITUIO II
POBLACION OBJETO DE ESTUDIO

Uno de los primeros problemas que enfrenté el equipo fue =
el de seleccionar la poblacién en la cual debia de llevarse a -
cabo la investigacién. Para esto, se opté por desarrollarla en
cada uno de los centros de trabajo donde los miemhbros del equi-
po desempefian sus actividades docentes.

Esto, por una parte, facilitaba el logro de los objetivos -
que se pretendian alcanzar, debido al conocimiento que. los inte
grantes del equipo tenian de su centro de trabajo Yy, por otra,-
se tendria un mejor control de las actividades a realizar sin -
desatender las obligaciones como maestro de grupo.

Dichas escuelas gquedaron integradas en cuatro sectores da-
da la diversidad existente entre las comunidades en las cuales-
estaban localizados los centros de trabajo (V. cuadro 2.1).

A continuacién se hard una breve descripcién de cada uno -
de los sectores asi como de las comunidades involucradas.

A. Sector I. Esc. Gral. Alvaro Obregén
En el sector uno se ha considerado sélo la Escuela Alva
ro Obregén (en ella quedaron ubicados tanto el grupo experimen-
tal como el de control). Su poblacibn escolar, como se verd, -
es homogénea. De nivel socio-econémico y cultural aceptable —
pues incluye nifias procedentes de familias de clase media con -
ingresos superiores al salario minimo.

Se encuentra ubicada en la ciudad de Navojoa, Sonora. Per-
tenece a la zona escolar N° 4 del sistema estatal.  Durante el
ciclo escolar 1982-83, se atendié uma poblacién escolar de 550
alumnos en el turno matutino. Su planta docente se eompone de
12 profesores que atienden a 12 grupos.

Los habitantes de la regién se dedican a diversas activida
des econdmicas entre las que predominan las agricolas, pecua——
rias y comerciales. '
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En lo que se refiere a los padres de las nifias que fueron
consideradas en la investigacién, sus ocupaciones laborales pre
dominantes son las de empleados y trabajadores qué 1o hacen por
su cuenta (V. cuadro 2.2); los datos referente a su escolaridad
gse obgservan en el cuadro 2.3. Es de hacerse notar que ésta es
1a mds elevada entre todas las escuelas consideradas en la pre-
sente investigacién.

Cuadro 2.2. Ocupacién de los padres de familia de la escuela -
Alvaro Obregén

Esc. Gral Alvaro Obregén
Grupo Experimental Grupo de control

Ocupacién Frecuencia F.relativa Frecuencia F.Relativa
Profesionistas 2 4.4 2 5.0
Independientes 18 44.0 18 45.0
Empleado 15 37.0 18 45.0
Jornalero 1 2.4 0 0
Ejidatario 0 0 0 0
Agricultor 5 12,2 1 2.5
Ganadero 0o o 1 2.5
Pescador o 0o 0 0o

TOTAL 41 100 40 100

Siendo Navojoa la segunda ciudad en importancia del sur de
Sonora, tiene acceso a los medios masivos de comunicacién. Cuen
ta con un periédico, tres radiodifusoras locales y se captan -
los canales 2, 11 y 13 de la ciudad de México y el 2 de Ciudad
Obregén. 3

B. Sector II. Escuelas Miguel Hidalgo y 20 de Noviembre
El sector II queddé integrado por la escuela Miguel Hi-—-
dalgo y 20 de Noviembre mismas en las que .quedaron ubicados los
grupos experimental y de control respectivamente.

La Escuela Miguel Hidalgo y Costilla se encuentra ubica
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Cuadro 2.3. Distribucién de frecuencias absolutas y relativas
de la escolaridad de los padres de famllla del -
Sector I

Escuela General Alvaro Obregon

Grupo experimental

Grupo de control

Grado de
escolgridad frecuencia % Frecuencia %
Primaria o 0 o 0 0
1 0 0 0 0
2 0 0 0 0
3 0 0 0 0
4 0 0 0 0
5 0 0 0 0
6 9 21.9 3 T+5
Secundaria 1 0 0 1 2.5
2 0 0 2 5.0
3 19 46.4 16 40.0
Preparatoria 1 0 ¢ 0 0
2 1 2.5 6 15.0
3 0 0 0 0
Profesional 1 4] 0] o 0
2 0 0 0 0
3 0 0 0 0
4 0 0 0 0
Comercio 1 0 4] o (0]
2 8 19.5 3 T65
3 4 9.7 9 2245
TOTAL 41 100 40 100

115974



da en la comunidad de Empalme, Sonora, pertenece a la Zona Esco
lar 27 del sistema estatal. Durante el ciclo escolar 82-83 se
atendi6é a una poblacién escolar de 480 alumnos en el turno matu
tino. Su planta docente se integra de 13 profesores que atien-
den a 13 grupos. Por su ubicacibén se considera de categoria ur
bana.

La comunidad en donde se encuentra ubicada tiene una pobla
cién aproximada de 50,000 habitantes, los cuales se dedican a -
diversas actividades econdmicas entre las que predominan las de
empleados de ferrocarril y pesca (v. cuadro 2.4); en cuanto a -
los padres, tienen una preparacién minima (v. cuadro 2.5).

Cuadro 2.4. Ocupacibén de los padres de familia del sector II

Escuela Miguel Hidalgo Esc. 20 de Noviembre

Grupo Experimental Grupo de Control

Ocupacién Frecuencia F.rélativa Frecuencia F. relativa
Profesionista 1 - 342 0 0
Independiente 4 13.0 10 25.0
Empleado 26 84.0 12 30.0
Jornalero 0 ) 1 2.5
Ejidatario o 0 2 5.0
Agricultor 0 0 0 0
Ganadero o 0o o 0
Pescador 0 0 15 37.5

TOTAT 31 100 40 100

Los medios informativos de esta comunidad son uwna radiodi-
fusora y los canales 2 y 13 de México; asi como otros medios re
cibidos de la ciudad de Guaymas, Sonora, que dista a pocos kild
metros de Empalme.

La Escuela 20 de Noviembre se encuentra ubicada en la comu
nidad antes citada, pertenece a la zona escolar 27 del sistema
estatal. Durante el ciclo escolar 82-83 se atendié una pobla——
cién de 420 alumnos en el turno matutino. 10 maestros son su -
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Cuadro 2.,5. Distribucién de frecuencias .absolutas ¥ relativas
de la escolaridad de los padres de familia del
Sector II

Esc. Miguel Hidalgo Esc. 20 de Noviembre

Grado de Grupo experimental Grupo de control
escolaridad Frecuencia % Frecuencia %
Primaria 0 0 0 ) 5.0
1 1 3.2 1 2.5
2 0 0 4 10.0
3 4 12.9 T 17.0
4 4 12.9 6 15.0
2 2 6.4 8 20.0
6 16 51.6 8 20.0
Secundariag 1 0 0 1 2.5
2 0 0 0 0
3 2 6.4 2 5
Preparatoria 1 ¢) ¢) 0 0
2 1 3.2 0 0
3 0 0 0 0
Profesional 1 0 0 0 0
2 0o 0o 0 0
3 0) 0 0. 0
4 1 3.2 0 0
Comercio 1 0 0 0 0
2 0 0 . 0 0]
3 0 0 1 2.5
TOTAL 31 100 40 100




planta docente. Es considerada de categoria urbana.

En lo que se refiere a los padres de los nifios que fueron
considerados en la investigacién, la ocupacién laﬁoral,predomi—
nante es la pesca (v. cuadro 2.4) en lo relativo a su escolari-
dad, mis marcadamente que en el anterior, se centra en educa——-
cién bdsica (v. cuadro 2.5).

C. Sector III. Escuelas Club de Golf K° 2 y Ruffo E.Vitela
El sector III se integrd por las escuelas Club de Golf
N° 2 y Profr. Ruffo E. Vitela. En las que se considerd$ el gru-
po experimental y de control respectivamente.

La Escuela Club de Golf se encuentra ubicada en la comuni-
dad de Esperanza, Son., pertenece’al sistema estatal. Durante
el periodo escolar 82-83 aténdié una poblacién de 650 alumnos -
en el turno vespertino con una planta docente de 14 profesores.

En lo que se refiere a las actividades econfmicas la ocupa
cién predominante de los padres de los nifios considerados en la
investigacién es la de empleados o trabajadores que lo hacen -
por su cuenta (v. cuadro 2.6). En escolaridad sélo dos perso—
nas cursaron estudios superiores a la primaria (v. cuadro 2.7).

La Escuela Ruffo E. Vitela se encuentra ubicada en la comu
nidad de Esperanza, Sonora, pertenece a la zona escolar 13 del
sistema estatal. En el transcurso del ciclo escolar 82-83 se -
atendieron 760 alumnos en su turno correspondiente. I.0s maes--
tros que laboran en ella son 16. Se considera de categoria ur-
bana.

La comunidad de Esperanza tiene una poblacién aproxima
da de 35,000 habitantes los cuales se dedican a varias activida
des econfmicas. Ias personas que trabajan tienen que trasladar
se a Ciudad Obregbén ya que alli estdn las fuentes de trabajo a
las que se dedican.

En 1o concerniente a los padres de los nifios considerados
en la investigacién, su ocupacién laboral predominante es la de
empleados y trabajadores que lo hacen por su cuenta (v. cuadro
2.6).
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2.6).

En cuanto a escolaridad tiene un indice mds elevado en edu
cacidén superior. (v. cuadro 2.7).

Cuadro 2.6. Ocupacién de los padres del sector ITI

Esc. Club de Golf.N° 2 Esc. Ruffo E. Vitela

Grupo Experimental Grupo de Control

Ocupacién Frecuencia P. relativa Frecuencia F. relativa
Profesionista 1 2.4 0 0
Independiente 16 39.71 11 24.4
Empleados 9 22.1 20 44 .4
Jornalero 10 24.4 6 13.3
Ejidatario 2 4,8 2 4.4
Agricultor 1 2.4 2 4.4
Ganadero 1 2.4 3 6.7
Pescador 1. 2.4 1 2.2

TOTAL 41 . 100 45 100

D. Sector IV. Escuelas Presidente Alvaro Obregén y Aquiles
Serddn. |

El sector IV quedd conformado por las escuelas Presiden

te Alvaro Obregbén y Aquiles Serddn, donde quedaron ubicados los
grupos experimental y de control respectivamente.,

Escuela Presidente Alvaro Obregén se encuentra situada en
el Ejido Bateve, Municipio de Guaymas, Sonora, pertenece a la -
zona escolar 08 del sistema federal. Durante el periodo esco--
lar 82-83 se atendi6 una poblacién escolar de 180 alumnos en su
Unico turno (matutino) con una planta docente de 6 profesores.
Por sus caracteristicas se considera de categoria rural.

La comunidad del Bateve tiene una poblacién eproximada de
600 habitantes, los cuales en su mayoria se dedican a las acti
vidades agricolas. ;

La ocupacién de los padres de los nifios son las de jornale



Cuadro 2.7. Distribucién de frecuencias absolutas y relativas
de la escolaridad de los padres de famllla del -
Sector III
Esc. Club de Golf Esc. Profr. Ruffo E. -
Vitela
Grupo experimental Grupo de control

Grado de
escolaridad Frecuencia % Frecuencia %
Frimaria 0 5 12.2 0 0

1 3 Te3 o 0

2 3 T.3 0 o

3 T 17.1 8 17.8

4 11 26.8 7 15.6

5 5 12.2 4 8.9

6 1 2.4 13 28.0
Secundaria 1 0 0 0 0o

2 0 0 2 4.4

3 1 2.4 9 20.0
Preparatoria 1 o o o o

2 0 0 2 4.4

3 0 0 0 0
Profesional 1 0 o o o

2 0 0 0 0

3 0 o 0 0

4 1 2.4 0 0
Comercio 1 0 0 0 0

2 0 0 0 o

3 3 7.3 0 0

TOTAL 40 100 45 100
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ros y ejidatarios. (v. cuadro 2.8). En lo que concierne a su es-
colaridad, ninguno de los padres terminé la instruccién prima——
ria (v. cuadro 2.9).

Ia Escuela Aquiles Serddn se encuentra ubicada en el Ejido
Atotonilco, municipio de Bacum, Sonora, pertenece & la zona es-
colar 08 del sistema federal. Durante el ciclo escolar 82-83,-
se atendié una poblacién de 255 alumnos en el turno matutino -
por una planta docente de 7 profesores. Al igual que la ante—-
rior es de categoria rural.

El Ejido Atotonilco cuenta con una poblacién aproximada de
800 habitantes.

En lo que se refiere a las actividades econémicas, ocupa--
cién y escolaridad de los padres de los nifios considerados en -
la investigacién, coinciden con los de la escuela Presidente -
Alvaro Obregén, antes mencionada (v. cuadro 2.8).

Cuadro 2.8. Ocupacién de los padres de familia de las escuelas
Presidente Alvaro Obregén y Aquiles Serdan

Esc. Pdte. Alvaro Obregén Esc. Aquiles Serddn

Grupo Experimental Grupo de Control

Ocupacién Frecuencia F. Relativa  Frecuencia F.relativa
Profesionista o 0 0 0
Independiente 2 7.7 0 0
Empleado 5 19.2 0 0
Jornalero 16 62.0 10 37.0
Ejidatario 3 11.5 ST 63.0
Agricultor 0o 0 0 0
Ganadero 0 0 o 0
Pescador ¢ 0 0 o

TOTATL 26 100 27 100

En resumen,a continuacién se presentan los datos sobre osu
pacién (cuadro 2.10) y escolaridad (cuadro 2,.,11) de los padres



integrando la informacién anterior.

En general se puede decir que la preparaciép escolar de ——
los padres de familia que corresponden a los sectores considera
dos en la investigacién es baja, haciéndose notar que el sector
de mayor {ndice es el primero. En lo que concierne a la ocupa-
cibn,ésta se concentra en jornaleros, ejidatarios, empleados e
independientes. En cuanto a esto Ultimo cabe aclarar que las -
actividades de los trabajadores del sector uno son diferentes -
cualitativamente a las que realizan los trabajadores de los de-
més sectores.
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cuadro 2.9. Distribucién de frecuencias absolutas y relativas
de la escolaridad de los padres de familia del -~
sector IV '

Esc.Pdte.Alvaro Obregén Esc. Aquiles Serdén

Grupo experimental Grupo de control
Grado de
escolaridad frecuencia % frecuencia %
Primaria o 2 T.T7 3 11.1
1 9 34.6 1 3.7
2 7 26.9 3 11.1
3 7 26.9 7 25.9
4 1 3.8 5 18.5
5 0 0.0 5 18.5
6 0] 0 2 T.4
Secundaria 1 0] 0 0] o
2 0 0 0 0
3 0 0 1 3.7
Preparatoria 1 0 0 a 0
2 0 0 0 0
3 0 0 0 0
Profesional 1 0 0 o o
2 0 0 0 0]
3 0 0 0 0
4 0 0 0 0
Comercio 1 o 0 0o o
2 0 o 0 0
3 0 o 0 0
TOTAL 26 100 27 100




Cuadro 2.10. Distribucién de frecuencias absolutas y relati--—
vas de la escolaridad de los padres de familia -
en la poblacién estudiada

Grado de Grupo experimental Grupo de control Total
escolaridad Frec., % Frec, %4 Frec. %
Primaria 0 8 5.8 5 3.3 13 4.5
1 13 9.4 2 1.3 15 5.1
2 10 T2 7 4.6 17 5.8
3 18 12.9 22 14.5 40 13.7
4 16 11,5 18 11.8 34 11.7
5 T 5.0 17 11.2 24 8.2
6 26 18.7 26 17.1 52 17.9
Secundaria 1 6] 0o 2 1.3 2 0.7
2 0 0 4 2.6 4 1.4
3 22 15.8 28 18.4 50 17.2
Preparatoria 1 0 0 0 0 0 0
2 2 1.4 8 53 10 34
3 0 0 0 0 0 0
Profesional 2 1.4 o o 2 0.6
Comercio 1 0 o o ) 0
2 8 5.8 3 2.0 11 3.8
3 T 5.0 10 6.6 17 549

TOTAT, 139 100 152 100 291 100




Cuadro 2.11. Distribucién de .ocupaciones de los padres de los
pa%res de los nifios considerados en la investiga
cibn -

Grupo experimental Grupo de control Total

Ocupacién
Frec., % Frec. % Frec. %
Profesionitas 4 2.9 2 1.3 6 2.0
Independientes 40 29.0 39 26.0 79 27.2
Empleado 55 39.5 50 33.0 105 36.1
Jornalero 27 19.4 17 11.1 44 15.1
Ejidatario 5 3.5 21 13.8 26 8.9
Agricultor 6 4.3 3 1.9 9 362
Ganadero 1 0.7 4 2.6 5 1.7
Pescador 1 0.7 16 10.5 17 5.8

TOTAT 139 100 152 100 291 100




CAPITULO III
METODOIOGIA

A. El disefio de la investigacién
1. Descripcibn general

De acuerdo a los objetivos y propbsitos formulados -
en el capitulo IT se selecciond un disefio que hiciera posible -
responder a nuestras preguntas de investigacibn; es decir un es
quema global o programa que bosquejara las actividades gue se -
realizarian. Para tal efecto se selecciond el disefio que Camp-
bell y Stanley denominan "de grupo de control no equivalente"
(1):

Grupo experimental 0, X O

Grupo de control 0 0

pues el disefio nos permitia hacer las comparaciones nncesarias
entre los grupos seleccionados y asi, responder a las interro—
gantes que nos habiamos planteado. E1 disefio lo podemos descri
bir, parafraseando a Campbelly Stanley (2), de la siguiente -
manera:

"O" significa, en este caso, un proceso de obiservacién o -
medicién., "X" significa la exposivién de un grupo a una varia-
ble experimental. "0 X O" significa que se gplicéd inicialmen
te un proceso de medicién u observacién, en seguida se aplicé -
la variable experimental, para, posteriormente, apliear al mis-
mo grupo una segunda observacién o medicidn. "O O" significa
que al mismo grupo se le aplicéd un proceso de evaluacién o medi
cidn.

TT)Y Donald Campbell y Julidn Stanley. Disefips experimentales y
cuasiexperimentales en la investigacidn social., Buenos - —
Aires, Amorrortu, 1975, pag. 93.

(2) Donald Campbell y Julian Stanley. Op. Cit. pag. 18




Se trata de un disefio "cuasiexperimental" ya que

"Comprende un grupo experimental y otro de -
control, de los cudles, ambos han recibido
un pretest y postest, pero no poseen equiva
lencias preexperimentales de muestreo. Por
lo contrario, los grupos constituyen entida
des formadas naturalmente (como una clase,”
por ejemplo) tan similares como la disponi-
bilidad lo permita, aunque no tanto, sin em
bargo, que se pueda prescindir del pretest,
La asignacibén de X a uno u otro grupo se su
pone aleatoria y controlada por el experi—
mentador" (1).

2. Aplicacién del diseiio
Considerando que el equipo de investigacidén estaba -
integrado por cuatro miembros, se optd por seleccionar una sola
poblacibén subdividida en cuatro sectores, 1os cuales guedaron -
conformados de acuerdo como se sefiala en el cuadro 3.1, (v. tan
bién el cuadro 2.1).

Es decir, cada maestro miembro del equipo tendria a su car
go un sector integrado por un grupo experimental y otro de con-
trol; y por tanto, se encargaria de conducir todo el proceso de
investigacién: planeacién, aplicaciédn de pruebaé de diagnéstico
y final, aplicacién de la variable experimental (en el caso del
grupo experimental), captacibén de informacién y procesamiento -
de los datos, etc. ‘

El disefio anterior se aplicé a cada uno de los sectores. -
Esto es, en cada sector se seleccionaron dos grupos a los cua—-
les se les aplicé una observacién inicial y otra final; a uno -
de los grupos se aplicé la variable experimental (g?upo experi-—
mental) y al otro no se le expuso a dicha variable (grupo de -~
control). Como consecuencia de esto se obtuvieron cuatro gru-—-
pos de control Y cuatro grupos experimentales.

(1) Donald Campbell y Julian Stanley. Op. Cit. p. 53.
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Esta distribucién en sectores nos parecié dtil pues permi-
tia una homogeneidad intrasectorial de las poblaciones, ya que
no se daba intersectorialmente. ZEs decir, existian diferencias
entre sector y sector pero dentro de cada uno de ellos no las -
habria o en todo caso, serfan minimas.

Cuadro 3.1. Localizacidén de grupos experimental y de control -
por sector y escuela

Sector Escuela Grupo Grupo de
experimental control

I Gral. Alvaro Obregén X X
IT Miguel Hidalgo X =
20 de Noviembre - X
IIT Club de Golf X =
Ruffo E. Vitela - X
Iv Pdte. Alvaro Obregén‘ X -
Aquiles Serdén - X

3. La poblacidn objeto de estudio
Después de haberse referido en forma general a los
diferentes centros de trabajo y sus comunidades, y haber expli
cado la estructuracién del disefio, pasaremos enseguida a pre-—-—
sentar la poblacidn objeto de estudio.

Como ya se dijo, no hubo una seleccidn por muestreo de —
los sujetos de investigacidn, puesto que se tomaron integramen
te los grupos tal y como se distribuyeron al inicio del eciclo
escolar. Asi pues, no hubo una equiparacién o igualacién en -
conjunto entre los diferentes gruvos experimental y de control
ni en cuanto al sexo, edad, coeficiente intelectual, medio so-
cioecondmico de procedencia, ni en cuanto a otras variables -
que nos permitieran hablar de grupos homogéneos desde el prin-
cipio de la investigacién.
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Bn total se tomaron 291 nifios distribuidos de acuerdo al
siguiente arreglo:

Cuadro 3.2. Distribucién de la poblacibn estudiada

Sector Grupo experimental Grupo de control Total
H M H M
I - 41 - 40 81
II 18 13 22 18 71
I1T 24 17 21 24 86
Iv 13 13 14 13 53
TOTAL 55 84 57 95 291

En total, se seleccionaron a 291 nifios de los cuales 152
quedaron inclufdos en grupos de control y 139 en los grupos X
perimentales. Entre ellos podemos contar 112 nifios y 179 ni—
flas. Cabe hacer notar que no se presentaron bajas durante el
ciclo escolar.

4. E1 andlisis estadistico

T disefio seleccionado representa algunas dificulta
des que atentan contra la validez interna de su aplicacién. -
Dos de ellas fueron consideradas coOmo de mucha importancia: la
geleccibn y la regresién estadistica.

Mas que la regresién importaba la gseleccibén, pues, como -
ge dijo, los sujetos a investigar no fueron seleccionados en -
forma rigurosamente aleatoria.
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De acuerdo a 1o que recomiendan algunos autores como Ker-
linger y Campbell y Stanley, se traté de buscar 1la equivalencia
pPreexperimental de los sujetos a investigar. Partiendo del su-
puesto de que los alumnos de cada uno de los sectores presenta-
ban homogeneidad en cuanto a que 1lcs alumnos procedf{an de un -
mismo medio socioeconémico; el sistema escolarizado en el que -
se habfan formado en sus primeros afios escolares tiene las mis-
mas caracterlstlcas- la metodologia y técnicas de los profeso—
res son fundamentalmente las mismas; y, que, en general, presen
taban algunos rasgos que compartian y que hacia que los grupos
fueran muy barecidos; sin embargo no se presentaba evidencisa al
guna de que los grupos seleccionados fueran totalmente equiva-
lentes.

Ante todo esto se decidid realizar el anilisis estadistico
de los resultados en cinco fases, hacidndolo del siguiente mo-
do:

De acuerdo a lo-que recomiendan algunos attores se
juzgb conveniente aplicar los exdmenes de diagnéstico y asi -
tener elementos para juzgar la equivalencia o0 no de los grupos
experimentales y de control entre sf{. Para esto, la ﬁtlllza- -
cién de la prueba "t de student"” es generalmente recomendada ra
ra probar la equivalencia estadistica de los grupos partiendo -
de los promedios y la desviacién estdndar de las cdllflcaclones
de las pruebas de diagnéstico. Con ello se tendrfhn elementos
para conocer el estado inicial de los alumnos en dada uno de -
los aspectos ortogrificos objeto de la investigacidn.

Esta primera parte del andlisis estadistico (f ) se orien-
t6 tomando como base la suposicién de que los grupos no eran -
equivalentes; en otras palabras la hipbtesis a probar era de -~
que no se tenfan elementos suficientes para pensar en la equiva
lencia preexperimental de los &rupos experimentales y de con-~
trol de cada sector.

Ia hipbtesis de investigacién'duédé enunciada de la si-
guiente manera: el promedio obtenido por los alumnos en la --
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Prueba de diagnéstico difiere en los grupos experimental y de
control.

Hys ’L{O1 #4‘(03 con "t" de n, + n, - 2 grados de
livertad y K = 0,05

Hy: ““o01=*o3

Ia segunda parte del andlisis estadistico (f2) se
orientd a descubrir si los grupos experimentales habian sufrido
el efecto de la variable experimental, es decir de las técnicas
aplicadas a los alumnos para mejorar su aprendizaje de la orto-
grafia. Esta parte del andlisis es una de las mis importantes,
pues se intentaba probar que efectivamente los ejercicios orto-
grificos aplicados a los nifios habian surtido efecto. Ia hipé-
" tesis que orientd esta parte del andlisis era de gue, al compa-
rar los puntajes ganados o perdidos por cada uno de los alumnocs
en la prueba de diagnéstico y la evaluacidén final se encontra—-—
ria que la media de las diferéncias era positiva. Para esto se
utilizé la prueba "t de Student" para datos pareados.

La hipétesis de investigacibn quedd enunciada de la si- —
guiente manera: la media de las diferencias entré las califica-
ciones obtenidas en la evaluacién diagnéstica y final en el gru
po experimental es positiva.

Hys Md 01,02 > O con "t" de n - 1 grados de
libertad y A = 0,05

Hy: Ado1,02 &0

La tercera parte del anilisis estadfstico (f3) se
orienté a descubrir si los grupos de control, que habfan sido -
conducidos en el aprendizaje de la ortografia de la manera tra-
dicional (pero sin aplicar el material disefiado para su experi-
mentacién), habian experimentado un crecimiento significativo.



Esta parte del andlisis se -orient§ por la suposicién de —-
que también en los grupos de control habria un incremento en el
aprovechamiento. ILa hipétesis supuso también 1a utilizacién de
la prueba "t de Student" en la pérdida o ganancia de puntajes -
en las evaluaciones inicial y final con datos pareados.

La hipétesis de investigacidén quedd redactada de la si~ -
guiente manera: la media de las diferencias entre las califica
ciones obtenidas en la evaluacidén diagnéstica y final en los -
grupos de control es positiva.

Hye A d 03,04 > 0 con "t" de n - 1 grados de
libertad y A = 0,05

Hy: Ad 03,04 £ 0

La cuarta parte del andlisis estadistico (f4) in-
tentd probar que, al comparar las evaluaciones finales de los -
grupos experimentales y de control, las medias de los primeros
serian superiores a las de los segundos; es decir, que la ense-
fianza de la ortografia habia tenido mds éxito aplicando las ac-
tividades disefladas por el eguipo que trabajando sin material
especial.

Ia hipStesis de investigacién quedd de la siguiente manera:
el promedio obtenido por los alumnos de grupo experimental en -
la evaluacién final es mayor que el obtenido por el grupo de -~
control, ’

H1: A 02 > M 04 con "t" de ny +n, - 2. grados

de libertad y A = 0.05

H: Aoy & Ay,
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En f1 se intenté probar que los grupos experimen-—
tal y de control eran diferentes al inicio del trabajo, pero no
resultaba suficiente saberlo, habria de buscarse éi el grupo ex
perimental tenia un promedio mayor que el grupo de control. Ia
quinta parte del andlisis estadistico (f5) se orienté precisa--
mente a probarlo. ILa hipétesis de investigacidn qued§ enuncia-
da del siguiente modo: el promedio obtenido por los alumnog -
del grupo experimental en la prueba de diagnéstico es mayor que
el obtenido en el grupo de control.

H,y: A o1 > Moz con "t" de n, + n, - 2 grados de

libertad y A = 0,05
By ““o1< Moy

Y

En lo relativo al formulario utilizado para realizar los -
cdlculos: en las fases 1, 4 y 5.

w
Promedio (X) = =z
h
n -2
= (2~ %)
Desviacibn estdndar (s) = %ET(
n-1

Desviacidén esténdar mancomunada (5) =J (VM—I)S?-+-(nf4)g:
N+ N2-2

— =~

xa‘ xZ
- l l J .J
—_ F —
= ") Ny

"t" calculada (tc):

Las fases 2 y 3: se utilizaron:
[ 2]

= &

promedio de las diferencias (d) ='u-iiiﬁ——"
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—
A 1\2
, . . = (di-d)
Desviacibn estdndar de las diferencias (Sd) = T
n-1

d

EB%/U;;

"t" calculada (tc) =

B. Proceso de investigacién
1. Antecedentes generales

Tomando en cuenta gue nuestra mayor inguietud era, -
como ya se dijo, conducir a los nifios en el proceso de enseflan-
za aprendizaje de la ortografia, as{ como conocer el manejo de
las técnicas apropiadas, y, las dimensiones del problema de la
ensefianza de la ortografia en la escuela primaria, los resulta-
dos que se pueden alcanzar al llevar a efecto las recomendacio-
nes sugeridas en los programas vigentes, (en especial el de sex
to grado), nuestra tarea inicial fue la de organizar y ordenar
las actividades que nos permitieran alcanzar objetivns propues-
tos. En esta etapa de organizacién se hizo necesario revisar -
diferentes modelos de sistematizacidn del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Consideramos que el modelo de Bela H. Banathy se
adaptaba a nuestras necesidades (1). El modelo se limita a mos
trar las diferentes fases seguidas en el desarrollo del trabajo,
mismas que fueron realizadas con flexibilidad evitando hasta -
donde fuera posible una interpretacibn rigida (v. esquema N2 1)
puesto que es el modelo de sistematizacibén el que ha de adaptar
ge a las necesidades particulares de los diferenﬁeg grupos esco
lares.

A continuacién se hard una exposicién detallada de los pro

(1) En: Antonio Gago Huquet. Modelos de sistematizacibén del pro

ceso de ensefianza-aprendizaje. México,Ed.Trillas. 1981 - =
(¢ 1977) pigs. 45-64.
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cedimientos, técnicas y estrategias que se siguieron en la con
duceién del proceso de ensefianza-aprendizaje de la ortografia;
en ella cubrimos los diferentes momentos de la investigacién,

es decir: definicidén de los aspectos ortogrificos que serfan

objeto de estudio; criterios.due orientaron el disefio, la apli
cacién y la evaluacién de las pruebas diagnéstica y final; di-
sefio y aplicacién de los ejercicios de reafirmacién (variable

experimental).

2. Delimitacién de los contenidos objeto de estudio

Como se dijo anteriormente, la ensefianza de la orto
graf{a en la escuela primaria es graduada: desde que el nifio
se inicia en la lecto-escritura hasta el final de su instruc--
cién en sexto grado. ZEn general, la ensefianza de la ortogra—-
f{a cubre los siguientes aspecios:

- grafias de dificil escritura
- acentuacién

— palabras homéfonas

-~ signos de puntuacién

- separacién de silabas

- el uso de mayisculas.

Los objetivos que sefiala el programa vigente de sexto gra—

do de educacibn primaria contempla el estudio de:

- escritura correcta de palabras homéfonas: con "h" y sin "h",
con gn v 'lzll’ con "yﬂ y 'lll";

— el uso correcto de la grafia "x"; ,

- puntuacibn: uso de los dos puntos y la coma.

En atencién a que uno de los objetivos del trabajo era co

nocer el dominio gue los nifios de sexto grado poseian.de la or
tograffa, se consider$§ conveniente ampliar los objetivos sefia-
lados en el programa a otros aspectos de la ortograffa que los
nifios ya habfan estudiado en los grados anteriores. ©Por otra
parte, esto permitia que los nifios realizaran una reafirmacién
que comprendiera casi en su totalidad los aspectos de la orto-—
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grafia estudiada en la escuela primaria.

Los aspectos objeto de estudio fueron los siguientes: es-
critura correcta de grafias con cierto grado de dificultad, es
critura correcta de palabras homéfonas y, por Ultimo, uso co—-
rrecto del acento (ortogrdfico y prosédico, diacritico y enfé-
tico).

a. Escritura correcta de palabras homéfonas

En lo que respecta a la correcta escritura de ra
labras homéfonas se estudiaron aguéllas gue tienen mayor uso -
asi como aquéllas que representaban mayor dificultad en su es-
critura.

b. Acentuacién

Se estudib la clasificacién de las palabras se——
gin su acentuacibén considerando el acento ortogrdfico y prosé-
dico. Es decir, se estudiaron las palabras agudas, graves, es
drijulas y sobreesdrdjulas. .También se estudid la escritura -
de aquellas palabras que permiten el acento diacritico, asi co
mo el uso del acento enfdtico en determinadas expresiones.,

c. Uso correcto de grafias

En lo referente a la correcta escritura de gra--
fias se estudiaron las siguientes: "m-n", "y-11", "y-b", "p- -
rr" ’ " g_j " ’ "cc_se_x" ’ n Z_c_s" ’ "q_k" ’ llh" .

3. Bvaluacién

El proceso de evaluacidén incluyé +tres aspectos: 1la
evaluacién del proceso de investigacién, dél proceso de ense—~—
fanza-aprendizaje y de los aprendizajes mismos. ,

{

La evaluacién en los dos primeros aspectos fue cualitative
va y cubribé integramente la actividad realizada; el dltimo hizo
necesaria, ademds, la evaluacién cuantitativa, que en ¥ltima -
instancia se redujo al andlisis estadistico. E1l disefio de in--—
vestigacién adoptado requeria de dos‘eva;ﬁaciones, una previa -

al inicio de las actividades (evaluacién;inicial) ¥y otra una —
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vez llevadas a efecto las actividades planeadas con anticipa-
cién (evaluacién final).

a. Criterios de evaluacién
Las pruebas inicial y final cubrieron integramqg
te los aspectos ortogrificos ya sefialados. Se recurrié a dife
rentes tipos: de complementacién, de opcién miltiple y de dic:
tado de palabras.
No se realizé una prueba global sino mas bien pruebas -
que cubrian por separado a cada uno de los aspectos ortogrifi-
cos (v. apéndices A y C).

b. Aplicacién

Las pruebas de diagnéstico y final se aplicaron,
de acuerdo al disefio ya definido, en todos los grupos. Fueron
aplicados y analizadas por los mismos profesores encargados de
la investigacién; al hacerlo, se explicé a Los nifios que los -
resuliados de esos ejercicios no "contarfan®" como calificacio-
nes en su registro de evaluacidn; tambidn se les motivé y se -
les dieron las instrucciones necesarias para la resolucién de
los ejercicios. Todo eso con el fin de crear un ambiente de -
cordialidad y de confianza que permitiera a los alumnos resol-
ver los ejercicios sin presiones y sin temor.

c. Calificacién

Las pruebas de diagnéstico proparcionaron infor-
macién sobre el conocimiento que los alumnos tenian sobre los
aspectos ortogrificos considerados, misma que, como se dijo, -
serviria para redefinir los objetivos y las.actividades reme—-
diales que se habfan elaborado; ademis se obtuvo de ellas wuna
calificacién numérica que nos permitid hacer el andlisis esta-
distico de los grupos objeto de investigacién. E1 procedimien
to para obtener la calificacién consistib en dividir el total
de aciertos alcanzados por el alumno entre el ndmero total de
reactivos que comprendia la prueba y multiplicarlos por 10.

calificacién = &clertos 4 44

reactivos
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4, Ejercicios de reafirmacién
Una vez aplicados y evaluados los ejercicios de —-
diagnbstico, se tuvo una idea clara de las deficiencias orto-
grificas mds comunes entre los nifios de seXto grado,en base a
esto,el equipo se dioc a la tarea de realizar aquellas activi-
dades de aprendizaje que hicieran posible superar las defi —
ciencias detectadas.

Las actividades de aprendizaje fueron tomadas en su mayo
ria de los auxiliares diddcticos que la Secretaria de Educa--
cién Piblica proporciona a los maestros de educacién bdsica -
para la ensefianza de la ortograffa (v. apéndice B).

En lo que sigue se hard primeramente una explicacién de
las estrategias que orientaron el trabajo, para, posteriormen
te, hacer una descripcién de las actividades de aprendizaje -
gue se llevaron a cabo.

Disefiar estrategias para ensefiar ortografia a los nifios
implica tener claridad sobre los factores gue intervienen en
ese proceso. Asi, es necesario conocer qué es el lenguaje, -
qué es un nifio, de qué manera el lenguaje es construido por -
el nifio, qué etapa sigue al nifio en la adquisicién del lengua
je escrito y cémo el nifio se apropia de los mecanismos de la
expresién escrita.

A partir de esos presupuestos, se definieron los crite-—-
rios que, a manera de estrategia, orientarf{an el desarrollo -
de las actividades de aprendizaje.

Durante todo el proceso se evité incurrir en el vieio, -
muy comin en la ensefianza de la ortografia,de reduecirla a 1la
sola memorizacién de un conjunto de reglas ortogréficas. Es-
clara la falta de fundamentacién cientifica y pedagfgica de -

la creencia segin la cual la ortografia se aprende a través de

de métodos memoristicos. En primer lugar la psicologia ha de
jado bien claro que el nifio construye los'conceptos, es decir,
no se los apropia ya construidos ni mucho menos por memoriza-

cién; ademds, de acuerdo a investigaciones recientes el proce
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so de adquisicibn del lenguaje escrito y, por tanto de la or-
tografia, es largo y complejo. ILos problemas ortogridficos no
son los primeros que el nifio enfrenta al adquirif el lengusaje
escrito, antes, el nifio deberd descubrir los mecanismos de la
escritura ya mencionados en el capitulo alusivo al marco de -
referencia conceptual.

ELl conjunto de actividades para conducir el proceso ense
fianza de la ortografia se planed teniendo como factor comin:

- Fomentar la participacién individuwal y colectiva en el ang-
lisis comparativo de diferentes palabras.

-~ Conducir al nifio de tal forma que por si solo descubra las
reglas ortogriaficas existentes en el lenguaje escrito.

- Utilizar palabras con significacién para el nifio, y éstas -
no aisladas, sino mas bien en enunciados.

— Pomentar la creatividad del nifio mediante el juego, de tal
forma que el aprendizaje de la ortografia se diera en un -
ambiente agradable. '

— Dar importancia a la visualizacibn de palabras y enunciados.

- Fomentar el uso del diccionario.

— No reducir la ensefianza de la ortografia a un determinado -
momento, sino ampliarlo a todas las Areas.

Todas estas ideas se tuvieron presentes en el diseiio del
conjunto de actividades que se describen a continuacidn.

5. Ejercicios de apoyo
a. Los tarjeteros
Para desarrollar este juego se seguirdn los si-

"

guientes pasos:

1. Seleccién de un grupo de palabras que contenganxlas grafi-
as que se pretenden ensefiar, '

2. Cada una de estas palabras se enlistard en tarjetas.

3. Se coloca un alumno frente al grupo, dando la espalda al -
pizarrdn.

4. Detrds de é1 un compafiero mostrara una, taraeta que se lee-
rd al concursante. Quien habrd de decir cémo se escribe -



la palabra dictada.

Al final, el profesor ayudard a los nifios que hayan come
tido errores en el transcurso del juego haciéndoles las indi-

caciones necesarias para superarlos.

b. El bolso ortogréafico
Este ejercicio se desarrolla de la siguiente -
maneras
En un bolso se introducen tarjetas con frases que lleven
palabras que contengan la 0 las grafias que se pretende ense-
fiar, posteriormente el grupo se divide en dos equipos. El =~
alumo que hari de juez saca del bolso una tarjeta y dicta la
frase u oracién al primer alumno del equipo "A". Si la pala-
bra clave es bien escrita en el pizarrén, el equipo gana un -
punto, de lo contrario lo pierde. De esta manera, el juez va
sacando frases del bolso y dictdndolas hasta haberlo hecho -
con todos los miembros de ambos equipos. En el transcurso de
este juego, el maestro estard pendiente para, al finalizar, -
corregir los errores gque se presenten.

c. Ia induccién de la regla
En la ensefianza de la ortografia cominmente se
hace que los nifios memoricen las reglas ortograficas, una ma-
nera de evitar esto es lograr que el alumno descubra por si -
solo la regla. Para esto:

i. E1 maestro presentari a los alumnos una serie de palabras
en cuya estructura aparezca la graf{a que se pretende ense
fiar. i

2. Visualizacién de cada una de las palabras prepentadés por
el maestro. ,

3. Los alumnos escribirdn en sus cuadernos separéﬁdokas en si
labas, para después leerlas en silencio.

4. El maestro guiari a los alumnos hasta establecer el elemen
to comin, para llegar a la generalizacién y establecer la
regla ortogréfica. ”

d. El1 dardo
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Para realizar este juego se utiliza un cartén rectangular
grueso y poroso en el cual se traza una.cuadricula, un dardo y
un listado de palabras elaborado de acuerdo al vocabulario del
nifio.

El maestro prepara tres grupos de tarjetas con las si
guientes caracteristicas:

Las tarjetas mimero uno contendrdn una sola palabra con -
dificultad ortogrifica.

Las tarjetas nidmero dos contendrin dos palabras con difi-
cultad ortogrifica.

Las tarjetas nimero tres contendrdn tres palabras con di-
ficultad ortogréfica.

Preparado el material cada tarjeta se pone en un sobre y
se distribuyen en tres cajas numeradas del uno al tres.

Desarrollo:

1. Se nombra a un alumno que la haga de Jjuez.

2. Se pide a un alumno que pase a lanzar el dardo.

3. Si lo clava por ejemplo en el numero dos, toma un sobre de
la caja del mismo mimero y se lo entrega al élumno que fun-
ge de juez.

4. E1 juez le dicta al gue sac la tarjeta y éste la escribe -
en el pizarrén. ‘

5. Cada palabra escrita correctamente en el pizarrén es un pun
to a favor de su equipo.

e, Los globos ortogrificos

Para la realizacién de este juego se ‘requiere de
lo siguiente: 1la elaboracién de un grupo de Ppalabras seleccio
nadas por el maestro, globos, papel, marcadores,cinta y piza--

rrén.

Desarrollo,

v

1. Lias palabras se escriben en pequefias:tiras de papel donde -
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aparezca la grafia que se quiere reafirmar.

2. Se enrollan las tiras y se introducen en los globos antes -
de inflarlos.

3. Una vez inflado los globos se pegan en el pizarrén.

4. A una distancia prudente se colocari el nifio que lanzari el
dardo para tratar de reventar un globo.

5. Al reventarse éste el maestro recogerid el papelito y le dic
tard la palabra en €1 escrita.

6. Una vez que esté escrita correctamente, los demds la copia-
rin en su cuaderno.

f. Rifa de silabas

En el interior de una caja de cartén con un ori
ficio en la parte superior y en el que guepa la mano de un ni-
fio, se depositan tarjetas con las silabas conteniendo las gra-
fias que se desean ensefiar. Se pide a un alumno que sague una
tarjeta y que diga una palabra que contenga la silaba escrita
en la tarjeta. El maestro escribiri correctamente la palabra
en el pizarrén, primero aislada, después, incorporada en ora--
ciones. Al mismo tiempo que el maestro escribe la palabra y -
la oracibn en el pizarrén, los alumnos deben escribirlas en su

cuaderno.

g . Usando el diccionario .

Primeramente se divide el grupo en equipos de -
trabajo, enseguida se pide a cada equipo gue localice en el -
diccionario el mayor ndmero de palabras eg‘éuya estructura - -
aparezca la graffa que se le indique. Después de'localizadas
las palabras se pedird a los nifios que escriban enunciados in-
cluyendo algunas de las palabras localizadas en el diccionario.
Durante todo el proceso el maestro auxiliari los alumnos en el
uso correcto del diccionario.

h. Juego ortogrifico de pelota |

Para llevar a efecto estefjuggo, Sse organizan -
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dos equipos de nueve alumnos, y un equipo de jueces, incluido
el maestro. Se seleccionan las palabras que se utilizarén en
el juego cuyo niumero coincidird con los tiempos éue se juga—-—
rén.

Para iniciar el primer tiempo, se sortea el equipo para
definir qué equipo pasa a la ofensiva. El equipo que estd a
la defensiva, elige un alumno que hace de lanzador. Este lan
zard a sus contrarios palabras comn dificultades ortogrificas.

El equipo a la ofensiva, se colgca en fila frente al pizarrdn.

El lanzador elige una palabra para el bateador, se la dice al
ofido y éste pasa a escribirla en el pizarrén. Si la palabra
fue bien escrita se anotard un acierto y avanzard una base. -
Si comete cualquier error ortogrifico, el juez gritard jfuera!
Después de tres errores el equipo que estd a la defensiva pa=.
sa a la ofensiva.

El vocabulario que utilizardn los lanzadores seréd elabo-
rado por el maestro y lo pondrd a disposicién del alumnado -
con anterioridad a fin de gue puedan estudiarlo anticipadamen
te.

6. Coleccién y recopilacidn de datos

Fueron dos los tipos de informacién obtenidos en -
el proceso de investigacién de campo uno, referente a las ca-.
racteristicas sociales y socioecondémicas y personales de los
nifios como: sexo, escolaridad de los padres, etc., oiro en el
que se incluia la informacidén cuantitativa obtenida mediante
las evaluaciones diagnésticas y finales, todo ésto se organi-
z6 en un cuadro de concentracién general que conténia la in--
formacibén de los cuatro sectores, de tal manera qué en un so-
lo renglén de dicho=cuadro, se podian leer las caracteristi--
cas antes mencionadas de cada uno de los nifios,

A partir de ese cuadro general se elaboraron otros en -
los cuales los dabos quedaron ordenmados de acuerdo a los si—-—

guientes criterios:
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- Informacién por sector.

- Informacibén por aspectos ortograficos generales y por sector
a) Grafias '
b) Acentuacién
¢) Palabras homéfonas

- Por grupo experimental y de control.

Considerando gue el grupo de los nifios sujetos a la inveg
tigacidn era numeroso y demasiado los cdlculos que se harfan -
en la obtencién de promedios, desviacidén estdndar y otros, - -
ademds las comparaciones que se realizarian de acuerdo a las -
variables consideradas,se decidié utilizar los servicios de -
computacién del Centro de Cdlculo del Instituto Tecnolbgico de

Sonora.

Toda esta informacidn aparece reordenada con pequefilas va-
riaciones en el capitulo de presentacién de resultados, con el
propbsito, de hacer entendible dicha informacién y optimizar el
espacio disponible para el reporte de la investigacién.
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CAPITULO IV
PRESENTACION DE RESULTADOS Y GONCLUSIONES

Una vez descritos en los capitulos anteriores algunos an-
tecedentes generales relacionados con el trabajo emprendido, -
como son la descripcibn de las comunidades seleccionadas para
realizar el estudio, aquellos recursos técnicos y metodolégi--
cos que se juzgaron convenientes, tanto para dirigir la inves-
tigacibn, como para conducir el proceso de ensefanza-aprendiza
je de la ortografia, a continuacién se procederd a presentar -
los resultados obtenidos en la realizacidén de nuestro trabajo.

Los resultados que ponemos a consideracién son numéricos
y valorativos; los primeros se refieren a los aspectos cuanti-
tativos que incluyen los promedios obtenidos por los alumnos -
en las pruebas de diagndstico y final, asi como los referidos
al anilisis estad{stico; los valorativos se refieren, por otra
parte, a los juicios que los integrantes del equipo hacen de -
la investigacién llevada a cabo.

Tos resultados numéricos se presentan en tres partes. -
Primeramente los obtenidos en palabras homéfonas, enseguida -~
los de acentuacién, subdivididos en prosédica-ortogréfica y en
diacritica y en enfidtica, y por dltimo los de graffas. Para -
facilitar la lectura y la interpretacién de los mismos se pre-
sentaran primero los promedios obtenidos por ios grupos experi
mental y de control en las pruebas iniciales; después los obte
nidos en las pruebas finales para pasar por Ultimo a los resul
tados del anilisis estadfstico para cada uno de los aspectos -

ortogrificos objeto de estudio.

I
K
En cuanto a estos Ultimos, se respetaran las. cinco fases
sefialadas para el caso en el capitulo de metodologia; es decir:

(£.) H: Ao # Mos COmparacign entre grupo experi-
£,): ) - Mo mehtal y de control en pruebas
17 Her Mor=770 iniciales. -

f4
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H,: A '
(£2): ! doz,0t > O Comparacién entre pruebas final e

Ho: Ados,01 ¢ O inicial en grupos experimentales.

(£3) My /udo"’% e Comparacién entre pruebas final e
Ho: Mdog,03 £ 0 iniciel en grupos de control.

H,: Moz > Aoy _ ]
(£4) ) Comparacién entre grupos experimen
Ho: Moz < Moy tales y de control en las pruebas
finales. '
H,: Ao > Moz
(£5) Comparacién entre grupos experimen

Ho: Mot € Mo3 tal y de control en pruebas inicia
les, cuando dichos grupos resultan
diferentes en f1.

También es necesario recordar que para el anilisis esta—
distico de los datos en la primera, cuarta y quinta fases se -
utilizé como estadistico de prueba la "t" con h1 + n, - 2 gra-
dos de libertad para grupos independientes; mientras que para
la segunda y tercera fases la "t" con n - 1 grados de libertad
para grupos pareados. Para todos los casq‘s’se supuso «'= 0,05

como margen de error.

1]
_l

A. Palabras homéfonas
Ya se dijo que algunos problemas ortogriéficos se origi
nan debido a que algunas grafias corresponden a un mismo fone-
ma; algo andlogo sucede en el espsgfiol con algunas palabras que
tienen una misma pronunciacién pero’ gue 'poseen diferente escri
tura. Ia escritura correcta de dichas ﬁala}bras representa una
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gran dificultad para los alumnos. pues no existen reglas para -
distinguir su ortografia, ya que su escritura depende de su -
significado y, por tanto, de su etimologia. Superar ese pro--
blema fue la tarea que emprendié el equipo y, para ello, se -
1levd a cabo una serie de actividades tendientes a familiari--

zar a log alumnos con la escritura de aquellas palabras homéfo.

nas de uso mas frecuente.
1. Las pruebas iniciales.

Para orientar el desarrollo de dichas actividades -
ge tom§ como punto de partida el conocimiento que los alumnos
habian adquirido en afios anteriores sobre este aspecto, y para
lograrlo se aplicé una prueba .de diagnéstico de la que se obtu
vieron los siguientes resultados*:

cuadro 4.1. Resultados obtenidos en las pruebas iniciales sO——
bre 1z escritura de palabras homéfonas en los gru-
pos experimentales.

Sector Promedio Desv. estandar
I 8.17 0.6950
It T.677 1.4230
IIT 6.512 1.6982
v 6.692 1.9368

»

%* Para no complicar demasiado la lectura del frabajo por el —-
némero de cuadros, se presentan Unicamente los promedios y -
1la desviacién estdndar de las calificaciones obtenidas por -
los alumnos. " :
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Cuadro 4.2. Resultados obtenidos en las g ruebas iniciales sobre
la escritura de palabras ham fonas en los grupos de

control.
Sector Promedio Desv. estdndar
I 7.475 0.8656
IT 6.775 2.526
ITI 8.155 1.3977
IV 5.925 1.2450

2. Las pruebas finales.

Como se dijo anteriormente, las pruebas finales para
cada uno de los aspectos ortogrificos considerados en la inves-
tigacidn se aplicaron despuéds de haber llevado a la prictica el
material elaborado, en este caso, para familiarizar a los alum-
nos en la escritura correcta de las palabras homéfonzs.

Los promedios obtenidos en los diferentes grupos y secto—
res se presentan en 1los cuadros 4.3 y 4.4.

Cuadro 4.3. Resultados obtenidos en las pruebas finales sobre -
la escritura correcta de palabras homéfonas en los
grupos experimentales.

Sector Promedio Desv. esténdar
I 9.0 0.71?4

II 9.56 0.7565 |
IIT 9.121 0.8603

Iv 8.153 1.2917
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Cuadro 4.4. Resultados obtenidos en las pruebas finales sobre -
la escritura correcta de pc_.labras homéfonas en 1l
grupos de control.

Sector Promedio Desv. estdndar
i T7.75 0.8874
IT 8.1 1.6083
IIT 8.377 1.4649
v 6.962 1.3733

3. Andlisis estadistico.

El andlisis estadistico se 1llevd a cabo de acuerdo a
como se sefiala en el capitulo referente a metodologia. En esto
como en los casos restantes, los resultados de los cdlculos rea
lizados se consignan en los apéndices.

Los resultados de las pruebas de hipbtesis realizadas se -
presentan en forma sintética en el siguiente cuadro:

Cuadro 4.5. Resultados de las pruebas de hipbtesis realizadas -
sobre palabras homéfonas. Se responde a la pregun-
ta ¢Se rechaza Ho?

HipStesis T IT . III IV
Hy : /Q01 = /“03 si sf si no
Hy : /dd02,01 £:0 s{ si si si
Hy : ~4 304,03% 0 no si no sf
Hy : Moz & Aoy si si si si

]
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Al interpretar el cuadro puede concluirse, que sélo en el -
sector IY,existen evidencias suficicentes para valorar satisfac-
toriamente los resultados; por otra parte, en los bectores I y
II nos encontramos con que los grupos experimentales resultaron
cualitativamente mejores que sus respectivos grupos de control
en las pruebas iniciales (f1, £5). En el caso del sector III,-
uns vez realizadas las pruebas de hipbétesis necesarias (£1 y £5)
el grupo de control resultd cualitativamente mejor que el expe-
rimental en las pruebas inicigles, y no obstante que en las - -
pruebas finales (f£4) el grupo experimental resulté mejor que el
de control, no puede decidirse si ese mejoramiento se explica -
por el trabajo realizado o por el aparente retraso gue manifes-
+68 el grupo de control (f£f3).

En todos los sectores se manifestéd un avance significativo
en los grupos experimentales (£2).

B. Acentuacién.

De acuerdo a como se expuso en el capitulo IITI feferen—
te a la metodologia al delimitar el objeto de estudio, el apar-
tado que se refiere a la acentuacibn se divididé en dos partes.
En una se considerd el acento prosédico y ortografico, en otra-
se estudidé la escritura de palabras gue Dermiten el acen diacri
tico al igual que el uso del acento enfitico.

1. Ias pruebas iniciales.
Los resultados obtenidos en las pruebas iniciales re
ferentes a la acentuacién prosbdica y ortografica fueron los si
guientes: ’

a) Acentuacién prosbdica y ortogréfica.' ,
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Cuadro 4.6. Resultados obtenidos en las pruebas iniciales sobre
acentuacién prosébdica y or tograflca en los grupos -

experimentales.
Sector Promedio Desv. estdndar
I 6.365 1.0535
II 4.774 1.6792
III 5.084 0.8821
IV 3.653 1.0356

Cuadro 4.7. Resultados obtenidos en las pruebas iniciales sobre
acentuacién prosédica y ortografica en los grupos -

de control.
Sector Promedio Desv. estindar
T 6.750 1.299
IT ' 4,65 1.2559
11T 5.073 145363

IV | 4.730 1.8093

b. Acentuacidn diacritica y enfitica

Cuadro 4.8. Resultados obtenidos en las pruebas iniciales sobre
acentuacién diacritica y enfatica en los grupos ex-

perimentales. )
Sector Promedio Desv, eétépdar
I 6.487 1.4163
II 5290 1.7815
III 50073 N I 1 05363

Iv 4,730 1.8093




Cuadro 4.9. Resultados obtenidos en las pruebas iniciales sobre
acentuacién diacritica y enfatlca en todos los gru-
pos de control.

Sector Promedio Desv. estindar
I 7.025 1.0121
IT 3.975 1.5245
IIT 5.073 1.5363
IV 5.111 1.7284

Es de notarse que los resultados més bajos obtenidos en -
las pruebas iniciales fueron en acentuacibén. Esto motivé que
se diera un trabajo mds intensivo en relacidn a todos los demds
aspectos ortograficos estudiados.

2. Las pruebas finales.
a. Acentuacién proséddica y ortogrifica.
Cuadro 4.10. Resultados obtenidos en las pruebas finales sobre

el uso correcto de la acentuacién prosédica y orto
grifica en grupos experimentales.

Sector Promedios Desv. estandar
I 9.0 ” 1.1261
T 9,064 0.8775
ITI 8.804 0.9931

Iv 6615 1.1792
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Cuadro 4.11. Resultados obtenidoc en las pruebas finales sobre

acentuacibn prosddica y ortogrifica en los grupos
de control. '

Sector Promedio Desv. estdndar
yi 8.0 1.2649
1T 5275 1.7886
IIT 7.0 1.3824
1V 6,518 0.7874

b. Acentuacibn didcritica y enfdtica.

Cuadro 4.12. Resultados obtenidos en las gruebas'finales sobre

acentuacibén diacritica y enfatica en los grupos -
exxperimentales.

Promedio Desv. esténdar

Sector

II 8.516 0.9495
III 8.634 0.9816
IV 7.961° . - 0.9397
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Cuadro 4.13. Resultados obtenidos en las pruebas finales sobre
acentuacién diacritica y enfditica en los grupos de

control. )
Sector Promedio Desv. estiandar
I | T 1.0049
IT 6.275 2.2692
III 7.688 1.3633
v 6,074 2.0714

3. Andlisis egtadistico.

Al igual que en el caso de las palabras homéfonas se
procedidé al andlisis estadistico de los resultados obtenidos en
la acentuacién. E1 propbésito serd el de probar que las activi-
dades desarrolladas dieron el resultado esperado.

Los resultados de las pruebas de hipétesis para acentua——-
cidén prosbdica y ortogrifica y diacritica y enfitica se presen-
tan en forma sintética en los siguientes cuadros.

Cuadro 4.14. Resultados de las pruebas de hipdtesis realizadas
para los promedios en acentuacidn prosédica y orto
grifica. Se responde a la pregumta: ¢se rechaza —

HO‘?
Hipbtesis I IT 7 IIX . IV
HO: ,6(01 - /{'(03 no no ngy no
Hps A302.01 £ 0 si s{ si si
Hy? A304.03 £ 0 si s si s
Hys Moz < Aoy si ) si - si no

Ho. /’(01§ /‘(03 = ‘ = ‘ -~ o=
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cuadro 4.15. Resultados de las pruebas de hipbtesis realizadas
para los promedios en acentuacién diacritica y en
fdtica. Se responde a la pregunta: iSe rechaza —

HO? '
Hipbtesis I Tl II Iv
Hye A 01 = A4 03 no si no no
Hy: 7¢ 402.01 £ 0 of sf si ai
Hy: A 3040.03 £ 0 ai si si si
Hy: AMop £ Moy no i si si
Hy: Moz € 03 = ai . _

Referente al cuadro 4.14, decirse que en el sector IV no -
existe evidencia suficiente para valorar positivamente el traba
jo realizado, pues aunque el grupo experimental manifestd incre
mento en sus promedios (f2), no fde esto suficiente para supe——
par al grupo control (f4). 5

Algo semejante ocurrié en el sector I en acentuacidén dia—-
critica y enfitica (v. cuadro 4.15.)

Respecto al sector Il (v. cuadro 4.15.) puede decirse que
si bien en {f4) el grupo experimental manifestd un incremento -
guperior al alcanzado en el grupo de control, debe hacerse no—
tar que el grupo experimental era cualitativamente mejof que el
de control en las pruebas iniciales (£5), razén per la cual pue
de concluirse gue no tenemos evidencia suficiente'para.éuponer
que el incremento logrado se deba al material llevado a la prac
tica.

En ambos cuadros, en todos los demds casos se tienen ele—
mentos suficientes para juzgar positivamente el material lleva-
do a la practica.

Cc. Uso correcto de grafias



Para el andlisis de los resultados obtenidos en el uso
correcto de las grafias seleccionadas como objeto de estudio, -
no se juzgb conveniente realizar un examen global, sino que se
opté por evaluar por separado cada uno de los aspectos ortogréi-
ficos; es decir, no se presentard un Unico resultado que inte—-
gre todos los casos estudiados, sino que se presentardn los re-
sultados particulares en el siguiente érden: "m-n", "y-11", "v-
b, "r—rr", ug_ju’ ncc_sc_xu’ ns_z_cn’ "k—q-c", ",

1. Ias pruebas iniciales.
Los resultados obtenidos en las pruebas iniciales -
fueron los siguientes:
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Cuadro 4.16. Resultados obtenidos en las pruebas de grafias.
Grupo experimental, sector I

Grafias Promedio Desv. estandar
m-n 6.682 0.9985

y-11 T7.609 1.2072

v-b T.731 1.3256

r-rr - T.756 1.0207

g=] T.414 1.1681
cc—se-X 6.121 1.0637
S-z-C 7.341 1.0956
k-g-c 8.658 0.9268

h 6.353 1.072

Cuadro 4.17. Resu}tados obtenidos en las pruebas iniciales de -
grafias. Grupo de control, sector I

Graffas Promedio Desv. esténdar
m-n 6.625 " .9921
y-11 8.1 .9695
v-b T.425 2 1.0697
T-rr 7.9 } <9949
g-J T.55 -9433_
ce-sc—X 6.95 1.1821
S—C-2 6.425 1.0461
k—g-c T.225 0.8511

h ' 6.65 i 1.0618




Cuadro 4.18. Resultados obtenidos en las pruebas iniciales de -
grafias. Grupo experimental sector II

Grafias Promedio Desv: estdndar
m-n 5.451 1.0422
y-11 6.935 1.2935

v-b 6.419 1.4317
r-rr 7.161 1.2468

g-3j 629 1.7263
ce-sc-X 3.667 1.4894
z—C—8 6.419 1.3142
k-g-c 7.0 0.762

h 5.006 1.5328

Cuadro 4.19. Resultados obtenidos en las pruebas iniciales de -
grafias. Grupo de control sector II

Grafias Promedio Desv., esténdar
n-n 5.125 1.4456
y=-11 6.75 . 1.299

v-b 663 1.4866
r-rr 6.6 . 1.5459

g=J 5.45 ’ 1.5644 |
cc-sc-X 3.975 1.7816
Z~C—8 6.05 1.4133
q-k-c 6.35 0.8817

h 6125 , .  ° 1.3074




Cuadro 4.20. Resultados obtenidos en las pruebas iniciales de -
graff{as. Grupo experimental sector III

Grafias Promedio Desv. esténdar
m-n 6.829 1.7929
y-11 6.902 1.3215
v-b 6.804 1.3292
r-rr 8.804 0.6332
g-J 6.292 1.5498
cc-se-x 6.024 1.2588
Z—C—S 6617 1.1021
q-k-c 5.341 0.5231
h 6456 1.1486

Cuadro 4.21. Resultados obtenidos en las pruebas iniciales de -
grafias., Grupo de control sector III

Grafias Promedio Desv. esténdar
n-n 7.511 1.0671
y-11 TT77 ¢ 1.1331

v-b 7.977 1.4680
rerr 9.0 . 0.7601

23 7.666 ; 1.420
cc-sc-X 6.088 1.7361
z—c-s 6.755 1.3359
q-k-c 8.177 1.2163

h 8.022 ., - 1.4218




Cuadro 4.22. Resultados obtenidos en las pruebas de grafias ini
ciales de graffas. Grupo experimental sector IV —

Grafias Promedio Desv. esténdar
n-n 645 1.5504
y-11 7.615 1.2733
v-b 6,692 1.1013
r-rr 8.269 1.2265
g-3J 6.5 1.1519
cc-8Sc-X 4.5 1.5504
Z—C=-S 6.076 0.9576
k-g-c 3.192 1.3306
h 5115 1.2808

Cuadro 4.23. Resultados obtenidos en las pruebas iniciales de -
grafias. Grupo de control sector IV

Grafias Promedio Besv. estdndar
m-n 6.037 . 1.1375
y-11 6.851 0.83904
v-b T.074 1.0861
r-rT 6.703 . 1.1805
g3 5,407 1.7482
cc—-sc—X 5.518 1.1978
Z-C=S 6.185 1.1874
k—-g-c 5.444 _ 1.3425

h 1.888 . 1.4989




Cuadro 4,24, Resultados obtenidos en las pruebas iniciales de -
crafias considerando todos los grupos experimenta-~

les ' ‘
Grafia Promedio Desv. esténdar
n-n 6.417 1.4880
y-11 T«251 13199
v-b - 6.971 1.4088
T-rT 8.028 11991
g-3 6,651 1.5056
ce-sc-X 5.244 1.6743
Z—C—8 6.503 1.2417
q-k-c 6.287 2.1499
h 6.208 1.4064

Cuadro 4.25. Resultados obtenidos en las pruebas iniciales de -
grafias considerando todos los grupos de control

Grafias Promedio Desv. esténdar
m-n 6.381 " 1.4909
y-11 T.427 1.2439
v-b T+23 7 1.4621
rerr 7.671 ” 1.5208

g-3 64651 1.4927
ce-sc-x 5.657 1.8956
Z—C—8 6.381 1.2923
g-k-c 6.96 . 1.4549

h 6.605 : ; 1.7097




2. Las pruebas finales.
Los resultados obtenidos en las pruebas finales en -
los grupos experimentales y de control fueron los’' siguientes:

Cuadro 4.26 Resultados finales en grafias. Grupo experimental,

Sector I
Grafia Promedio Desv. estdndar
m-n 9.0 0.6706
y-11 | 8.0 0.8413
v-=b 9.0 0.5944
r-rr 9.0 0.5934
g~J 8.0 0.6589
cc-sc-X 8.0 0.3868
S-z—-C 9.0 0.8664
K-g—c 9.0 0.4998
h 8.0 0.8698

Cuadro 4.27. Resultados finasles en graf{ass. Grupo de control.

Sector I

Grafia Promedio Desv. estidndar
n-n 8.2 1.1224
y-11 8.175 0.9717

v=b 7.675 . 1.0381
r-rr 7.625 0.7310

g-J 76 0.8306
cc-sc-X T7.625 0.8272
Z—-S—-C 7.850 _ 0.7053
k-g-c 7.825 - 0.8912

n 7.9 " 0.8888




Cuadro 4.28. Resultados obtenidos en las pruebas finales de gra
ffas. Grupo experimental, sector II

Grafia Promedio Desv. estdndar
m-n 9.483 0.7980
y=-11 8.709 0.7270
v-b 8.903 0.8027
r-rr 9.774 0.4892
g-] 8.838 0.8834
cc-sc-x 8.580 | 1.0402
S—2z-C 9.000 1.1071
k-g-cC 8.967 0.7398
h 9.419 0.8337

Cuadro 4.29. Resultados obtenidos en las pruebas finales de fra
f{as. Grupo de control, sector II

Grafia Promedio Desv, estidndar
m-n 7.100 1.2000
y-11 7.900 " 1.3000
v-b T7.000 1.6124
r-rr 7.950 ’ 1.2439
g-] 7.425 " 1:3580
cc-sc—x 4.850 1.5@56
8-z-C 5775 1.387é
k-g~c¢ 7.800 1.2884

h 6.700 - | 1.4177




Cuadro 4.30. Resultados obtenidos en las pruebas finales en gra
f{as. Grupo experimental sector III

Grafias Promedio Desv. esténdar
n-n 9.414 0.5399
y-11 8.926 0.4627
v+b 8.829 0.5802
r-rr 9,635 0.5740
g-J 8.853 0.7177
ce-sc-X 8.780 0.7493
Z-Cc—8 9.073 0.4066
k-q~c 8.975 0.7152

h 8.731 0.6634

Cuadro 4.31. Resultados obtenidos en las pruebas finales en gra
fias. Grupo de control sector IIT

Grafias Promedio Desv. estindar
m-n 9.044 0.6308
y-11 8.377 . 1.1012
v-b 8.133 1.0873
r-1T 9.088 1.0071
g-3 7.688 5 1.2617
‘gee-SCc-X 7.000 1.5055
Z—C—S 7.466 1.1274
k-g-c 9.266 0.8273

h 7.8 1.222




Cuadro 4.32. Resultados obtenidos en las pruebas finales en &ra,
ffas. Grupo experimental, sector IV

Grafias Promedio Desv. esténdar
m-n 8.0 1.0377
y-11 7.653 0.7816
v-b T.769 0.9326
r-rr 9.076 1.0348

£-J T.346 0.9174
cc-sc-X 6.384 0.7378
Z—-C—8 7.115 0.847
k-g-c 6.307 1.2639

h 7.653 1.,2385

Cuadro 4.33. Resultados obtenidos en las pruebas finales en =~
grafias. Grupo de control,sector IV

Grafia Promedio Desv. estdndar
m-n Te1 1.1653
y-11 7.185 * 0.8%81

v-b 6.666 0.9813
r-rr 8.333 , 0.9026
g-J 7.148 " 1.2383
cec—-sc-x 5.333 0.7200
Z=—C—8§ 6.185 0.81Si
k-g~c 6.111 1.3862

h 6.0 . - 1.4142




Cuadro 4.34. Resultados obtenidos en las pruebas finales en gra
f{as, considerando todos los grupos experimentales
de todos los sectores

Grafias Promedio Desv. estdndar
m-n 9.1 0.9326
y-11 8.597 0.8458
v-b 8,784 0.9037
r-rr 9.352 0.7183

g-j 8.561 0.9753
cc-sc-X 8.201 1.2301
Z—S—-C 8.63 1.1178
k-1-c 8.633 1.3944

h 8.697 1.057

Cuadro 4.35. Resultados obtenidos en las pruebas finales en gra
fias considerando todos los grupos de control de =
todos los sectores

Grafias Promedio Desv. estdndar
m-n T.967 * 1.3249
y-11 7.986 1.1584
v-b T.453 ’ 1.3418
r-rT 8.269 ’ 1.1526
g3 7.5 12030
cc-sc-X 6.302 1.6976
Z—C=-8 6.921 1.3932
k-q-c T.54 o ' 1.5054

h 7.217 i 1.4460




3. Andlisis estadistico

Ccon el fin de simplificar la presentacién de los re-
sultados de las pruebas de hipétesis) para cada una de las gra—-
f{as las cinco fases del andlisis estadistico,se presentarin -
en un solo cuadro en forma andloga a los casos anteriores, pero
se omitird la descripcién del proceso para cada una de ellas.

a. Graffas "m-n"

A partir de los resultados de las pruebas de hipé
tesis correspondientes (v. cuadro 4.36.) puede inferirse que -
los resultados esperados. En el caso del sector IIT en el -—
cual se rechaza H, en la primera fase, también puede considerar
se vdlida la afirmacidn, puesto que el grupo de control es el -
gue obtuvo promedio superior en las pruebas iniciales (£5) y a1
final (f4) los resultados indican que fueron superiores en-el -
grupo experimental.

Cuadro 4.36. Resultados de las pruebas de hipbtesis sobre las -
grafi{as "m-n". Se responde a la pregunta ¢Se re—-—

chaza HO‘?
Hipbtesis I II IIT Iv
(£1) Hye Ao = 403 no no si no
(£2) Hy: A 302,01 £ 0 s si si si
(£3) Hy: A4304,03 £ O si si s{ sf
(£4) Hy “02 = Ao4 of s - s sf
(£5) Hy: Ao £ ’4(03 - - no -

b. Graff{as "y-11".

En el cuadro 4.37. puede observarse gque se acepta
la hipdétesis alternativa en los sectores I, ITI y IV (£1). AL -
respecto puede decirse que para los casolé; particulares de los -

/
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sectores I y III, el promedio obtenido por los grupos de control
en las pruebas iniciales fue mayor (f5);.no asi en el sector IV,
en el cusl el grupo experimental resulté mayor qué el grupo de -
control (f5). Debe notarse también que el grupo experimental —

del mismo sector IV no manifestd incremento al considerar la di- |

ferencia entre pruebas iniciales y finales. ZEn conclusién, pue-
de considerarse que el material elaborado para estas grafias("y-
11*) sélo rindid resultados significativos en los sectores I, --—
IT y I1I.

Cuadro 4.37. Resultados de las pruebas de hipbtesis sobre las -
grafias "y-11". Se responde a la pregunta (Se re-

chaza HO?
Aipbtesis I II 111 Iv
(£1) Hy: 401 = 403 sf no af si
(£2) Hy: 4a02,01= 0 si si si no
(£3) Hy: A 304,03< 0 no si si s{
(£4) Hp: A op £ Moy si s{ sf s
(£5) H.: “Xo01<£ 403 no - no si

c. Graffas "v-b"

De los resultados en el cuadro 4.38 puede concluir
se que existe evidencia significativa de qué el material elabo-
rado rindié los resultados esperados, pues aun en'el caso del -
sector ITT en el cual se rechaza la hipdtesis nula {£1), el gru
po experimental manifestd un incremento significativo respecto
al de control (f4), sabiéndose que el grupo de control obtuvo -
me jores resultados en la prueba inicial (£5)

’
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cuadro 4.38. Resultados de las pruebas de hipétecis sobre las -
grafias "v-b". Se responde a las preguntas ¢Se re

chaza HO?
Hipbtesis I IT ITT v
(£1) Hye A 0= A 03 no no si no
(f2) Hp: A 302,01 £ 0 s si si si
(£3) Hye A 304,03 £ 0 sf si no no
(£4) Hy: Moo < Moy si si si sf
(£5) Hy: Ho1 ¢ Mo3 = - no =

&. Grafias "r-rr"

#n el cuadro 4.39 nos indica que el incremento ha
bido en el grupo experimental del sector III respecto a su pro-
pio grupo de control (f4), no fue suficientemente significativo
como para aceptar que el material elaborado para estas grafias
rindiera los resultados esperados. Lo mismo en el sector IV =
gue, aunque en la (f4) se rechaza la hipétesis nula, el grupo -
experimental se manifestd superior al de control en las pruebas
iniciales (£5).

cugdro 4.39. Resultados de las pruebas de hipbtesis sobre las -
grafias "r-rr". Se responden a la pregunta ;Se re

chaza HO?
Hipdtesis I II IIT IV
(£1) Hpys Ao = AM03 no no no | s
(£2) Hy: “4a02,00£€ o0  sf o si sf
(£3) Hy 7%a04,03 € 0  mo sf no sf
(£4) EHy: Aop £ A 04 si' . L. no si

(£5) Hy “o2 £ o3 - i - sf




e. Graffas "g-j"

Para estas grafias no se tiene evidencia suficien
te de que el material elaborado rindié los resultados esperados
en los sectores I y IV, pues aunque hubo un incremento en los -
grupos experimentales, no puede considerarse suficientemente -
gignificativo con respecto a sus grupos de control experimental
manifesté un incremento (£2), no existe evidencia suficiente pa
ra aceptar la hipbtesis alternativa (H1) puesto que el grupo ex
perimental manifestdé mejores condiciones que el grupo de con-———
trol(f5); no asf{ en el sector III, en el cual el grupo experi—-—
mental obtuvo en {f5) un promedio menor que el grupo de control
(v. cuadro 4.40.),

Cuadro 4.40. Resultados de las pruebas de hipétesis sobre las -
grafias "g-j". Se responde a la pregunta ¢Se Te-

chaza HO? .
Hipdtesis I 1T 111 IV
(£1) Hp: A o1 = 403 no si - s{
(£2) Hy: -4a02,01< 0 s{ s{ s{ s{
(£3) Hys /Lfdo4,03 £ 0 s{ s{ no s{
(f4) Hy: Ao £ Moy no s{ "ot no
(£5) Hy: A 01 £ 403 - s{ 1o sf

I

f. Graf{as "cc-sc-x"

De acuerdo a los resultados presentados en el cua
dro 4.41. podemos constatar que existe evidencia suficiente pa-
Tra suponer que los grupos experimentales manifestaron un incre-
mento con respecto a los grupos res}pectivoé G:e contro;!:,

Debe hacerse notar que en (£f5), la prueba de hipbtesis nos
/
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indica que en el sector I, el grupo e:xtperimental obtuvo mejor -
promedio gque el grupo de control; no asi_en el sector IV en el
cual las condiciones se invirtieron. '

En conclusibn, en los sectores II, III y IV, se obtienen -
evidencias suficientes para valorar positivamente el material -
elaborado.

Cuadro 4.41. Resultados de las pruebas de hipbtesis sobre las -
grafias "cc-sc—-xe". Se responde a la pregunta &Se

rechaza HO?
Hipétesis I II LLT v
(£1) Hys A o1= o3 si no no si
(£2) Hy: -“a02,01£ 0 s si si s{
(£3) Hy: A304,03 £ 0O si si si s{
(£4) Hpe A 02 2 A 04 si si s{ si
(£5) Hyp: 401 £ 403 sf - - no

g. Graffas "c-z-s"

De acuerdo a los resultados obtenidos (v. cuadro
4.42), en todos los casos los grupos experimentales manifesta—
ron incrementos significativos con respecto a los grupos de con
trol (f4); sin embargo en el sector I, el grupo experimental -
obtuvo un promedio mayor en las pruebas iniciales éu? el grupo
de control (£5). g

En conclusién, sblo se tienen evidencias significativas -
para valorar positivamente el material llevado a la prictica en
los sectores II, III y IV.

7,



Cuadro 4.42. Resultados de las pruebas de hipdtesis sobre las -
grafias "c-s-z". Se responde a la pregunta iSe re

chaza Hy? '
Hipbtesis I II II1 Iv
(£1) Hy: 01 = 4403 si no si no
(£2) Hy 7a02,01< 0 of a1 s1 s{
(£3) Hq: ’Azd04,03.£ 0] si no s{ s{
(£4) Hy: Aoy < A 04 s{ sf si s
(£5) Hy: “o1 £ “o03 si = no =

h. Grafias "c-k-q"

De los resultados presentados en el cuadro 4.43.
puede deducirse gue no existe evidencia suficientve para recha—-
zar Hy en la (f4) en los sectores II y IV; es decir, al compa—
rar los grupos experimentales y de control no existe evidencia
suficiente para pensar que hubo un incremento significativo en
los grupos experimentales respecto a los de control. Por otra
parte en los sectores I y II los grupos experimentales obtuvie-
ron promedio superior en las pruebas iniciales: (£5).

En conclusién, en ningin caso se tienen evidencias sufi-—-
cientes para valorar positivamente el material utilizado.

=

i. Grafia "h"

Para este caso, el cuadro 4.44. nos indica que en
todos los secitores se manifestd incremento de los grupos experi
mentales respecto a 10s de control (f4). Pero en los sectores
IT y III los grupos experimentales manifestaron un promedio sig
nificativamente menor que los grupgs.de control (£f5) en las - -
pruebas iniciales. ) .

B
.
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Cuadro 4.43. Resultados de las pruebas de hipdtecsis sobre las -
grafias "gq-k-c". Se responde a la pregunta ¢Se re

chaza Ho? '
Hipltesis I II IIT IV
(£1) Hy: 401 = 03 s{ si si s{
(f2) Hy: 4a02,01 £ 0 sf sf s{ sf
(£3) Hy: A 304,03 £ O si si si h
(£4) Hy: Aop ¢ 404 s si no no
(£5) Hy: A01 € A403 s{ si no no

Cuadro 4.44. Resultados de las pruebas de hipbtesis sobre la -
gratia "h". Se responde a la pregunta ¢Sé rechaza

HO?
Hipbtecis I II I1T IV
(£1) Hy: 401 = A 03 no st S no
(f2) Hp: A 302,00 £ 0 s{ si R si
(£3) Hy: A304,03 £ O s{ si no no
(£4) Hpe Aop = A 04 si s{ si st
(£5) Hys Aoy <« 403 - no. no -

D. Conclusiones generales

£l cuadro 4.45. es un concentrado de todas las pruebas
de hipbtesis realizadas. En é1 se presentan con una X los ca-
sos en los que se manifestdé evidencia s;(u’:‘iciente respecto al -



éxito alcanzado en el proceso de enseiianza aprendizaje de la -
ortografia; el caso contrario, es decir -en los que no obtuvo -
evidencia suficiente quedan sefialados con un guién ().

Debe aclararse que cuando se dice que "no existe eviden—-
cia suficiente", no solamente se hace alusién a que el mate- -
rial no rindié los resultados satisfactorios esperados, sino -
también a log casos en que no pudo hacerse la comparacibén ade-
cuada entre los resultados de los grupos experimentales y de
control por ser los grupos no equiparables desde un principio;
es decir, que no se pudieron distinguir los efectos producidos
por el material utilizado y los de la historia y maduracién -
normal de los alumnos.

Cuadro 4.45. Concentracidn general de los resultados de las —
prucbas de hipbtesis

Aspecto S B c T 0 R
ortogréfico: I 1T I1I - Iv
Palabras homéfonas - - X X

Acentuacibn prosbdica
y ortogrifica

P4

P4

2|
!

Acentuacidn diacritica

y enfatica - - b X
Grafias "m-n" X X X X
grafias "11-y* X X X -
Grafias "v-b" X D:4 X X
Grafias "r-rr" X X ’ - -
Grafias "g-j" - = ‘X/ -
Grafias "cc~sc-x" X x = x
Graffas "s-z-c" - X X

Grafias "e-k-q" - - - .

Grafia "h" X X X X




Pambién puede notarse que salvo en el caso particular -—-—
(graffas "y-11" sector III), en todos los demds aspectos orto-
grificos pudo detectarse que los grupos en los qué se aplicé -
el material disefiado con antelacién, manifestaron un incremen-
to en los promedios en las pruebas finales con respecto a sus
respectivas pruebas iniciales (fasec estadistica 2). Ko suce--
daié lo mismo; en cambio, con los grupos de control, en los cua
les se descubren muchos casos en los que no se manifesté dicho
incremento (esto puede notarse sobre todo en el sector III, en
el cual se puede observar claramente este fendmeno). Todo es-
t0 nos llevs a la conclusién de gue, organizar y programar en
forma mds sistemdtica el conjunto de actividades a desarrollar
en la ensefianza de la ortografia, produce mejores efectos en -
los nifios.

El hecho de gue la misma forma de trabajo no produzca 1los
mismos resultados, nos lleva a la conclusién de que la bondad
de un material didécticq/no puede establecerse mecdnicamente y
que el proceso de ensefianza-aprendizaje no depende ezclusiva—-
rente del material diddctico utilizado, sino que intervienen -
otros factores.

84



BIBLIOGRAFTA

ATATCRRE FRENK, Silvia, Jorge Gémez Arias y otros. Introduccidn
‘o los métodos estadisticos. 1éxico, STP-UPN, 1983,

ATCSO, Martin. Ciencia del lenguaje y arte del estilo. Tibro -
tebrico. 12ed., lladrid, Aguilar,l070 (C 1947).

AVITA, Radl. Ia lengua y los hablantes. 1'éxico, Trillas, 1979,
235p.

CAIPDEIL, Donald y Julidn Stenley. Disefios experimentales y. cua
siesperinmentales en la investigacidn social.Buenos Alres, ——
Tmorrortu, 1073 (¢ 1966), 150p.

TRDA 174580, Ramén. Lingistica, hoy. 3ed., Barcelona, Teide, -
1977, 158p.

CZRUTTI GUIIBERG, Horacio y otros. letodologia de 1z investiga-
cién I. méxico, SEP-UFN, 1981, 253D,

DLOU, Wilfrid y Frank J. Nassey.. Introduceidn al mallsls esta
dfstico. Iéxico, Iic. Graw-Hill, 1900, 459D.

DOTHIR, Helle ¥ RoW. Heat. I€todos estadisticos aplicados. 4ed.,
Ié}.lco, Herla, 1982, 373p.

TUCR0T, Oswald y Tzvetan Todorov. Diccionario enciclopddico.de
las ciencias del lenguaje. 5ed., :€Xico, siglo xXTI, 1979, —
419p.

Imciclopedia Técnica de la Educacidn. Doord. por Fermin Solana,
T.edrid, Sanvillana, 1979, vol., 111, 356p.

RERRETIRO, Emilia y otros. El nifio preescolar y su comprensidn
del sistema de escritura, 18xico, Direccidn General de mdu-
cacién mspecial, 1979, 297p.

»

FERREIRO, Emilia y llargarita Gémez Falacio. Comp. Fuevas ;gers—
pectivags sobre los procesos de la lectura y escrltura. iexi
co, Siglo XXI, 1902, 354p.

GAGO HUGUET, Antonio. liodelos de sistematizacién del PTOCeso -
de ensefianza-—aprendizaje. liexico, Trillas, 1961, <Op.

GIITSBURG, Herbert y Sylvia Opper. Piaget y la teorfa del desa—
rrollo intelectual. FHadrid, Prentice-Eall Internacional, ——-
I077, 228p. R

i
/




GODTIEZ DE TA BARREIRA, Gonzalo. Curso prosramado de ortosrafia.
4ed,, 1"€xico, Trillas, 1982, :

vx17, Chafm, Francisco Doria y Iuiz Costa ILima. Diccionario ba-
sico de comunicg cidn.liéxico, Nueva Imasen, 1980, 513p.

KAUFIIAN, Ang Farfa. "Proceso de adquisicién de la lengua escri-
ta' En: Iectursz ¥ escritura. Proceso de adquisicién y conse-
cuencias pedagonicas. sab-Urll, (hiexo 11 del curso de Conte-
Tidos de aprendizagje de la Iicenciatura en Tducacién Bisicz)
Po 1'—3O, 1983'

TMITNGER, Fred. Investigacidn del comportamiento, T€enicas y -
metodologia., 2ed., L€XiCcO, NUEVa nditorial Latinoamericana,
1982,

T RI%ER, Delia. "Aprendizaje de la lengua escrita en el aula" En:
Teetura v escritura. Proceso de aﬂquisicicfn y consecuencias
nzdegdgicas. SEP-UPN, (Anexo LI del curso de contenicos de -
'!C?J rendizeje de la Licenciatura en Tducacidn Bdsica) p.29-88,
1903,

IEROY, liaurice. Ias crendes corrientes de lg linglifstica. 1éxi-
co, Olimpia, 1562 (cl350%), 234p.

1ATROS 1050Z, Acustin. Ejercicios ortosrdficos. 25ed., México,
nsfinge, 1982,

T03CATO, Iiichel y Jacques Witter. Psicologia del lensuaje. lia-—
drid, Presses Universitaires de France, 1979, 196Dp.

IEOSTE]J\T; Jests. Ia ortozraffa fonémica del espafiol. Madrid, —-
Ali=snza Universidad, 1001, 200D.

ITNGUTA ZATARAIN, Trma y José lienuel Salcedo Aguino., Téaicas
de investigacién documental. 18xico, STP-UFN, 1980, 235D.

PIAGET, Jean 1.3 Tnhelder. Psicologfa del nifio. Sed., Madrid,
liorata, 1981, 150p. y

RICIOND, P.G. Introduccién a Piaget, 9ed., MNadrid, Ed. Punda-
mentos, 1981. IH0p.

7
4

TRCRETARIA DE EDUCACICN PUBIICA. Iibro pars el maestro, Frimer
srado. 3ed., Néxico, 1982.

SIICRLTARIA DE EDUCACION PUBLICA. Iibro pars el maestro. Cuarto
crado. éxico, 1952, 295p.




87

SICRTTARIA DE EDUCACION TUBIICA. Libro para el maestro. Quinto
crado. México, 1982, 298p. -

SACRETARTA DE EDUCACION PUBIICA. Iibro para el maestro. Sexto
grafo. México, 1982,

SICRIZTARTA DE EDUCACICK PUBLICA. CCITSICE PARA TA DIFENSA DL -
TSPAROL. E1 espaiiol hablado en I¥xico. Colec. Fuectro Idioma.
Vol, IV, l€xico, 1Y0Z, O(De

SECRETARIA DE EDUCACICN PUBILICA. Iibro para el maestro. Segundo
grado. 3ed., liéxico, 1983,

TRIVINO, Jorge. Ortocrafis préctica ol dfa. Jed., l¥xico, Zd. -
Trillas, 1932,

mmﬁa, Johanna. Desarrollo cogmitivo. Barcelona, CEAC, 1981, -
4p.

VARRTN, Howard. Diccionario de Psicologfa. 12ed. México, Ed. —
Climpia, 1979 (cl94S) ,303p.




APENDICE &4

TIERCICTIOS DE DIAGROSTICO SCOBRT TATADRAS HOICFCITAS,
ACEITUACION Y GRAFIAS



A.1. EJERCICIO DE DIAGNOSTICO SOBRE EL USC DE PALABRAS HOMOFO-
NAS. .

ESCUELA

NOMBRE DEL ALUNMNO

INDICACIONES: En los siguientes enunciados, hacen falta las -
dos palabras que estdn escritas a la izquierda, escribe sobre
la raya la que complete correctamente cada enunciado.

habria El Obyio. la puerta de la oficina.

abria hab+ 1o mchas naranjas,si ustedes no cortaran los
azghares.,
. \ . AR
Asia Navegamos {(\oc\ @3 el oriente para llegar a p.::,‘i C\ o
hacia

arrollo Mientras yo 'cmoS\g el alambre de la cerca, mi hijo
arroyo cruza el QXXONHe

casa En mi QCuxa_ de campo, tengo un perro de CQu2o.,

caza

hora Esta es la o , en gue mi madre _ovou. en la igle-

ora sia. '

peces Los Qecer, que hemos traido, 11évalos al mercado pa-
peses ra que los P,,ggs . ”

coser Manuel enciende la fogata para poner a (peeyla comi
cocer da, y mamé se prepara para ( nseyxla ropa.’

hasta E1l nifio 1legd bobsrc. el monumento donde ondeaba la -

‘asta bandera a toda S!EA:Q e
echo Mi hermano me hahechp in. barquitg, que ecwnd todos

hecho los dias al aguna

/



A.2. EJERCICIO DE DIAGNOSTICO SOBRE EL USO DEL ACENTO PROSODI-
CO Y DEL ACENTO ORTOGRAFICO.

ESCUELA

NOMBRE DEL ALUMNO

INDICACIONES: En la lectura signiente, hay algunas palabras -
subrayadas. A algunas de estas les hace falta el acento. -
Colécalo correctamente,

APUNTES PARA MIS HIJOS

", .., Como mis padres no me dejaron ningun patrimonio y mi tio
vivia de su trabajo personal, luego que tuve uso de razon me
dedique hasta donde mi tierna edad me lo permitia, a las labo-
res del campo. En algunos ratos desocupados mi t{io me ensefia-
ba a leer, me mamifestaba lo util y conveniente que era saber
el idioma castellsno, y como entonces era sumemente dificil pa
ra la gente pobre y muy especialmente para la gente indigena,
adoptar otra carrera cientifica que no fuese la eclesiastica,
me indicaba sus deseos de que yo estudiase para ordenarme. EsS
tas indicaciones y los ejemplos que se me presentaban de algu-
nos paisanos que sabien leer, escribir y hablar la lengua cas-
tellana y de otros que ejerciasn el ministerio sacerdotal, des-
pertaron en mi un deseo  vehemente de aprender, en terminos -
de que cusndo mi tio me llamgba para tomarme la leccibn, yo -
mismo le llevaba la disciplina para que me castigase =i no 1la
sabia; pero las ocupaciones de mi tio y mi ‘dedicacion al traba
jo diario del campo contrariaben mis deseos y miy poco O nada

adelantaban mis lecciones. Ademas en un pueblo corto como el

mio, que spenas cantaba con veinte familias, y en una epoca en
que ten poco o nada se cuidaba de la educacion de la juventud,
no habia escuela; ni siquiera se hablaba la lengua espafiola, -
por lo que los padres de familia gue podian costear la educa—-
cién de sus hijos, los llevaban a la ci}ldad' de Oaxaca con este
objeto, y 10s que no tenisn la posibilidad, de pagar la pensidn
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correspondiente los llevaban a servir en las casas particula-
res a condicidn de que los ensefiaran a leer y escribir.,

Este era el unico medio de educacidén que se adoptaba ge-
neralmente no s0lo en mi pusblo sino en todo el Distrito de -
Ixtldn, de manera que era una sola cosa notable en aquella -
época, que la mayor parte de los sirvientes de las casas de -
la ciudad eran jovenes de ambos sexos de aquel distrito,

Entonces mds bien por estos hechos que yo palpaba, que -
por una reflexidn madura de que aun no era capaz, me formé la
creencia de que sélo yendo a la ciudad podria aprender, y al -
efecto insté muchas veces a mi tio para gque me llevara a la -
capital; pero sea por el carifio que me tenia, 0 por cualguier
otro motivo, no se resolvia y sélo me daba esperanzas de quse
elguna vez me llevaria ..."

(Pragmento textual de la autobiografia del Lic. Don Benito -
Judrez)
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A.3.

INDI

92

EJERCICIO DIAGNOSTICO SOBRE EZL USO DEL ACENTO DIACRITICO
Y EL ACEITO ENFATICO.

1]

CACIONES: En cada uno de los enunciados siguientes, se en

cuentran dos palabras subrayadas, escribe el acento donde tu -
creas conveniente.

10-
2.—
40—
5 e

Aun cuando tu hermano no llegb, lo espero aun.

Quiere gue le de todo el dinero de la quincena.
Este libro es de este, ese ez de aguel muchacho.

El diploma es de el, el trofeo es mio.

De una explicacién de lo que ha estudiado este mafiana.

6 .- 111 maestro habla muy bien de mi.

80"‘

10.-
=
12.-
13-
14e-

150-
16.~
170—

18.""

19.-
20.-

Te darin mas oportunidades; mas si no cumples, perderds tu
trabajo.

Te obsequiaré una tacita de te.

Tu nunca festejas tu cumpleafios.

No lo digo, porgue ignoro el por gue de hacerlo.
sComo sabes donde 22222 .
sCuando vuelves? Cuando pueda

(Que libro es el gque lees?

;Donde irds a desayunar? Donde pueda hacerlo con trangui-
lidad.

;Como has llegado hasta aqui? Como he podido.
iQuien fuera usted! es la persona a qui més,admlro.

jCuanto 1o siento amigo mio! En cuanto lo supe vine a
Veérlo.

jQue espléndido banguete el gue has ofrecido!
{Donde voy a encontrarlo! Si no estd donde lo puse.

jCuantas joyas tienes! Usalas cuantas, veces puedas.
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A.4. EJERCICIO DE DIAGNOSTICO SOBRE EL USO DE LAS GRAFIAS
WM- " . _

ESCUELA
NOVBRE DEL ATUMNO

INDICACIONES: En los siguientes emunciados escribe sobre la -
raya, la palabra que hace falta segin el dictado.

Debo hacer una sobre la francesa -
en México.

La sobre la servira para que
el salario minimo es muy bajo.

Es para los _ hacer
en las formas de cultivar la tierra.

Tos de sexto grado salen a la clase de

cuando suena la 3 ¥ cuando terminan los ejerci- -
cios, unos se sienten y otros -
Asisti a una ceremonia, en el para ni--

fios, primero cantamos un y después tomé fotografias

Para mi .

Es que Dios es y ‘que su poder es
; sin mucha gente no cree en €1,

Cuando el nifio guardd el ‘de su refresco, le

picaran los 5 '

Considero explicar nuevamente lo del qpnocimiento

Me expondré al sol para mi piel.

En México se venden productos de .



A.5¢ EJERCICIC DIAGNOSTICO DE DICTADO DE PALABRAS CON LAS GRA-
FIAS "B-V", "5~C-2", "LI-Y",

objeto sugerencia calle
octubre dureza millar
octavo rodillazo cuchillo
esclavo sonorenss yunta

motivo maichisimo Yucatan
adverbio suelo billete
investigacidn infancia proyecto
invisible conocer 1lluvia
bicolor condueir maravilloso
invalido carrizo ayer
convento rapaz arroyo (agua)
carnivoro hellazgo botella
posibilidad rezar desarrollo
robo justicia construye
buscar segundo leyenda
levadura suspensidn ametralladora
provecho superficie soya

salvaje cazuela yodo

enve jecer toser yugular
villa significado

disminuye
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A.6. EJERCICIO DE DIAGNOSTICO SOBRE EL USO DE LAS GRAFIAS "R-
R_R!l .

ESCUELA

NOIMBRE DEL ATLULINO

INDICACIONES: Escribe sobre las lineas las palabras que hacen
falta segin el dictado.

1. El animal furioso daba vueltas del
por mis que hizo por entrar no pudo pues se -
quedd ; ¥y tampoco pudo )

Cuando cayd el las ramas empezaron a
y su pelo qued$ cubierto de ceniza. E1 pohre

animal jamés volvié a rumbo al : ese ——
fue el castigo de su .

2. YVoy a a egte nifio:

Es y Viene de s, tiene afios
de edad, es bueno para ;3 le gusta sentarse al
y ayudar a . '
3. Dame el y Porque iba a las palabras:
5 y pero me confundi
y subrayé: ’ ’ y

. Iuego que borre los errores verds la diferen

cia.
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A.7. EJERCICIO DE DIAGNOSTICO SOBRE EL USO DE LAS GRAFIAS "G—-

Jll

ESCUELA

NOMBRE DEL ALUMRO

INDICACIONES:

En los siguientes enunciados, escribe sobre la

raya la palabra que hace falta segin el dictado.

Pasaré a tu domicilio a

tus trabajos de :

Debes a ese

para que cuide mejor su juego

El y el

1]

contemplan el

mientras les hace 1lsa

El abuelo de mi

La rezd por el

La ocupacidén

es de ' .

del alma de su

es y vender .

La cunple su aniversario; por eso el -
duefio ofrecerd una cena.
Al auto se le quemaron las y el tuvo que
detener su camino.

tres de snimsles,
La se rompid y se tird una poca de .
El y la son dos animgles dis-

tintos,

E1l fue hecho en Guadalajara.
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A.8. EJERCICIC DE DIAGNOSTINO SOBRE EL USO DE LAS GRAFIAS
"CC-X-SC"

ESCUELA

NOMBRE DEL ATLUMNO

INDICACIONES: En los siguientes emunciados, escribe sobre la
linea la palabra que hace falta segin el dictado.

La es el arte de fomentar y dirigir la re--

produccién de los peces.

El alumno no estudid la Yy no ——
aprobd el .

E1 joven pasé a su tema obteniendo
gran .

Estudio porque quisro a un puesto mejor en mi -
trabajo.

La falta de produce

El1 viento cambié de y produjo un .
La de mi mmela me produjo un .

El ciclo escolar observaré mejor .
Se navidad y pondremos en el naci

miento de Jesds.

Habra prueba de ; ¥ para aprobar tendré que -~
antes de contestarla.

r

Hoy la maestra explicb el tema de la “’nqminal -
Estamos todos, René que salié de "
Me molesta la de los rayos solares.

Tengo que la ropa antes de ponerla a secar,




A.9. EJERCICIO DIAGNOSTICO DE DICTADO DE PALABRAS CON LAS GRA-

FIAS C-Q-K-H
gueso hiel
taquito huevo
paquete hule
piquito error
mantequilla hipédromo
tranquilo hidrdgeno
kiosco horrible
kildémetro haber
kilogramo deshonra
quimica heredero
quincs historia
Fekin ahora
Tokio hacer
pequefio hallado
quemado haz
marguesa informacidn
quizd asmitico
cinema hipocampo
cebada hoy
cebolla herencia



APENDICE B

EJERCICIOS DE REAFTRMACION SCDRE PATABRAS HOTIOFCNAS,
ACFNTUACION Y GRAFIAS
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B.1. EJERCICIO DE REAFIRNACION SOBRE EL USO DE LOS HOMOFOKRCS.

ESCUELA

NOMBRE DEL ALULMNO

INSTRUCCIONES: Escribe sobre la raya, la palabra que complete
correctamente el enunciado.

as - has - haz
é hqz observado detenidemente la corteza de los &rboles?
El papd de Radl es sin duda un _Q0& . del volante.

ha_Sun dibujo del descubridor de la vacuna antirrdbica.

ora - hora
A esta %6‘(& debe realizarse el concurso de poesia.
¥i madre siempre (O0—

calld - cayéd

] -’ .
La lluwf:La Cavyo sobre el teaade .
El bebe lloraba, pero ye se QCa iin .

cabe - cave

Dile que la tierra para plantar el Arbol
Este reloj no en su estuche,

cierra ~sierra

Los excursionistas van a la §)cxvy M3s alta.
Qiexxp- tu 1libro y pon mucha atencidn.
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hablando - ablando

Juan esté huuu en inglés. '

Yo _legléola plastilina para moldearla.

vaya - valla

1,08 caballos saltaron ls \_)q!\,e. de alambre,
El abuelo no quiere que ANayo- al teatro.

vote - bote

¥i papd quiere que 5)0\?, en las préximas elecciones.
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B.2. EJERCICIO DE REAFIRMACION SOBRE EL USO DEL ACENTO DIACRI-
TICC Y ENFATICO.

ESCUELA

NOMBRE DEL ALUNMNO

INDICACIONES: Escribe sobre la raya la palabra que complete -
correctamente el enunciado.

Aquel - Aquél 1.- ue\ arbol tiene frutos maduros

&q:&/\ no vino a clases el lunes.

mi - mf 2.~ Llevo este libro para m)’.
No terminé w\} tarea.

sdlo - solo 3.- El nifio no 1legd geld
c&lo_ te haré una observacidn.

tu - td 4.~ Isabel y '\'\') bailarén el jarabe tapa-
tio. '
i\) empleo es excelente.

dé - de 5 o= de’ una limosna a este pobre hombre.
Este libro es Ac, papa.

quién - quien 6.~ E1 es go\en va a calificarte.
Q:L\S te calified el e;]er0101o‘?

mis - mas 7.- E1 hombre trzbajador es IDA} digno que
el holgazén,
Tenia que estar aqui la libreta, yos
no la veo. )

qué - que 8.— Se c,omprobé gue era suya la idea.
save quiere usted?

(
este - éste 9.~ gs\-g ejercicio estd dificil y eg ‘Lc
estd demasiado fdecil.

cdmo - como 10.- Haz el trabajo ¢imd te dije.
come queria a mi amiga!



Cuando - cuéndo

aquella - aquélla

I d
gé - se
afn - aun
el - é1

11.— Haré mi tarea Qu “Ap termine de jugar
con mi perrito. |
ippanlp quieres que venga?

12. Las nifias se forman en Qaue\\g fila.
La pluma mia es Qggé No -
13.- Con el telescopio §e ven bien los

astros.
7 : .
S e estudioso y serds feliz.

14.~ ouonestd amargo el café.
To aconsejaré y oown 1o obligeré.

15.- o\ me dijo que ;'\ habia comprado
el libro.
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B.4., EJERCICIO DE REAFIRMACION DEL USO DE LA GRAFIA "S"

Juego ortogrifico de pelota. Se organizan dos equipos de nue
ve alumnos, al igual que en un juego de pelota, y un equipo -
de jueces, incluido el maestro.

Se propone el mimero de tiempos que se van a jugar, los
cuales serdn de: acuerdo al mimero de palabras que se vayan a
utilizar en el juego.

Para iniciar el primer tiempo, se sortea cusl equipo ba-
tea y cudl es el equipo que sirve. El equipo que sirve, eli-
ge un slumo que hace de lanzador. Este lanzard a sus contra
rios: PALABRAS CON DIFICULTADES ORTOGRAFICAS.

El equipo que bateard se coloca en fila y en riguroso or
den numérico frente al pizarrén.

El lanzador elige una palabra para el bateador nimero -
uno (la dice al ofdo) y éste pasa a escribirla en el pizarrén.

Si 1la palabra fue bien escrita se anotard un acierto y -
avanzard una base. Si cecmete cualgquier error ortogréfico, por
pequefio que sea, el juez cantard "fuera". Después de tres -
errores, el equipo que estd sirviendo pasa a batear. Si los
aciertos se repiten frecuentemente, el equipo bateador enota-
r4 una o varias carreras. Para no alterar el'orden los alum-
nos no se desplazaran en el aula. Se puede utilizar un cua--—
dro pequefio pintado en el piso. ;

El material que utilizarédn los lenzadores serd eldborado
por el maestro y lo pondrd a disposicidn del =zluimgdo, a fin
de que puedan estudiarlo anticipadamente, !

En este caso se afirmard el uso de la grafia "s" en los
casos siguientes: En palabras que empiezan con "geg" y "sig";
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B.5. EJERCICIO DE REAFIRMACION DEL USO DE LAS GRAFIAS "Y-IL".

INDICACIONES:
ung "I o una Y".

pesadi \\6a

came “00

En la siguiente lista de palabras, hace falta
Escribela en la raya.

desg_%;uno

mu_y
arro Il o
(corriente de agua)
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B.6. EJERCICIO DE REAFIRMACION DEL USO DE LAS GRAFIAS "IM-N"

ESCUELA

NOMERE DEL ATLUMNO

INDICACIONES: En la siguiente lista de palabras escribe sobre
la I'a_YltE; llmll’ " o "D.n", npnt y n"pm",

iwmportante i ato

con: versacién gimyasia
acostumbrado i Nventar
inpecesario bo_y bardeo
alumyo i Y\ vierno

coyn pas ca yy\bio

cayn posanto asa yv) blea
e__egrecer columna
ipymortal ree_ynplaza

co_ Y batiente interca yn bio
i_\n vitado inyunidad
i\ avegable i Y\ violable
solemye CO yv\ probar

i yn prudencia i _ﬂ_vestigacién
co_\\\ vento legu ympbres. '
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B.7. EJERCICIO DE REAFIRMACION DEL USO DE LA GRAFIA "R", "RR".

ESCUETIA

NOMBRE DEL ATUMNO

INDICACIONES: Escribe sobre la raya las palabras que faltan,
segin el dictado.

Ia gira del sol.
Al estallar la primera guerra,, pertenecia a Turquia.
Benjamin FPranklin inventd el "
Los verbos gue al conjugarse alteran sus letras radicales, se
llaman verbos .
El es un pais .
Coyote, chachalaca y .chacal son .
Hay una ciudad llamada Cérdoba en otra en Es-
pafia y otra en México.
Ia rodea al globo .
Tos vivos nacen, se y mue-
ren.
Es gue aprendas a .
En Yugoslavia la moneda se llama . .en Estados -~
Unidos ¥y en Alemania . .
fue un literato | s .

que el trapecio es un ) .

Venusetiano murié en el afio de 1920.

E1 héroe mds célebre de la mitologia griega fue ' .




B.8. JUEGO ORTOGRAFICO: IAS CUATRO HOJITAS.

MATERTAL.- Se pide a los nifios que dividan una hoja de su cua
derno en cuatro partes; que cada una de éstas le pongan su -
nombre y la numeracidn en columna, del 1 al 10 o segin 1la - -
cantidad de palabras cuya ortografia trata de fijarse. A ca-
da hojita le colocard una letra. Ia primera sers nAn. otras -

serd la "B", la tercera la "C" y la Gltima sers la hojita "Dv.

Ademds el maestro deberd llevar escritas en carteles, en le—
tras script o de molde, por separado, las palabras cuyo senti
do ortogrifico se va a hacer.

I. Bajo la direccién del maestro los alumnos tomardn al dicta
do répidamente en la hoja "A", las palabras que se le dic-
ten, escribiéndolas en el orden y al lado de los ndmeros -
que tiene la hoja. Esta hoja deberi ser recogida rapldar—
mente por el maestro, cuando termine con la ¥ltima.

2. En la hojita "B" los alumnos copiardn en silencio yen el
orden anterior, las mismas palabras de estudio, que ird -
mostrando lentamente, una tras otra, el maestro, en letrs
de molde previamente escrita en los carteles. Terminando
este aspecto del ejercicio se recogerdn inmediatamente las
hojitase. .

3. En la hojita "C" se sigue el mismo procedimiento anterior
Y en el mismo orden; sélo que los alumnos deberdn leer cla
ra y lentamente, una por una de lgs palabras; y al copiar-
las en la hoja correspondiente, podrdn precisar el acciden
te ortogrifico y para que mejor lo capten deben deélr Yy es
cribir: vaca, se eseribe con uve; circo con ce; o0jo con Jo
ta, etc. En seguida que los alumnos hayan pronunciade y -
copiado la Wltima Palabra, se recogen rdpidamente las hoji
tas y se pasa a la Wltima.

4. En la hojita "D" los alumnos escriben en silencio al dicta
do del maestro, después de cada mimero Yy con la mayor rapi
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dez. Se recogen ripidamente las hojitas "D". Se hace un
estudio comparativo de la hojita "A":'y de la hojita "D".
Si se han seguido estas instrucciones al pie de la letra,

advertiri desde luego, la enorme disminucién de las fal—-
tas ortogrificas de la hojita "D".
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B.9. EJERCICIO DE REAFIRMACION SOBRE EL USO DE IAS GRAFIAS:
"Z—G-GM '

EL DARDO

En un cartén rectangular, grueso y poroso se trazan 3 -
cuadrados que se numeran entre 1 y 3, tal como se ve en el -
siguiente dibujo.

El maestro prepara tres grupos de tarjetas con las si-——
guientes caracteristicas.

las tarjetas No. 1 contendrin una sola palabra con difi
cultad ortogrifica. 'Ejemplo:

bocas cueva zapatos

Las tarjetas N° 2 contendrin dos palabras con dificul—-
tad ortogrifica. ejemplo:

vehiculo trazados boletines
hierba perezoso arroyitos

Las tarjetas N° 3 contendridn tres palabras con dificul-
tades ortograficas. Ejemplo: '

vibrante escabroso pajaridle
avellana -acariciar , alunizaje
alrededor anochecer anénimo

Preparado el material, se distribuye en tres cajas nume
radas del 1 al 3 (cada tarjeta en un sobre).
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Se pide a un alumno que pase a lanzar el dardo. Si lo -
clava por ejemplo en el ndmero dos, toma un sobre de la caja
N° 2 y se la entrega al alumno que hace de juez. Cada pala——
bra escrita correctamente en el pizarrén es un punto a favor
de su equipo; cada palabra mal escrita es un punto en contra.

Para este ejercicio de reafirmacién se usard la lista -~

siguiente:

Avanza
alcanza
alianza
balanza
apreciar
renunciar
diferenciar
comerciar
antropologia
mitologia
zoologia
geologia
hallazgo
liderazgo
rasgo
compadrazgo
dguila
amigui to
borreguito
cieneguita
lingliistica
paragiiitas

anochecer
toser
coser
cocer
agreguen
manguera
magueyes
madriguera
antigliedad
cigliefia
verglienza
arroces
aprendices
automotrices
1ldpices
fugaces
vigésimo
trigésimo
cuadragésimo
quincuagésimo
margen
gsargento

apariencia
circunstancia
frecuencia
ganancia
independencia
herencia
tolerancia
ansia
exigencia
alcanzar
colonizar
esterilizar
empezar
coger
proteger
tejer
corregir
limpieza
empieza
naturaiega
gesto
majestad.
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B.10. EJERCICIO DE REAFIRIZACION SOIRE EL USO DE LA GRAFIA "3"
EN LAS PATATRAS QUE TERIMINAN U7 JUMDO - BUIR Y LOS VER-
BOS TEINADOS EN ABA. '

LOS TARJETERCS

PROCEDIIIIENTO

Primero. Coldquese un alumno frente al grupo, dando la espal-
da al pizarrdn.

Segundo. Detris de é1, un compafiero mostrard al grupo una tar
jeta que se leerd al concursante, quien habri de de-
cir con que letra se escribe y especificar el por -
qué de tal signo.

Los alumnos que ven las tarjetas, son los jueces, se ca-—
lificard al> participante segin el ntmero de aciertos que ten—-—
goNe

Para este ejercicio se utilizardn las palabras siguientes:

abunda

vagabundo

nauseabundo

moribunda

contribuir

distribuir

imbuir

lloraba r
cantantaba

sofiaba
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B.11. EJERCICIO DE REAFIRMACION SOBRE EL USO DE LA GRAFIA "B"
RIFA DE SITLABAS. °

En el interior de una caja de cartén con un orificio en
la parte superior, y en el que quepa la mano de un nifio, se -
depositan tarjetas con las silabas "bu - bus - y bur".

Se pide a un alumno que saque una tarjetita y diga una -
palabra con la silaba que esté escrita en ella. El maestro -
la escribird correctamente en el pizarrén.

Después indicard a los alumnos gue la copi€n en sus cua-
dernos y formen enunciados con las palabras escegidas.
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B.12. EJERCICIO DE REAFIRMACION DEL USO DE LA GRAFIA "J"

L]

LA INDUCCION DE LA REGIA

PASOS:
Primero. El maestro presentard a los alumnos una serie de ra
labras en cuya estructura aparezca la grafia "J".

Segundo. El maestro pedird a los alumnos que observen deteni
damente cada una de las palabras escritas.en el pi-
zarrén, hard que las escriban en su cuaderno Separsa
das en silabas y que las lean en silencio.

Tercero. El maestro conversard con los alumnos hasta estable
cer el elemento comin, para llegar a la generaliza-
cién y establecer la regla ortogrifica.

Cuarto. El maestro pedird a sus alumnos que escriban otras
palabras diferentes a las presentadas en el piza-
rrén.

Las palabras presentadas por el maestro serdn las si -

guientes:

Alunizaje ajedrez

aprendizaje ajeno

paisaje ajetreo

hospedaje ejercicio

equipaje e jemplo "

porcentaje ejéreito. /



Be13. EJERCICIO DE REAFIRMACION DEL USO DE LA GRAFIA "S"

JUEGO ORTOGRAFICO DE PELOTA.

Se organizan dos equipos de nueve alumnos, al igual que -
en un juego de pelota, y un equipo de jueces, incluido el maes
tro.

Se explica el nimero de tiempos que se van a jugar, los -
cuales serdn de acuerdo al ndmero de palabras que Se vayan a -
utilizar en el juego.

Para iniciar el primer tiempo, se sortea cual equipo ba--
tea y cudl es el equipo gque estd a la defensiva, &ste elige un
alumno que hace de lanzador. Este lanzard a sus contrarios:
PATABRAS CON DIFICULTADES ORTOGRAFICAS.

El equipo que bateard se coloca en fila y en riguroso or-
den numérico frente al pizarrdn.

El lanzador elige una palabra para el bateador nimero uno
(la dice al oido) y éste pasa a escribirla en el pizarrén.

Si la palabra fue bien escrita se anotard un acierto y -
avanzarsd una base. Si comete cualquier error ortogréfico, por
pequefio que sea, el juez cantard "fuera". Después de tres — -
errores, el equipo que estd sirviendo pasa a batear. Si los -

aciertos se repiten frecuentemente, el equipo bateador anotars-.

una 0 varias carreras. Para no alterar el orden los alumnos -
no se desplazarin en el aula. Se puede utilizar un cuadro pe-
quefio pintado en el piso.

El material que utilizardn los lanzadores sers qiaborado
por el maestro y lo pondrd a disposicién del alumnado, & fin -
de que puedan estudiarlo anticipadamente.

En este caso se afirmard el uso de la graffa "s" en los —
casos siguientes: en palabras que empiezan con "geg" y "sig";
palabras que terminan en: "ulsién, sivo, ase, ese, ense, y ex
cepciones de "seg", sig, y sivo".
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Las palabras para este jusgo geran las siguientes:

canadiense
gonorense
sinaloense
guerrerense
hidalguense
nicaragliense
obregonense
viejisimo
carf{simo
amadisimo
rojisimo
hermosisimo
santisima
blanquisimo
expresivo
exclusivo
extensivo
posesivo
explosivo
pasivo
progresivo

nocivo.

expulsién
convulsidn
emulsidén
llevase
llamase
llorase
enojase
arrojase
hablase
amase
golpease
trajese
dijese
volviese
hiciese
muriese
viniese

volviese

segundo
segin
segmento
segregar
seguido
seguro

signo
siguiente
significado
significante
significativo
siglos
cigarro

cigliefia



B.14. EJERCICIO DE REAFIRMACION DEL USO DE IA "CC- XC - X"

L]

LOS GLOBOS ORTOGRAFICOS

MATERIAL. Globos, papel, marcadores, cinta y pizarrén.

DESARROLILO.

accidn
conviccién
accedié
diccionario
accidente
direccibn
inspeccién
coleccién
inyeccién
proyeccién

En unas tiras pequefias de papel, se escriben pals
bras en cuya estructura aparecen las graffas cuys
ortografia se quiere reafirmar. Se enrollan, se
introducen en los globos antes de inflarlos, ense
guida los globos se pegan en el pizarrén, a una -
distancia prudente se colocari el nifio, quien ti-
rardun dardo con punta para tratar de reventar un
globo, al reventarse éste, el maestro recogerd el
papelito y le dictard la palabra escrita en el pa
pel, si la escribe correctamente tendrd un punto
a favor de su equipo y si hace lo contrario, pasa
rd otro alumno a corregir la palabra con error. -
Una vez que esté escrita correctamente, los deméds
nifios la copiardn en sus cuadernos.

Las palabras a usarse en este ejercicio serédn:

extrafio exceso
extraordinario excelente
extranjero excepcibn
experimento axila
excremento exigir
exquisito texto
existencia exacto
exhibir excélsior s
explorar reflexién
expulsar conexién
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B.15. EJERCICIO DE 'REAFIRMACION SOBRE EL USO DE LA "B"

EL BOLSO ORTOGRAFICO

En un bolso se introducen farjetas con frases y oracio-—
nes que lleven palabras que comiencen con “rab", "rib", "rub®
y excepciones. También se colocarin tarjetas con frases y -
oraciones que lleven verbos terminados en "bir", y sus excep-
ciones. Contendrd asi mismo frases y oraciones con palabras
que terminen en "bilidad" y excepciones; frases y oraciones -
que lleven palabras con el prerijo "bi".

Frente al pizarrén se colocan dos equipos competidores.
El alumno gue hace de juez saca del bolso una tarjeta y le —-
dicta la frase u oracién al primer alumno del equipo A. Si -
la palabra clave es bien escrita en el pizarrén, el equipo ga
na un punto; si es mal escrita pierde un punto.

De esta manera el juez va sacando frases y oraciones del
bolso y dictdndolas, alternativamente, hasta agotar los compo
nentes de los equipos.
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B.16. EJERCICIO DE REAFIRMACION SOBRE EL USO DE LA "H"

El maestro elaborard tarjetas con ilustraciones de pala-
bras que en su estructura lleven "h" y tarjetas con ilustra—-
ciones de palabras que no lleven "h",

El maestro mostrard a sus alumnos las ilustraciones de -
palabras tanto de las que lleven "h" como las que no la lle—
ven.

Los alumnos escribirdn correctamente la palabra corres--
pondiente a la ilustracién mostrada, haciendo una lista de pa
labras con "h" y otra de palabras sin "h".

Para la realizacién de este ejercicio se utilizarin las
palabras siguientes.

huevo humo
hueso almohada
huarache hacha
hielo embudo
hombre hoja
edificio Europa
hélice 0S0
hexaedro escalera
hormiga incendio
higado ojos
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APENDICE C

EJERCICIOS FINATLES SOBRE PATABRAS HOLIOFONAS,
ACENTUACION Y GRATFIAS



123

C.1, PRUEBA FINAT SOBRE EL USO DE HOMOFONAS

ESCUELA

NOMBRE DEL ALUMNO

INSTRUCCIONES: Escribe en la raya la palabra que complete el -
enunciado.

bazo El estd sobre la mesa.
vaso E1l es un 6rgano del cuerpo humano.
vienes Sus se encuentran en Europa.
bienes sCudndo a estudiar a mi casa?
tubo E1l del drenaje se rompié.
tuvo Guillermo su examen de Biologia ayer.
jhola! Cuando estdbamos en la playa vimos una
gigantesca,
ola como has estado.
hecho Miguel ha algunas investigaciones sobre -
el origen del hombre.
echo Yo las naranjas en el costal.
Asia 1Los estudiantes salieron el continente
hacia de en viaje de estudios.
arrollo las plantas para la orilla; porque el
arroyo trae mucha agua. '
cien El nifio se cay§ y se golped la / derecha.
sien Los nifios hicieron los nimeros hasta ‘ .
peces Cuando vayas a la tienda lleva esos para
peses que los .
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C.2. FPRUEBA FINAT DE ACENTUACION PROSODICA Y ORTOGRAFICA

ESCUETA

NOMBRE DEL ALUMNO

INDICACIONES: Escribe el acento a las palabras que creas que -
sean agudas, graves y esdrdjulas. :

Aversion algun
facil ultimo
aguijén aguarras
difiecil atras
Mexico relampago
ani.s acordeon
actuacion caliz
ademas docil
arbol aviacion
cesped celula
publico alacran
energia azucar
lagrimas alazan
datil lapiz
ahi escribelo
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En los siguientes enunciados hay palabras subrayadas, algunas
de ellas requieren el acento, escribelo ,

1.- Mafiana ire a Cuermavaca

2.~ ¢{Cudndo piensas ir al zoologico?

3.~ BEgta tarde juego futbol

4.~ E1 autobus sale a las tres en punto.

5.= El festival fue un gran exito.

6.~ Bl alcohol esta sobre la mesa.

7.~ E1 terreno es fertil

8.- Ia busqueda tardé demasiado.

9.- lLa suave lluvia hacia volver a la vida los vegetales.

10.~ El1 aguila es un ave rapasz.
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¢.3. PRUEBA FINAL SOBRE EL USO DEL ACENTO DIACRITICO Y ENFA-
TTCO

ESCUELA

NOMEBRE DEL ALUMNO

INDICACIONES: Escribe la palabra que complete el enunciadq.

Cuanto 2 cuesta ese libro?

cuinto i nifio se encuentra en el bosque!

ddnde é estards en vacaciones?

donde se pueda descansar plenamente.

cuindo vayas a la tienda, pregunta

cuando habréd ofertas.

mis me gustaria que pensaras en tu por-
venir.

mas a ti te preocupa el presente.

solo yo se que no se nada.

sélo {Por qué dejan tan al pobre anciano?

si ,pienso ir a la fiesta ___ me hacen

sf el vestido.

+d tan cuidadoso de todas tus cosas

tu iqué has hecho con __ pluma?. s

mi a _____ me gusta pasear con DEerro.

mi

te tomaba una taza de y ofreci.
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C.4. EJERCICIOS DE EVALUACION FINAL SOBRE EL USO DE LAS GRA-
FIAS "M, N®

ESCUELA

NOMBRE DEL ALUMNO

INDICACIONES: Escribe 'm" o "n" sobre la raya para campletar
la escritura correcta de la palabra.

1.~ E1 ca ___po necesita ho  bres con un gran amor a México.

2.- E1 o__nibis lleva y trae diariamente a los alu . nos a -
trabajar en esta gran e___ presa.

3.~ Esos boxeadores son co__ vietos, no pueden 1i_ ___tervenir -
en la funcién.

4.- La circun avegaclén fue bdsica para co___vencer a los -
hombres de ciencia.

ESCUCHA A TU MAESTRO Y ESCRIBE 1O QUE TE DICTE:

o nivoro ultimatu co fidente
a Dbiente co vidar ca bosanto
i visible co batir i fierno

gso niferos.
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C.5. PRUEBA FINAL SOBRE EL USO DE GRAFIAS "IL -Y"

NOMBRE DE IA ESCUELA

NOMBRE DEL ALUMNO

IRDICACIONES: Escribe "11" o "y", segiin corresponda a cada pa
labra. -

Pro__ectil bo_ero
ba__ena __arda
____acimiento cepi o
___egua colmi o
___anura metra _a
___ema in _ eccién
a__uda ho o
desma o plebe_ o
ca__ején canasti__ a
___odo re__es
mura__ a ladri___ o
atrope__ ar donce_  a
bu__ icio a__er
constru en ardi a

atala a pla a !



C.6. EJERCICIO FINAL DE DICTADO DE PATABRAS CON LAS GRAFIAS

IIB — v"

posible
biblioteca
hablar
abrumada
brijula
obreros
sembrar
objeto
robo
bidlogo
bipedo
basura
bisiesto
embargo
burla
contribuir
amabilidad
vagabundo
advertir

octava

clave
motivo
invisible
billar
virrey
servir

recivir

favorito

esclaﬁo
evaporar
arabe
movilidad
olvidar
benefactor
obstdculo
vibora
provecho
robusto ‘
bullicio
bifalo
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C.7. EJERCICIO DE EVALUACION FINAL SOBRE EL USO DE LAS GRAFIAS
"R - RR" !

ESCUELA

NOIIBRE DEL ALUMNO

INDICACIONES: Escribe sobre las lineas "r" o "rr" para comple
tar la escritura correcta de las palabrass -

Dos bu o8 se conta on sus penas. Yo, dijo uno, hace dos -

dfas encontré un medio para aliviana mi ca 2a; al atrave-

sa un io me detuve un ato metido en el agua y se me -

quité el peso.

Cada pidja ito tiene sus t = inos particula _ es.

Los atones son animales oedores, viven en 21 campo, den

tro del hogar o0 en los co ales de los bece 03,

El hijo obediente y el he mano solicito serdn siempre hom-—-

bres de bien,

El ciudadano habrd de co esponder a un tipo léal, hon ado,

limpio, ené gico y labo ioso, exento de los complejos de -

infe io idad que tanto dafio hacen a los meXicalos; enemigos

de toda menti ~ =m. ,
T r

/

Ese muchacho cari edondo necesita escribir correctamente -

las siguientes palabras:

fe oca _ il, _ ojizo, Con__ ado, ectingulo, & ores,

4

a ido.
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¢.8. EJERCICIOS DE EVALUACION FINAL SOBRE EL USC DE TAS GRA
FIAS "G - J" )

ESCUELA

NOMBRE DEL ATLUMNO

INDICACIONES: En los siguientes enunciados, es¢ribe sobre la
raya la palabra que hace falta segin el dictado:

1.- lLa estd cerca del del rio.
2.— el del es muy elocuente, cuando --
lleva a la : .
3.—- Ayer el tiempo de la clase de
4.~ E1 . aniversario de Raifl 1o celebrd en el
5. E1 rey su tiene un paso muy
6.— Es necesario a esa muchacha y ao
que la cuando le llaman la atencién.
T.- E1 es un insecto que vive en
continua con los .
8.- E1 es a la mente como el depor%e al
9,.,- Es necesario comprar para salir'de viaje y por
el camino escuchar el de los :
10.~ trabaja como

11.- Es necesario toda la lana de 1los J .
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C.9. EJERCICIO FINAL SOBRE EL USO DE LAS GRAFIAS "CC-X-SC"

EJERCICIO AL DICTADO DE LAS SIGUIENTES PATABRAS.

Adolescencia
exacto
acceder
efervescencia
doscientos
examinar
excelencia
accionista
confeccidn
exceptuar
exclamar
excusa
Piscina
prescindible
viscera
prediccién

seleccién

disciplina
exagerar
accesible
escena
oscilar
excavar
excepeién
coleccién
dicciongrio
exceso
excluir
sexo
prescindir
susceptible
inyeccién
proteccién

escenbgrafo

discipulo
exaltar
accidente
ascender
misceldnea
exceder
exceptuar
conduceidén
inspeccién
excitar
exclusiva
tdrax
gusceptible
suscitar
occidente

reeleccidn
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C.10. EJERCICIO FINAL SOBRE EL USO DE LAS GRAFIAS "S-C-Z"

laboriosa
capaces
alcoholizar
alteza
comprensivo
adhesién
confesidén
aceptado
aceleraciébn
distancia
superficie
audaz
conozco
nifiez
amabilisimo

cauterizar

merecimiento

cinismo
felices
armonizar
dureza
tesis
adhesivo
confeso
comandancia
arrogancia
acaricia
codicia
conocer
ladronzuslo
simbolizar
dispersa
pulverizar

prefacio

1l4pices
Jjuez
caballerizo
hachazo
dosis
comprensién
acelerado
acentuacidn
aceptacién.
beneficia
superficial
crezco
hallazgo
confianza
concesién

agradecimiento



C.11. EJERCICIO FINAL DE DICTADO DE PATABRAS CON LAS GRAFIAS

" C_K_Q"

kilémetro
codicia
mercurio
kermés
quinientos
Kenia
cusgpide
kiosco
quehacer
mantequilla

cOrnea

cangrejo
quiréfano
caldera
toque
pequeiio
Tokio
cacao
miquina

kilogramo
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C.12. EVALUACION FINAL DE LA GRAFIA "H"

ESCUETA

NOMBRE DEL ALULINO

INDICACIONES: ZEscribe sobre la raya las palabras que te dic
te el maestro.

Esta finca tiene dos de ‘terreno.

Tengo un agudo dolor én el izquierdo

Una columna de se levanta cerca del "

La enfermera le cortd al nifio el cordén »
Esta estacionarse en esta zona.
E1l es una ave rapaz nocturna

Agquellos nifios quedaron en la orfandad.

Al nifio le contaron la de los .

e se celebré el a los ganadores.

Los ladrones se llevaron todas las .

La es necesaria para la salud .
Vanidad y fueron las causas de su ruina.

Esta carretera estd llena de .

El cazador fue atacado por una

Tos obreros de esta fibrica se encuentran en F e

El espejo de Carmen es de forma .

No hay cosa que mis me molesta que su .
El tiene roto uno de los flotadores.
Toda la argumentacién se basa en una .

Ia era abundante de su nariz.




La anciana se entretenfa

el algadén.

El profesor de fisica nos
eléctricas.

Todos ellos venian de la

de 155 .

Los animajes

se paseaban por la pradera.
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APENDICE D

CONCENTRACION DE DATOS PARA LAS PRUEBAS DE
HIPOTESIS SOBRE PATABRAS HOMOFONAS
FASES 1, 2-3, Y 4
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Cuadro D.1. Palabras homéfonas. Andlisis estadistico, fase 1

Sector Gpo. n x 8 B v t,
E 41 8.170 0.6950
I 0.7838 2 3.9905
c 40 T.475 0.8656
B 31 T.677T 1.4230
ITI 1.9360 2 2.13
C 40 6.775 2.2526
E 41 6.572 1.6982
11T 1.5480 2 -4.9181
C 45 8.155 1.3977
E 26 6.692 1.,9368
Iv 1.1214 2 1.7224
C 27 5.925 12450

Cuadro D.2. Palabras homéfonas.

Anilisis estad{stico, fases

2y3
Sector Gpo. n d sd t t,
E 41 1.15 0.8929 1.684 8.1463
: c 40 0.2 1.181 1.684 1.0711
E 31 1.84 1.344 1.697 7.622
= C 40  1.325 1.9921 1.684 4.207
E 40  2.623 1.7495 1.684 9.4903
" 45 0,222 1.7174 1.684 0.8675
E 26 1.46 1.6788 1.706 4.4348
v c 27  1.0344 1.8609 1.703 2,9937




Cuadro D.3. Palabras homéfonas. -Andlisis estadfistico, fase 4

Sector Gpo. n X s 8 i t,

E 41 9.0 0.7194

I 0.8066 1.671 6.9744
C 40 T.75 0.8874
B 31 9.516 0.7565

I1 1.3086 1,671 44,5237
C 40 8.1 1.6093
E 41 9.121 0.8503 _

IIT 1.2151 1.571 2.8373
c 45 8.377 1.4649
B 26 8.153 1.2917 .

Iv 1.3341 1,671 3.2498
C 27 6.962 1.3738
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APENDICE E

CONCENTRACION DE DATOS PARA TAS PRUEEAS DE
HIPOTESIS SOBRE ACENTUACION DIACRITICA-
ENFATICA, PROSODICA Y ORTOGRAFICA
FASES 1, 2-3, Y 4



Cuadro E.1. Acentua016n prosbdica y ortograflco. Andlisis es
tadistico, fase 1
Sector Gpo. n X s 8 t tc
E 41 6.365 1.0535
I 1.1810 2.0 ~1.4670
C 40 6,750 1.2990
E 31 4.774 1.6792
I1 1.4551 2.0 0.3562
C 40 4,65 1.2559
E 41 5.048 0.8821
III 1.0494 2.0 -0.9626
C 45 5.266 1.1813
B 26 3.653 1.0356 .
v 0.9540 2.0 -0.0267
o 27 3.66 0.8686

Cuadro E.2. Acentuacidn diacritica

distico, fase 1

enfdtica. Andlisis esta-

Sector Gpo. n x s 8 it %,

E 41  6.487 1.4163 :

I 1.2334 2.0 -1.9630
C 40 T.025 1.0121
E 31 5.290 1.7815

IT 1.6417 2,0 3.3498
c 40 3.975 1.5245
E 41 5.073 1.5363 _ K

I1I 1.5094 2.0 ~=0.1841
o 45 5.133 1.4847
E 26 4.730 1.8093

IV 1.7685 2.0 ~-0.7842
Cc 27 5.111 1.7284
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cuadro E.3. Acentuacién prosédica y ortogréfica. Andlisis es-
tad{stico, fases 2 y 3
Sector Gpo. n a sd it LR
E 41 2.625 1.1021 1.684 15.0652
! o 40 1.275 1.6639 1.684 4.8467
E 31 4.193 1.6617 1.697 14,04
H C 41 0.725 1.601 1.684 2.8642
E 40 3.775 1.1432 1.684 20,8863
= C 45 1.75 1.7857 1.684 6.5772
E 26 2.96 1.2159 1.706 12.4141
o c 27 2.62 1.3816 1,703 4.1611
cuadro E.4. Acentuacién diacritica y enfitica. Andlisis esta
distico, fases 2 y 3 =.
Sector Gpo. n da sd t R
E 41 2.075 1.7004 1.66# 7.77185
. C 40 0.725 1.3202 1.684 3.4731
E 31 3.193 1.6816 1.697 10.572
H C 40 2.25 2.4152 1.684 5.892
E 4 3.525 1.7095 1.684 .13.0424
s c 45 2455 1.8896 1.684 9.052
E 26 3.2692 1.1851 1.706 14,067
v C 27 1.2413 2.9839 2.1615

1.703




Cuadro E.5. Acentua016n prosédica y ortograflca. Andlisis y
estadistico,fase 4
Sector Gpo. n X s s t tc
E 41 9.0 1.1261
I 1.1966 1.671 3.7610
c 40 8.0 1.2649
E 31 9.064 0.8775 _
1T 1.4638 1.671 10.8213
C 40 5275 1.7886
E 41 8.804 0.9931
¢ 45 7.0 1.3824 .
E 26 6.615 1.1792
v 0.9988  1.671 0.3535
© 27 6.518 0.7874
Cuadro E.6. Acentuacibn diacritica y enfibtica.  Andlisis esta
distico, fase 4 -
Sector Gpo. n X s s t tc
E 41 8.0 1.0831
I 1.0452  1.671  1.2917
c 40 TT 1.0049
E 31 8.516 0.9458
IT 1.8164 1.671 5.1578
C 40 6.275 2.2692 : .
E 41 8.634 0.9816
11T 1.1967 1.6TV 3.6631
c 45 7.688  1.3633
E 26 7.961 0.9397
v 1.6187 1.6T1 4.2437
c 27 6.074 2.0714
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APENDICE F

CONCENTRACION DE DATOS PARA LAS PRUEBAS DE
HIPOTESIS SOBRE CADA UNA DE TAS GRAFTAS
OBJETO DE ESTUDIO
FA.SES 1, 2-3, Y 4



Cuadro F.1. Grafias "m-n",.

145

Andlisis estad{stice, fase 1

v

t

_S-ector Gpo. n X s s tc
R 41 6.682 0.9985
I 1.2395 2,0 0.2069
C 40 6.625 0.9921
E 31 50451 1.0422
II 1.2858 2.0 1.1412
C 40 5e1l 1.4456
E 41 6.829 1.7929
I1T 1.4584 2,0 -2.,1668
C 45 7,511 1.0671
E 26 645 1.5504
Iv 1.3556 2,0 1.2433
o] 27 6.037 1.1375 ﬁ
Cuadro F.2. Graffas "y-11". Andlisis estadfstico, fase 1
Sector Gpo. 1 X s S t %,
B 41 T.609 1.2072
c 40 8.1 0.9695 |
E 31 6.935 1.2935
1T 1.2966 2.0 0.5964
C 40 6.75 1.2990
B 41 6.902 13215
¢ 45 T.T7TT7T 1.1331
E 26 7.615 1.2733
IV 1.0949 2.0 2.54
C 27 6.851 0.8904
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cusdro F.3. Graffas "v-b'. Anilisis estadistico, fase 1

Sector Gpo. n X s s t' t,

E 41 7731 1.3256

I 1.2060 2,0 1.1418
C 40 T.425 1.0697
B 31 6.419 1.4317

1T 1.4629 2.0 0.3403
C 40 63 1.4866
B A1 6.804 1.3292

III 1 04036 2!00 "3 .8726
C 45 T7.977 1.4680

26 6.692 1.1013
Iv 1.0935 2.0 1.2716
27 7.074 1.0861

=

Q

Cuadro F.A. Graffas "r-rr". Andlisis estadistico, fase 1

8 't t

M|
0]

Sector Gpo. n

41 7.756  1.0307
I 1.0131 2.0 0.6396

=

¢ 40 7.9 0.9949
B 31 7.161 1.2468 - .
I 1.4235 2.0 1.6474
c 40 6.6 1.5459 o
E A 8.804 0.6332 !
c 45 Q. 0.7601
E 26 8.269 1.2265 |
v 1.2032 2.0 A.737T7
c 27 6.703 1.1805
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Cuadro F.5. Grafias "g-j". Andlisis estadistico, fase 1

Sector Gpo. n x s B %' t,

E 41 T.414 1.1681
c 40 T.55 0.9733
E 31 6.29 1.7263

IT 1.6367 2.0 2.1455
C 40 5+45 1.5644
E 41 6.292 1.5498

IIT 1.4877 2.0 -4.2797
c 45 7.666 1.429
B 26 6.5 1.1519

v 1.4860 2.0 2.6774
c 27 5.407 1.7482

Cuadro F.6. Grafias "cc-sc-x". Andlisis estadistico, fase 1

Sector Gpo. n X s s & t,

E 41 6.121 1.0637 .

I 1.1237 2.0 3.3201
C 40 6.95 1.1821
B 31 3.677 1.4894 |

I1 1.6607° 2.0 -0.7501
C 40 3.975 1.7816
B 41 6.024 1.2588

IIT 1.5275 2.0 =0.1941
C 45 6.088 1.7361
b 26 4.5 1.5504

v 1.3819 2.0 ~2.6817

C 27 5.518 1.1978
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cuzdro F.7. Grafias "z-s-c". Andlisis estadistico, fase 1

L}

Sector Gpo. n X s B t t,
E 41 T.341 1.0956
I 1.0714 2.0 3.8475
c 40 6.425 1.0461
E 31 6.419 13142
IT 1.3710 2,0 1.1251
¢ 40 6.05 1.4133
E 41 6.17  1.1021 |
I1T 1.2301 2.0 -2.,2037
C 45 6.755 1.3359
E 26 6.076 0.9576 ;
IV 1.0808 2.0 -0.3671
C 27 6.185 1.1874 '
Cuadro F.8. Graffas "k-q". Andlisis estad{stico, fase 1
Sector Gpo. n X s 8 4 t,
E 41 8.658 0.9268
I 0.8902 2.0 T.2443
C 40 T.225 0.8511
E 31 7.0 0.762
IT 0.8317 - 2.0 3,2672
C 40 6.35 0.8817
E 41 5.341 0.5231

IIT 0.9514 2.0 ’r-13.8126
45 8.177 1.2163 :

26 3.192 1.3306
27 5.444  1.3425

Iv 1.3366 2.0 -6.1334

Q B Q
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Cuadro F.9. Graffa "h". Andlisis estadistico, fase 1

Sector Gpo. n X s 8 It t,
B 41 6.853 1.072
I 1.0669 2.0 0.8562
G 40 6.65 1.0618
E 31 5,006 1.5328
C 40 6.125 1.3074
B 41 6.56 1.1486

45 8.022 1.4218

26 5.115  1.2808
27 4.888 1.4989

v 1.3940 2.0 0.5927

Q B3

Cugdro f.10. Graffas "m-n". Andlisis estadistico, fases 2 y

3
Sector Gpo. n d sd ﬁ tc

E M 2.525 0.9604 1.684 16.6294
. ¢ 40 1.625 1.2129 1.684 8.4741
H E 31 4.032 1.1 1.697 20.225
- c 40 2. 1.4675 1.684 8.6202

E 40 2.575 1.9066 1.684 /  8.5425
= C 45  1.53 1.1984 1.684 " 8.5684

E 26 1.3461 1.3839 1.706 4.9601
Iv .

27  1.1724 1.5599 1.703 4.0494

+




Cuadro F.11.

G’rafias "y—ll" [
3

Anélisis estad{stico, fases 2 ¥

Sector Gpo. 1 X sd t t,
E M 1.175 1.0833 1.684 6.8605
. c 40 0.15 1.0512 1.684 0.9025
- E 31 1.7419 1.2374 1.697 7.8294
c 40 1.15 1.7199 1.684 4.2292
E 40  2.025 1.3104 1.684 9.7743
e G 45 0.6 1.2684 1.684 31747
E 26 0.07692 1.5472 1.706 0.2535
Y c 27 0.551 161827 1.705 2.5101

Cuadro F.12.

Grafias "v-b".

Anflisis estadistico, fases 2 ¥y

3
Sector Gpo. n x sd B E T,
|

. g 41 1.475 1.2192 1.684 7.6521
c 40 0.4 1.4987 1.684 1.6881

- B 31 2.45 1.2868 1.6?7 10.601
c 40 0.7 1.471 1.684 3.009
- E 40 2,05 1.28 1.684 " 10.0065
c 45 0.222 1.042 1.634 1.4298
E 26 1.0769 0.6275 1.7&6 8.7515
v ¢ 27 -0.2758 1.3335 1.703 ~1.1143




Cuadro F.13. Grafias "r-rr". Anilisis estadistipo, fases 2 y

Sector Gpo. n d sd t tc
B 41 1.4 1.,0573 1.68% 8.3752
: c 40  0.275 1.3202 1.684 1.3175
E 31 2.613 1.1452 1.697 12.6983
II c 40 1.35 1.442 1.684 5.9215
E 40  0.5T5 0.9026 1,684 4.0294
oy s 013 0.8686 1.684 1,0044
E 26  0.8076 0.6336 1.706 6.4998
v ¢ 27 1.7931 1.6119 1.703 5.9936

i
|
ile
|
|
|
4

Cuadro F.14. %rafias #g-j", Andlisis estddistico, fases 2 y
Sector Gpo. n d sd t tc
B 41 1.09 1.1047 1.6é 6.2409
' C 40 0.075 1.2483 1.68 2.6314
L B 31 2.8 1.3132 1l69? 10,515
C 40 1.975 1.476 1.684 8.4634
B 40 2.55 1.5012 1.68; 10.744
T c 45 0.04 1.3476 1.68% 0.1992
- E 26 0.8461 0.9671 1.70? 4.4614
C 27 1.7586 1.5733 6.0225
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Cuadro F.15. Grafias "cc-sc-x". Andlisis estadistico, fases
2y 3
Sector Gpo. n d sd t t,
B 41 2.35 1.1446 1.684 12.9862
I
C 40 0.675 1.5423 1.684 2.7682
E 31 5129 1.1177 1.697 25.55
1T
C 40 0.975 1.5768 1.684 3.911
B 40 2.725 1.198 1.68 14.3872
ITI
c 45 0.91 1.4273 1.68? 4.2789
B 26 1.923 1.6473 1.706 59529
Iv
C 27 O. 1.4392 1.703 O
Cuadro F.16. Grg.f:'.as Mo—z-s", Andlisis estadistico, fases 2
y
Sector Gpo. n d sd t ¥,
E 41 1.725 1.1764 1.684 9.2747
1
C 40 1.525 1.0618 1.684 3.0843
E 31 2.45 1.15 1.697 11.862
II !
C 40 -0.125 1.3241 1.684 =0.597
) 40 2.9 1.0813 1.684 16.9636
I11
C 45 0.71 1.1205 1.6:E 4,2526
E 26 1.038 1.1482 1.7 4.61
Iv
c 27 0.31 1.7949 1.703 1.0746
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Cuadro F.17. Graffas "k-q". An4lisis estadistico, fases 2 ¥ 3

Sector Gpo. 1 d S t tc
|
E 41 0.875 0.9388 1.684 548952
* c 40 0.6 1.1502 1.68% 3.2994
E 31 2. 0.9660 1.697 11,5278
H C 40 1.5 1.3397 1.684 7.0819
E 41 3.6 0.7089 1.684 32.1207
T C 45 1.088 1.1245 1.68£ 6.4935
L ® oz .07 .3834 : .70:6 11.34195
c 27 0.655 0.7209 1.703 4.8954
|
cuadro F.18. Grafia- "h". Andlisis estadfstico, fases 2 y 3
Sector Gpo. N a 83 t tc
. E 4 1.95 0.8458 1.684 14.5826
c 40 1.275 0.9867 1.684 8.1732
- E 31 3.61 1.5422 3.69H 13.033
c 40 0.575 1.1958 1.684 +  3.0414
. E 41 2.225 1.2503 1.5%4 ! 11,2559
¢ 45 -0.222 1.5795 1.684 -0.9432
v E 26 2.538 1.1740 1.706 11.021
c 27 1 1.035 1.703 502057

|
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Cuadro F.19. Graffas "m-n". Andlisis estadistibo, fase 4

Sector Gpo. n X s 8 r' 1R

E 41 9.0 0.6706

I 0.9217 1.671 3.9062
c 40 8.2 1.1224
E 31 9.483 0.7980

II 1.0444 1.671 9.5388
C 40 71 1.2
E 41 9.414 0.5399

IIT 0.5892 1671 2.9099
C 45 9.044 0.6308
E 26 8.0 1.0377

IV 1.1045 1.671 2.9663
C 27 Te1 1.1653

Cuadro F.20. Grafias "y-11". Andlisis estadistico, fase 4

Sector Gpo. n X g 8 t tc

B A1 8.0 0.8413 :

I 0.9079 1,671 -0.8676
¢ 40 8.175 0.9717
B 31 8.709 0.7270

II 1.0885 " 1,671 3.1079
C 40 7.9 1.3000 )
E 41 8.926 0.4627 !

IIT 0.8585 1,671  2.9643
C 45 8.377 1.1012

26 7.653 0.7816
Iv 0.8003  1.6T71 2.1292
C 27 7.185 0.8181

I




Cuadro F.21.

Grafias "v-b".

Andlisis estadistil

co, fase 4

Sector Gpo. n x s s t tc
E 41 9.0 0.5944
T ) 0.8406 14671 7.093
c 40 T7.675 1.0341
B 31 8.903 0.8927
I1 1.3475 1671 5.9040
¢ 40 7.0 1.6124
E 41 8.829 0.5802
IT1 0.8829 14671 5.5634
c 45 8.133 1.0873
E 26 7.769 0.9326
v 0.9577 1.:6T1 4.1926
C 27 6.666 0.9813
Cuadro F.22. Grafias "r-rr". Andlisis estadfstico, fase 4
Sector Gpo. n x s B t t,
E 41 9.0 0.5934
I 0.6648 1671 9.3082
C 40 7.625 0.7310
B 31 9,774 0.4892
c 40 7.95 1.2439
E 41 9.365 0.5740 ;
IIT 0.8295 1.671 1.547T4
c 45 9,088 1.0071 ’
E 26 9.076 1.0348
IV 0.9696 1.671 2.7895
C 27 8.333 0.9026
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Cuadro F.23. Grafias "g-j".

Anilisis estadistico, fase 4

8

Sector Gpo. n X s + T,
E 11 8.0 0.6589
I 0.7485 671 2.4050
c 40 7.6 0.8306
B 31 8.838 0.8834
II 1.1754 671 5.0256
C 40 T.425 1.3580
E 41 8.853 0.7177
III 1.0387 671 5.1973
c 45 7.688  1.2617
E 26 7.346 0.9174
IV 1.0928 671 0.6595
c 27 7.148  1.2383
Cuadro F.24. Grafias "cc-sc-x". Andlisis estadfstico, fase 4
Sector Gpo. n X s s 4 t,
E 41 8.0 0.8868 d
I 0.8578 .6T1 1.9674
c 40 7.625 0.8272 :
B 31 8.58 1.0402
II 103363 ’ n671 11'06692
c 40 4,85 1.5256
E 41 8.780 0.7493 i
I11 1.2060 .671 . 6.8394
C 45 7.0 1.5055
E 26 6.384 0.7378
IV 0.7287 .671 52504
C 27 54333 0.7200
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