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I. INTRODUCCION

En la prdctica docente surgen dificultades que el maesiro
ha de afrontar y tratar de resolver de acuerdo con su experien-
cia cotidiana y preparacién, si la situacién problématica se tor
na dificil y no es suficiente poner en prdctica los «conccimien-
tos adquiridos a través del tiempo para su solucién, entonces, -
es necesario recurrir a la investigacidn cientifica.

Es el caso de la situacién problemdtica de Qque se ocupa
esta Propuesta Pedagfgica, referente a ia funcidn de la prepocsi-
cién en la construccidn de la lengua escrita de los alumnos de
quinto grado, de la Escuela Primaria "Independancia" de la comi-
nidad de la Reforma, Papantia; Veracruz, la que consta de Defi-
nicién del Objeto de Estudio que es la parte en la que se expone
la situacién contextual donde se ubica el problema objeto de es-
tudio, as{ como también se hace aqui, la definicién de dicho pro
blema, este primer momento de la Propuesta Pedagégica consta ade
mds de una justificacién y de los objetivos.

Como segundo momento se tienen las Referencias Tedrico Con-
textuales, en las que se expone una fundamentacidn tedrica que
explica la problemdtica planteada, es también en este momento
donde se retoman alqunos elementos contextuales donde se origina
el problema, se propone una alternativa teérica que concibe el -
proceso ensefianza-aprendizaje a través de la interaccién con los
sujetos y elementos. Esta perspectiva considera al alumno un su-
jeto activo, creativo, participativo, que actda con libertad, ex
terna opinicnes, etc.; el maestro es un gufa, orientador y faci-

litador de situaciones en las que se propicie la construccidn
del aprendizaje, dicho aprendizaje tiene como punto de partida
los intereses de los alumnos y la realidad que viven cotidiana-
mente, asf como también su nive! de aprendizaje, desarrollo y so
cializacién.

Con lo anterior se pone en prdctica i0s principios de la Pe
dagogia Operatoria, la que toma muy en cuenta situaciones de vi-
vencia del alumnc, la reflexién de éste y la toma de <corciencia



del aprendizaje, pues el conccimientc se construye de acuerdo
con la experiencia e interés del nifio, asimismo el rol del maes-
tro estd adecuads a este cambio.

El tercer momento de la Propuesta Pedagfgica es la Estrate-
gla Didéctica-Metodolégica, que viene a ser la organizacién, ela
boracion y sistematizacién de las acciones que se pondrdn en mar
cha para darle soluci6n al problema objets de estudio, una parte
fundamental de esta Estrategia es la seleccifn del recurso diddc
tico, el cual es un medio del que el docente se vale para facili
tar al educando la construccién del conocimiento, el recurso se-
leccionado para taies fines es la expresién libre mediante un es
crito de determinado tema, el que el educando decida. Asf,
las partes de que consta la Estrategia Diddctica son: recurso,
estrategia de actividades, y dentro de &sta, algo muy importante
es el objetivo que persigue alcanzar el tema y la elaboracién.

Como complemento del trabajo cientifico, se presenta tam-
bién un apartado que explica la Metodologfa usada para la elabo
racién de la Propuesta Pedagbgica y otro apartado mds que inclu-
ye las Perspectivas de la misma.



I1. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La cotidianeidad que se da en las escuelas primarias refle-
ja en sus procesos, situaciones que orientan la vida de los que
ahi se desenvuelven, resulta interesante cémo el educando adquie
re modelos y patrones de conducta que hace suyos a través de las
diversas pricticas y actividades, que lo llevan hacia el logro -
de ciertos razgos que caracterfzan su personalidad, éstos pueden
ser preducto de una dimdmica constante en la que el suieto in-
teractla y se relaciona directamente con el objeto de conocimien
to, o donde el alumno vive inmerso en una monotonfa, uscs y ri-
tuales que lo conviérten en un individuo oprimido, sin iniciativa
y conformista.

Dentro de toda esa gama de conocimiento que se dan dentro -
del clima del aula escclar, el docente juega un papel! fundamen-
talmente formativo, ya que es &1 quien debe interpretar y orien-
tar la educacién que ha de impartir, la cual se verd reflejada
en el aprendizaje del educando, que al fIn y al cabo definird en
gran parte su vida como adulto, su papel y su participaciédn como
individuo social.

La educacién del ser humano es formativa por excelencia -
asf, la educacién sistemdtica tenderd a desarrollar al sujete in
tegral en las tres esferas de la personalidad: afectiva cognosci
tiva y psicomotriz, a fin de que éste sea capaz de un equilibrio
personal que lo lleve a actuar razonablemente consigo mismo y -
sus semejantes, como miembro de una sociedad que estd cambiando
constantemente, por 1o cual tendrd la suficiente solidez para
criticar libre y constructivamente por medio de la reflexién y -
el andlisis, los fendmenos de su entcrno.

Tedricamente, la educacién primaria tiene como objetivos ge
nerales el aprovechamiento adecuado de todas las potencialidades
del ser humano en bien de su desarrollo, poner en préctica la -
critica y la reflexién en el educando, enriquecer por medio del
cimulo de conocimientos, su cultura, comprender que las posibili
dades de aprendizaje y creacién no estidn condicionadas por el he



cho de ser hombre o mujer, crear una conciencia de mexicanidad,
comunicar por medio de diversas manifestaciones su pensamiento ¥
su afectividad, adquirir y mantener el gusto por la lectura y re
lacionar e integrar los conocimientos adquiridos en las édreas -
que conforman la curricula escolar. (1)

En el devenir de la educacién primaria el sujeto interactda
con diversas &reas de aprendizaje que integran la curricula aca-
démica, dentro de las cuales se encuentra el drea de Espaficl gue
organiza los contenidos de aprendizaje en cinco aspectos que -
son: expresi6n oral y expresidn escrita, fonologia y ortografi
lectura, nociones de linglistica e iniciaci6n a la literatura.

Los objéetivos generales de la educacién primaria y el drea
de Espafiol en quinto grado de primaria se interrelacionan cuandoe
plantean un desarrollo dindmico, creativo, activo y arménico del
alumno que logrard mediante la comunicacién en diversas manifes-
taciones, actividades y actitudes de la vida cotidiana entre los
seres humanos, entre las que se encuentra como una de las mds im
portantes, la lengua que expresa las particularidades culturales
de un pueblc y la que se va modificando a través de la historia,
todo comdnmente relacionado por medio del proceso de comprensidn
y el razonamiento de inducir y deducir que le ofrece la lectura
como medio eficaz para la comprensién del vocabulario del educan
do, comprender y reelaborar conceptos y relacionarlos con 1las
ideas; y, la oportunidad que le brinda de iniciarse en la criti-
ca y de expresar sus propios puntos de vista al producir ideas -
creativas.

La apropiacién de la lengua implica desarrollar arménica-
mente cuatro aspectos lingdisticos bdsicos: hablar, escuchar, -
leer y escribir, mismos que el programa escolar de quinto grado
de primaria en el area de Espafiol se destacan para su prdctica y
su estudio, por lo cual el docente debe conceder a los alumnos -
diversas oportunidades de comunicarse y de expresarse en fcrma
oral y escrita, fomentindo el placer por la lectura para que el

(1) S.E.P. Libro para el maestro. Programa de quinto grado. p. 10.




vocabulario se amplie, se agilice la construccidn de frases ¥
textos cada vez mds complejos.

Es importante destacar, que el alumno ha de llegar a enten-
der que el estudio de! Espaficl, es de utilidad en su vida coti-
diana, en la interaccién con su grupo de iguales, la familia vy
la colectividad a la que pertenece, ademds de la formacién inte-
gral que le brinda a su pensamiento, haciéndolo capaz de expre-
sarse y dar funcionabilidad a su lengua.

Es por ésto que se pretende partir del lenguazje que lsgs
alumnos conocen, el que oyen todos los dfas,desproviste de false
dad, irrealidad y artificialidad, con el objeto de gue el cono-
cimiento parta de su realidad circundante.

El propésito de la comunicacidn oral durante 1la educacidn
primaria es encaminar al alumno hacia el logro de wuna comuni-
cacién amplia y eficaz, espontdnea, clara y coherente en funcidn
de la préctica cotidiana en didlogos y discusiones.

En fntima relacién, el fin de la comunicacibn escrita se -
centra en la préctica continua de la lectura, para hacer de ésta
un habito que el educando convierta en costumbre, ademds de lo-
grar que &1 se exprese con espontaneidad, claridad vy coherencia,
es decir que le dé a la lengua escrita una funcicnalidead.

La lengua oral implicita en los objetivos de Espafiol mancic
nados con anterioridad, se concibe como la forma més importante
de expresién del nifio, mediante la cual intercambia experien-
cias, acciones y estados de dnimo con el grupo en el que se de-
senvuelve y es aquf donde la comunicacién adquiere su significa
do relevante para que el nifio adquiera instrumentos para apren-
der por si mismo, que se convierta en agente de su propio apren-
dizaje.

La lengua-escrita tiene como meta principal que el educando
sea capaz de expresar por escrito todo lo que piensa y siente, -
con la misma libertad, espontaneidad y naturalidad con la que ha
bla, aqui el docente ha de entender el enriquecimiento de la ex-
presifdn escrita y el desarrollo de un vocabulario acorde con 1la
adquisicién de nuevas expresiones y experiencias a la concepcidn



de nuevas ideas.

La necesidad de estudiar el lenguaje parte de la importan-
cia en la construcci6én del mundo que vive, y su dominic cendicio
na en cierto modec el aprendizaje general, por eso una de las me-
tas y tareas del estudio del Espafiol, es hacer que el educande
desarrolle la capacidad de expresarse en su lengua y de compren-
der lo que otros hablan y escriben, esto es fundamental!, ya que
la escuela tiene que brindar al educando los elementos necesa-
rios inmersos en el mundo que lc rodea, para que los conocimien-
tos y el lenguaje utilizados no queden a la deriva, y sean apro-
vechados constructivamente en la vida cotidiana y en las estruc-
turas cognitivas del pensamiento.

Hay coincidencia, docente y propuesta programética oficial,
en brindarle al educando la confianza necesaria para que se
prese libremente, que &ste hable y se comunique por medio de d
versas formas, s6lo que el programa oficial presenta estos s
puestos como mera teorfa, ya que en el momento de aplicarse 19s
contenidos en la prdctica docente y resolver ejercicios, es men-
tira que se le brinde al educando una expresidn libre, pues
manejo del lenguaje que se ha de utilizar lo sugieren ahi, lo -
orillan a la resolucidn de frases por completar donde anctard la
o las palabras que le den, sin opcién a que sea &l quisn exprese
con espontaneidad su realidad, para la partida del redescubri-
miento, y reelaboracidn y construccidén de sus propios conceptos,
reglas, vocablos y definiciones, que se obtengan con la interac-
cién e interrelacién del contenido, el contexte, su propia expe-
riencia y conciencia, ya que el nifio necesita estar conciente de
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las relaciones que existen entre las palabras que utiliza, escu-
cha, escribe e interpreta como funcién y creacién del pensamien-
to.

El contexto al que pertenece el alumno, las vivencias signi
ficativas y el medio socio-cultural en que se desenvuelve es de
importancia en su aprendizaje, por lo consiguiente, el lenguaje
y su significacién depende del espacio vital y ambiental en que
se desarrolle.
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La prictica docente es el quehacer cotidiano y actividad en
la que se dirige, orienta y asesora el proceso ensefianza-aprendi
zaje, con el objeto de inducir y formar en el educando fa con-
ciencia de hibitos, desarrolle aptitudes que le brindarén los
elementos necesarios para su desarrollo fisico, intelectual, y -
social.

gtn el quehacer docente, como en toda actividad humana, sur-
gen dificultades que se tienen que resolver mediante diversas al
ternativas propuestas por la experiencia, pero existen otras a
las que nc se les puede dar el mismc tratamiento porque su cau-
sa y consecuencias estdn fuera de alcance.

La labor educativa se desarrolla en la Escuela Primaria "In
dependencia™ de la comunidad de la Reforma perteneciente al Muni
cipio de Papantla; Veracruz, donde se atiende el grupo de quinto
grado, es rural y el desarrollo de vida es bajo en todos los as-
pectsos como son : poco acceso a centros educativos, baja escola-
ridad, falta de servicios pfblicos, pé&simas condiciones de sub-
sistencia, etc., todo como resultado del factor econdmico primor
dialmente.

Asf, en la comunidad arriba mencionada no queda lugar a 1lsa
pluralidad de clases sociales, pues s6lo existe una, la clase so
cial baja, sus ingresos econ6micos son a base de la venta de la
fuerza de trabajo que remuneran en la escasa proporcién de sala-
rio, al esfuerzo por la supervivencia que apenas alcanza para -
mal comer, ctros ingresos los obtienen por la venta de algunos
productos agricolas que siembran en baja proporcién y que trans-
portan a las comunidades mds cercanas vendiéndolas a bajo pre-
cio , dejando entrever que la vida de los habitantes se desan-
vuelve en un ambiente de necesidades primordiales para su subsis
tencia, ésto se deja sentir en la escuela y dentro de é&lla en
los alumnos, los procesos de aprendizaje y en general con refe-
rencia a su interaccidn con la comunidad.

La comunidad tiene una organizacidn poiitica orientada ha-
cia moldes establecidos que caracterizan las cuestiones jerérqui
cas, de orden, obligaciones y derechos sustentados en la Consti-
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tucién politica de los Estados Unidos Mexicanos y en su dimen-
sién comunal queda como sigue: Un Agente Municipal, un Comisaria
do Ejidal con su respectivo comité, un Comandante con su Policia
que se encarga de resqguardar el orden, una H. Junta de Mejora-
miento Moral, Civico y Material, y un Juez Auxiliar.

La polftica de la escuela hacia la comunidad es de colabora
cién y de ayuda en la medida de sus posibilidades, de interac-
cién, cooperacibn mitua en actividades que destaquen el progreso
de alguna, cumpliéndo asf con la proyeccién que la escuela debe
hacer hacia la comunidad, y con la proyecci6n social del masstro.

Como representante méximo de la ascuela se encuentra el Di-
rector, con su Consejo Técnico Consultivo y su equipc de profeso
res, siendo el enlace primordial entre la comunidad y la escuela.

La comunidad de la Reforma, Papant1a§ Veracruz tiere un le-
gado cultural originado de la étnia totonaca, pues sus primercs
pobladores pertenecen a este grupo, es menester citar que desa-
fortunadamente sus costumbres y tradiciones originarias se han -
ido perdiendo a causa de la invasidn de sectas religicsas que -
preponderan por la practica y uso de rituales que desmerecen ¥
son ajenos a la cultura e identificacidn nacional.la escuela pri
maria en este aspecto hace todo lo posible por inculcar en el e-
ducando la importancia de todo lo que identifica a los mexicanos.

Dentro de este contexto se encuentra gran cantidad de pro-
blemiticas que afectan y abarcan a varios aspectos de la sccie-
dad como son: econémicos, sociales, educativos, politicos, espe-
cialmente se pondrd atencidn al aspectc educative.ya que la priac
tica docente se encuentra inmersa en este pardmetro de la vida -
de la comunidad.

Con esto se tiene que en el salén de quinto grado de la es-
cuela y lugar ya citados se presenta un fenémeno educativo en re
lacién al proceso ensefianza-aprendizaje, que l1lama la atencidn
por las caracteristicas que presanta, al abordar el contenido de
algunas preposiciones utilizadas cominmente en el lenguaje oral
y escrito, de las trece nifias y doce nifios que suman una pobia-
cién de veinticinco alumnos, a por lo menos veintitres se les di



ficulta el aprendizaje de estas palabras que expresan la vincula
cién entre dos ideas, é&sto es mds notable, al tomar en cuenta
que los nifios estdn en quinto cursc de primaria y que en perio-
dos escolares anteriores han tenido contacto con este tema, cuan
do se abordd en clase y se preguntd, qué es una preposicidén y -
cuil es su funcién, no respondieron en lo absoluto, a tal grado
de mostrar desconocimientc. También se procedié a anotar en el
pizarrén algunas de las prepcsiciones mads usadas (a, en, con, pa
ra,) se les pregunté sobre c¢dmo se les llama a esas palabras que
juegan un papel importante en la escritura y el resultado Tue nu
lo.

Teniendo el antecedente, el profesor al presentar el conte-
nido al educando, éste recurre a la memorizacién y & la mecaniza
cién, por un momento lo tiene presente en su memcria, perc es in
capaz de usarlo concientementas en el contexto de la escritura vy
al paso del tiempo, quiz§ las recordard como vocablos aislados,
sin significacién relevante o funcional.

La situacién citada se da en la clase escolar de manera
fragmentadda,ya que a unos cuantos se les facilita la retencidn
de las preposiciones por su habilidad memoristica nata, pero con
la mayorfa no sucede ésto siquiera, mucho menos a que aprendan a
utilizarlas en sus escritos, lo hacen por el momento y posterior
mente se les olvidan.

La curricula oficial propone una seris de actividades gue
recaen en el uso de oraciones ah{ sugeridas, las que el alumno
ha de completar poniendo la preposicién que falta a base de la
lectura anterior de un texto sugerido, dichas actividades se pre
sentan asi:

5.5 Reconocer que los 5.5.1 Lea algunos enunciados a los
objetos directo, que les falte preposicién
indirecto y el (L.A. Esp. p. 107).
circunstancial 5.5.2 Complete oraciones escribien
puede o no llevar do las preposiciones corres-
preposicién. pondientes.

5.5.4 Analice otras oracicnes que
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incluyan cbjetos directss,in
directos y circunstanciales.

5.5.5 Compare esas oraciones con
las primeras y advierta que
el objeto directo, indirecto
y circunstancial, pueden o -
no llevar preposicidn.

1.10 Utilizar preposi 1.10.1 Complete oraciones utilizan-
ciones y conjun- de las preposiciones ‘"con",
ciones en oracig "de"™ y la conjunciones "“y",
nes. fi.A, Esp. p. 29)

1.10.2 Escriba oraciones que conlle
ven conjunciones y prepocsi-
ciones. (y, de).

1.10.3 Advierta que "y" es una con-
juncién y que "de" y "“con" -
son preposicicnes, y las dis
tinga segln sus funciones.

1.10.4 Escriba otras oracicnes en -
las gque se utilicen conjun-
ciones y preposicicnes.

Es necesario citar que en la curricula de Espafiol en quinto
grado de primaria el tema de las preposiciones no se encuentra
delimitado, sino que viene complemertadc con ctros contenides,en
donde su aprendizaje es mero reforzamiento.

En el sal6n de clase el ritual seguido para la ensefianza de
las preposiciones se da con base a como lo sugiere la nropuesta
oficial, ademds que se pone suma atencién a la capacidaed que po-
see el educando para memorizar y retener informacién ya que en -
el pizarrén se anotan todas las preposiciones y se leen a manera
de “"cancioncita" para gque el alumno encuentre una forma mas efi-
caz de memorizarlas, posteriormente se les piden que las copien
en su cuaderno y que llenen una o a veces hasta mds hcjas lo que
causard "calificaci6én", asf{ como la manera en que el nifio las di
ce y las repite sin equivocacién; a manera de ejercicio el edu-



cando completa enunciados sugeridos en el libro de texto y otros
sugeridos por el docente an los gue debe cclocar la preposicién
que 81 crea es la adecuada.

Asf se tiene la problemdtica sobre la orientacifn en la en-
sefianza de las preposiciones, retomado como tema general en el
procesc ensefianza-aprendizaje dentro de su dimensidn curricular.

A. Justificacidn
La importancia de sacar adelante esta situacidn, estriba en

que comidnmente en el procesc ensefianza-aprendizaje surgen una sg
rie de problemas en cuanto al logro de los objetivos o temas pre
sentados al educando, por lo que muchos docentes se preocupan SO
lo en dar la clase sin poner atenci6n siquiera a que si esa cla-
se fue aprendida, o si los alumnos se apropiaron de algo que ahi
se brindé, si con las actividades propuestas se pretende formar
un tipo de ciudadanc ¢ si éstas despiertan el interés y la curio
sidad del alumno, no realizan una evaluacidn que aclare dénde es
tuvo el error, si fue el método, el docente o las circunstancias
no fueron las apropiadas.

Tradicionalmente, la metodologia conocida para que el alum-
no aprenda las preposiciones concuerda en darle wuna lista de
éllas y que éste se las aprenda de memoria, mecdnicamente sin -
brindarle la oportunidad de que las use concientemente en su que
hacer cotidiano como alumno o como sujeto 1interactuante con -
otros contextos sociales, lo importante y transcendental de ésto
es destacar la interaccifn que juegan estas partes invariables
de la oracidén en la escritura, y ademds que el alumno las identi
fique, pero con la adquisicibén conciente, detallada y estructura
da de la lengua.

Comdnmente, el proceso educativo se compone de la ensefianza
y el aprendizaje y los que se realizan en el quehacer docente sé
lo se quedan en la enseflanza sin prestar atencidn al aprendizaje
real y significativo, donde el alumno recrea y reinventa su len-
guaje, ademis, es aqui donde &1 realiza su propia construccién
de conocimientos, por lo que resulta interesante encaminar al su
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jeto hacia sus preplos procesos con el aprovechamientc adecuado
de su potencial intelectivo.

También, en cuanto a la institucién escolar y dentro de és-
ta préctica docente, seria de vital importancia destacar que los
procesos que se dan dentro de la clase escolar no son pura coti-
dianeidad sin fundamento, sino que el estudio de la problemética
planteada traerfa bases sélidas y cientificas para actuar y aca-
tar concientemente las causas y consecuencias del conccimientio -
mal concebido, obteniendc asf la teorfa y la practica necesarias
para propuoner alternativas adecuadas al tratamientec y posible solucién.

El lenguaje es un fenémeno heterogéneo. Como nec es posible
analizarlo en toda su complejidad, hay que distinguir en
&1 dos aspectos bien deslindados: lengua y habla. La len-
gua es el conjunto de signos que usa una comunidad para en
tenderse, el uso que cada individuo hace de escs signos
constituye el habla (2).

Como anteriormente se puntualizé, el lenguaje y dentro d=2
ésta la lengua, es el medio més eficaz, com(n y natural de ccmu-
nicacién y expresién, asi como de conocimiento y aprendizaje y -
el conocer adecuadamente las estructuras de las diferentes par-
tes lingiiisticas que la componen resulta interesante, para este
caso las preposiciones y su uso en la realidad cotidiana en es-
critos culturales de su entorno.

El lenguaje no solo transmite. sino que crea ¥ constituye
el conocimiento y realidad. Una parte de esta realidad es
la postura que el lenguaje implica hacia el conocimiento y
la reflexién, el conjunto generalizado de posturas que uro
negocia, crea con el tiempo un sentido del propio yo (...)
El lenguaje de la educacién es el lenguaje de la creacibn
de cultura, no Gnicamente del consumo o adquisicidn del co
nocimiento. ({3)

(2) Mabel Manacorda de Rosetti. La gramdtica estructural en la escuela secundaria. p. 3

(3) U.P.N. E1 lenquaie en 1a escuela, Amtologia. p. 53




Para que la apropiacién de las palabras estudiadas estructu
ralmente sea adecuada, es de fundamental relevancia que el alum-
no las retome de su realidad, de sus intereses y de sus escritos
y lecturas hechas y seleccionadas por el mismo, para que asf ha-
ga conciencia del aprendizaje y lo reacomode a sus esguemas inte
lectuales.

Destacar la importancia del aprendizaje significative, de
la funcién de las preposiciones en la construccién de la lenqua
escrita, a través de un procedimiento didictico especifico es la
meta principal que se ha fijado, en este trabajo, porgue, 2! co-
nocimiento se adquiere con més solidez cuando el sujeto tie
conciencia de lo que significa en su mundo objetivado y es asi -
donde se suscitan nuevas estructuras en el pensamiento.

Toda actividad humana estd sujeta a un orden preestablecido
que tiene gue seguir para obtener resultados, de tal manera gue
haya coherencia en el proceso constructivo, y para hacer mds fé-
cil su ejecucidn, en donde el dinamismo de los procesos es muy
transcendental, por lo que otro objetivo es sistematizar activi-
dades dindmica y reflexivamente encaminadas al aprendizaje signi
ficativo de las preposiciones.

Al comunicarse por escrito el sujeto hace uso de las prepo-
siciones aunque no se percate de ello, ya que estas partss inva-
riables de la oracién sirven de nexo al introducir el complemen-
to, asi un objetivo mds es proponer estrategias para el uso efi-
caz de las preposiciones en el contexto de la escritura.

La libertad de expresién s6lo se logra con la prictica,cuan
do el sujetc dice o escribe lo que piensa y siente, una meta més
es despertar en el alumno el gusto por la expresién libre coms -
punto de partida de su aprendizaje.
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III. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
A. El contexto en el que se ubica el probiema objeto de estudio

La educacidén primaria en México estd caracterizada por un
ndmero considerable de escuelas situacdas en el medio rural, las
que, por el contexto en que se ubican, presentan problemédticas -
variadas en cuanto al desarrollo de la préctica docente se refie
re, las cuales desvirtdan en gran medida los procescs y produc-
tos de aprandizaje gque han de surgir de esa prdctica cotidiana;
la Escuela Primaria "Independencia" de ia comunidad de la Refor-
ma, Papantla; Veracruz, donde se atiende el quinio gradc, no es
la excepcibén, ya que en dicha comunidad las situacicnes problemd
ticas giran en torno a los factores econémiccs, sociales e insti
tucionales, que afectan el logro de los objetivos y contenidos
abordadcs en el proceso educativo.

Si se pone atencién en el lugar que ocupa la institucién -
educativa en la comunidad y la interdependencia que existe entre
ambas, es facil deducir que los procesos sociales, politicos,eco
némicos, que se dan en la poblacién no pueden dejar de afactar a
la escuela, porgque es donde los nifios reflejan el mecdo de vida -
que les pueden ofrecer sus progenitores, el que no es muy halaga
dor, debido a las condiciones en que viven, y a las pocas oporty
nidades econémicas y sociales que les brindan.

La escuela como institucién invade otros -espacics socia-
les, se presenta no s6lo dentro de un terreno y su personal,
sino en las cancepciones de los habitantes, en la organiza
cién econémica, doméstica y de produccidén. La escuela y la
comunidad no se consideran ni auténomas ni heterogéneas;su
caricter y desarrollo responde a procesos socio-econdémicos
y politicos que se dan a otros niveles. {1)

Dentro de este marco contextual, el proceso ensefianza-apren
dizaje se encuentra sujeto a distintos elementas que pueden ha-

(1) U.P.N. Escuela y comunidad. Antologfa. p. 73.




cer de éste un éxite o un fracaso rotunde, dependiendo de la ma-
nera en que intervienen en el desarrolle de la labor docente, di
chos elementos pueden ser: académicos y administrativos. Concre-
tamente, 2n el proceso de aprendizaje que se lleva a cabo en el
salén de quinto grado de la escuela y lugar ya citados, se deno-
tan los elementos marcados de la siguiente manera:
tas cuestiones académicas denotan précticas cotidianas que

en el transcurrir del tiempo se han convertido en ncrmas rigidas
que el docente ha de acatar como lo marca la institucién esco-
lar, en este casc e! Director de la Escuela, la plancacion didéc
tica es realizada y revisada semanalmente, rigida, sistemética,
sin alteraciones, ademds de ir acorde a como la propuesta ofi-
cial lo sugiere. La conducta de los alumnos refleja la "eficien-
cia" del docente y de acuerdo a juicios.emitidos por el Director
de 1a Escuela, estereotipa al "buen" o "mal" maestro; asf, la -
institucidn escolar determina ejes rectores de la actividad edu-
cativa. También el quehacer docente ademds de estar sujeto a nor-
mas de ia propia institucién donde se labora ha de acatar dispo-
siciones y normas institucionales que provienen de espaciocs ccn
mayor jerarquia, como lo es la Supervisién Escolar por nombrar
alguno, y que se tienen que llevar a cabo aunque estén en contra
de las propias concepciones del profesor, o que por lo contra-
rio, el medio en que se encuentra la Escuela no se preste para
tal cuestién, por otro lado, el Director de la Escueia legitima
esas disposiciones que se traducen en la exigencia.

La responsabilidad de los directores conduce a la creacidn

colectiva de una gran cantidad de mecanismos de control vy

de evasién, implicitos que a veces contradicen las versio-

nes o reglamentos oficiales de operacidn de la Escuela.(2)

Administrativamente, el Director de la Escuela exige la en-

trega de un documento que "avale" el aprendizaje de los educan-
dos y el trabajo del docente, éste debe ser un exdmen objetive,
baterias, grdficas, cuadro de concentrado de calificaciones, por

(2) U.P.N. Escuela y cemunidad, Antologia. p. 76.




que estila, medir al alumno, no ha evaluarlo, estos instrumentos
en gran medida no son confiables, ya que nunca se conocerd sélo
con un "exédmen objetivo" la apropiacidn del conocimiento que ha
logrado el educando.

B. Teorfas y concepciones que permiten explicar y fundamentar el

problema objeto de estudio
El nifio de quinto grado de educacién primaria se encuentra

segin Piaget, en el perfodo de las Operaciones Concretas donde -
la sccializacién y objetivacidén del pensamiento juegan un papel
fundamental en el desarrollo cognoscitivo y psicosocial.

La realidad que vive el sujeto empieza a tener explicacién
mediante sus propias experiencias, tomando puntos de vista de di
ferentes facteres que interactldan en su realidad y mundo objeti-
vado, ya que solo le llama la atencién lo palpable, vivo y capaz
de ser manipulable. Las explicaciones de los fen6menos de su en-
tornc comienzan a surgir de situaciones reales y cotidianas.

El razonamiento se enfoca hacia lo manipulable y visible,el
nino no se limita al cdmulo de informaciones, sino que las anali
za, detalla el por qué de las cosas, las relaciona y mediante la
comparacidén de oraciones verbales de distintos sujetos adquiere
conciencia de su propio pensamiento en relacién al de su grupc -
de iguales, tal comparacidén construye en sus esquemas cognitivos
la capacidad de autocriticarse y corregirse a través de la asimi
lacidn de conductas de personas con quienes interactda.

En esta etapa el sujeto se convierte en més expresivo y su
interés se centra en las relaciones sociales interindividuales,
adquiere el gusto por la colaboracién en grupo, los intercambios
de palabras sefalan la capacidad de descentralizacién, imponien-
do conductas y controlando la de otros, se presta con mds facili
dad al didlogo y saca al exterior sus puntos de vista espontdnea
mente inherentes a la conducta grupal.

En cuanto al uso que hace del lenguaje es capaz de entender
y distinguir el significado de las palabras, relaciondndolas con
el contexto en el que se encuentran, usédndo asf una misma pala-
bra y otorgdndole distinto significado. Sabe distinguir y expre-
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sar sus pensamientos en diferentes sistemas de signos ( grafico,
oral, corporal, etc, ).

Su lenguaje se incrementa y puede exteriorizar ideas en
forma oral a manera de discurso, participindo en forma amplia vy
espontdnea.

Una de las é&reas de aprendizaje del curriculum académico de
educacidn primaria es el Espafiol, por lo que de sus metas es ha-
cer que el educando desarrolle la capacidad de expresarse en su
lengua y de comprender lo que otros hablan y escriben.

Dentro de la prdctica docente lograr lo anterior cignifica
enfrentar y salvaguardar demasiadas situaciones oproblemdticas
que la obstruyen, dificultéando 1la construccién del conocimiento
que ha de lograr el educando, problemas que pueden ser de dife-
rente indole y originados por diversas causas, perc que se cir-
cunscriben en el marco de las relaciones, procesos, productos vy
rituales del salén de clase.

Asf, se retoma una de esas tantas situaciones problemdticas
para darle tratamiento cientifico-metodolégico, el cual se refie
re al contenido curricular de la funcién de la preposicién en la
construccién de la lengua escrita.

El conocimiento que se da dentro del aula escolar se encuen
tra sujeto a actitudes subjetivas de los que ahf interactéan, --
siendo el docente el principal portador de précticas usos y sabe
res de la cotidianeidad docente, donde la norma, la forma y ri-
tuales juegan un papel fundamental en el desarrollo de la ense-
ffanza.

Tales cuestiones reflejan estructuras institucionales y je-
rarquicas que el docente ha hecho suyas, legitimdndolas para sf
y su formacidn adulta.

La forma de presentar el contenido al alumno en realidad es
td sujeto a todo lo anteriormente expuesto, ya que por tradicién
la préctica docente estd caracterizada por inculcar conductas so
cializadoras que conducen a la reproducci6n de clases, tradiciédn
gue en la actualidad no se puede romper y que a veces sin darse
cuenta se perpetGa en la historia.
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Tomando en cuenta, que las preposiciones son palabras que -
no cambian y que urnea un elemento sintdctico cualquiera cen un -
complemento sustantive y que juntc con su término fcrman un todo
l6gico y fonético, cuya funcidén principal es la de nexo o0 rela--
cionante, es necesario citar, gue para su aprendizaje se fian de
presentar en un contexto determinado, ya que vocces sueltas dicen
muy poco 2 la mente del que las oye o Jee. (3)

De acuerdo con el tema y estudio presentado agui, las prac-
ticas reales gue se realizan para la enseflanza de 1as preposicic
nes en el saién de aquinto grado de la Escuela Primaria ya citada
y para la construccidn de la lengua escrita, estriban en dar a -
los alumnos una lista de todas las preposiciones para gque las me
moricen, postericrmente son tomadas y extraidas de la memoria -
del alumno con el objeto de que éste las "recite" y las "cante"
sin equivocacién, causdndo ésto calificacidn aunque en realidad
ce mide la memoria, no el aprendizaje, ni a la construccidn del
conocimiento, para cerciorarse si el educando las aprendi6,se le
presentan enunciados donde debe coleccar la preposicién que falte
0o crea es la adecuada, con el objeto de darle sentido a dichos -
enunciados.

Sin tratar de justificarse y anmalizando con sentido criti-
co, sino se conoce una forma mejor de presentar las preposicio-
nes o una teorfa que aborde su aprendizaje con un enfoque dis-
tinto, el docente tiene que reinventar su propia metodologfa al
presentar el conocimiento y tomar moldes y wusos cotidianos de
otros, o de sus maestros perdidos en la obscuridad de la tradi-
cién histcrica.

La estrategia que presenta el programa oficial, no varia
con lo anterior, i?lo.que aqui dan el conocimiento de las prepo-
siciones una aprghiécidn remarcada y ya existentes en las estruc
turas cognitivas del sujeto, el cual las reconoce a simple vis-
ta,con el solo hechadefacilitdrselas o de presentar enunciados gque
completar.

(3) REAL ACADEMICA ESPAROLA. Esbozo de una nueva gramitica de la lengua espafiola. p. 434

- - 108771
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Cabe destacar que esas formas de ensefianza no brindan al sujeto la posi
bilidad de reinventar el lenguaje,redescubrirlo y reelaborario,pues todo se -
le da acabado sin otros procesos y productos mds que los que se desea obtener.

Una cuestiédn importante que se puede notar, es que en la -
propuesta oficial no se considera la posibilidad de brindar al -
sujeto la oportunidad de que se exprese con libertad y sea &1 -
quien censtruya su ccnocimiento y aprendizaje de las preposicio-
nes, solo se abordan actividades-donde ejercita y usa momentinea
mente, sin tener conciencia de élla. (ANEXO A)

También, el tipo de dibujos usados para ilustrar el texto -
que se le sugiere al educando y docente, asf como los enunciados
utilizados para completar con la preposicién que falte, estdn
fuera de la realidad que vive el alumno, tanto mentai, como con-
textual, pues la manera de presentar el texto es utilizando en -
grandes proporciones la imaginacién, donde los personajes habian
aunque sean animales, cosa que al educando de quinto gradc de
primaria no le llama la atencién demasiado por el nivel de desa-
rrollo mental en que se encuentra, que es el de las Operaciones -
Concretas y en las cuales la realidad objetiva es de suma importancia.

Siguiendo con esa realidad, el texto se centra en elementcs
no presentes o no existentes en la regién donde se ubica la es-
cuela, por ejemplo: el &rbol de roble no es comdn encontrarlo y
los alumnos no lo conocen.

Para entender la funcién de la preposicién en la construc-
cién de la lengua escrita, es necesario recuperar las ideas de
Vigotsky (4), quien afirma que el origen de la lengua escrita,en
su forma m&s rdstica y primitiva, se encuentra en el gesto camo
signo vital, relacionarndolos con los primeros dibujos y garaba-
tos que el nifio realiza, también el gesto forma parte importante
en los juegos infantiles y los juguetes y sus funcionalidad y -
utilidad son para el nific las formas mds comdnes y acertadas de
representacidn simb6lica, de aqui se desprende otra fase en 1la
historia de la escritura del nifio, es el juego simbdlico que uti

(4) U.P.N. I lenquaje en la escuela Amtologfa. p. 62
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liza como un lenguaje entre &1 y los juguetes can i0os que se co-
munica, se expresa e inventa sus propios didlogos.

Posteriormente surge el dibujo como un lenguaje gréfico através
del lenguaje oral. Una apreciacidn importante es que al momento
de hacer ciertos trazos o rayas, cualesquiera, el nifio tiene que
redescubrir que esas iineas pueden o significan algo por las gue
ha de comunicarse o dar a entender una idea. Los nifios paulatina
mente transforman los trazos indiferenciales, los que no signifi
can nada o casi nada, transforman también los signos indicativos,mar
cas simbdiicas gus raflejan la convencionalidad de los dibujos -
identificades por los adultos, y los garabatos, &stos van siendo
reemplazados por minimas reproducciones y dibujos mds elaborados
que dan entrada y marcan el inicio del manejo de signos. (Fig. 1)

ta escritura se convierte en un sistema convencional de sig
nos directos que se perciben de igual manera que el lenguaje ha-
blado, siendc dos procesos diferentes pero, que debe conocer el
nifo.

Los signos escrites son simbolos de primer orden que desig-
nan directamente objetos, acciones; el nifio por su parte debe al
canzar un simbolismo de segundo orden gue abarque la creacién de
signos escritos para los simbalos hablados de las palabras. (5)

El lenguaje escrito y su funci6n ha de significar algo rele
vante para el educando, que despierte su interés y su curiosidad,
su funcionalidad se ha de centrar en cuestiones practicas para
la vida cotidiana y asi se entenderd.

" |a escritura tiene una funcién social de comunicacidn " -
asi lo afirma Margarite G6émez Palacio (6), frase completamente -
aceptable, ya que es veridico que por medio del lenguaje el alum
no comunica su pensamiento, sentimientos, etc., y expresa su -
acontencer contextual y mediante relaciones interindividuales -
con su grupo de iguales y amigos, pero, esta comunicacidn escri-

;

(5) U.P.N. E1 lenquaje en la escuela. Amtologia. p. 89

(6) U.P.N. Desarvollo lingiiistico y apren. esc. Antologfa. p. 87
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Figura: 1. Dibujo infantil de un nifio de
cinco afios. Autorretrato. (1)

(1) Fuerte : Juan Pérez Orz



ta tiene su origen en el lenguaje hablado u oral, que siendo ¢os
procesos distintos unc necesita del otro para ser tal. Al hablar,
el nifio, adquiere ciertos conocimientos que se amplian y ccmpie-
mentan al poseer el lenguaje escrito, éste viene a ser un objeto
mas de comunicacifén y conocimientos en sus estructuras cogniti-
vas, por lo que sus espectativas se engrandecen y forman parte
de la realidad que tiene que construir y que le va a servir como
medio de comunicacidn social, los que ha de adquirir, utilizar y
aprender cotidianamente mediante la préctica y las experiencias.
(Fig. 2)

Los nifios reflejan las formas del lenguaje oral en sus es-
critos, pues al expresarse en esta forma la redaccidén no es cla-
ra, se expresan mejor en forma oral que escrita ya que aln no pc
seen la convencionalidad de los textos; sin lugar a dudas el es-
cribir y el hablar son dos procesos distintes, pero que van inti
mamente relacionados.

Las formas esiructurales ilingiliisticas del lenguaje han de
aprenderse mediante el uso diario y la experiencia vivida,no cen
trarse en la memorizacién de reglas y palabras que no dicen nada
al nifio, y mds si le son ajenas y se le presentan aisladamente,
sin que encuentre relacién alguna con el contexto de un escrito,
para este caso las preposfciones han de usarse en contextos ex-
presados libremente, en los que el sujeto se interese y que es0s
textos los comparta con quienes interactCa, es decir sus compafie
ros y maestros, es importante que al escribir les encuentre fun-
cién.

v
1

Mediante la reflexidn y el razonamiento linglistico, y el -
ejercicio constante de la escritura se logra el dominio de 1as
reglas semdnticas, ortograficas y sintécticas que el educando po
ne en practica al comprender que le sirven en la comunicacidn hu
mana.

Es fundamental dejar actuar al sujeto con libertad y espon-
taneidad con el objeto de que se exprese al méximo y pueda redo-
blar esfuerzos al comprender y construir ideas mds significati-

vas y claras que lo sitden como ser pensante y activo, que no es

2
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Figura : 2. Experiencias personales de un -

nifo de quinto grado de prima-
ria. Expresién libre. (2)
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(2) Fuente : José Antonio Santiago Ferral.
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reproductor de lo que el docente dice, sino que es capaz de dis-
cernir y asimilar lo que se le presente.

A través de la evolucidn que va teniendc el nifio aprende a
narrar con coherencia lineal y cada vez méds global, sus escrifos
los elabora dejando entrever cada vez mds la concepcibn del len-
guaje escrito que es la de comunicarse ampliamente por medio de
signos convencionales, sabiéndo manejar las acciones lingdisti-
cas relevantes en determinado contexto, social y personai.

El profesor debe entender al aprendizaje del lenguaje como
un pracess large, continuoc y permanente, el cual se va constiru

4

yendo pocG a poco y no surgird sspontdneamente mediante el usc
de reglas gramaticales, podrd memorizar las reglas, pero n
tenderd el significado ni la funcién de la nueva palabra.

0 en-

Es recomendable salir de la gramdtica normativa y para el
caso de la enseftanza de las preposiciones, el educando entenderé
que son palabras que &1 usa diariamente, necesita tomar concien-
cia de &llas, y que su aprendizaje surja de un escritc realizado
por &1 mismo, es decir de un contexto dado a su interés.{Fig. 3)

La manera en que los educandos usan un sistema gradfico para
comunicar algo se denota en la redaccidn sencilla de relatos es-
pontdneos que elaboran por medio de los usos convencionales de -
la escritura que poco a poco va adquiriéndo. La forma de 1inter-
pretar signos escritos se caracteriza por el uso adecuado de lia
lectura de cuentos, relates, instructivos, ejercicios de compran
sién, etc., ademds de que en determinado momento usan el dibujo
como medio de expresidn.

El educando plasma en el dibujo todo lo que sucede en su -
pensamiento, ya que al relatarlo en lenguaje escrito deja entre-
ver cuestiones no presentes, no representadas, pero que él sabe
que estdn ahf y las imagina , organiza el medio en que vive y
trata de expresar su realidad. (Fig. &)

Las préacticas escolares en torno al uso de la preposicidn -
recaen en la aplicacién de la regla, cudndo puede y debe usarse,
si los modificadores del predicado pueden o no llevar preposicidn,
ésto como ejemplo de lo que maneja el programa oficial en el li-

[hS]
Vel



Figura : 3. Vivencias personales de un nifio -

de quinto grado de primaria.
presidén libre (3)
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Figura : 4. Dibujo realizado por un nifo de -

tercer grado de primaria. Expre-
sidén libre. {4}
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bro de texto de Espafiol, pues tal concepcidn se presenta asi. (ANEXC B)

Un nuavo enfoque dice que el educando ha de aprender 1
nuevas palabras y su uso, sacdndolas y entendiéndclas en rel
cidn con el contexto en gque se encuentran. Se necesita apre
a construir y precisar el sentidc de las palabras a partir
ciadas, o vambién a partir de una definicién proporcionada por
una fuente bibliogréfica o directa con las que el educando se in
terrelacione.

El niflo puede encontrar en la lengua escrita un verdas
instrumento para trabajar, pues con las palabras domina toda 1
realidad viviente. Resulta interesante destacar que al dominar
el nuevo uso de las palabras y su funcién, el educando entiende
que puede expresar, no solo lo que habla, sino lo que siente,
piensa y vive.

“"El nifioc necesita tomar conciencia de la relacifn existente
minar la técnica del lenguaje escrito, y toda toma de concienci
es creacidén del pensamiento™. (7)

Lo anterior es afirmado por Montserrat Moreno, por lo que
el uso de las preposiciones ha de surgir de manera interna, pro-

entre las palabras que utiliza y los signos de escritura para do
a

piciada por la toma de conciencia y de las relaciones can el con
texto, al interactuar el sujeto con el conocimiento, su construc
cién la realiza en funcién de la experiencia y de la relacién di
recta.

Esta forma de concebir el proceso ensefianza-aprendizaje de
la preposicidn, se concretiza en la teoria que postula al apren-
dizaje como la meta de un procesoc constructivo y que da oportuni
dad al individuo de realizar nuevas construcciones en "Contextos
operacionales" diferentes, l1lamada Pedagogia Operatoria, propues
ta por Montserrat Moreno, quien tomando como base los estudios -
realizados por Piaget y poniendo atencién que en la evoluciérn inte-
lectual del individuo, pueden distinguirse etapas o periodos de

(7) U.P.N. El lenguzje en la escuela. Amtelegia. p. 59
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desarrollo que se carac

an esque-
mas mentales acordss al ni 2oria para
el aprendizaje escolar raciones LG
gico-Concretas, donde dicho
texto inmediato en el cque 52
ra resolver problemas plants
de ella, es dacir prepararlo
traescolares.

Con esta aueva metadolo
es tomado como gendtico, se

SUs prof ios mecanismes y raz

o}
caminc haciea los conccimiente actor
y creader principal de su aor gue o3 &1 guien debe -
modificar su pensamientso y re s} § 3¢orce a sU rea-
lidad.
La misién por cumpiir del docente as la

niones calificativas ai referirse a las cornductas del alumrno,
papel ha de ser lo mis neutrc posible, sin dgj

forma de pensar. Su actividad se enfs

—

ca
rivadas de las .afirpaciones del nific con =l pr
te generalice los razonamientos correctes y a ¢
sias de las que él se parcate, cuando éstos se
tal forma que sean un incentivo para la bﬁsqueda de una solucidn
mds apropiada.

El docente nunca ha de corragir les arrcares del nino, ni -
brindarle la solucidn correcta, ha dz situar al nifds-alumno fren

te una realidad, znte las situzcicnes e ¢s, Dbrindarle

X
la oportunidad que sea &1 quien proponga unz actividad a reali-

zar ccmo punto de partida.



IV. ESTRATEGIA DIDACTICA-METODOLOGICA
A. Recursos

La decencia, come actividad creadora y critica tiene la fun
cién de llevar, en sentido positivo y dindmico, el binomic indi-
sociable del hecho educativo 1lamado enseflanza-aprendizaje,en el
que, comoc su nombre lo indica, se sustenta los principios, proce
sos y productos de la asimilacidn y construccién del conocimien-
to que el educando va adquiriendo.

Asi, la clase escolar como grupo presenta una serie de si-
tuaciones vivenciales que la ponen a la altura de un vasto labo-
ratorio en el que se conjugan fendémenos y hechos educativos que
producen y dan margen a realizar una profunda reflexidén sobre -
los resultados de la apropiacidén del conocimiento que el educan-
do ha logrado, la manera de hacerlo y sobre todo, el proceso que
realiza el educando para hacer suyo el conocimiento.

Resulta interesante centrar la atencién a lo anteriormente
dicho, ya que la practica docente no debe estar excenta de un co
tidiano andlisis sobre lo que en ella acontece,puesto que de esa
manera se tratard de mejorarla cada dfa mids. De este andlisis -
surge la situacién problemdtica referente al contenido curricu-
lar de la funcidn de la preposicién en la construccién de la len
gua escrita, para la que se proponen una serie de elementos que
hardn del proceso de apropiacién un verdadero aprendizaje signi-
ficativo para el educando.

En la curricula de educacién primaria un &rea programética
que retoma el estudio de la lengua como eje rector es el Espa-
fiol, que concretamente en quinto grado del plan de estudios se
presenta desde cinco aspectos, dentro de éllos llama la atencién
el aspecto referente al las Nociones de Linglfstica, puesto que
el estudio de las preposiciones recae en este punto el cual tie-
ne como prop6ésito mostrar al alumno diversas posibilidades del
estudio del lenguaje, en especial las que ayudan a rescatar la
riqueza lingliistica del pais. Se pretende que los nifos redescu-
bran, por si mismos los mecanismos de la lengua con base en 1los



ejercicios y juegos orales y escritos. La informacidn gramaticai
adquiere importancia solo en la medida en que se utiliza para en
tender los mecanismos de la lengua, para interpretar textos y pa
ra adquirir flexibilidad en la lengua oral y escrita.

La propuesta de la situacién problemdtica del estudio de
las preposiciones en la construccién de la lengua escrita se re-
viste de importancia al destacar con bases cientfificas los proce
sos de conocimiento que utiliza el educando para aprender tam-
bién dicha propuesta ayuda en gran parte a poner en prdctica nue
vos procescs basados en la escuela activa, donde el educandc es
un ente activo y critice, participativo en su propio hecho educa
tivo y formativo, conciente de su realidad y su lengua como es-
tructura comunicativa.

Ademds es positivo para la prdctica docente entender al
alumno como un agente cognoscente, el cual se acepta y conduce
tomando en cuenta todas sus potencialidades y capacidades, que -
hacen del proceso de aprendizaje algo mds humano, Gtil y durade-
ro que posteriormente cae en la formacidn del sujeto y sus es-
tructuras cognitivas son mds compactas.

Para el tratamiento del contenido y la solucién del proble-
ma es de suma importancia seleccionar un recurso diddctico que -
facilite el aprendizaje, entendiéndo a éste como un medio del
que el dccente se vale para facilitar la construccidén del apren-
dizaje del educando, para este caso se retoma el recursoc de la -
expresidén libre, para que el alumno exprese por escrito alguna
experiencia; dicho recurso es sugerido en el programa oficial.

El papel del alumno se centra en la actividad constante,sur
gida de la interaccidn de su contexto, con su grupo de iguales,
ya que de esta manera la expresidn libre serd mds espontdnea y -
mucho mds acorde a lo que al nifio le rodea y a la realidad que
vive, por lo gue su aprendizaje es mds real y objetivo.

La participacién del maestro se centra en ser gufa y facili
tador del proceso ensefianza-aprendizaje tomando en cuerita las po
sibilidades del alumno, como sujeto auxiliarlo en acciones que
se le dificulten y buscar la manera de encauzarlo al éxito. E! -



maestro debe dar confianza al rifio, concceric meijor, demostrarie
su aceptacidn, detectar estados de dnimec, v mostrarls una acti-
tud comprensiva para Gue asi se exprese més libremente.

La relacidn que debe existir entre maestro y alumno es de
confianza y libertad a fin de que la apropiacién del centenido -
se realice en una interaccién constante entre los sujetos que
aprenden, y el maestro que orienta.

La narracidn de experiencias para la ensefianza de las prapo
ciciones en la construccidén de la lengua escrita se utiliza para

1)

que el educando se exprese y al final llegue a la conclusidn cu
usa estas palabras en la comunicacién cotidiana.

Las preposiciones estédn presentes en todo acto de comunica-
cibén, y por lo tanto se usan constantemente, de esta manera el -
sujeto construye el conocimiento del lenguaje mediante la inte-
raccion y funcionalidad que da al mismo, de aquf que es importan
te la toma de conciencia que se hace de las palabras que sa uti-
lizan para la comunicacidn oral y el lenguaje escrito.

Se necesita formular y dar una funcién a las preposiciones,
pero esta funcién surge del propio alumno, de su propia concep-
ci6n y construccién, es decir, va a apropiarse de las raglas gra
maticales y linglfsticas a partir de sus convivencias y experien
cias.

B. Estrategia de actividades

La meta a alcanzar en esta Estrategia Did&ctica estéd orizn-
tada hacia ia participacidn activa del educando y educador,en la
cual se centra el objeto de estudio y que se2 alcanzard mediante
una serie de acciones aplicadas al proceso ensefianza-aprendiza-
je, quedando como sigue:

. Destacar la funci6n de la preposicidn al elaborar fextos

La curricula de Espafiol en quinto grado de educacién prima-
ria presenta una estrategia didéctica tradicional, donde para el
estudio de las preposiciones, la memoria, la repeticién, y las -
reglas juegan un papel! fundamental.

Las actividades sugeridas se basan en el principio de que -
el educando domine el conocimiento a partir de 1o que ahf se

[Pu]
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ACCIONES SISTEMATICAS

MAESTRO

- Propiciar el didlcgo sobre
temas de mayor interé&s pa-
ra los nifios.

- Interrogar a los alumnos -
sobre lo que el texto dice.

Hacer preguntas orales ta
les como: ¢ En qué se pa-
recen tu texto con el que
estd escrito con el piza-
rrdon ?, ¢ Hay palabras -
que sean iguales entre tu
texto y el que estd escri

ALUMNOS

Sugerir los temas a tratar
a partir de la conversa-
cibn propiciada.
Seleccionar un tema del -
cual se expresardn libre-
mente y en el que dardn a
conocer sus puntos de vis-
ta e ideas por escrito.

Un alumno voluntario, ano-
tard el texto elegidc, en
el pizarrébn.

Leer el texto en voz alta.
Leer el texto comentado el
contenido y la forma como
estd escrito.

Comparar y analizar el tex
to que cada uno elabord -
con el que estd escrito en
el pizarrén, poniéndo énfa
sis en las palabras que -
usaron para expresarse.
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to en el pizarrén 2.
Rescatar de las compara-
ciones de los alumnos al
gunas preposiciones usa-
das que hayan sido repeti
tivas y las anote en el -
pizarrdén.

Preguntar al grupo esco-
lar sobre alguien, quien
no tenga en su textc algu
na de las palabras identi
ficadas, y se interrogard
por qué todos tienen algu
na por lo menos.

Preguntar a la clase con -
qué nombre conocen, 0 c6
mo se llaman esas pala-
bras.

Encaminar las respuestas
hacia el conocimiento de
las preposiciones.

Comentar sus comparaciones.

A manera de reflexién, fi-
jar su atencidn en las pa-
labras que se anotaron en
el pizarroén.

Comentar por qué se resca-
taron y por qué se escri-
bieron.

En el texto que cada quien
elabord, subrayar las pala
bras identificadas.

Expresardn oralmente sus -
experiencias anteriores -
con ese conocimiento.
Investigar en el dicciona-
rio,libros de consulta de -
la biblioteca escolar, qué
significa la palabra prepo
sicién y la funcién que -
cumple.

Plasmar la informacidn ob-
tenida en el cuaderno de -
notas y comentarla con sus
compaferos.
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- Orientar a los alumnos al
andlisis del texto escri-
to en el pizarrdén, enun-
ciado por enunciado.

- Interrogar a los alumnos
con preguntas como: ¢C6-
mo se escucha?, ¢lLe en-
contramos sentido y sig-
nificado al enunciado -
sin las preposiciones ?.

Percatarse de 13 presencia
0 ausencia de preposicio-
nes.

Escribir en su cuaderno un
enunciado del texto anali-
zado el cual serd sugerido
por un compafierc, en el -
enunciado se notard la pre
sencia de una o mds prepo-
siciones.

Un alumno leerd en voz al-
ta el enunciado.

Un alumno leerd nuevamente
el enunciado omitiéndo las
preposicones para escuchar
sin éstas.

Hacer sus comentarios en -
forma oral.

Analizar para qué sirve -
una prepocsicidn y mediante
una reflexién propiciada -
por el proceso anterior, -
destacardn la funcién de
ésta al comunicarse por es
crito.

Comentar sus puntos de vis
ta.
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Guiar a los alumnos ha-
cia el tratamiento de -
otros enunciados sugeri-
dos por éllos.

- Anotar en su cuaderno sus
conclusiones obtenidas gru
palmente e 1individualmen-
te, para obtener sus pro-
pios conceptos.

- Comparar sus conclusiones
con la informacidn obteni-
da en la investigacién do-
cumental.

- Expresar sus comparacicnes
- reafirmar sus conceptos.




La evaluacién de la prdctica docente y del proceso ensefian-
za-aprendizaje requiere de miltiples actividades donde el educan
do desarrolle sus aptitudes y habilidades, dédndo 1a oportunidad
de realizar una evaluacién mediante la observacidn directa.

Se le debe brindar al educando un ambiente agradable de
acuerdo con sus intereses, poniendo a su alcance técnicas y mate
riales que le permitan participar activamente, con &sto lograr -
una mejor interaccién maestro-alumno-contenido.

El procesc ha de evaluar lo que se ve en el transcurso de -
la clase y lo que se aprende a fin de que se perciban los logros
y las deficiencias, ayudar a superar aprendizajes no alcanzados,
asesorar las actividades y mejorar el contenido programdtico de
acuerdo con los intereses del alumno.

La evaluacidn se conceptualiza de tal manera gque se tienen
que reconocer, el proceso de aprendizaje individual y grupal, a
partir de una serie de juicios que se fundamentan en elementos -
objetivos gque no dejan de ser subjetivos.

La evaluacidn debe ser libre y dindmica, poniéndo atencidn
al proceso de conocimiento del educando, asf como al producto de
éste.

Con lo anterior, la evaluacidén en esta Estrategia Didéctica
se realizard de una manera contfnua durante todo el proceso ense
flanza-aprendizaje por medio de: los textos elaborados por los -
alumnos, las participaciones individuales y grupales, la ejercita-
cidn en el cuaderno de notas y el cambio de conducta que los edu
candos presenten al hacer uso de las preposicicones en forma con-
ciente.

También la evaluacidn se centrard en la dindmica del proce-
so a través del que se destacard el aprendizaje de los educandos
en cuanto a destrezas, la forma de expresidn del nifo, tomando -
en cuenta su nivel de desarrollo y el proceso que realiza éste,
la interaccidn con sus compafieros y la socializacién del cono-
cimiento.
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¥. METODOLOGIA

la Metodologia sequida para la elaboracidn de la Propuesta
Pedagégica, tiene su punto de partida en el acontecer situacio-
nal de la préctica docente, mediante la observacién de los dife-
rentes procesos que se dan en é&Ila y las dificultades que el edu
cando tiene para apropiarse del conocimiento, es este caso. el -
contenido curricular de la funcién de la preposicidn en la cons-
truccién de la lengua escrita. Cabe mencionar que en toda inves-
tigacidén cientifica la observacidn juega un papel fundamental ya
que como lo dice, ANDION GAMBOA: Es el procedimiento que el
vestigador utiliza para obtener informacidn objetiva a cerca de

(1)

El elegir la situacién problemdtica mencionada con anterlio-

in-

el comportamiento de los procesos existentes en estudio.

ridad se basd primordialmente en la dificultad que presenta para
resolverla empiricamente, pues se trata de buscar vy replantear -
una nueva forma de conducir el proceso ensefianza-aprendizaje di-
ferente a la que propone el programa oficial, por lo cual la Tun
damentacién tebrica es la que sustenta una educacidn activa y -
que favorece la construccidn del pensamiento y el lenguaje del
educando,al expresar libremente su realidad y sobre los temas
que &1 desee. Tomindo en cuenta la determinacién de los hechos -
que interact@an, tante contextuales, como cotidianos y tedricos -
se 1legé a la definicién del objeto de estudio que forma el pri
mer momento de la Propuesta Pedagégica, é&ste se logrdé haciendo -
una serie de preguntas que orientan la investigacifn, las cuales
se responden a partir del andlisis de 1los acontecimientos, di-
chas preguntas son por ejemplo: & Qué ?, & Quién ?, ¢ Dénde ?, -
¢ Cémo ?, & Por qué ?, & Para qué ?, Como lo sugiere ANDION GAM-
BOA.

Para la elaboraci6on de las Referencias Tedrica y Contextua-
les es de suma importancia resaltar la situacién tedrica, histd-
rica, social y politica, para tal informacidn se consultd libros,

(1) U.P_N. Técnicas y recursos de investigacifn. Antologfa. p. 225.




se registrd y organizé la informacidn en fichas de trabajo, como
evidencia de la informacidn documental realizada. Con el objeto
de vincular teoria y practica se puso en marcha un diario de cam
po en el que se rescataron elementos necesarios de las produccio
nes infantiles que resguardan la teoria explicada y que ademis -
algunas muestras se incluyen en el cuerpo de este documento, és-
to pone de manifiesto el uso de la investigacidn de campo.

El proceso tebrico y metodoldégico seguido en la construc-
cidn de las Referencias Tebricas y Contexiuales es con base en -
ciertos elementos que maneja RAUL ROJAS SORIANO, para elaborar
investigacidn cientifica.

Para recabar la informacién existente sobre el tema, el in
vestigador se auxiliz de instrumentos como la ficha de tra
bajo, en la que se concentra y resume la informacidn conte
nida en las fuentes documentales, y la que obtiene el tra-
bajo preliminar de campo, o de reconocimiernto de 1la zona
objeto de estudio, mediante la aplicacién de guias de ob-
servacién y entrevista e informes clave. (2)

Tomando en cuenta la conceptualizacidn teérica elegida para
respaldar cientificamente la situacidn problemética y para la
puesta en marcha de las acciones a realizar como estrategia de
solucidn, se eligid un recurso diddctico el cual se propone como
complemento, medio eficaz para facilitar el aprendizaje en el -
alumno y la expresidn libre de éste, dicho recurso es la narra-
cién de experiencias.

(2) U.P.N. Técnicas y recursos de investigacidn. Antologia. p. 181
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VI. PERSPECTIVAS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Esta propuesta Pedagbgica estd elaborada para dar alternati
va de solucidn a la situacidn problemdtica referente a la fun-
cién de la preposicién en la construccidén de la lengua escrita,
misma que comprende en su génesis caracteristicas contextuales -
de los alumnos, tanto individuales como grupales dentro de la es
cuela, asi como también referente al ambiente en el que se desen
vuelven y que conforman su acontecer cotidiano, con ésto, el éxi
to de su aplicacién depende en gran parte de la toma de decisio-
nes y de la importancia que se le brinde a todos los eiementos -
que intervienen en la préctica docente.

La propuesta en marcha de la Propuesta Pedagdgica concepcio
na un aprendizaje activo, creativo y dindmico, donde se sustenta
un proceso de interaccidén grupal caracteristico de un ambiente -
agradable y positivo.

Caracteristicamente, los sujetos inmersos se desarrollan en
un ambiente con pocas posibilidades econdémicas, por lo que el rs
curso que sirve de apoyo para lograr una construccién del apren-
dizaje mds eficaz y como medio de inducir dicho aprendizaje se -
tiene la narracidén y expresién de experiencias, la que se elabo-
ra dando a conocer por escrito los intereses y la realidad del -
autor, el educando; es decir, expresa las particularidades de su
contexto, tanto vital, como ambiental, de manera libre a fin de
que el conocimiento surja de sus propias posibilidades. También,
los sujetos son individuos inquietos, curiosos y creativeos, por
lo que paralelamente los principios de la escuela activa serén
aplicables a los procesos de la clase escolar a la que é&llos
asisten, por lo que la socializacidén serd motivada por los dife-
rentes roles de los alumnos.

Tomando en cuenta el recurso propuesto, que es la narracién
y expresién de experiencias de manera libre que puede elaborar -
cualquier nifio que curse el quinto grado de primaria, por la eta
pa de desarrollo en que se encuentra que es el de las Gperacio-
nes Concretas seglin Piaget, se presenta junto con la Estrategia



Diddctica-Metodolégica como un alcance mds, ya que ésta puede -
ser aplicada a sujetos que refinen las condiciones contextuales -
citadas a lo largo del trabajo, pues las zonas rurales de México
no difieren mucho en cuanto a sus condiciones. Ademds con algu-
nas modificaciones y adecuaciones puede ser usada para inducir
el aprendizaje de otros contenidos.

Como es sabido, las cuestiones institucionales de las escuge
las muchas veces entorpecen trabajos del docente y la puesta en
marcha de esta Propuesta Pedagfgica no es la excepcidn ya que -
dentro de élla, en la Estrategia Diddctica no se maneja tiempo -
para conducir al alumno hacia la construccién del aprendizaje,
por lo que el docente tendrd que disponer quizd de medio horario
de clase para agotar las acciones a realizar, lo que trae consi-
go una alteracién al horario de clase y a algunas disposicicnes
de la Direcci6n de la Escuela, siéndo ésta una posible limita-
cién.

La disponibilidad que el docente brinde para provocar una -
ruptura a la cotidianeidad de su préctica docente, se verd refle
jada en la apertura de sus concepciones hacia nuevas teorfas pe-
dagbgicas y el deseo de salir de la tradicionalidad, Ccsa que la
Propuesta Pedagbgica necesita como uno de los elementos implici-
tos para su realizacidén, si no es asi, este fendmeno se dislum-
bra como otra limitacién.
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ANEX0O " A"
Actividades de aprendizaje con ilustracicnes de!l
Espafiol Ejercicios de quinto grado (1)

libro de

En Ios uspados que hemos dejado en las oraciones siguientes escribe,
kon, /el o'yl segin corresponda.

Los juncos el roble embellecen el camino.
. La rana manchas sale de paseo.

La lechuza la rana platicaron esa noche.

El pais las maravillas es muy bello.

Inventa una oracién que llave “y” y otra que lleve “'de”.
:Cémo se llaman "de" Y “con' ?

Q?urm que la proposidén ¥ la coniundon ﬂo

clo -
ey |La_prepesicién Introduce ol wmphmﬂh la’ conlur:cfén um
’ckmornlos lgualu, on estos cosos, dol tonm:clond nqmlnqles.

(1) S.E.P. Espafiol. Ejercicios. Quirto grado. México 1990. p. 29



ANEX0 " B "
Actividades de aprendizaje del libro de Espafiol Ejercicios
de quinto grado (2)

= )
Como los nifes no dejaban de habiar, el mago hizo que desapare-
zieran unas palabras en lo que ellos decian. Los nifios terminaror ha-
plando asi:

I ———

1. Gloria trajo regalos todas.

2. Chela le compré una mufieca la tienda.

e

3. Un ratén asusté____Beatriz esa noche.
" 4. Llicha legé Zoila.
5. El mago dejé a Radl
Las palabras que escondid el mago son las preposiciones.

dinero.

: Las puso en esta botella:

Ayuda a los nifios

y pénlas

en su lugar, para que

z . todos hablen bien.

mpara y oburvu Lla pnpoilcién s u;a on eI obiulo dzrodo, el
lﬂo Indlndo y el drcunstancial. - : :

o5 o8 ‘modificadores también se :onslruyon sln prupos:r.i&n L J

{2) S.E.P. Esparol. Ejercicios. Quinto grado. México 1990. p. 107
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