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PARABOLA DE LA ECUACION

Iba un hombre caminando por el desierto
Cuando oyo una voz que le dijo-
“levanta algunos guijarros, mételos en tu bolsillo
Y manana te sentiras a la vez triste y contento”

Aquel hombre obedecio. Se inclino, recogio un punado
De guijarros y se los metio en los bolsillos.

A la manana siguiente, vio que los guijarros se
Habian convertido en diamantes, rubies y esmeraldas.
Y se sintio feliz y triste.

Feliz, por haber cogido guijarros;

Triste por no haber cogido mas.

Lo mismo ocurre con la educacion.

W. Cunningham

Escritor britanico.
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I ntroduccion:

El presente trabagjo tiene como finalidad presentar un proyecto de innovacion, mediante una
metodologia, que permita fomentar el gusto por la lectura en alumnos de escuelas secundarias para
adultos, en e entendido de que para efectos educativos un adulto es aquel sujeto de 15 afios
cumplidos 0 mas, y debido a las caracteristicas de dichos sujetos puedo referir que su proceso lector
se encuentra muy limitado y por ende € tratar de encausarlos hacia el disfrute de lalectura es un gran
reto.

Cuando hablamos de pequefios, gque inician su desarrollo en € hébito de la lectura, os docentes nos
encontramos frente a materia disponible, moldeable, en fase de construccion de conocimientos,
capaces de absorber e conocimiento como una esponja, pero cuando la tarea del docente esta en
virtud del desempefio logrado por estudiantes adultos; que durante afios han perdido el contacto con
los libros 0 que han tenido muy poca interaccion con ellos, ademés de poseer, bien que mal, una
formacion educativa, civicay costumbrista, muy arraigada; la tarea del profesor se torna doblemente
complga.

Competir contra vicios educativos y sociales acumulados alo largo de sus vidas es como querer nadar
contra corriente, sin embargo, los centros de educacion para adultos fundamentan su trabajo en
conquistar este desafio.

La poblacion que he atendido como docente ha carecido, en su mayoria, de un ambiente alfabetizador
desde su infancia, pasando por su adolescencia y prevaleciendo aun en su edad adulta. Estos
individuos no disfrutaron escuchar, de sus padres, lanarracion de un cuento, tampoco los acercaron a
los libros, ya que en su casa dificilmente se encontraba uno, tampoco tuvieron la oportunidad de
realizar visitas a bibliotecas con €l proposito de disfrutar del material alli resguardado y por s fuera
poco, su educacion escolar ha sido muy pobre 'y compleja.

A lo largo de 19 afios como docente en niveles de capacitacion para € trabajo, secundaria
escolarizada, y secundaria intensiva para adultos, he podido constatar que la gran mayoria de
alumnos que han pasado por estos niveles, carecen del habito de la lectura, €l gusto de leer por leer,
cualquier tipo de literatura e incluso aquella ala que se le denomina recreativa.

Cuando pido a los aumnos que realicen un trabgjo de investigacion, la mayoria de las veces no lo
realizan por que les cuesta trabajo leer o simplemente por que les daflojera, y s les pido analizar el
contenido de un texto, pocas veces |o hacen, pues ponen como pretexto el no entender el contenido
del tema

Estas situaciones y otras similares me llevan a la conclusion de que una de las deficiencias mas
importantes en €l sistema educativo es la falta de estrategias adecuadas para despertar €l gusto por la
lectura, y S tomamos en cuenta la gran cantidad de ventgjas que ésta ofrece considero de vital
importanciatratar de contribuir, en la medida en que me sea posible, a que esta actividad se fomente.

La falta de gusto por leer no es una problematica privativa de los estudiantes de secundaria, habria
gue analizar el fondo del asunto, es decir, qué es lo que origina este fenébmeno. De manera breve
puedo mencionar que, ni los padres de familia, ni  aln los profesores tenemos este habito, con sus
excepciones claro estd, pero en términos genera es la poblacién mexicana no lee (se debe considerar



que los datos estadisticos a este respecto se miden con base a numero de libros leidos por los
habitantes de un pais en un afio) y lo poco que se lee eslo que conocemos como literatura barata, sin
contenido ni sentido, sin embargo a veces ni siquiera esto se lee, por |0 que considero preocupante y
alarmante esta situacion.

De lareflexion anterior es de donde nace mi interés por desarrollar un proyecto de innovacion bgjo la
modalidad de proyecto de intervencion pedagogica, con lafinalidad de poder contribuir a mejorar, por
lo menos en mi préctica docente, ésta problematica de educacién nacional.

El marco tedrico conceptual es muy extenso debido a que, afortunadamente, son muchas las
personas que se han preocupado por desarrollar técnicas y estrategias metodol dgicas para despertar €l
gusto por lalectura. En este ensayo presento solo algunas de ellas, sin que por ello descarte alas otras
que por e momento no menciono.

La estructura del proyecto se desarrolla en 4 capitulos. € primero de ellos esta destinado a la
descripcion del contexto en la que se desarrolla mi practica docente, aclarando que, € marco
contextual no tiene como propdsito presentar una semblanza geografia, econdmica, historia, social ni
politica del estado, ni del municipio, sino que, méas bien se concreta a describir las caracteristicas de la
comunidad y sus sujetos, asi la interaccion entre ellos y |os procesos que se presentan en mi préctica
docente, enfocandome a presentar sdlo algunos datos generales que considero relevantes sobre el
estado y € municipio.

En e segundo capitulo presento e Marco Tedrico y en é plasmo la argumentacion y referente
tedrico en la que sustento mi investigacion, y con base en ello presento estrategias de solucion y una
propuesta metodol 6gica para llevarlas a cabo.

El tercer capitulo esta destinado a la lectura en general, es decir, tipos de lectura, quién lee y qué se
lee, qué esy como se fomentan los habitos lectores, como crear un ambiente alfabetizador, cudles
son algunas de las dificultadas mas comunes en la lectura, un andlisis del proceso de la comprension
de la lectura, ademas de citar diversas estrategias sugeridas por otros autores sobre e fomento y
disfrute de la lectura. Este capitulo resulta muy interesante porque a través de é logré se puede
comprender por qué nos cuesta tanto leer.

En € cuarto y ultimo capitulo explico la Propuesta de Intervencién Pedagdgica que elegi y su
justificacion, también describo como se llevo a cabo la aplicacion y la evaluacion de la alternativa, es
decir, narro de manera detallada de qué manera se realiz0 la préctica de esa metodologia, cuales
fueron los inconvenientes y cudles los resultados alcanzados, asi como las conclusiones obtenidas,
ademés de dedicar un anexo a diversas lecturas empleadas en dicha aplicacion y la bibliografia
consultada.

La investigacion efectuada para la realizacion de este proyecto ha resultado muy significativa e
importante por que me ha permitido reflexionar de una manera mas conciente y con bases
conceptual es, sobre el proceso de mi préctica docente.

Finalmente agradezco €l apoyo y orientacioén que he recibido, por parte de mi asesora de proyecto
MariaMagdaena Oralia Gutiérrez Dominguez, parala elaboracion del presente trabajo.



CAPITULO | CONTEXTO
1. Marco referencial

El presente informe es € resultado de la investigacion que realicé para la identificacion del
diagnostico pedagdgico, en la escuela de educacion basica para adultos “Patria y Libertad”
perteneciente al sistema educativo estatal, ubicada en avenida Riva Palacio, casi esquina con segunda
avenida, colonia el Sol, municipio de Nezahual coyotl, Estado de México.

Mi investigacion empieza con la descripcion genera de las caracteristicas basicas de mi entorno
laboral, partiendo de lo general alo particular, es decir, primero e Estado de México continuando con
el municipio de Nezahualcoyotl y finalizando con el de la colonia el Sol. Cabe aclarar que no
pretendo presentar un estudio geogréfico, histérico o sociolégico del contexto por considerarlo
innecesario y poco relevante en los procesos generados en mi practica docente, por ello solo enmarco
las particul aridades que consideré méas importantes para tener unaidea claradel contexto sobre el cual
baso mi investigacion.

a) Estado de M éxico

El Estado de M éxico cuenta con una extension de 21 196 Km2. que representa el 12.1% del territorio
nacional. Su capital es Toluca; cuenta con 121 municipios entre los que destaca Nezahualcoyotl; la
mayor parte del territorio es montafioso, sobresaliendo las dos mayores elevaciones del estado: El
Popocatépetl y € Iztaccihualtl; predomina e clima templado sub-humedo con lluvias en verano,
temperaturamediaentre 10y 16 ° C

El Estado de México se localiza geograficamente en la parte centro de la Republica Mexicana,
rodeando casi en su totalidad al D.F. y colinda con los siguientes estados:



AL NORTE: Michoacan, Querétaro e Hidalgo

AL ESTE: Hidalgo, Tlaxcala, Puebla, Morelosy € D.F.
AL SUR: Morelosy Guerrero

AL OESTE: Guerrero y Michoacan *

b) Nezahualcoyotl
Se |le denomina Nezahual coyotl en honor del gran poeta prehispanico y significa“ Coyote que ayuna’.

Este municipio se crea e 3 de abril de 1963, en honor del Gran Sefior o tlatoani Nezahual coyotl
Acolmiztli de Tezcoco,

El surgimiento de este municipio es propiciado por una serie de necesidades que a lo largo de la
historia se fueron generando.

Nezahualcdyotl no siempre fue tierra firme, pues ala del siglo XVI formaba parte del lago de
Tezcoco, conjuntamente con otros municipios del Estado de México, y la necesidad de evitar las
inundaciones a la ciudad de M éxico propicio que las autoridades de aquel entonces iniciaran las obras
de desagiie del Valle de México.

Posteriormente se fueron decretando diversas leyes para seguir gjecutando obras de desaglie, drenaje,
irrigacién y desecacion de lastierras del 1ago de Tezcoco.

La sobre poblacion que sufria € distrito federal en la década de los 30s. generada de los grupos
migratorios que, de diversos estados de la republica mexicana, llegaron a esta gran urbe en busca de
nuevas oportunidades laborales que les ayudaran a mejorar sus calidad de vida, propicia a su vez la
migracion a territorios aledanos a la ciudad de México entre ellos Nezahual coyotl, que para aquel
entonces todavia no se consideraba un municipio.

Ya para € ano de 1932 la tierra desecada se habia fraccionado cotizando cada hectérea en un peso.
L os primeros grupos se asentaron en € area de los municipios de Chimalhualcéan, La paz y Ecatepec y
gue actualmente corresponden a municipio de Nezahual coyotl.

En 1963, & gobernador Gustavo Baz sometié a la consideracion de los diputados de la XLI
Legidaturadel Estado de México e proyecto de decreto para erigir € municipio de Nezahual coyotl.

Nezahual cdyotl es considerado un municipio pluricultural debido a que sus primeros habitantes eran
originarios de estados al edafios al Estado de México como Puebla, Michoacén, Querétaro, Guerrero,?

! Romero Quiroz, Javier. El Estado de México, marcos histéricos y geogréficos, GEM, México, 1984. 118 pp.

2 Nezahual coyotl monografia municipal 1999, Garcia Luna Ortega, Margarita/Pedro Gutiérrez Arzaluz, Gobierno del
Estado de México/ AMECROM, en prensa.



Morelos, Hidalgo, Tlaxcala, entre otros, germinando nuevas generaciones con una mezcla clara de
culturas y costumbres.

El municipio de Nezahualcdyotl se asienta en la porcion oriental del Valle de México, en lo que fuera
el lago de Tezcoco.

Esta situado a una atura de 2,220 msnm y pertenece a la region |11 Tezcoco, subregion 1l 'y forma
parte de la zona conurbada de la ciudad de México.

Limitaa Noroeste con & municipio de Ecatepec de Morelos 'y la zona federal del lago de Tezcoco; a
Oeste con las delegaciones Gustavo A. Madero y Venustiano Carranza del Distrito Federal; a Este
con los municipios de La Paz, Chimahuacan y Atenco; a Sur con las delegaciones Iztapalapa e
| ztacal co del Distrito Federal. ®

.
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El municipio cuenta con un territorio de 63.44 kilometros cuadrados de los cuales 50.57 son de uso
urbano (81%) en donde se ubican 86 colonias; y 11.87 kilébmetros cuadrados corresponden a la zona
federa del Ex-Vaso de Tezcoco. Asimismo, cuenta con € lago del Parque del Pueblo que sirve como
zona lacustre y ecol 6gica.

La poblacion en CD. Nezahualcoyotl, para el afio 2000, de acuerdo con los resultados preliminares del
Censo Genera de Poblacion y Vivienda efectuado por € INEGI, era de un total de 1,224,924

% Martinez Garibaldi, Leoncio. Nezahual coyotl, monografia municipal, pp 41-42.



habitantes, de los cuales 592,747 son hombresy 632,177 son mujeres; esto representa el 48% del sexo
masculino y e 52% del sexo femenino.”

El analfabetismo en el municipio es de 4% al contar con 34,057 analfabetas de una poblacion de
851,954 habitantes mayores de 15 afios. En e municipio habitan en promedio 4.5 personas por
vivienda.
En el municipio la cobertura de los principal es servicios publicos es lasiguiente:

a) Aguapotable 99.56%

b) Drenge 99.43%

c) Energiaeléctrica99.88%

d) Transporte publico

c) Colonia & Sol:

La colonia el Sol es una de las 86 colonias que conforman el municipio de Nezahual coyotl. Fue una
de las primeras en poblarse, conjuntamente con las colonias del Estado de México y Maravillas, por
encontrarse en los limites territoriales entre e D.F. y €l Estado de México.

Colinda a Norte con el basurero Municipal, a sur con la col. Estado de México, a Este con la col.
Virgencitasy a Oeste con €l Distrito Federal.

4INEGI Anuario estadistico del Estado de México 1995.



2. Lugar: Escuela Secundaria Para Adultos“ Patriay Libertad”
Origenes del sistema estatal de educacion para adultos

Los Centros de Educacion para Adultos surgen en el periodo presidencial de Gustavo Diaz Ordaz
(1964-1970) con la findidad de atender a la poblacion de escasos recursos ofreciéndoles,
inicialmente, diversas actividades para capacitar a la comunidad demandante en el desempefio de
diversas tareas que les permitan desempefiar un trabajo digno y decoroso para favorecer su nivel de
vida.

En 1973 se modifica el nombre denominandolos, ahora, como Centros de Educacion Basica para los
adultos (CEBAS), en 1975 se promulga la Ley Nacional de Educacion para Adultos, donde se sefida
gue la ecuacion para adultos es una forma de educacion extraescolar , autodidactismo y solidaridad
social® . No es hasta 1969 que se crea el primer centro en CD. Nezahualcoyotl, en la col. Judrez
Pantitlan, impartiendo las actividades de cultura de belleza, tejido y decoracion (actualmente floreria).

La comunidad adulta encontrd en éstos centros de capacitacion una excelente aternativa paramejorar
su nivel de vida ocupando su tiempo libre en adquirir una capacitacion para €l trabajo y donde ademas
Nno existia mayor requisito paraingresar que el tener 15 afios cumplidos 0 mas no importando su nivel
educativo, por este motivo la demanda estudiantil fluctuaba entre los 50 y 60 alumnos por grupo
siendo insuficientes los espacios para ofrecer una adecuada atencion, por tal motivo en los afios
subsecuentes se fueron creando nuevos centros en diferentes puntos del municipio, en 1970 en la
colonia Esperanza, en 1971 & “Angel Maria Garibay” en la col. Benito Judrez etc. Ademés de
introducir nuevas actividades que dieran respuesta a las necesidades de la poblacién demandante
como auxiliar de enfermeria, auxiliar de contabilidad, taquimecanografia y mecanica automotriz,
entre otras. Hasta este momento todavia no surge la modalidad de Educacién Béasica Para Adultos
donde se imparte alfabetizacion, primariay secundaria para adultos.

Sin embargo, y pese a desarrollo acelerado que mostraron estos centros en las décadas de los 70°'s y
80's, apartir de 1990 y alafecha, las necesidades de |a poblacion educativa sufrié diversos cambios,
primeramente la creacion de diversos Bachilleratos Tecnol 6gicos que ofrecian las mismas carreras a
nivel técnico pero con la garantia de obtener un certificado con bachillerato para continuar estudiando
a nivel superior; la globalizacion fue otro factor que modificd e pensamiento de la ciudadania, pues
actualmente tratan de buscar las mejores oportunidades de empleos y de estar a la vanguardia de la
competitividad, (claro que esto es todavia muy dificil de lograr), ademas las ofertas de empleo
elevaron sus requisitos de contratacion y el perfil de los candidatos se torno muy estricto en cuanto a
historial académico y experiencia laboral, por 1o que a los egresados de los Centros de Capacitacion
Para el Trabgjo les fue muy dificil encontrar una oportunidad de empleo. Lo anterior genero un
fendmeno de desercidn y ausentismo en los Centros de Capacitacion Para el Trabgjo que alafechaes
el principal problema que tiene que afrontar el Departamento de Ecuacion Para Adultos y los mas de
25 Centros educativos contenidos en e municipio de Nezahual coyotl y es en éste momento cuando se
le daun giro a los Centros de Capacitacion Para el Trabajo convirtiéndolos en Centros de Educacion
para Adultos ofreciendo, ademés de la capacitaciéon para € trabajo la terminacion de la educacion
basica (primariay secundaria) y el programa de alfabetizacion .

® Cronologia “educacién de Adultos en el Paisy en el Estado de México” “De |os tiempos Prehispanicos a nuestros dias’
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El programa de secundaria intensiva para adultos, en € Estado de México, surge en €l ciclo escolar
1984-1985, a raiz del egreso de alumnos de primaria intensiva, que exigian la continuidad de los
estudios, con ello se atendi6 e rezago educativo que ya existia en e nivel de educacion mediay la
necesidad de la poblacion adulta, que por no tener e certificado de educacion secundaria, perdian
oportunidades de trabajo o de una mejor contratacion laboral, por o que se ofrecio a las personas
mayores de 15 afios, que no iniciaron 0 no concluyeron su educacion secundaria, como un intento de
mejorar sus condiciones socioculturales y de ofrecerles los elementos necesarios para que esta
poblacion alcanzara un nivel de vida mas agradable.

Un programa andlogo al que oferta la Secretaria de Educacion Cultura y Bienestar Social, através de

su departamento de apoyo a la educacion para los adultos, es €l que brinda INEA (Instituto Nacional
Parala Educacion de los adultos) anivel naciona y dependiente de la SEP.
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| Ambitos:

a) Comunidad:

Trabajo en una secundaria intensiva denominada “Patriay Libertad”, perteneciente a departamento
de educacioén para adultos dependiente del Gobierno del Estado de México que esta ubicada en Cd.
Nezahualcoyotl, en la colonia del Sol; es una colonia desprestigiada en cuanto a seguridad se refiere.
Es una comunidad que, aunque se encuentra en los limites de la ciudad, es urbana ya que cuenta con
todos los servicios: luz, agua, drengje, transporte, servicios médicos e ingtituciones educativas; sin
embargo muchos de sus habitantes viven en extrema pobreza. Los grupos familiares son
heterogéneos. Por o regular son de muchos hijos y existe un gran porcentgje de desintegracion
familiar. Los habitantes son de escasos recursos, pero muchos de ellos tienen una gran calidad

humana y lo han demostrado en la participacion activa que han tenido en la construccion de la
escuela

Roétulo dela escuela en la pared de la entrada
principal.
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b) Escuela:

La escuela es totalmente precaria, ya que fue construida en medio de un camellon en lo que antes era
una cancha de futbol répido, y poco a poco, con la ayuda de los vecinos se empezo a construir un aula
provisional techada de lamina; después se construy6 otra y finalmente hay 2 mas sin concluir por fata
de recursos, pero como esta en el camellon no tiene drengje ni bafio; esto ocasiona muchos problemas
paralos jovenes que acuden atomar clases, pues no se les puede ofrecer un servicio decoroso.

Entrada principal dela escuela.

Las butacas que se encuentran en los salones son los desechos de otras escuelas cercanas, agui se
repararon y acondicionaron para su uso. La energia eléctrica es deficiente y como las clases se
imparten en horario nocturno, en muchas ocasiones, es motivo de suspension de labores cuando ésta
llegaafaltar.

Butacas de desecho de otras escuelas para su Salonesinconclusos por falta de recur sos.
reciclaje
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En temporada de lluvia también es intolerable |a practica de clases, pues el ruido estruendoso del agua
sobre las laminas no permite escuchar nada, ademés las goteras empiezan a proliferar por doquier e
incluso se mete el agua, por lo que deberian ser la puerta y las ventanas, ya que no tienen. A demas
en ocasiones se tiene que compartir un saldn para dos grupos debido a la falta de espacio, esto genera
distraccién y descontrol entre profesores y alumno; cabe mencionar que € Gobierno del Estado de
México no proporciona ningin apoyo para la construccion o mejora de las instalaciones
argumentando falta de recursos.

Por su parte e municipio estd considerando el extender, el documento de donacion del predio, pero se
muestra resistente por ser via publica y propiedad estatal; sin embargo como se ha observado el
desempefio y €l servicio que la institucién proporciona ala comunidad, existe la posibilidad de que
la respuesta sea favorable.

A pesar de todas las adversidades mencionadas las clases se imparten diariamente o mas
ordenadamente posible, delunesaviernesde 6 a8 p.m..

Exterior de un aula terminada. Interior del aula.

¢) Familias:

En esta comunidad existe un gran problema de desintegracion familiar, y la fata de comunicacion
entre los integrantes de la misma. He podido detectar mediante cuestionamientos informales con mis
alumnos, que muchos de ellos no tienen la suficiente confianza con sus padres o que ellos no les
prestan la atencion requerida cuando quieren platicarles algo, abriéndose, asi una brecha entre padres
e hijos. Existen otros alumnos, los menos, que por € contrario manifiestan tener una relacién muy
afectiva y comunicativa con sus padres y por o regular estos estudiantes son los que responden de
manera mas favorable a las exigencias académicas. Los que provienen de familias desintegradas,
disfuncionales o con problemas, presentan conductas encontradas: por un lado quieren superarse y
salir de ese medio, pero por € otro, la forma de vida que hasta este momento han llevado, las
amistades y e medio que los rodea, en muchas ocasiones acaba con sus buenas intenciones, talvez por
eso existe un buen nimero de alumnos que deserta.
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Il Sujetos:

a) Alumnos:

Los alumnos que asisten a esta escuela, son los que conforman € rezago estudiantil, ya que son
personas rechazadas de otras secundarias o desertores, alumnos irregulares o que por una u otra causa
no pudieron concluir su educacion secundaria en tiempo y formay que ahora se estan otorgando otra
oportunidad de lograrlo mediante este sistema intensivo, pero por 10 mismo son alumnos gue tienen
multiples problemas: de identidad, adicciones, desintegraciéon familiar, econémicos, socioculturales
etc., y que por esta razén les cuesta mucho trabajo aprender y lograr un avance académico. Sin
embargo como en su mayoria acuden por voluntad propia conservan el orden y respeto.

Los grupos gue se forman son muy heterogéneos en cuanto a edad, sexo, o0 posicion social. Con
respecto a su aspecto personal, algunos dejan mucho que desear, pues hay alumnos que se presentan
con tatugjes, perforaciones en varias partes del cuerpo, cabello tefiido en colores eléctricos o rastas.
Afortunadamente son la minoria, talvez por esto se tiene la idea de que es una comunidad insegura.
Debo confesar que cuando me asignaron mi plaza en este lugar senti miedo por los comentarios que
se escuchan sobre €l entorno, pero a medida que el tiempo ha transcurrido, me he dado cuenta de que
no son tan malos ni tan peligrosos, e incluso los propios alumnos y vecinos nos identifican, nos
cuidan y nos respetan como escuela.

También asisten otra clase de alumnos, los que son casados y ya cuentan con una responsabilidad de
manutencion y cuidado de sus hijos. Ellos tienen la problemética de que por su trabajo en muchas
ocasiones llegan tarde a la escuela o faltan constantemente. En € caso de las mujeres que se dedican
al hogar, cuando los hijos se enferman, o cuando € esposo adopta una posicion machista y hasta por
problemas econdémicos, también tienden a faltar, ser impuntuales e incluso a desertar. Por ultimo
mencionaré a otro tipo de alumnos, los mas estables, los comprendidos y apoyados por su familiay
los que perseveran en sus objetivos. Ellos por o regular logran terminar su secundaria con éxito en
solo afio y medio e incorporarse a una escuela de nivel medio superior para continuar sus estudios.

b) Personal docente:

El personal de la esuela es reducido, laboramos en total 5 profesores y e director, a cada uno de
nosotros nos ha costado un poco de trabajo adaptarnos a sistema ya que la mayoria venimos del
sistema de capacitacion para el trabajo en donde impartiamos carreras comerciales como contabilidad
y secretariado y el curriculo académico es muy distinto al que se emplea en educaciéon basica,
especificamente en secundaria intensiva, pero por 1o mismo nos sentimos con una responsabilidad
mayor, de tratar de hacer bien las cosas y proporcionar a huestros alumnos las bases necesarias para
continuar sus estudios en €l nivel medio superior.

c) Directivo:

El director de la escuela es una persona muy entusiasta que ha dedicado gran parte de su tiempo ala
estructuracion y construccion de la escuela, es muy optimista y piensa que en cuanto se obtenga el
documento de donacion del predio, por parte del municipio, todo va ha ser distinto, pues entrariamos
al proyecto de escueladignay asi podriamos recibir el apoyo del gobierno parala construccién de una
escuela firme y con todos los servicios, a demés pretende, en un futuro, convertirla por las mafianas
en telesecundaria.
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d) Familias:

Las familias, como ya lo comenté, son de escasos recursos pero muy participativas. Sin embargo,
como se trata de una escuela de educacion para adultos, se tiene poco contacto con los padres de los
alumnos. Por o regular los padres de familia salen desde muy temprano atrabgar al D:F: y regresan
hasta muy noche, solo para dormir; por eso a municipio de Nezahualcoyotl se le conoce como el
dormitorio del Distrito Federal. Otros se dedican a comercio y las madres de familia por lo regular se
dedican a hogar o atrabagar en algun oficio que les permita estar cerca de su familia, como la costura
0 el comercio.

11 Relaciones Inter personales

a) Alumno-alumno:

Las relaciones que se dan al interior de la escuela entre alumnos y alumnos es de cordialidad y respeto
sin llegar ala camaraderia total ya que debido a las diferencias de edades que fluctian entre los 15 y
50 afios aproximadamente, y el estado civil en e que se encuentran (solteros, casados, viudos y
divorciados) no facilita que los aumnos se identifiquen plenamente entre si. Al interior del aula se
forman peguefios grupos de amigos que presentan caracteristicas comunes y comparten sus
inquietudes, pero siempre con respeto y tolerancia. En el pequefio patio de la escuela las relaciones
entre los alumnos varia un poco, pues como la comunidad estudiantil es poca, los alumnos de un
grupo y otro conviven entre si, ademas el ambiente se torna un poco mas pesado, pues la mayoria
fuma y dice malas palabras, pero ésta es una forma de actuar natural en ellos, porque hasta €l
momento no han ocasionado ningun conflicto o mostrado alguna conducta reprobabl e.

b) Maestro — alumno:

Las relaciones que se presentan entre profesores y alumnos es de confianza respeto y amistad, los
alumnos respetan y toleran a sus maestros y viceversa, a demas la confianza que se les proporciona da
margen a que los alumnos se confidencien con nosotros y en muchas ocasiones nos piden algin
consgjo 0 simplemente se desahogan de |os problemas que los aguejan, principalmente cuando se trata
de personas mayores de edad que estén casadas y por ende tienen ya una obligacion mayor y
problemas mayores, desde econdémicos, sociaes o familiares. Los mas jovenes entre 15 y 18 afios no
son muy abiertos con 10os maestros pues mantienen sus reservas a la hora de hacer algiin comentario,
pero son muy respetuosos y amigables.

¢) Maestro-maestro:

L os profesores convivimos cordialmente y aungque a veces €l trato no es totalmente sincero siempre se
conserva la diplomacia. Todos nos proporcionamos ayuda mutua y nos toleramos cuando es
necesario. En algunas ocasiones nos reunimos para platicar sobre los problemas que tenemos cada
uno en nuestra préactica docente y entre todos tratamos de ofrecer alguna solucion; esto nos ayuda a
identificar las probleméticas comunes y cuestionarnos sobre € por qué se originaron y coOmo se
pueden evitar.

d) Director- maestro

Por su parte el director promueve el apoyo mutuo y la participacion activa entre todos. El gjerce una
liderazgo de tipo interpersonal; éste estilo es tipico del director activo y visible, es enemigo de las
reuniones formales, prefiere lainteraccién personal, €l contacto caraa cara, se inmiscuye con todo €l
personal y se considera uno de ellos, no pone la barrera director/profesor, estéa siempre dispuesto a
escuchar a su personal, a apoyarlo y a ayudarlo creando de esta manera un sentido de obligacion
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mutua, ya que cuando él requiere de algun trabajo especial o en horas extra clase, por lo regular,
ninguno de |os maestros se niega como correspondencia al trato recibido, aungue existen excepciones.

Esta forma de dirigir la escuela es muy buena por que todos estamos contentos y ninguno quiere
cambiarse de institucion, proporcionando una estabilidad laboral. Sin embargo también tiene sus
inconvenientes pues debido a la fata de formalidad, la informacién que se recibe en muchas
ocasiones se pierde y como no existen memorandos u oficios, a veces el compromiso no es tan
fuerte y se cae en @ incumplimiento de las obligaciones. Muchos profesores Ilegan a confundir éste
trato cordial y cometen abuso de confianza no respetando a la autoridad. Afortunadamente esto solo
ocurre ocasional mente.

€) Padres de familia -maestros:

Larelacion que existe con los padres de familiay €l profesor o € director es casi nula pues, como ya
lo mencioné anteriormente, por tratarse de alumnos adultos la tutoria es un tanto obsoleta, solo en
algunos casos en los que € alumno es menor de edad aunque tenga 15 afios 0 més, se tiene la
supervision directa del padre de familia, sobre todo s dicho alumno ya ha sido expulsado de otra
institucion. Esta supervision consiste en visitas frecuentes del padre de familia a la escuela con la
finalidad de constatar |a asistencia de su hijo y el aprovechamiento alcanzado.

Generamente no se hacen juntas de padres de familia, asi que, solo los verdaderamente interesados
asisten a preguntar por el desarrollo de la educacion de sus hijos. Cuando esto ocurre |os profesores y
director los recibimos con respeto y amabilidad y les proporcionamos todos | os datos requeridos como
calificaciones, asistencia, comportamiento etc., disipando total y absolutamente todas sus dudas, asi el
padre de familia se retira satisfecho del trato recibido y puede tomar medidas correctivas en caso
necesario.

IV Procesos:

a) Comunicacion:

En cuanto a los procesos de ensefianza-aprendizaje, la comunicacion es primordial  pues la relacion
interpersona que se gerce con los alumnos, en el cara a cara, no podria ser posible sin una adecuada
comunicacion. Maestros y alumnos conversan sobre sus aspiraciones y probleméticas. En lo personal,
siempre brindo confianza a mis alumnos para que €ellos se abran a sus pensamientos, a su forma de
sentir y de pensar, eso me ayuda bastante por que asi los voy identificando de manera persona y
puedo tomar determinaciones individuales a la hora de ensefiar, aprender o evaluar; también puedo
considerar la justificacion o no de alguna falla o incumplimiento en la puntualidad, asistencia o
entrega de trabajos requeridos, pues a través del conocimiento personalizado de cada una de mis
alumnos puedo identificar quien verdaderamente tuvo problemas y quien solo presenta una actitud de
pereza o desinterés, en cuyo caso es conveniente indagar las causas que originan ésta actitud con la
finalidad de encontrar alguna solucion.

b) Afectivo:

Cuando se establece una comunicacion como la descrita anteriormente, es muy probable que se
establezcan lazos de afectividad entre los profesores y los alumnos, pero esto puede ser una arma de
dosfilos, por un lado la afectividad proporciona un ambiente mas confortable y despierta tanto en los
alumnos como en el maestro el interés por e trabajo que se esta realizando, y es sabido que cuando
alguien trabgja a gusto rinde més y mejor, pero por e otro lado € profesor puede caer en €
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favoritismo y € etiquetamiento de los alumnos con los que no se identifica; en mi caso por o regular
ocurre lo primero, pero en agunas ocasiones he incurrido € o segundo acarreandome problemas con
el resto del grupo cuando consideran que favorezco a alguno de sus comparieros o por que algun otro
se siente rechazado; por eso trato de mantenerme a margen de afectividades con €llos.

Muchos alumnos se encuentran en un proceso de identidad personal, presentando cambios de
conducta inesperados. En ocasiones estan contentos y tienen muchos deseos de estudiar, pero en otras
son muy apaticos y muestran desinterés por todas las clases. Cuando esto ocurre es muy dificil
hacerlos volver a camino; tendria que dedicar mucho tiempo para platicar con cada uno de €llos,
comprenderlos v tratarlos de orientar, pero debido al escaso tiempo con gue contamos en las clases,
me es verdaderamente imposible y en muchas ocasiones ésta situacion me pone en conflicto
interiormente por que no se S es correcto 0 no la actitud que tomo ante ellos, que en ocasiones es de
indiferencia 0 poco interés.

c) I dentidad:

El proceso de identidad que se manifiesta en los aumnos es largo y dificil, debido a estado
emocional en € que se encuentran por ser en su mayoria adolescentes y como su nombre lo indica
adolecen de todo: de personalidad, de madurez, de caracter y en general no tienen unaidentidad bien
definida. Debido a esto tienden a cambiar constantemente en su forma de pensar y de actuar. En éste
sentido, como docente mi tarea es tratar de investigar la causa de su comportamiento, orientarlos,
tolerarlos y apoyarlos en la medida de mis pasibilidades, con la finalidad de ayudarlos a descubrir su
verdadera identidad a la par que concluyen su educacién secundaria, es decir, proporcionarles una
educacion académicay formativa para el desarrollo integro de su persona.

d) Socializacion:

Aungue en la mayoria de los sujetos, que interactian dentro de mi préctica docente, € fenémeno de
socializacion es de fécil aplicacion para todos, existen algunos alumnos a los que les cuesta trabajo
relacionarse con €l resto de sus compafieros e incluso socializar en cualquier otro ambito. En este caso
trato de realizar dinamicas de integracion grupal y promuevo los trabajos en equipo para realizarse
dentro del sal6n de clases. No me gusta dejarl es trabajos por equipos para su casa por que no existe la
supervision directa del profesor y ademas como la mayoria tiene diversas actividades que cubrir
durante todo €l dia, sus tiempos no coinciden unos con otros. En general los alumnos, maestros y
padres de familia socializamos sin mayores problemas.

€) Ensefianza-aprendizaje

En cuanto a curriculo se refiere, éste es solo un listado de los temas que debemos cubrir durante el
semestre y es disefiado por la academia de espafiol de la zona escolar 01 de educacién para adultos,
basandose en los planesy programas de estudios que las SEP establece para la educacion secundaria
en el sistema escolarizado y adaptandolo a las necesidades de nuestro nivel. Basicamente consta de 4
asignaturas. matematicas, espafiol, ciencias sociales y ciencias naturales para cada uno de los tres
grados. Cada asignatura consta de un programa extenso cuyos objetivos se deben de cubrir en un
semestre, durante dos horas diarias, de lunes a viernes. En promedio se cuenta Unicamente con solo 2
horas y media a la semana para cada asignatura. Como €l tiempo es verdaderamente reducido y los
temarios muy amplios, los contenidos se deben ver muy rapidamente e incluso muchos de ellos de
manera superficial, razon por lo cua, me veo limitada a implementar técnicas y métodos de
ensefianza adecuados a la situacion. Como la escuela no cuenta con laboratorio ni biblioteca, la
ensefianza es meramente tedrica 'y como gran parte de la matricula escolar son trabajadores, no puedo
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dejar mucha tarea o investigaciones, pues sus multiples ocupaciones no les permitirian poder cumplir
adecuadamente. También se carece de un espacio deportivo por o que ésta educacion queda al
margen de la curricula escolar donde se promueve e desarrollo integral del educando. Tampoco me
es permitido pedir a los aumnos materiales escolares como libros de texto, cuadernos especiales o
cualquier otro material didactico que permita el meor desarrollo del proceso ensefianza- aprendizaje,
utilizando como argumento la escasez de recursos econdmicos. Con todos estos inconvenientes, es
dificil proporcionar otro tipo de educacion que no sea latradicional, en donde el profesor se limitaa
transmitir conocimientos e informacién mediante € dictado y la técnica expositiva, permitiendo poca
participacion del alumnado y sobre todo impidiendo la construccion de su propio conocimiento, es
aqui cuando yo me cuestiono fuertemente, ¢Qué pasa en € sistema educativo nacional?, ¢Quién esta
mal? el sistema, los profesores, los alumnos o todos en general. ¢Qué se puede hacer para corregir €l
problema? Las corrientes pedagdgicas contemporaneas existentes pugnan por la innovacién, por el
cambio, pero, ¢Realmente es posible este cambio? ¢Fueron hechas para un sistema tercermundista o
solo pueden ser aplicables alos paises del primer mundo? Ante todas estas incdgnitas y muchas otras
cada ves me encuentro mas desconcertada sobre los procesos de ensefianza- aprendizaje adecuados,
gue se deben emplear para proporcionar una educacion de calidad.

f) Evaluacion:

Por otro lado y no menos desalentador, es € proceso de evaluacion, que segin Margarita Pansza, “...
constituye una empresa mucho més amplia y complegja que la de someter a los estudiantes a
exdmenes’® | pues, éstos por si mismos no reflejan lo que en realidad sabe el alumno por gjemplo: un
estudiante participativo, trabajador, reflexivo, etc. se presenta arealizar un examen justo el dia en que
amanecio enfermo o tiene un gran problema y desafortunadamente lo reprueba o 1o aprueba con baja
calificacion, esto no quiere decir, desde mi punto de vista, que sea un alumno que no haya aprendido
0 que debarecusar; o tal vez, otro que es muy incumplido, falta constantemente y no presenta interés
en los contenidos curriculares, estudia una noche antes para su examen y lo acredita, o realiza un buen
acordeon, o simplemente le copia a alguno de sus comparieros. Desde esta perspectiva, considero que
la evaluacion no muestra €l alcance del aprendizaje, sin embargo, el alumno es el primero que quiere
saber qué calificacion obtuvo, como puede mejorarla, le interesa propiamente niUmeros e incluso alos
padres de familia también pues consideran que si su hijo obtuvo una buena calificacion, €l profesor es
excelente pero s la calificacion es baja o reprobatoria culpan a profesor de no saber ensefiar. La
propia SEP mangja un porcentgje de alumnos que pueden reprobar: para las ciencias exactas es €
15% maximo y para las ciencias sociales es solo € 10 %. Mangjan pedagogia nueva al indicar que
ningun alumno debe reprobar y que si existe un porcentaje elevado de reprobados o un promedio bajo
es que algo anda mal en el proceso de ensefianza aprendizaje, todo esto, esta bien, pero ¢Por qué s
estan tratando de innovar, contindan con las practicas tradicionalistas de pasar lista y aplicar
examenes?

Ante la exigencia de la aplicacion de exdmenes, en este nivel, se aplican 3 parciaes durante el
semestre, que por lo regular tienen un valor del 80% de la evaluacion, e otro 20% es lo que se
considera como la evaluacion continua, a finaizar el semestre se promedian las tres caificaciones y
se obtiene unafinal, la cual aparecera en su boleta o certificado a concluir su secundaria. Las baterias
evaluativas, constan por lo general de 32 reactivos 0 mas, considerando todas las posibles formas de

® Pansza Gonzalez Margaritay otros. “Instrumentacion didactica. Conceptos generales’, en: Fundamentacion didéctica .
Meéxico, Gernika 1988. pp. 167-215, en AntologiaBésica“ Plantacién, evaluacion y comunicacién en el proceso
ensefianza aprendizaje”’ p.34
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cuestionamientos, como son: relacionar columnas, opcion multiple, faso o verdadero,
complementacion, subrayar la respuesta correcta, preguntas abiertas etc., con la finalidad de que la
bateria sea pedagdgica “asi |0 marcala SEP” pero vuelvo a cuestionarme ¢Rea mente un examen por
muy bien estructurado que esté, es pedagbgico?, ¢Es conveniente o no aplicar examenes? ;Qué
reflgjan en realidad: los conocimientos adquiridos o la capacidad de retencion y memorizacion de un
alumno? Desafortunadamente he podido constatar que tras la aplicacién de un examen con resultados
excelentes viene un periodo de relgamiento de estos conocimientos por parte del alumno para
posteriormente olvidarlos, de tal modo que si después de un mes se les aplica nuevamente €l mismo
examen sin previo aviso, los resultados son catastroficos y el alumno solo argumenta a su favor que
no se le avisd que se aplicaria examen. Esto quiere decir que los conocimientos adquiridos
anicamente los memorizd pero no los comprendio y ¢De qué sirve entonces la aplicacion de un
examen? ¢Seria mejor aplicar la auto evaluacion, para que sea € alumno mismo quien determine €l
alcance de sus objetivos y la asimilacion de sus conocimientos? o ¢daria pie a la deshonestidad e
irresponsabilidad? Muchas preguntas quedan en e aire cuando reflexiono sobre e proceso de
evaluacion, pero desde que era estudiante y ahora que estoy del otro lado he tenido estas
interrogantes, por eso estoy en busca de sus posibles respuestas.

g) Innovacion:

Es muy dificil, como ya lo mencioné, innovar en este nivel educativo por las condiciones que se
encuentran en € entorno; sin embargo siempre trato en la medida que me es posible, crear nuevas
técnicas que despierten en mis alumnos el deseo de “aprender a aprender”, no sdlo de ser receptores
de informacién, sino de generar y construir sus propios conocimientos, es muy dificil lograrlo, pues la
mayoria asiste a la escuela con un objetivo el cua es obtener un certificado, por que en su vida
cotidiana se han dado cuenta de la importancia que tiene éste, pero dificilmente desean
verdaderamente aprender, rechazan todo tipo de tareas , no estan habituados a leer y lo poco que leen
les cuesta trabajo comprenderlo, quiza porque no realizan una lectura de comprension a conciencia.
Esto es otra deficiencia del sistema educativo ya que la mayoria de los alumnos no tienen el habito de
la lectura y su letra y ortografia son pésimas asi como su capacidad para comprender y resolver
problemas de aritmética.

Es un poco complicado tratar de innovar bajo las condiciones laborales que se presentan en el entorno
de mi préctica docente, con honestidad confieso que me he convertido en una maestra tradicionalista,
No €S una excusa, pero existen diversos factores que me empujan a actuar de esa manera. A
continuacién menciono algunos de ellos:

* |nstal aciones inadecuadas

* Faltade recursosy materiales didéacticos

* Premura de tiempo

* Faltade experiencia, de mi parte, en el sistemaintensivo

* Manegjo inadecuado de los planes y programas de estudios

* Faltade creatividad

* Falta de disposicién por parte de los alumnos parala realizacién de actividades

* Apatia por parte de profesores y alumnos

* Mala coordinacién y direccion anivel ingtitucional

* Abandono por parte de la supervision escolar

* Faltade apoyo y dedicacion de los padres de familia para con sus hijos etc.

Existen otros, pero estos son algunos de |os mas importantes.
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3. Fundamentacion Juridica

Son varias las fuentes juridicas en las que puedo sustentar la importancia de mi proyecto de
innovacion sobre 10 necesario que resulta implementar estrategias para despertar en los alumnos €l
gusto por la lectura como un elemento indispensable para lograr e desarrollo de las demas
habilidades cognitivas, ya que es a través de la lectura, entre otros medios, € individuo adquiere
conocimientos. A continuacion menciono las siguientes:

a) Constitucion Politica delos Estados Unidos M exicanos 1917

En € articulo tercero constitucional se establecen diversas disposiciones que fundamentan de manera
legal mi propuesta pedagdgica, por eemplo: la obligatoriedad de la educacion secundaria como
educacion basica, la tendencia a desarrollar en los alumnos todas las facultades del ser humano, entre
ellasladeleer, y @ fortalecimiento de nuestra cultura.

Articulo 3° Constitucional

Todo individuo tiene derecho a recibir educacién. El Estado -federacion, estados, Distrito Federal y
municipios-, impartirA educacion preescolar, primaria y secundaria. La educacion preescolar,
primariay la secundaria conforman la educacién béasica obligatoria.

La educacion que imparta el Estado tenderé a desarrollar ar monicamente todas las facultades del
ser humano y fomentard en é, a la vez, € amor a la Patria y la conciencia de la solidaridad
internacional, en laindependenciay en lajusticia.

[11.- Paradar pleno cumplimiento alo dispuesto en € segundo parrafo y en lafraccion 11, el Ejecutivo
Federadle terminara los planes y programas de estudio de la educacién preescolar, primaria,
secundariay normal paratodala Republica.

V.- Ademas de impartir la educacion preescolar, primaria'y secundaria sefialadas en e primer parrafo,
el Estado promovera y atendera todos los tipos y modalidades educativos -incluyendo la
educacion inicial y a la educacion superior- necesarios para €l desarrollo de la nacidn, apoyara la
investigacion cientificay tecnolégica, y alentara el fortalecimiento y difusion de nuestra cultura.’

b) Ley general de educacion

En laley general de educacion se encuentran los articulos que sustentan la modalidad de educacion
para adultos (nivel en el que trabajo), asi como el principio de equidad e igualdad que debe prevalecer
en el ambito educativo; reiterando nuevamente el compromiso que adquiere el estado en términos de
educacion en cuanto a su validez, y fines establecidos en € articulo. Tercero constitucional sobre €l
desarrollo integral del individuo;, ademéas de establecer la claridad y precision de los propositos
presentados en |os planes y programas de estudio y la validacion de la eval uacion.

" Cfr Congtitucion Politica de los Estados Unidos M exicanos, Art. 3° 1917
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Articulo 2

Todo individuo tiene derecho a recibir educacion y, por lo tanto, todos los habitantes del pais tienen
las mismas oportunidades de acceso a sistema educativo nacional, con solo satisfacer 10s requisitos
gue establezcan las disposiciones general es aplicables.

La educacién es medio fundamental para adquirir, transmitir y acrecentar la cultura; es proceso
permanente que contribuye al desarrollo del individuo y alatransformacion de la sociedad, y es factor
determinante para la adquisicién de conocimientos y para formar a hombre de manera gque tenga
sentido de solidaridad social.

En el proceso educativo debera asegurarse la participacion activa del educando, estimulando su
iniciativay su sentido de responsabilidad social, para alcanzar los fines a que serefiere e Articulo 70.

Articulo 7

La educacion que impartan el Estado, sus organismos descentralizados y los particulares con
autorizacion o con reconocimiento de validez oficial de estudios tendrd, ademas de los fines
establecidos en € segundo parrafo del Articulo 3o. de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos, los siguientes:

[.- Contribuir a desarrollo integra del individuo, para que gerza plenamente sus capacidades
humanas; 11.- Favorecer € desarrollo de facultades para adquirir conocimientos, asi como la
capacidad de observacion, andlisisy reflexion criticos;

IV.- Promover mediante la ensefianza € conocimiento de la pluralidad linglistica de la Nacion y €
respeto alos derechos linguisticos de los pueblos indigenas.

VIII.- Impulsar la creacion artistica'y propiciar la adquisicion, € enriquecimiento y la difusion de los
bienes y valores de la cultura universal, en especia de aquéllos que constituyen el patrimonio cultural
delaNacion;

Articulo 9

Ademas de impartir la educacion preescolar, la primaria y la secundaria, € Estado promovera y
atendera -directamente, mediante sus organismos descentralizados, a través de apoyos financieros, o
bien, por cualquier otro medio- todos los tipos y modalidades educativos, incluida la educacion
superior, necesarios para €l desarrollo de la Nacion, apoyara lainvestigacion cientificay tecnologica,
y dentara el fortalecimiento y la difusion de la cultura nacional y universal.

Articulo 21

El educador es promotor, coordinador y agente directo del proceso educativo. Deben proporcionarsele
los medios que le permitan realizar eficazmente su labor y que contribuyan a su constante
perfeccionamiento.

Articulo 32

Las autoridades educativas tomaran medidas tendientes a establecer condiciones que permitan el
gjercicio pleno del derecho ala educacion de cada individuo, una mayor equidad educativa, asi como
el logro de la efectivaigualdad en oportunidades de acceso y permanencia en |os servicios educativos.
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Dichas medidas estaran dirigidas, de manera preferente, a los grupos y regiones con mayor rezago
educativo o que enfrenten condiciones econdmicas y sociales de desventgja.

Articulo 33

Para cumplir con lo dispuesto en el Articulo anterior, las autoridades educativas, en e ambito de sus
respectivas competencias llevaran a cabo las actividades siguientes:

IV.- Prestaran servicios educativos para atender a quienes abandonaron el sistema regular, que les
faciliten laterminacién de laprimariay la secundaria;

VIl.- Redlizardn campafias educativas que tiendan a elevar los niveles culturales, socides y de
bienestar de |a poblacién, tales como programas de alfabetizacion y de educacion comunitaria;

Articulo 39
En el sistema educativo naciona queda comprendida la educacion inicial, 1a educacion especial y la
educacion para adultos.

De acuerdo con las necesidades educativas especificas de la poblacion, también podra impartirse
educacion con programas o contenidos particulares para atender dichas necesidades.

Articulo 43

La educacion para adultos esta destinada a individuos de quince afios 0 mas que no hayan cursado o
concluido la educacion basicay comprende, entre otras, la alfabetizacion, la educacion primariay la
secundaria, asi como la formacion para e trabajo, con las particularidades adecuadas a dicha
poblacion. Esta educacion se apoyara en la solidaridad social.

Articulo 44

Tratandose de la educacion para adultos la autoridad educativa federal podra prestar servicios que
conforme a la presente Ley corresponda prestar de manera exclusiva a las autoridades educativas
locales.

Los beneficiarios de esta educacion podrén acreditar los conocimientos adquiridos, mediante
examenes parciaes o globales, conforme alos procedimientos a que aluden los Articulos 45 y 64.

Cuando al presentar un examen no acrediten los conocimientos respectivos, recibiran un informe que
indique las unidades de estudio en las que deban profundizar y tendran derecho a presentar nuevos
examenes hasta lograr la acreditacién de dichos conocimientos.

El Estado y sus entidades organizarén servicios permanentes de promocién y asesoria de educacion
para adultos y daran las facilidades necesarias a sus trabajadores y familiares para estudiar y acreditar
laeducacion primariay la secundaria.

Quienes participen voluntariamente brindando asesoria en tareas relativas a esta educacion tendrén
derecho, en su caso, a que se les acredite como servicio social.
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Articulo 46
La educacion a que se refiere la presente seccion tendré las modalidades de escolar, no escolarizada 'y
mixta.

Seccién Segunda.
De los Planes de Estudio

Articulo 47
L os contenidos de la educacién seran definidos en planesy programas de estudio.
En los planes de estudio deberén establecerse:

|.- Los propésitos de formacion genera y, en su caso, de adquisicion de las habilidades y las destrezas
que correspondan a cada nivel educativo;

I1.- Los contenidos fundamentales de estudio, organizados en asignaturas u otras unidades de
aprendizaje que, como minimo, € educando deba acreditar para cumplir los propésitos de cada nivel
educativo;

[11.- Las secuencias indispensables que deben respetarse entre las asignaturas o unidades de
aprendizaje que constituyen un nivel educativo, y

IV.- Los criterios y procedimientos de evaluacion y acreditacion para verificar que € educando
cumple los propositos de cada nivel educativo.

En los programas de estudio deberan establecerse los propositos especificos de aprendizaje de las
asignaturas u otras unidades de aprendizaje dentro de un plan de estudios, asi como los criterios y
procedimientos para evaluar y acreditar su cumplimiento. Podran incluir sugerencias sobre métodos y
actividades para alcanzar dichos propésitos.

Articulo 50

La evaluacion de los educandos comprendera la medicién en lo individual de los conocimientos, las
habilidades, las destrezas y, en general, del logro de los propésitos establecidos en los planes y
programas de estudio.®

c) PlanesY programasdeestudios SEP 1993. Vigentespara secundarias escolarizadas.

Andlisis de los planes y programas de estudios que las SEP establece para la asignatura de espariol
en secundaria escolarizada

El primer momento del andlisis curricular es conocer los elementos 0 componentes del curriculo
formal y estos son: caracteristicas del plan de estudios, programas de estudios por asignatura, enfogue
de cada asignatura y estrategias didacticas sugeridas por asignatura. A continuacion se describe cada
uno de ellos:

8 Cfr. Ley General de Educacion, articulos: 2,7,9,21,32,33,39,43,44,46,47 y 50
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1. Caracteristicas del plan: El plan esta estructurado de la siguiente manera: indice,
presentacion, introduccién, y enfogques y programas de cada una de las asignaturas que se
imparten en € nivel medio basico: espariol, mateméticas, biologia, introduccion alafisicay a
la quimica, fisica, quimica, historia, geografia, civismo, lengua extranjera (ingles o francés) vy
orientacion educativa.

2. Enfoque de la asignatura de espafiol: El propésito de los programas de estudios de espariol
para todos |os niveles de educacién bésica es lograr que los alumnos se expresen en forma oral
y escrita con claridad y precision, en contextos y situaciones diversas, y que sean capaces de
utilizar la lectura como herramienta para la adquisicién de conocimientos dentro y
fuera delaescuelay como medio para su desarrollo intelectual.

Es de suponerse que la escuela primaria les ha proporcionado a todos los conocimientos
necesarios para leer y escribir con cierta fluidez. La tarea de la escuela secundaria es lograr que
los alumnos consoliden su capacidad de expresion oral y sus competencias y habitos de la lectura
y escritura.

3. Programa de estudios. El programa de estudios de espafiol para la educaciéon secundaria se
aborda através de cuatro ges.

a. Lengua hablada: El trabajo en este ge tiene como objetivo principal incrementar en el
alumno las habilidades necesarias para que se exprese verbalmente con claridad,
precision, coherenciay sencillez.

b. Lengua escritac A través de las actividades en este ge, e aumno adquirira los
conocimientos, estrategias y habitos que le permitan consolidar la produccion e
interpretacion de varios tipos de texto. A demas promueve el aprendizaje autbnomo.

c. Recreacion literaria: Se debe abordar contenidos relacionados con € conocimiento de
los géneros literarios, fomentar la lecturay € disfrute de la literatura y ensayar la
creacion de obras literarias.

d. Reflexiéon sobre la lengua: En este ge se estudia algunos aspectos gramaticales. Se
pretende que los alumnos utilicen correctamente la lengua, conforme a las reglas
conocidas.

El programa para los tres grados de secundaria esta dividido en bloques y estos a sus ves
estan divididos en temas 'y subtemas.

4. Estrategias didacticas sugeridas para la asignatura de espafol: Para la adquisicion y
ampliacion de las estrategias y recursos que permitan un uso funciona de la lectura 'y la
escritura, son muy Utiles el trabgo colectivo y el intercambio de ideas entre los alumnos. El
aprendizaje se dificulta cuando la actividad es individual y no se tiene la oportunidad de
confrontar puntos de vistay maneras de hacer las cosas.
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|. Estrategias sugeridas Para propiciar € aprendizaje y desarrollo de la  lengua
hablada:

Exposicion de temas

Realizacion de entrevistas

Préacticas de debate

Participacion en mesas redondas

Comentarios

Organizacion de seminarios

o Reflexién sobre medios de difusién masiva etc.

II. Estrategias parala comprension dela lectura:
e Dar alos aumnos oportunidad de seleccionar las lecturas de su interés o para sugerir temas o
géneros significativos.
Propiciar lalectura de textos compl etos.
Fomentar lalecturaen voz ata
Propiciar los comentarios sobre el temaleido
Estimular alos estudiantes para que formulen sus propias preguntas sobre el texto leido
e Programar actividades que ayuden a los alumnos a comprender la funcién del texto y la
relacion entre éste y laforma como se usa el lenguaje.

[11. Estrategias para la escritura:

e Se debera destinar tiempo suficiente dentro del programa para promover la redaccion de
textos

e Hay que abrir expectativas alos alumnos para que se decidan a escribir.

e El maestro propondra actividades como: elaboracion de dbumes, ensayos, antologias, etc. Con
un tema determinado.

e Para que los alumnos tomen gusto por la escritura es necesario que sus escritos sean tomados
en cuenta y sean |efdos por todos.”

Estas son solo algunas de las estrategias sugeridas en € libro para el maestro. Existen muchas otras
mas, asi como actividades recreativas, proyectos y sugerencias didacticas, juegos y apoyo al proceso
de aprendizaje y sugerencias bibliogréficas para el maestro.

Considero que la propuesta del curriculo formal es bastante completo y de facil comprension para el
maestro, pero las actividades son demasiadas y por o regular tenemos en contra el tiempo. Talvez por
eso en muchas ocasiones no se llevan a cabo.

Después de haber analizado |os componentes del curriculo formal, considero que la metodologia que
en é se sugiere es constructivita, pues tiene como objetivo central el formar alumnos participativos,
reflexivos y activos. Ademas, de acuerdo con la teoria de Vigotsky, su proceso psicolégico y

® Cfr. Planes y Programas de Estudios SEP 1993, Educacion Bésica, Secundaria, Espafiol: enfoque y programas primer
grado
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cognitivo se desarrolla en funcion de lainteraccion constante con un medio ambiente culturamente
organizado.

El plan de estudios también toma en cuenta el aprendizaje previo de los dumnos y hace especial
énfasis en que el aprendizaje debe ser significativo. Promueve ademas el aprendizaje auto didactico
(aprender a aprender) y la funcién del profesor como guia y creador de las condiciones adecuadas
para que los esquemas de conocimiento gque inevitablemente construye el alumno en el transcurso de
sus experiencias, sean |o mas correcto y ricas posibles.

Conviene sefidar que una concepcion constructivita, no renuncia en absoluto a planificar
cuidadosamente el proceso de ensefianza aprendizge, ni tampoco renuncia a contestar los
cuestionamientos que de manera tradicional se plantea €l curriculo: qué ensefiar, cuando ensefiar,
como ensefiar y qué, como y cuando evaluar.

d) LO QUE DICE EL PROGRAMA NACIONAL PARA LA EDUCACION.

Una educacion basica de buena calidad esta orientada a desarrollo de las competencias cognoscitivas
fundamentales de los alumnos, entre las que destacarlas habilidades comunicativas béasicas, es decir,
lalectura, la escritura, la comunicacion verbal y el saber escuchar.

Una educacion bésica de buena calidad debe formar en los alumnos el interés y la disposicion a
continuar aprendiendo a lo largo de su vida, de manera autdnoma y autodirigida; a transformar toda
experienciade vida en unaocasion para € aprendizaje.

Una educacion bésica de buena calidad es aquella que propicia la capacidad de los aumnos de

reconocer, plantear y resolver problemas; de predecir y generalizar resultados, de desarrollar el
pensamiento critico, laimaginacién espacial y € pensamiento deductivo.
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4 Diagnostico pedagdgico

Problematicas detectadas

De acuerdo ala descripcion detallada de las caracteristicas del contexto realizada anteriormente y con
base en los resultados de la investigacion efectuada, 1a cual fundamento principalmente en la técnica
de observacion, cuestionamientos personalizados, entrevistas, fotografias y encuestas, ademas de las
diferentes fuentes de informacién que consulté, me permito identificar las siguientes problematicas
gue existen en los cuatro ambitos en los que se desenvuelven los alumnos que actualmente atiendo y
que les afecta en su proceso de ensefianza-aprendizaje:

a) Enlacomunidad.
e Fatade recursos econémicos
e Influencia negativa de algunas amistades de mis alumnos
e Farmacodependenciay acoholismo

b) Familia
e Desintegracion familiar
e Son pocos los padres que se interesan por la educacion de sus hijos
e Fatade carifio y proteccion familiar
e Muchos de los aumnos tienen que trabajar para contribuir al gasto familiar

c) Enlaescuela
e Lademandaestudiantil que atiendo forma parte del rezago estudiantil
e |nstalacionesinadecuadasy precarias
e Fatade un proyecto escolar funcional
e |nadecuada coordinacion y direccion de las actividades encomendadas.

d) End aula

e Apatia, faltade interésy desmotivacion por parte de alumnosy profesores
Falta de conocimientos previos adecuados al nivel de secundaria
Dificultad paraanaizar y comprender contenidos escolares
Desinterés por lalecturay dificultad para comprender su contenido
Ausentismo e impuntualidad
Alto indice de desercion.

De lo anterior concluyo € siguiente diagndstico pedagdgico: todas las problematicas que existen en
mi préactica docente, son la consecuencia de las falas epistemol 6gica que obstaculizan un adecuado
desarrollo de las habilidades cognitivas en los alumnos, reflgjadas a lo largo de toda su formacion
educativa, por eso, presentan dificultades para aprender a aprender. Ademas de |la falta del habito en
la lectura y e gusto por la misma impidiendo con ello, un desarrollo cognoscitivo y cultural
adecuado.
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5. Delimitacion del problema

De acuerdo a andlisis que he realizado de todos |os problemas que existen en e contexto socia y en
los cuatro ambitos donde se desenvuelven los alumnos gque integran el grupo que atiendo, considero
gue todos son importantes, pero dada la dificultad para proponer una solucion a cada uno,
puntualizaré el que es més factible afrontar por estar relacionado con mi préactica docente y con el que
planteo el siguiente cuestionamiento:

¢Qué estrategias puedo sugerir en losplanesy programas de estudio de educacién secundaria
intensiva para adultos, para despertar € gusto por la lectura en los alumnos del grupo de
primer afo, en la escuela “Patria y Libertad” de la colonia € Sol, en ciudad Nezahualcoyotl,
para contribuir, de estamanera, en el aprendizaje generado en todas las asignatur as?
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6. Planteamiento del problema

En este apartado describo con mayor detalle algunas de | as problematicas detectadas en € diagndstico
pedagdgico, con la finalidad de argumentar la problemética elegida mediante una propuesta de
intervencion pedagdgica.

Los problemas del  entorno influyen en gran medida al bagjo rendimiento escolar. El problema
de la desintegracion familiar, la falta de recursos econémicos, las amistades negativas de las
gue algunos alumnos se rodean, lafalta de instalaciones adecuadas y decorosas en la escuelay
las adicciones son agunos de los factores que imposibilitan € rendimiento escolar. Al
respecto quiero mencionar que a realizar una encuesta sobre qué era lo que méas les
desagradaba de la escuela, & 95% respondié que las instalaciones y que deberian tomarse
medidas para mejorarlas.

Los alumnos que ingresan a nivel de secundaria intensiva, forman el rezago estudiantil. Con
base en un cuestionamiento de manera directa, los alumnos de la secundaria “Patria y
Libertad” confesaron haber sido expulsados de otras instituciones educativas, algunos por
problemas de conducta; otros por problemas de aprovechamiento y otros respondieron que no
pudieron continuar con sus estudios por falta de recursos econdmicos o de apoyo moral, o por
tener que trabgjar para ayudar a gasto familiar. Las alumnas casadas argumentaron gue no
concluyeron su educacién secundaria por que se casaron muy jévenes y tuvieron a muy
temprana edad |la responsabilidad de sus hijos, o0 ssmplemente porque € marido o sus padres
yano las dgjaron estudiar por ser mujeres.

De lo anterior se despliega otro problema: los alumnos presentan muchas deficiencias en sus
conocimientos previos y en el desarrollo adecuado de sus habilidades intelectuales. En este
sentido es observable a simple vista como a 80% del alumnado se les dificulta aprender. No
saben andlizar una lectura, no leen con fluidez y claridad, las mateméticas les parecen
incomprensibles, no son creativos, no presentan iniciativas, no son reflexivos, no saben
redactar un resumen o sintesis de un trabajo de investigacion, les cuesta mucho trabajo pararse
ante sus companeros para exponer un tema etc. Estas observaciones las he realizado
diariamente, pero ademés las he confrontado con mis compafieros maestros que imparten las
otras asignaturas con lafinalidad de saber si esto solo ocurre en mi clase. Desafortunadamente
laconclusion es lamismaen todos: “los aumnos no han aprendido a aprender”.

La mayoria de los estudiantes muestran apatia en € estudio, falta de interés y desmotivacion.
Cuando un alumno asiste a una escuela intensiva para adultos, va con la mentalidad de obtener
su certificado en el menor tiempo posible y con el minimo de esfuerzo realizado. Ademéas de
acuerdo a punto anterior, cuando se dan cuenta de que se les dificulta comprender los
contenidos, comienzan poco a poco a perder el interés, pues no estan obteniendo |os resultados
deseados. Algunos otros, que fueron expul sados de otra escuela por mala conducta, contintian
presentandolay distraen al resto del grupo o se vuelven muy apéticos.
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El indice de desercion es elevado. Cuando los alumnos no se encuentran motivados -aunado a
gue tienen diversos problemas personales, econdmicos, sociales o culturales, carecen de las
comodidades minimas en la escuela, 0 se sienten insatisfechos por no aprender de manera
favorable-, autométicamente pierden €l interés por asistir alaescuela.

El ausentismo e impuntualidad es notorio. Muchos alumnos no toman en serio las clases que
se imparten en la escuela y piensan que como es un sistema semiescolarizado pueden faltar
cuando quieren, e incluso hay algunos que solo se quieren presentar a los examenes, y si alo
anterior le agregamos las probleméticas anteriores, es muy comin que los alumnos lleguen
tarde o falten, dando cualquier excusa, pero esto repercute enormemente en Ssu
aprovechamiento.

El logro de los objetivos en términos de evaluacion es desalentador. Cuando se aplican los
examenes parciales se obtienen resultados muy bajos, en promedio 6y 7, y aveces ni con la
evaluacion continua pueden subir su calificacion. Esto desmotiva, mas que a los alumnos, a
los profesores, pues consideramos que estamos fallando en algo y que 1o que se les ensefid
durante éste periodo no sirvid de nada.

Los alumnos unicamente memorizan los contenidos dias antes de un examen pero como no
los razonan se les olvidan a poco tiempo. Existen casos particulares en donde los alumnos
obtienen una calificacion satisfactoria en su examen pero es desalentador darme cuenta que
después de una semana ya se les olvido o que habian contestado correctamente. ¢La causa?
sblo los memorizaron para acreditar, pero en realidad no los aprendieron.

Dificultad para comprender los contenidos curriculares. como ya lo comenté en un punto
anterior, la comprension de los temas es muy limitada. En una encuesta redlizada a mis
alumnos, sobre el por qué se les dificultaba tanto aprender espafiol, contestaron que porque yo
les dgjaba leer mucho y hacer ensayos sobre 1o leido y que en readlidad se les dificultaba
mucho leer y sobre todo comprender la lectura, a demés de expresar sus ideas de manera
adecuada en € lenguge escrito. Pero a manera de consuelo me comentaron gue no era en la
anica materia en la que presentaban problemas, que las mateméticas eran mas dificiles, o la
guimica o fisica en ciencias naturales y gue |os temas de ciencias sociales eran muy extensosy
también tenian que leer mucho y no comprendian casi nada.

Como se puede observar, son muchas las probleméticas que aquejan e desarrollo de mi préctica
docente, desde econdémicas, sociales, académicas, familiares, etc., en las que muchas veces me es
imposible incurrir para darles solucion. Sin embargo, la que considero de mayor alcance, en cuanto a
poder presentar una propuesta pedagogica, es la correspondiente a la falta de interés, que presentan
los alumnos por lalectura, paraque através de ella desarrollen sus habilidades cognitivas, culturales
y educativas.

31



CAPITULO Il MARCO TEORICO
1. Fundamentacioén tedrica

A lo largo de lalicenciatura he conocido diversas corrientes, tanto pedagdgicas, como psicologicas y
socioldgicas de diversos autores, todas son muy interesantes y me ayudan a comprender y orientar de
manera conceptual el desarrollo de mi préctica docente, sin embargo, no todas se apegan a la realidad
de mi labor educativa, por lo que para dar una fundamentacion tedrica a mi propuesta de innovacion,
elegi las que se relacionan alas circunstancias de mi entorno laboral, como lateoriade:

a) VYGOTSKY

Lev Semionovich Vygotsky (1896-1934) es considerado el precursor del constructivismo social. Lo
fundamental del enfoque de Vygotsky consiste en considerar a individuo como € resultado del
proceso histérico y socia donde el lenguaje desempefia un papel esencial. Para Vygotsky, €l
conocimiento es un proceso de interaccion entre el sujeto y € medio, pero el medio entendido socia y
culturalmente, no solamente fisico.

Vygotsky establece que hay dos tipos de funciones mentales: las inferiores y las superiores. Las
funciones mentales inferiores estan determinadas genéticamente, es decir, son aquellas con las que
nacemos, son las funciones naturales del ser humano. EI comportamiento derivado de las funciones
mentales inferiores es limitado; estd condicionado por lo que podemos hacer. Estas funciones nos
limitan en nuestro comportamiento a unareaccion o respuesta al ambiente.

Las funciones mentales superiores se adquieren y se desarrollan a través de la interaccion social.
Debido a que € individuo se encuentra en una sociedad especifica con una cultura concreta, las
funciones mentales superiores estdn determinadas por la forma de ser de esa sociedad, es decir, son
mediadas culturalmente. Vygotsky basa su teoria en € siguiente postulado: a mayor interaccion
social, mayor conocimiento, mas posibilidades de actuar, més robustas funciones mentales.

“La atencion, la memoria, la formulacion de conceptos son primero un fendmeno social y después,
progresivamente, se transforman en una propiedad del individuo. Cada funcion mental superior,
primero es social (interpsicolégica) y después es individual, persona (intrapsicoldgica). A la
distincion entre estas habilidades o €l paso de habilidades interpsicol 6gicas a intrapsicologicas se le
llamainteriorizacion.” *°

“El desarrollo del individuo llega a su plenitud en la medida en que se apropia, hace suyo, interioriza
las habilidades interpsicolégicas. En un primer momento, dependen de los otros; en un segundo
momento, através de lainteriorizacion, €l individuo adquiere la posibilidad de actuar por St mismo y
de asumir la responsabilidad de su actuar. Para él, e proceso de formaciéon de las funciones
psicolbgicas superiores se dara a través de la actividad practica e instrumental, pero no individual,
sino en la interaccién o cooperacion social. La instrumentalizacion del pensamiento superior

0 Frawley, W. (1997) “Vygotsky y la ciencia cognitiva, Barcelona Espafia’
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mediante signos, especificamente los verbales, clarifica la relacion entre e lenguge y
pensamiento.” **

Vygotsky establece otro aspecto importante en su teoria sociocultural y es la zona de desarrollo
préximo, la cual esté determinada socialmente, es decir, € individuo aprende interactuando con los
demés sujetos, con laayuda de los demas y ésta interaccion social como posibilidad de aprendizaje es
lazona de desarrollo proximo.

“La zona de desarrollo proximo, no es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo,
determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema, y € nivel de desarrollo
potencial, determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en
colaboracion con otro compafiero més capaz” 2

Por lo anterior, en mi propuesta pedagogica, considero € intercambio de experiencias y la
presentacion de los resultados en plenaria grupa 0 mesa redonda donde cada uno de los alumnos
tendra la oportunidad de expresar su inquietudes, comentarios y conocimientos a respecto del tema
en cuestion, y de ésta manera propiciando la interaccion socio-cultural y fomentar el aprendizaje de
unos con otros.

b) Piaget y su Teoria genética

Lateoria piagetiana explica, esenciamente, el desarrollo cognoscitivo del nifio, haciendo énfasis en la
formacion de estructuras mentales.

"La idea central de Piaget en efecto, es que resulta indispensable comprender la formacién de los
mecanismos mentales en el nifo para conocer su naturaleza 'y funcionamiento en el adulto. Tanto si se
trata en el plano de lainteligencia, de las operaciones | 0gicas, de las nociones de niUmero, de espacio y
tiempo, como, en e plano de la percepcion de las constancias perceptivas, de las ilusiones
geométricas, la unica interpretacion psicolégica vaida es la interpretacion genética, la que parte del
andlisis de su desarrollo"*®

Jean Piaget concibe la formacion del pensamiento como un desarrollo progresivo cuya finalidad es
alcanzar un cierto equilibrio en la edad adulta. El dice, "El desarrollo es... en cierto modo una
progresiva equilibracion, un perpetuo pasar de un estado de menor equilibrio a un estado de equilibrio
superior"

Para Piaget € desarrollo cognitivo del sujeto esta en funcién de su edad, es decir, su desarrollo
intelectual es un proceso de maduracion biologicay por ello distingue 4 periodos en e desarrollo de
las estructuras cognitivas:

1.- Primer periodo: Sensomotriz Ilega hasta los 18 meses.

" IBIDEM 6

12 \ygotsky. Zona de desarrollo préximo, una nueva aproximacion, en: El desarrollo de los procesos psicol 6gicos
superiores. Barcelona, Espafia, Grijalbo, 1979. pp. 130-140. en: Antologia Basica El nifio: desarrollo y proceso de
construccion del conocimiento p. 77

3 Ginsburg (1997). “Piaget y la teoria del desarrollo intelectual.” Madrid, Espafia
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2.- Segundo periodo: Preoperatorio abarca de |os 18 meses hasta los 6 afios aproximadamente
3.- Tercer periodo: Operaciones concretas. Este periodo se sittaentrelos7y 11 o 12 afos
4.- Cuarto periodo: Operaciones formales: La adolescencia.

Este cuarto y ultimo periodo es el que retomo como fundamentacion en mi proyecto de innovacion ya
gue la mayoria de los alumnos con los que trabajo se son adolescentes y en este sentido, Piaget
atribuye la maxima importancia, en este periodo, a desarrollo de los procesos cognitivos y a las
nuevas relaciones sociales que éstos hacen posibles.

“J. Piaget subraya gque los procesos de la ldgica en el adolescente van a la par con otros cambios del
pensamiento y de toda su personalidad en general, consecuencia de las transformaciones operadas por
esta época e sus relaciones con la sociedad... La insercién en la sociedad adulta es, indudablemente
un proceso lento que se realiza en diversos momentos segun € tipo de sociedad. Pero, como norma
genera € nifio degja e sentirse plenamente subordinado a adulto, comenzando a sentirse como un
igual.... La adolescencia es una etapa dificil debido a que e muchacho todavia esincapaz de tener
en cuenta las contradicciones de la vida humana, personal y social, razon por la que su plan de vida
personal, su programa de vida y de reforma, suele ser utdpico e ingenuo. La confrontacion de sus
ideas con la realidad suelen ser una causa de grandes conflictos y pasgjeras perturbaciones
afectivas.” **

Piaget sefida “...En la cuarta etapa, estas operaciones son sobrepasadas conforme € nifio va
alcanzando €l nivel que Ilamo formal o de operaciones hipotético-deductivas; esto es, él puede ahora
razonar de acuerdo de acuerdo a hipotesis, y no solo a objetos.”

Piaget sugiere cuatro factores fundamentales a los que podemos acudir para explicar e paso de
desarrollo de un grupo de estructura aotro, €l primero esla maduracion, ya que este desarrollo es una
continuacion de la embriogénisis, € segundo es la experiencia de los efectos del ambiente fisico
sobre las estructuras de la inteligencia; € tercero, la transmision social, transmisién linglistica o
transmision educativay finalmente el factor de equilibracion o de autorregul acion.

Ahora bien, esa equilibracion progresiva se modifica continuamente debido a las actividades del
sujeto, y éstas se amplian de acuerdo a la edad. Por lo tanto e desarrollo cognitivo sufre
modificaciones gue le permiten consolidarse cada vez mas.

Con respecto a la fata de interés o gusto por la lectura que mis alumnos presentan considero que es
debido a que los textos gque se les han presentado para estimular su hébito por la lectura no han sido
significativos para ellos y por ende no los han asimilado, a respecto Piaget explica:

“Un estimulo es un estimulo solamente hasta el punto en que es significativo y se convierte en
significativo solo hasta el grado en que una estructura permita su asimilacién, una estructura que
pueda integrar este estimulo, pero que a mismo tiempo produce respuesta. El estimulo es

43, De Ajuriaguerra “ Estadios de desarrollo segiin Jean Piaget, en: manual de Psiquiatria Infantil. Barcelona—México,
Masson, 1983, p. 24-29 en: Antologiabasica El nifio; desarrollo y desarrollo y proceso de construccion del
conocimiento. P. 55



verdaderamente un estimulo solo cuando es asimilado a una estructura y cuando esta estructura pone
en marcha larespuesta.” *°

El concepto de acomodacion funciona complementariamente al término de asimilacion. Una vez que
las experiencias han sido incorporadas a las estructuras cognitivas del sujeto, es necesario hacer las
modificaciones necesarias en dichas estructuras, es decir, "..regustar (las estructuras construidas) en
funcion de las transformaciones sufridas, y, por consiguiente, a 'acomodarlas’ a los objetos externos”.

De este modo, la actividad cognoscitiva del sujeto es entendida como un constante regjuste ante
situaciones nuevas, que le permiten lograr un mayor equilibrio mental. De acuerdo con Richmond "...
los procesos gemelos de asimilacion y acomodacion son rasgos permanentes del trabgjo de la
inteligencia, es decir, estan presentes en todos los estados de desarrollo de la inteligencia. La
adaptacion a medio se produce tan solo cuando |os dos procesos se hallan en equilibrio y entonces la
inteligencia encuentra su equilibrio en el medio".*®

Con base en esta teoria debo considerar las caracteristicas que mis aumnos presentas como
adolescentes, propias de su edad y del periodo en € gue se encuentran, segun Piaget, con lafinalidad
de comprender con mayor claridad su estructura cognitiva para que a partir de ahi pueda proponer
estrategias para regjustarlas a nuevas situaciones, en este caso pasar del disgusto por la lectura al
disfrute de la misma empleando |os estimul os adecuados y significativos para ellos

c) Ausubel: Teoria Del Aprendizaje Significativo

Ausubel plantea que e aprendizaje del dumno depende de la estructura cognitiva previa que se
relaciona con la nueva informacion, debe entenderse por "estructura cognitiva', a conjunto de
conceptos, ideas que un individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi como su
organizacion.

En & proceso de orientacion del aprendizaje, es de vital importancia conocer la estructura cognitiva
del aumno; no solo se trata de saber la cantidad de informacion que posee, sino cuaes son los
conceptos y proposiciones que manga asi como de su grado de estabilidad. Los principios de
aprendizaje propuestos por Ausubel, ofrecen el marco para el disefio de herramientas metacognitivas
gue permiten conocer la organizacion de la estructura cognitiva del educando, lo cual permitird una
mejor orientacion de lalabor educativa, ésta ya no se verd como una labor que deba desarrollarse con
"mentes en blanco" o que el aprendizaje de los alumnos comience de "cero”, pues no es asi, Sino que,
los educandos tienen una serie de experiencias y conocimientos que afectan su aprendizgje y pueden
ser aprovechados para su beneficio.

15 Piaget, Jean Development and Learning. Ed. The Journal of Research Science Teaching Vol. No. 2 ISSUE N.3 1964.
traduccion Teddre Paz, en Antologiabasica El nifio: desarrollo y desarrollo y proceso de construccion del conocimiento.
P.38

1® Ginsburg (1997). “Piaget y la teoria del desarrollo intelectual.” Madrid, Espafia
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Ausubel resume este hecho en el epigrafe de su obra de la siguiente manera: "Si tuviese que reducir
toda la psicologia educativa a un solo principio, enunciaria este: El factor mas importante que influye
en el aprendizaje es o que el alumno ya sabe. Averigliese esto y enséfiese consecuentemente”.’

Para Ausubel un aprendizgje es significativo cuando los contenidos: Son relacionados de modo no
arbitrario y sustancial con lo que el alumno ya sabe. Por relacion sustancial y no arbitraria se debe
entender que las ideas se relacionan con algln aspecto existente especificamente relevante de la
estructura cognoscitiva del alumno, como unaimagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una
proposicién

Esto quiere decir que en el proceso educativo, es importante considerar o que el individuo ya sabe de
tal manera que establezca una relacion con aquello que debe aprender. Este proceso tiene lugar si €
aumno tiene en su estructura cognitiva conceptos, estos son: ideas, proposiciones, estables y
definidos, con los cuales la nuevainformacion puede interactuar.

El aprendizagje significativo ocurre cuando una nueva informacioOn se conecta con un concepto
relevante pre existente en la estructura cognitiva, esto implica que, las nuevas ideas, conceptos y
proposiciones pueden ser aprendidos significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos o
proposiciones relevantes estén adecuadamente claras y disponibles en la estructura cognitiva del
individuo y que funcionen como un punto de "anclaje" alas primeras.

La caracteristica més importante del aprendizgje significativo es que, produce una interaccion entre
los conocimientos maés relevantes de la estructura cognitiva y las nuevas informaciones (no es una
simple asociacion), de tal modo que éstas adquieren un significado y son integradas a la estructura
cognitiva de manera no arbitraria 'y sustancial, favoreciendo la diferenciacion, evolucién y estabilidad
de los subsunsores pre existentes y consecuentemente de toda la estructura cognitiva.

El aprendizaje mecanico, contrariamente a aprendizaje significativo, se produce cuando no existen
subsunsores adecuados, de tal forma que la nueva informacion es amacenada arbitrariamente, sin
interactuar con conocimientos pre- existentes.

Al respecto AUSUBEL dice El aumno debe manifestar [...] una disposicion para relacionar
sustancia y no arbitrariamente el nuevo material con su estructura cognoscitiva, como que el material
gue aprende es potencialmente significativo para é, es decir, relacionable con su estructura de
conocimiento sobre una base no arbitraria *°

Lo anterior presupone que €l material sea potencialmente significativo, esto implica que el material de
aprendizaje pueda rel acionarse de manera no arbitrariay sustancial con alguna estructura cognoscitiva
especifica del alumno, la misma gque debe poseer "significado 16gico" es decir, ser relacionable de
forma intencional y sustancial con las ideas correspondientes y pertinentes que se hallan disponibles

7 www.monografias.com /trabajosé/apsi/.shtml, en AUSBEL-NOVAK-HANESIAN “psicologia Educativa: Un punto de
vista cognoscitivo.” 22 Ed. Trillas México 1983

8 AUSBEL-NOVAK-HANESIAN “psicologia Educativa: Un punto de vista cognoscitivo.” 22, Ed. Trillas México 1983
p.18

9|BIDEM p. 48
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en la estructura cognitiva del alumno, este significado se refiere a las caracteristicas inherentes del
material que se va aprender y a su naturaleza.

Cuando € significado potencial se convierte en contenido cognoscitivo nuevo, diferenciado e
idiosincrético dentro de un individuo en particular como resultado del aprendizaje significativo, se
puede decir que ha adquirido un "significado psicolégico” de esta forma el emerger del significado
psicoldgico no solo depende de la representacion que e aumno haga del material |6gicamente
significativo, " sino también que tal alumno posea realmente |os antecedentes ideativos necesarios'?°
en su estructura cognitiva.

Es importante que & alumno muestre una disposicién para € aprendizaje significativo, es decir que €l
alumno presente soltura para relacionar de manera sustantiva y no literal el nuevo conocimiento con
Su estructura cognitiva. Asi independientemente de cuanto significado potencia posea € material a
ser aprendido, si la intencion del alumno es memorizar arbitraria y literalmente, tanto € proceso de
aprendizaje como sus resultados serén mecénicos; de manera inversa, sin importar lo significativo de
la disposicion del alumno, ni el proceso, ni € resultado serén significativos, s € material no es
potencialmente significativo, y si no es relacionable con su estructura cognitiva.

Es importante recalcar que el aprendizaje significativo no es la "simple conexion” de la informacion
nueva con la ya existente en la estructura cognoscitiva del que aprende, por el contrario, solo €
aprendizaje mecanico es la "simple conexion", arbitraria y no sustantiva; € aprendizaje significativo
involucra la modificacion y evolucion de la nuevainformacion, asi como de la estructura cognoscitiva
envueltaen el aprendizaje.

Ausubel distingue tres tipos de aprendizgje significativo: de representaciones conceptos y de
|proposi Ciones.

El aprendizaje de representaciones es el mas elementa del cual dependen los demas tipos de
aprendizaje. Consiste en la atribucion de significados a determinados simbolos, a respecto Ausubel
dice: “Ocurre cuando se igualan en significado simbolos arbitrarios con sus referentes (objetos,
eventos, conceptos) y significan parael alumno cualquier significado a que sus referentes aludan %

Este tipo de aprendizaje se presenta generalmente en los nifios, por gemplo, € aprendizae de la
palabra "Pelota’, ocurre cuando €l significado de esa palabra pasa a representar, 0 se convierte en
equivalente para la pelota que e nifio esta percibiendo en ese momento, por consiguiente, significan
la misma cosa para é; no se trata de una simple asociacion entre el simbolo y e objeto sino que €
nifio los relaciona de manera relativamente sustantiva y no arbitraria, como una equivalencia
representacional con los contenidos relevantes existentes en su estructura cognitiva.

% Ausbel-Novak-Hanesian “psicologia Educativa: Un punto de vista cognoscitivo.” 22 Ed. Trillas México 1983, p. 55

2t Ausbel-Novak-Hanesian “psicologia Educativa: Un punto de vista cognoscitivo.” 22 Ed. Trillas México 1983, p.46

37



En e aprendizaje de conceptos Ausubel 1os define como "objetos, eventos, situaciones o propiedades
de que posee atributos de criterios comunes y que se designan mediante algtin simbolo o signos’ %,
partiendo de ello podemos afirmar que en cierta formatambién es un aprendizaje de representaciones.

L os conceptos son adquiridos a través de dos procesos. Formacion y asimilacion. En la formacion de
conceptos, los atributos de criterio (caracteristicas) del concepto se adquieren a través de la
experiencia directa, en sucesivas etapas de formulacién y prueba de hipotesis, del ejemplo anterior
podemos decir que € nifio adquiere el significado genérico de la palabra "pelota’, ese simbolo sirve
también como significante para e concepto cultural "pelota’, en este caso se establece una
equivalencia entre el simbolo y sus atributos de criterios comunes. De alli que los nifios aprendan el
concepto de "pelota’ através de varios encuentros con su pelotay las de otros nifios.

El aprendizaje de conceptos por asimilacion se produce a medida que e nifio amplia su vocabulario,
pues los atributos de criterio de los conceptos se pueden definir usando las combinaciones disponibles
en la estructura cognitiva por ello € nifio podra distinguir distintos colores, tamafios y afirmar que se
trata de una "Pelota’, cuando vea otras en cualquier momento.

Ausubel establece el Principio de asimilacion el cual serefiere alainteraccion entre e nuevo material
gue sera aprendido y la estructura cognoscitiva existente originando una reorganizacién de los nuevos
y antiguos significados para formar una estructura cognoscitiva diferenciada, esta interaccion de la
informacion nueva con las ideas pertinentes que existen en la estructura cognitiva propician su
asimilacion.

Para Ausubel la asimilacion es el proceso mediante €l cua " la nueva informacién es vinculada con
aspectos relevantes y pre existentes en la estructura cognoscitiva, proceso en que se modifica la
informacion recientemente adquirida y la estructura pre existente®®, al respecto Ausubel reitera: “Este
proceso de interaccion modifica tanto el significado de la nueva informacion como e significado del
concepto o proposicién al cual esté afianzada’.?*

Con base a lo anterior una de las primeras y principales estrategias que propongo en mi alternativa
pedagbgica para el disfrute de lalectura es precisamente el permitir alos alumnos lalibertad de elegir
los libros, cuyos contenidos resulten significativos e interesantes para ellos, amen de que los asimilen
relaciondndolos con su estructura cognitiva pre existente y adquiriendo un nuevo significado
psicoldgico, es decir, las lecturas el egidas deben ser verdaderamente interesantes para | os lectores con
lafinalidad de no abandonarlas antes de concluirlas y de despertar el gusto por las mismas.

d) Vicente Martins

Vicente Martins, es profesor de Linglistica de la Universidad Estatal Vale do Acaral (UVA), de
Sobral, Estado do Ceard, Brasil y con base en su investigacion sostiene que, los nifios con
dificultades para leer bien, casi siempre son estudiantes aislados, que buscan superar sus limitaciones
linguisticas con comportamientos més agresivos, rebeldes y violentos.

2 |BIDEM p.61
“|BIDEM p. 71
2 Ausbel-Novak-Hanesian “psicologia Educativa: Un punto de vista cognoscitivo.” 22 Ed. Trillas México 1983, p.120
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Hay una relacion estrecha entre lectura y pensamiento, lectura y actitud, y mas estrecha ain entre
rechazo y personas con deficiencia en lectura. Las investigaciones recientes en Psicopedagogia,
sefidlan cierto grado de cercania entre problemas de lecturay delincuencia juvenil. El comportamiento
del delincuente, en e medio escolar, en general estd asociado con alguna dificultad de  aprendizaje.

Los nifios con dificultades para leer bien, casi siempre son estudiantes aislados, que buscan superar
sus limitaciones linglisticas con comportamientos méas agresivos, rebeldes y violentos.

Los bajos rendimientos escolares reflgjan las limitaciones cognitivas y linglisticas de personas con
deficiencia en lectura, y la destreza en el deporte o en € arte, muchas veces pueden revelar un
sentimiento de rebeldia, que es posible perdure en lafase adulta.

Las personas con deficiencia en lectura son potencialmente los estudiantes que més presentarian
problemas de indisciplina en la escuela. Las dificultades de lecturay la delincuencia juvenil son tipos
de problemas que caminan juntos y, por lo tanto, exigen una intervencién por parte de los agentes y
autoridades  educativos.

Muchos estudiantes cometen actos antisociales, no porque sean pobres o por ser victimas de una
privacion cultural, sino porque, no tienen un buen rendimiento escolar y presentan trastornos del
lenguaje o dificultades para leer y escribir. En cuanto mayor grado de incultura, el nifio es méas
propenso alaviolencia, por motivos frivolos y banales.

L os estudiantes con dificultades de lectura y frustrados por cada tentativa, son tentados a faltar a clase
y afrecuentar compariias poco deseables. Un estudiante que fracasa en la lectura, fracasatambién ala
hora de leer un problema matemético, y es un magnifico prospecto para la delincuencia

La privacion de la lectura interfiere en e desarrollo de la personaidad de los estudiantes. Un
estudiante con deficiencia lectora vive triste y deprimido, agresivo y angustiado.”

Considero importante la teoria que Vicente Martin plantea con respecto ala aseveracion que hace; de
gue los nifios que tienen dificultad para leer bien, casi siempre son nifios aislados, agresivos, con
problemas de conducta e incluso Ilegan ala delincuencia, debido a que en mi practica docente trabajo
constantemente con alumnos que presentan conductas agresivas, son muy rebeldes, en muchas
ocasiones son aislados o inseguros y que aunado a esto también presentan dificultad para leer bien,
por lo que considero que es un referente significativo para comprender su proceder y e disgusto por
lalecturay con base en ello pueda elegir las formas mas adecuadas de conducirme para con €ellos.

% Cfr. Martins, Vicente: “Los nifios con dificultades para leer bien, casi siempres son estudiantes aislados. Traduccion
Pardo Rodriguez Antonio de la Universidad Nacional de Colombia
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CAPITULO Il LA LECTURA
1. ¢Quéeslalectura?

Lalecturaes el medio ordinario para la adquisicion de conocimientos que enriquece nuestra vision de
larealidad, aumenta nuestro pensamiento y facilita la capacidad de expresion.

La lectura es una de las vias de aprendizaje del ser humano y que por tanto, juega un papel primordial
en laeficaciadel trabgjo intelectual .?®

Jorge Ruffinelli sefiala que “La palabraimpresa esy contiene un mensaje decodificable, y lalectura
consiste en captar y entender ese mensge.”... pero, la lectura no puede quedarse en la simple
contemplacion de signos y paabras... por € contrario... € sentido de nuestra lectura debe ser
entender lo que através de él se nos esta diciendo, se nos esta comunicando. Toda lectura, entonces,
implica un buceo en los estratos del texto, parallegar a profundidades cada vez mayores.” 2’

“El aprendizaje de la lectura es un proceso cultural y no natural. No deriva directamente de
capacidades innatas que puedan ser activadas por € solo contacto con un ambiente letrado. Es un
proceso bastante mas complejo donde las habilidades y destrezas de orden cognitivo y neuro-
psicologico de los alumnos necesitan ser activadas por métodos pedagdgicos adecuados. Esta
interaccion permite que los nifios establezcan procesos activos y mediadores entre |os signos graficos
y su léxico personal. Con su dominio pueden monitorear su propio aprendizaje, con a ayuda de los
profesores.” %8

2. ¢Quiénesleen? Y (Quéselee?

Podemos ubicar al lector prototipo en los sectores medios, Ilamados también clase media. En los
paises de América Latina esos sectores tomaron auge fundamentalmente a partir de la década de los
treinta, en e presente siglo y estuvieron compuestos por profesionales. médicos, abogados,
ingenieros, economistas, maestros, periodistas, etc.; en todos esos casos la propia necesidad del
estudio para alcanzar latitilacién en las diversas carreras, exigio un contacto constante con los libros,
por 1o que se generd el habito por lalectura. Los paises latinoamericanos en los que las clases medias
crecieron hasta adquirir un proceso definitivo en lo socia y en lo politico, por ende en lo cultural,
fueron Argentina, México, Bracil, Chiley Uruguay.

Pero la pregunta ¢Quiénes leen? Remite a otra, ¢Qué se lee? Y esta segunda pregunta obtiene
respuesta a diferentes niveles, desde € mas general a mas particular. En primera instancia , puede
hacerse la distincion entre lectura utilitaria y lectura literaria, en la medida a que se refiere a libros,

2 Lopez Martinez Maria José, http://www.psi copedagogia.com/técni cas-de-estudio/l ectura-comprensiva

" Ruffinelli Jorge, “Comprension de lalectura, 22 Edicion, 1989, Méx. D.f. p. 13

% Bravo Valdivieso . Luis, Psicélogo. Profesor de la Facultad de Educacién PUC. Presentado en el " Foro Educativo
2003". PU Catolica. Fac. Educacion.Santiago de Chile Noviembre 2003.
http://www.psi copedagogia.com/arti cul og/ ?articul 0=442
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revistas, periédicos, novelas, etc., utilitarios o bien literarios. Si hay publicaciones de indole variaday
temas diferentes, tendremos que concluir que asi mismo habrd lecturas distintas, y que éstas estaran
relacionadas con € tipo de material. Con base en ello estableceremos dos tipologias de lectura,

basadas en:

a) Laindole de las publicaciones, en libros, folletos, periodicos, diarios, revistas de historietas,
revistas de entretenimiento e ilustraciones

b) Laactitud del lector ante esas publicaciones. El ensayista aleman Harald Weinrich clasifica a
este en ocho posiblestipos:

o

(@)

O O0OO0OO0OO0Oo

El oyente, que escucha en compafia de otros oyentes al juglar que canta

El que sigue la palabra al pie de laletra, es decir, el que interpreta todo textualmente y
no busca otro sentido que el enunciado de modo directo.

El amigo simpatizante, a cual €l autor recitalas paginas que acaba de escribir.

El estudiante que lee en su curso |os autores exigidos

El lector de fin de semana, que devora sus novelas.

El critico, que rumialas obras.

El historiador de laliteratura, que clasificael texto.

El filésofo, que intenta dar al texto una interpretacion atoda costa.

3. Tipos de lectura®

La lectura para los estudiantes es € principa instrumento de aprendizaje, pues la mayoria de las
actividades escolares se basan en la lectura. Leer es uno de |os mecanismos méas complejos alos que
puede llegar una persona que implica decodificar un sistema de sefiales y simbolos abstractos.

a) LecturaLiteraria
En éstos, € autor no sdlo transmite unainformacion, sino que, ademas, busca crear en cada
lector determinadas impresiones y provocar determinados sentimientos (serenidad, inquietud,
angustia, alegria, pena...). Dentro de los textos literarios podemos distinguir los poemas, 10s
cuentos las novelas, las obras de teatro.

b) Lectura de Expositiva
Dan aconocer €l resultado de investigaciones, revisan algunos temas o dan un panoramade
determinado campo del saber.

c) Lectura Periodistica
Informan acerca de acontecimientos, conflictos o decisiones que atafien ala sociedad.
También pueden orientar e influir en la opcion de los lectores. Todo se realizaatravés de
noticias, reportajes, entrevistas, cronicas, editoriales, articulos de opcidn, etc.

# Ruffinelli Jorge, Comprension de la lectura, segunda edicion, 1989, Méx. D.f. pp. 20y 30

% http://www.ua.es/centros/derecho/técni casestudio. htm#l a%20l ectura
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d) Lectura mecanica
Selimitaaidentificar palabras prescindiendo del significado de las mismas. Précticamente no
hay comprension.
€) Lecturaliteral, Comprension superficial del contenido.
f) Lecturaoral
Se produce cuando leemos en voz dta.
g) Lecturasilenciosa
Se capta mentalmente el mensaje escrito sin pronunciar palabras. El lector puede captar ideas
y habitos en lalectura.

4. Habito lector >

Adquirir algunos habitos es tan rgpido y fécil, que algunas personas ni siquiera registran que han
requerido un aprendizaje previo, son gemplos de esto la adquisicion del habito de andar en bicicleta o
el habito de mangjar un automaovil, no ocurre lo mismo con el habito de lalectura. Cabe aclarar que €l
habito es una conducta que requiere inicialmente de un aprendizaje, para automatizarse con
posterioridad. Si bien cuando uno aprende aleer este aprendizaje puede convertirse en habito no es asi
en todos los casos. Lo que ocurre es que €l proceso de adquisicion e internalizacion de la lectura es
realmente complgjo y muchas personas tienen dificultades para poder leer en forma fluida y
comprensiva.

Abundan los comentarios que tratan de fundamentar esta falencia , algunos escuchados por parte de
los padres , de nifios o adolescentes en edad escolar : “La escuela no exige lectura “,”Los libros de
lectura que exige la escuela son aburridos “ ,”Las lecturas no coinciden con los intereses de los
alumnos’ ,etc..

También algunos docentes realizan comentarios en relacion a esta tematica : “La television y la
computadora colaboran con la falta de interés de los aumnos hacia la lectura “, “En EGB pasan de
afno sin aprender a leer y no hay repetidores cuando los deberia’,”En Polimoda no se les puede
ensefiar aleer , hay otras prioridades’ , y asi podria seguir enumerando ...

Los comentarios citados anteriormente contienen parte de verdad y tienen cierto fundamento
igualmente creo que no es adecuado generaizar, o utilizar los mismos como justificacion de la
inaccion , ya que generar el habito de leer es un trabagjo que compromete a muchos de los referentes
adultos que los estudiantes tienen a su alrededor , en primer lugar a los padres, los primeros modelos
de aprendizagje ; en segundo lugar los maestros y todos |os agentes educativos que tienen contacto con
ellos ,en tercer lugar los medios de comunicacion..

Muchos estudiantes no leen porque no les gusta, porque no hay motivaciones intrinsecas y ni
incentivos ambientales que los lleven a hacerlo. Otros no leen porque tienen serias dificultades para
llegar a mecanizar e proceso de la lectura, dificultades que pueden tener que ver con distintos
factores, ya sean de indole organico, de indole emocional o de indole educacional.

31 Maris Ceccoli Stella, 2003, http://www.psicopedagogia.com/lectura
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En todos los casos vale la pena trabgjar para que los nifios y adolescentes lean, trabajar desde los
modelos, desde |os padres, desde 1os maestros, desde |os medios de comunicacion, en fin, desde todos
los referentes que ellos encuentran en el entorno.

Hay que estimularlos y crear espacios de lectura como por gjemplo redlizar paseos a las bibliotecas y
librerias , hay que abrir espacios de comunicacion en los que tenga entrada el comentario de libros u
articulos de diarios y revistas , hay que revalorizar €l acto de leer buenos libros ,de acudir a fuentes
bibliograficas adecuadas ,hay que colaborar con el proceso de lectura comprensiva en todo momento
y no esperar que seala Universidad o e mundo del trabajo el que acuse sobre lafaltadel mismo . “Y
definitivamente, ayuda el ser lector para formar lectores y por ende e confiar en que la lectura es un
medio de crecimiento intelectual, personal y social .

5. Dificultades en la Lectura®

Lectura es contaminada por diversos errores que distorsionan el aspecto expresivo y compresivo de
lamisma. Comunmente, €l nifio con dificultades en la lectura presenta titubeos, falta de conocimiento
de las palabras, repeticiones, etc., o bien evidencia que no ha comprendido o leido, lee de memoria o
inventa el texto

Ante todas estas dificultades, podemos detectar cuatro grupos de errores de lectura
1. Lecturacarencia o dislexica
2. Lecturacon falas deritmo
3. Lectura con fallas del conocimiento
4. Lectura con trastornos en la globalizacion

Dentro del ambito escolar €l diagnostico de los trastornos de lectura es muy amplio, ya que se conoce
una gran cantidad de errores gque responden ala siguiente clasificacion

Lectura carencial o didexica.

Aparicion de varios errores en € proceso de leer: omision de letras, silabas o palabras,
confusion de letras, de sonidos o formas semejantes, cambiar de lugar las letras o las
silabas etc.

Lectura con fallas de ritmo.

e Lectura bradilexica: el alumno lee lentamente, con mucha pausa, aunque sin cometer
errores.

e Lectura taguiléxica & alumno imprime velocidad en su lectura, se apresura
demasiado.

% http://www.psi copedagogia.com/articul os/?articul 0=436
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Lectura disritmica o desordenada: gran desorden al leer, de pronto lee rgpido, como
puede hacerlo pausadamente, pero siempre sin guardar el orden, ni respetar las pausas
y los signos de puntuacion.

Lectura con fallas del conocimiento.

Lectura mnésica: e alumno, de tanto oirlo o repetirlo, ha aprendido el texto de la
lectura de memoria y aparentemente lee con correccion, pero en cuanto se le indica
gue lea una determinada palabra, silaba o letra, es incapaz de hacerlo, porque no sabe
leer.

Lectura imaginaria: este tipo de lectura se encuentra principalmente en primero y
segundo grado, €l nifio de lecturaimaginariatampoco sabe leer, para hacerlo se vale de
las laminas queilustran €l libro, o inventa un texto, pretendiendo describirlo.

Lectura con trastorno en la globalizacion.

Lectura arrastrada: 1os alumnos que responden esta dificultad padece trastornos de la
motricidad ocular o del campo visual, no se hallan condiciones para captar en forma
global, total, las palabras que leen. De ahi que prolonguen la pronunciacién de la silaba
o larepitan, parair abarcando con lavistael resto de las palabras, que a final leen.

Lecturarepetida: estos alumnos repiten en voz alta varias veces, las primeras silabas.

Lectura repetidas silenciosa: el alumno redliza las repeticiones en voz baja, para
después leer correctamente.

Lectura detipo mixta: setratade unalecturaarrastraday repetida

Otras dificultades en |a lectura

Leregresion

Consiste en volver atras sobre lo leido, antes de terminar € parrafo. Muchas veces, se
hace de forma inconsciente. La regresion provoca un efecto negativo sobre la velocidad
de lectura 'y la comprension de lo leido, porque se divide €l pensamiento, se pierde laidea
general. Todavia hay muchos lectores que creen que con este medio se reafirma la
comprension de lo leido.

La vocalizacion

Cuando la lectura se acompafia con movimientos labiales, aunque no emita sonidos.
Constituye un gran impedimento para la buena lectura porque € lector tiene que estar
pendiente de cada palabray de vocalizarla. Asi se distrae laatencion delo fundamental.
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e Movimientos corporales

La lectura es una actividad mental y todo movimiento fisico es innecesario, salvo €l delos
0jos. Algunos lectores se balancean, se sirven del  dedo para recorrer las lineas, adoptan
malas posturas, cuando el cuerpo deberia estar relgjado.

e Vocabulario deficiente

El buen lector tiene a mano y consulta con frecuencia el diccionario. Si el vocabulario es
escaso habra textos en los que descartamos gran cantidad de palabras y expresiones que
hardn que nuestra lectura sea lenta. Es un circulo cerrado: hasta que no se empiece a usar
con regularidad el diccionario no se ampliara €l vocabulario y la lectura no sera todo lo
eficaz que debiera.

Para incluir a cada nifio dentro de una de estas clasificaciones se deben readlizar las evaluaciones
mediante |a lectura segin la siguiente graduacion:

) Lecturadeletras
) Lecturade silabas

) Lectura de palabras (acorde a la edad del nifio). Se confecciona una ldmina con dibujosy otra sin
dibujos, en imprentay en manuscrita.

) Lecturade un texto acorde ala edad del nifio. Se confeccionan dos laminas, una con dibujo y otra
sin dibujo, en imprentay en manuscrita.

Unavez redizada esta evaluacion en formaindividual, se incluye a nifio con dificultad en lalectura
dentro de alguna de las clasificaciones para luego focalizar € tratamiento

El tratamiento de la lectura se puede realizar en grupos pequefios de trabao (tres o cuatro) si
comparen la misma problemética, con la supervision de un coordinador que graduie la gjercitacion de
lectura y detecte los errores individuales, registrandolos en una lista de control . Es importante €l
seguimiento individual, ya que no todos los nifios tienen el mismo ritmo de trabajo y recuperacion.

6. El proceso de la comprension lectora®

% Quintan Hilda E., Ph. D., http://www.psicopedagogia.com/articul os/?articulo=394
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De acuerdo con Maria Eugenia Dubois, (1991) si se observan los estudios sobre lectura que se han
publicado en los Ultimos cincuenta afios, podemos darnos cuenta de que existen tres concepciones
tedricas en torno a proceso de la lectura. La primera, que predomind hasta los afios sesenta
aproximadamente, concibe la lectura como un conjunto de habilidades 0 como una mera transferencia
de informacion. La segunda, considera que la lectura es e producto de la interaccion entre el
pensamiento y el lengugje. Mientras que la tercera concibe la lectura como un proceso de transaccion
entre el lector y € texto.

1. Lalectura como conjunto de habilidades o como transferencia de informacion

Esta teoria supone € conocimiento de las palabras como €l primer nivel de la lectura, seguido de un
segundo nivel que es la comprension y un tercer nivel que es e de la evaluacion. La comprension se
considera compuesta de diversos subniveles. la comprensiéon o habilidad para comprender
explicitamente lo dicho en el texto, lainferencia o habilidad para comprender |o que esta implicito y
la lectura critica o habilidad para evaluar la calidad de texto, las ideas y € propésito del autor. De
acuerdo con esta concepcion, el lector comprende un texto cuando es capaz precisamente de extraer el
significado que e mismo texto le ofrece. Esto implica reconocer que el sentido del texto esta en las
palabras y oraciones que lo componen y que el papel del lector consiste en descubrirlo.

Las investigaciones llevadas a cabo por Rockwell (1982), Collins y Smith (1980) y Solé (1987),
revelan gue tanto los conceptos de los docentes sobre o qué es aprender a leer, como las actividades
que se llevan a cabo en las aulas no incluyen aspectos relacionados con la comprension lectora. Esto
pone de manifiesto que los docentes comparten mayoritariamente la vision de la lectura gque
corresponde a los model os de procesamiento ascendente segun los cuales la comprension va asociada
a la correcta organizacion del texto. S € estudiante lee bien, s puede decodificar € texto, lo
entenderd; porque sabe hablar y entender lalenguaoral.

Esta teoria tuvo tanto arraigo que alin hoy dia los sistemas escolares basan en ella la ensefianza de
lectura. Nuestro pais no es una excepcion, baste a manera de giemplo, echar un vistazo a las guias
curriculares de los programas de espafiol y alos libros de texto existentes. Encontramos un sinnimero
de recomendaciones y gercicios que solo pretenden que los estudiantes extraigan el significado del
texto.

2. La lectura como un proceso interactivo

Los avances de la psicolingliistica y la psicologia cognitiva a finales de |la década de los setenta,
retaron la teoria de la lectura como un conjunto de habilidades. A partir de este momento surge la
teoriainteractiva dentro de la cual se destacan €l modelo psicolinguistico y lateoriadel esquema. Esta
teoria postula que los lectores utilizan sus conocimientos previos para interactuar con e texto y
construir significado.

Kenneth Goodman (1982) es e lider del modelo psicolingiiistico. Este parte de los siguientes
supuestos:

1. Lalecturaes un proceso del lenguge.
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2. Los lectores son usuarios del lenguagje.
3. Los conceptos y métodos linguisticos pueden explicar lalectura.

4. Nada de lo que hacen los lectores es accidental; todo es el resultado de su interaccion con € texto.
(Citado en Dubois, p10)

Frank Smith (1980), uno de los primeros en apoyar esta teoria, destaca €l caracter interactivo del
proceso de la lectura a afirmar que "en la lectura interactUa la informacion no visual que posee el
lector con la informacion visual que provee € texto" (Citado en Dubois, p. 11). Es precisamente en
ese proceso de interaccion en e que € lector construye €l sentido del texto. De manera similar
Heimilich y Pittelman (1991), afirman que la comprension lectora ha dejado de ser "un simple
desciframiento del sentido de una pagina impresa' (p.10). Es un proceso activo en e cual los
estudiantes integran sus cocimientos previos con la informacion del texto para construir nuevos
conoci mientos.

Dubois (1991) afirma que: "& enfoque psicolinguistico hace mucho hincapié en que e sentido del
texto no esté en las palabras u oraciones que componen el mensaje escrito, sino en la mente del autor
y en ladd lector cuando reconstruye el texto en forma significativa para él"( p.11). Igualmente, para
Tierney y Pearson (1983) son los lectores quienes componen e significado. Por esta razén no hay
significado en el texto hasta que € lector decide que lo haya.

Heimlich y Pittelman (1991), apuntan que "la consideracion del proceso de lalectura como un didlogo
mental entre el escrito y € lector es un efecto de la gran influencia que ha tenido la teoria de los
esguemas’ (schemata) (p.11) en lacomprension de lalectura.

Y se preguntaran, ¢qué es un esgquema? Segun Rumelhart (1980), un esgquema es una estructura de
datos que representa |os conceptos genéricos gque archivamos en la memoria. Hay diversos esquemas,
uNOS gue representan nuestro conoci miento otros; eventos, secuencia de eventos, acciones, etc.

La teoria de los esguemas explica como la informacién contenida en € texto se integra a los
conocimientos previos del lector e influyen en su proceso de comprension. Lalectura como el proceso
mediante €l cual € lector trata de encontrar la configuracion de esquemas apropiados para explicar €l
texto en cuestion. Los psicologos constructivistas retomaron e concepto del esquema utilizado por
Bartlett en 1932 en sus estudios sobre la memoria para designar |las estructuras cognoscitivas que se
crean a partir de la experiencia previa. Un esquema, segun la definen sus tedricos, es la red o
categorias en la que se dmacena en el cerebro |o que se aprende

De este modo, € lector logra comprender un texto sdlo cuando es capaz de encontrar en su archivo
mental (en su memoria) la configuracion de esquemas que le permiten explicar € texto en forma
adecuada

Cuando una persona |lee sobre un museo o ve imagenes, fotos o lo visita, va agregando cada una de
estas experiencias a su esquema de lo que es un museo. Algo que no puede hacer quien no tiene
dichas experiencias. Cuando no se ha tenido experiencia alguna sobre un tema determinado, no se
dispone de esgquemas para activar un conocimiento determinado y la comprensién serd muy dificil, s
no imposible. Estos esquemas estan en constante desarrollo y transformacion. Cuando se recibe nueva
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informacion, los esquemas se reestructuran y se gjustan. Cada nueva informacion amplia y
perfecciona el esquema existente. (Heimlich y Pittelman,1991)

3. La lectura como proceso transaccional

Esta teoria viene del campo de la literatura y fue desarrollada por Louise Rosenblatt en 1978 en su
libro "The reader, the text, the poem". Rosenblatt adoptd € término transaccion para indicar la
relacion doble, reciproca que se da entre el cognoscente y |o conocido. Su interés era hacer hincapié
en e proceso reciproco que ocurre entre e lector y e texto (Dubois,1991). Dice Rosenblatt al
respecto: "Mi punto de vista del proceso de lectura como transacciona afirma que la obra literaria
ocurre en larelacion reciproca entre e lector y el texto. Llamo a esta relacion unatransaccion a fin de
enfatizar el circuito dinamico, fluido, el proceso reciproco en e tiempo, lainterfusion del lector y €
texto en una sintesis Unica que constituye el significado ya se trate de un informe cientifico o de un
"poema’ (Rosenblatt, 1985, p.67).

Para Rosenblatt, la lectura es un momento especial en el tiempo que redine un lector particular con un
texto particular y en unas circunstancias también muy particulares que dan paso a la creacion de lo
que ella ha denominado un poema. Este "poema’ (texto) es diferente del texto escrito en el papel
como del texto amacenado en la memoria. De acuerdo con lo expuesto en su teoria, € significado de
este nuevo texto es mayor que la suma de las partes en € cerebro del lector o en la pagina
(Rosenblatt,1978).

Ladiferencia que existe, segun Cairney (1992) entre lateoriatransaccional y lainteractiva es que para
la primera, e significado que se crea cuando €l lector y el autor se encuentran en |os textos es mayor
que el texto escrito o que los conocimientos previos del lector. El considera que el significado que se
crea es relativo, pues dependera de las transacciones que se produzcan entre los lectores y 1os textos
en un contexto especifico. Los lectores que comparten una cultura comun y leen un texto en un
ambiente similar, creardn textos semejantes en sus mentes. No obstante, el significado que cada uno
cree no coincidira exactamente con los demas. De hecho, los individuos que leen un texto conocido
nuncalo comprenderan de la mismaforma.

Una vez hemos establecido las nuevas teorias en el campo de la lectura y sus implicaciones en la
ensefianza, es necesario pasar a conocer el proceso de lalectura.

El proceso de la lectura es uno interno, inconsciente, del que no tenemos prueba hasta que nuestras
predicciones no se cumplen; es decir, hasta que comprobamos que en € texto no esta lo que
esperamos leer. (Solé, 1994) Este proceso debe asegurar que € lector comprende el texto y que puede
ir construyendo ideas sobre e contenido extrayendo de é aquello que le interesa. Esto sdlo puede
hacerlo mediante una lectura individual, precisa, que le permita avanzar y retroceder, que le permita
detenerse, pensar, recapitular, relacionar la informacion nueva con el conocimiento previo que posee.
Ademas debera tener la oportunidad de plantearse preguntas, decidir qué es lo importante y qué es
secundario. Es un proceso interno; que es imperioso ensefiar.

Solé (1994), divide el proceso en tres subprocesos a saber: antes de la lectura, durante la lectura 'y
después de la lectura. Existe un consenso entre todos los investigadores sobre las actividades que los
lectores llevan a cabo en cada uno de ellos. Solé recomienda que cuando uno inicia una lectura se
acostumbre a contestar las siguientes preguntas en cada uno de | as etapas del proceso.
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Antes de lalectura

¢Paraqué voy aleer? (Determinar los objetivos de lalectura)
1. Paraaprender.

2. Para presentar una ponencia.

1. Parapracticar lalectura en voz alta.

2. Para obtener informacion precisa.

3. Para seguir instrucciones.

4. Pararevisar un escrito.

5. Por placer.

6. Para demostrar que se ha comprendido.

¢Queé sé de este texto? (Activar el conocimiento previo)

¢De qué trata este texto? ¢Qué me dice su estructura? (Formular hipotesis y hacer predicciones sobre
el texto)

Durante |lalectura:

1. Formular hipotesis y hacer predicciones sobre el texto

2. Formular preguntas sobre lo leido

3. Aclarar posibles dudas acerca del texto

4. Resumir €l texto

5. Releer partes confusas

6. Consultar €l diccionario

7. Pensar en voz alta para asegurar la comprension

8. Crear imagenes mental es para visualizar descripciones vagas
Después de lalectura:

1. Hacer resiimenes
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2. Formular y responder preguntas
3. Recontar
4. Utilizar organizadores graficos

Considerar la lectura como un proceso constructivo conlleva utilizar enfoques muy distintos alos que
hemos venido utilizando para desarrollar 1a comprension lectora. Implica que ya no se ensefiaran mas
técnicas aisladas de comprension y que se dejara de comprobar la comprensién lectora, tal como se ha
venido haciendo. Porque la lectura, como hemos mencionado anteriormente, no es. decodificar
palabras de un texto; contestar preguntas después de una lectura literal; leer en voz ata; siempre leer
solo y en silencio; una simple identificacion de palabras.

Pearson, Roehler, Dole y Duffy (1992) afirman que e concepto de comprension basado en la teoria
del esquema ha sido la base de la mayor parte de su trabajo sobre e proceso de comprension que
utilizan los lectores competentes 0 expertos, |os factores que separan los expertos de |los principiantes
y los métodos que utilizan los docentes para promover 0 mejorar la comprension. Sus investigaciones
han demostrado que |os | ectores competentes poseen unas caracteristicas bien definidas. Estas son:

1. Utilizan e conocimiento previo paradarle sentido a lalectura.

Pearson et al (1992) afirman que las investigaciones que se han realizado con adultos, nifios, lectores
competentes y lectores en formacién arrojan la misma conclusion: la informacion nueva se aprende y
se recuerda mejor cuando se integra con €l conocimiento relevante previamente adquirido o con los
esguemas existentes.

2. Monitorean su comprension durante todo el proceso de lalectura.

Monitorear es un mecanismo primario que utilizan los lectores para lograr € sentido de lo que leen.
Siempre hemos sabido que los buenos lectores son mas cuidadosos en su lectura que los que no lo
son. Que también son mas conscientes de cuan bien o cudn ma estén leyendo y utilizan diversas
estrategias para corregir sus errores de lectura una vez se dan cuenta de la situacion.

La evidencia presentada en | as investigaciones que se han llevado a cabo indican que e monitoreo de
la comprension es lo que distingue al lector competente, del que no o es. Otra caracteristica del lector
competente relacionada con la funcion de monitorear es que éste corrige y regula la comprension del
texto tan pronto detecta que hay problemas.

3. Toman | os pasos necesarios para corregir 1os errores de comprension una vez que se dan cuenta que
han interpretado mal 1o leido.

Los buenos lectores saben 1o que hay que hacer tan pronto se dan cuenta que no entienden lo que
estan leyendo. Cuando la lectura es dificil dedican mas tiempo a la misma, contrario a los menos
competentes o con déficit que dedican e mismo tiempo a lalecturaindependientemente de su nivel de
complgjidad. Otra estrategia que utilizan los lectores competentes es que estan dispuestos a volver a
texto pararesolver cualquier problema de comprension.
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4. Pueden distinguir lo importante en los textos que leen.

Determinar qué es importante en una lectura es fundamental en el proceso de comprensién. ¢Como se
diferencia lo importante de lo que no lo es? Williams (1986,b); Tierney y Cunningham (1984) y
Winograd y Bridge (1986) hacen una distincién entre lo que es importante para €l autor y lo que es
importante para €l lector. Los lectores determinan 1o que es importante para ellos dependiendo del
propésito de su lectura (Pchert y Anderson,1977). Casi todas las lecturas que se realizan en los
salones de clases requieren que los lectores determinen lo importante para el autor.

5. Resumen lainformaci6n cuando leen.

Muchos estudios confirman la utilidad de resumir como una estrategia de estudio y de comprension
de lectura.

6. Hacen inferencias constantemente durante y después de lalectura.

Uno de los hallazgos més comunes en los investigadores que estudian €l proceso de comprension
lectora es que el hacer inferencias es esencia para la comprension (Anderson y Pearson, 1984). Las
inferencias son e ama del proceso de comprension y se recomienda que se utilicen desde los
primeros grados.

7. Preguntan

Que los docentes hagan preguntas como parte de las actividades de comprension es muy comun, pero
en cambio que los estudiantes sean quienes generen las preguntas, no. Este proceso de generar
preguntas, sobre todo las que estimulan los niveles superiores del conocimiento, llevan a niveles méas
profundos del conocimiento del texto y de este modo mejora la comprension y el aprendizaje (Andre
y Anderson, 1979).

Existe una correlacion entre las caracteristicas de |os |ectores competentes que nos presenta Pearson et
a (1992) y las estrategias que utilizan. Los investigadores recomiendan que éstas formen parte
esencial del curriculo de la ensefianza de comprension lectora.

La razon principal para ensefiar estrategias de comprension es que nuestros estudiantes se conviertan
en lectores autbnomos y eficaces capaces de enfrentarse a cualquier texto en forma inteligente.
Ensefiar estrategias de comprension contribuye a dotar a los alumnos de |0s recursos necesarios para
aprender. jQué més puede desear un docente! El uso auténomo y eficaz de las estrategias de
comprension que acabamos de mencionar va a permitir alos estudiantes:

1. Extraer e significado del texto completo o de las diferentes partes que |o componen.

2. Saber dirigir su lectura avanzando o retrocediendo en € texto para adecuarlo a ritmo y las
capacidades necesarias para leer correctamente.

3. Conectar los nuevos conceptos con los conocimientos previos para asi poder incorporarlos a sus
esguemas. (Serra Capalleray Oller Barnada, 1977).
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7. Autoresvarios que presentan Diversas estrategias para fomentar € disfrutey gusto por la
lectura

Dentro de la gama de estrategias sugeridas para € fomentar la lectura que encontré a lo largo de mi
investigacion, retomo las siguientes, encontrada en diversas paginas de Internet , por que considero
gue son muy similares a las propuestas que planteo en mi aternativa de solucién y que fueron de
gran ayuda en e momento de elegir mi propias estrategias y actividades para aplicarlas con mis
alumnos, ademas considero que en términos generales, pueden servir de apoyo a las personas que
desean saber como poder iniciar este habito de lalectura en los nifios pequefios, en los estudiantes o
en general como aprovechar la lectura como una herramienta para estudiar con el propdsito de que
estos nifios no lleguen ala edad adulta sin querer leer.

Andrés Diaz Moreno:
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Las siguientes, son algunas tacticas que Andrés Diaz Moreno propone para estimular € placer por la

lectura:

(..) El placer por lalectura se puede estimular desde:

Ofreciendo a estudiante una gran variedad de lecturas, revistas y libros de diversos temas,
géneros y autores.

El alumno debe tener libertad para elegir 1o que desea leer, de acuerdo a su capacidad lectorae
intereses.

Mediante la exhibicion de g emplares y libros en la biblioteca del salon.

Promoviendo conversaciones sobre autores, temas o asuntos tratados en los libros.
Estimulando a los alumnos a comentar sobre situaciones o personajes interesantes que hayan
encontrado en sus lecturas.

Leyendo en voz alta a los estudiantes fragmentos interesantes de la obra que se les va a
asignar.

Invitando a autores eilustradores al salén de clases.

Preparando resefias de los libros que se desean recomendar.

Las actividades que se lleven acabo deberan proveer gercicios en los cuales se estimulen e
integren los cuatro artes del lenguaje: hablar, escuchar, leer y escribir. Por g emplo s el estudiante
lee 0 escucha la narracion de un cuento se debe proveer para que escriba sobre éste, lea su escrito
y lo comente.(..)*

El método de lectura SQ3R

El méodo de lectura que continuacién se presenta, resulta interesante en la medida en que nos
muestra claramente los pasos que debemos seguir para poder readlizar una buena lectura de
comprension, empleando la mayoria de nuestros sentidos al momento de redlizarla (ver, hablar, oir),
con el proposito de obtener el mayor aprovechamiento de ella.

“ilnspeccione! jPregunte! jLeal jRepase!

(Eninglés: Survey! Question! Read! Review!)

Antes de |eer inspeccione el capitul o:

Titulo, encabezados y subtitulos

Informaciones bajo cuadros, diagramas, gréficos o mapas.
Cuestionarios de repaso o guias de estudio elaboradas por €l profesor
Parrafos en laintroduccién y conclusion.

Sumario.

Pregunte mientras esta inspeccionando:

3 Cfr http://home.coqui.net/senderos Diaz Moreno Andres, “Cémo ayudar a prevenir |la desercion escolar, estimulando la
lectoescritura”
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Transforme €l titulo, titulos y/o subtitulos en preguntas.

Lealas preguntas al final de cada capitulo o después de cada subtitulo

Preguntese, “ ¢Qué dijo el profesor acerca de este capitulo o tema cuando lo asigné?”’
Preguntese, “ ¢ Qué conozco ya sobre este tema?

Nota: s le es Util, escriba aparte estas preguntas para su consideracién, esta variacion se llama
SQWS3R.

Cuando comienza aleer:

Busque respuestas a las preguntas que primero planted.

Responda a las preguntas a principio o a final de capitulos o guias de estudios.
Relealas informaciones bajo cuadros, graficos, etc.

Preste atencion atodas | as pal abras o frases subrayadas o en negritas.

Estudie las ayudas gréficas.

Reduzca lavelocidad de lectura en pasgjes dificiles

Deténgase y relealas partes no claras

L ea solo un apartado por vez y recite después de cada apartado.

Recite luego de haber leido un apartado:

Formulese oramente preguntas acerca de lo que recién ha leido o resumido, en sus propias
palabras.

Tome apuntes del texto pero escriba lainformacion en sus propias palabras.

Subraye/resalte puntos importantes que acaba de | eer.

Use e método de recitacion que mejor se adecue a su particular estilo de aprendizaje pero
recuerde, cuantos mas sentidos emplee, mas probable es que recuerde o que lee.

El aprendizaje de triple poder: jVer, decir, oir!

El aprendizaje de cuadruple poder: jVer, decir, oir, escribir!

Repaso: un proceso continuo:

Dia uno: Luego de que ha leido y ha recitado € capitulo entero, escriba preguntas para esos
puntos que ha resaltado o subrayado en los margenes. Si su método de recitacion incluyo la
toma de apuntes en el margen izquierdo de su cuaderno, escriba preguntas para los apuntes
gue hatomado.

Dia dos. hojee a través del texto y/o su cuaderno para familiarizarse con los puntos
importantes. Cubra €l margen derecho de su texto o cuaderno y oralmente formuilese las
preguntas del lado izquierdo. Recite o escriba las respuestas que ha retenido. Haga tarjetas o
fichas para las preguntas que le ocasionan dificultades. Desarrolle dispositivos mnemonicos
parael material que necesita ser memorizado.



e Diastres, cuatro y cinco: alterne entre sus tarjetas o fichasy los apuntes y autores examinense
oral o por escrito sobre las preguntas que ha formulado. Haga tarjetas o fichas adicionales s
€es necesario.

e Finde semana usando €l texto y su cuaderno, haga un indice, una hoja de estudios y un mapa
conceptual. Recite lainformacion oramente y en sus propias palabras mientras coloca juntos
lahoja de estudios y el mapa.

e Ahoraque ha consolidado toda lainformacion que necesita par ese capitulo, periddicamente

e repase hojay mapa paraque en momentos del examen no tenga que atestarse” *

| deas para fomentar la lectura entre los hijos

L as practicas que continuacion se sugieren sirven de base para crear un ambiente lector dentro del
ceno familiar y de esta manera contribuir a estimular € hébito por la lectura en los hijos que a su
vez seran |os futuros lectores adultos.

e Laprimera: Crear en casa un ambiente de lectura. Ver a padre o ala madre con un libro o un
periddico en las manos se convierte en una referencia importante del propio comportamiento.
Supone ademas que en la familia hay ratos dedicados a la lectura a los que |os hijos se pueden
sumar.

e Lasegunda: Hablar sobre libros. Oir cOmo se comenta €l interés -o incluso el aburrimiento,
por qué no- que suscita la novela que tienes entre manos prolonga la actividad lectora; se crea
unatransmision de saberes y de comunicacion muy importante para cimentar el gusto lector.

e Latercera Leer los libros apropiados para tu hijo. Acercarse a la inmensa oferta actual de
libros infantiles y compartirlos con los hijos va a suponer para muchos padres el
descubrimiento de una literaturarica y variada, que proporciona momentos de conversacion e
intercambio con |os nifios.

e Lacuarta Buscar entre esta oferta temas que conecten con sus aficiones. Hay libros infantiles
sobre muchos campos y dirigidos a mentalidades y edades muy variadas. No hay duda de que
sobre lo que le gusta a tu hijo hay también titul os interesantes que le pueden atrapar.

e Laquintac Convertir latele en una aliada, no en un enemigo. Si la pequefia pantalla es 1o que
realmente le engancha, hay que fijarse en sus programas y peliculas preferidos y tratar de
buscar libros relacionados con su pasion. Tenemos ya garantizado un minimo de interés.

e Lasexta: Conocer la biblioteca publica del barrio. Los fondos de la seccion infantil y juvenil
de las bibliotecas publicas ofrecen muchos maés libros de los que se puedan comprar en casa.
Suelen celebrarse ademas actividades de animacion a la lectura y encuentros con otros
lectores.

o Laséptima: Incluir en las salidas de compras una vuelta por una buena libreria. Aunque no se
compre nada, es bueno ver las novedades que han aparecido, o qué hay sobre un autor o un
temaque le intereso.

e Laoctava: Tratar de averiguar qué tipo de lector es nuestro hijo y respetar sus ritmos. Hay
lectores compulsivos, que no paran hasta que hayan terminado el libro. Los hay, en cambio,
camosos. Hay lectores a quienes les gusta releer e mismo libro y los hay avidos de
novedades. Los hay noctambulos y diurnos. Darle un margen a su manera de leer contribuye a
consolidar €l habito.

%Cfr. www.studygs.net/esparfiol /txtred2.htm H.P. Barocci Daniel, traduccion de “Metodo de lectura SQ3R”
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e Lanovena: No empefiarse en que le guste |o mismo que a sus padres. Hay que recordar que se
esta forjando su gusto por la lectura, no € de papay mama. Y hay que saber esperar para dar
los libros adecuados en el momento oportuno. *°

CAPITULO 1V PROPUESTA DE INTERVENCION PEDAGOGICA
1. Justificacion

La propuesta de intervencion pedagdgica se basa en presentar un plan de trabajo que estimule a los
alumnos de manera dinamica y significativa a gusto por la lectura, sin que la vean como una
obligacion, un compromiso 0 un requisito para aprobar una materia, sino que realmente e alumno
obtenga una motivacion intrinseca por €l habito de la misma.

Lajustificacion que doy a esta propuesta de intervencion pedagogica eslasiguiente:

3 Cfr. www.webdehogar.com/familia /ideas-fomentar-lectura-hijos-habitos-lectores.htm, fuente: solo
hijos.com
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Primeramente, y como ya lo mencioné antes, €l programa para €l primer afio de espariol vigente para
los centros de educacién para adultos, se compone de un temario demasiado extenso que es imposible
examinar de manera analitica durante &l tiempo que esta programado paraimpartir €l curso.

En este temario no se presenta ningun tipo de sugerencias sobre actividades o estrategias de
ensefanza-aprendizagje que pudiera utilizar para tal efecto, como tampoco establece objetivos
generales ni particulares. Ni siquiera ofrece una bibliografia para su consulta. Se limita a la
presentacion de un listado de temas que se deben estudiar durante el curso, que mas adelante presento
para su andisis; por ello, esta propuesta resulta innovadora en la medida en que las sugerencias aqui
planteadas puedan coadyuvar a minimizar las carencias, que al respecto, presenta el temario

Para poder realizar mi trabgo adecuadamente tuve que apoyarme de los planes y programas de
estudios que la SEP mangja para la asignatura de espafiol en € nivel de secundaria escolarizada, del
cual presento un andlisis detallado mas adelante. En este plan si se proponen diversas estrategias de
ensefianza-aprendizaje y bastantes actividades parala mejor comprension de |os g es metodol 6gi cos.

El plan de estudios de la SEP manegja como objetivo fundamental, en la asignatura de espafiol para
todos los grados, € fomento de la lectura y el disfrute de la misma. Por ello considero que esta
propuesta es innovadora en tanto que en € nivel en e que trabgjo no se hace mencién de ninguna
estrategia para fomentar € hébito y disfrute de la lectura y que tampoco se consideran actividades
didécticas que conlleven al logro de este objetivo.

En segundo lugar considero que, para el aprendizaje de cualquier otra asignatura, es elemental la
lectura de textos y si € alumno no acostumbra leer y si ademas no logra comprender 1o que lee, su
estudio se vuelve tedioso, aburrido y no despierta en é ningun interés por seguir aprendiendo.

La lectura es una pieza fundamental en el desarrollo cognitivo de cualquier individuo y cuando ésta se
hace con gusto no causa € mayor problema y logra que e sujeto acreciente su acervo cultura y
cognitivo de manera significativa, por ello considero que es de vital importancia que se logre, por lo
menos en un porcentaje reducido, implementar estrategias de motivacion para despertar €l gusto por
la lectura en los aumnos del primer afo de la escuela secundaria intensiva para adultos “Patria y
Libertad.”

Como un tercer punto, debo mencionar que México ocupa uno de los ultimos lugares en cuanto al
numero de libros que anualmente se leen por individuo. En nuestro pais no esta fomentado éste
habito desde el ceno materno y hasta la educacion superior. Los padres de familia no se preocupan
por llevar a sus hijos a bibliotecas como una actividad recreativa, solo |o hacen cuando se los piden en
la escuela,. Tampoco tienen la costumbre de comprar libros por €l ssmple placer de hacerlo. No ponen
al alance de sus peguefios hijos literatura apropiada e interesante para despertar en ellos su interés por
la misma, y por si fuera poco, en las escuelas no se emplean técnicas adecuadas para fomentar el
gusto por la lectura, ademés una gran parte de la poblacién mexicana vive al dia, preocupada por €l
gué comera mafana, trabaja demasiado, gana poco y cuando tiene un tiempo libre lo que mas desea es
descansar, pero dentro de sus pasatiempos favoritos no se encuentra la lectura como uno de los
principales; tampoco estan dispuestos a gastar 10 poco que ganan en la adquisicion de un libro, aunque
esto Ultimo solo es un pretexto, pues existen bibliotecas, basares de libros o centros culturales que
proporcionan de manera gratuita la distribucion de libros. Todo esto demuestra el bajo nivel cultural
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gue posee nuestro pais. Con lo anterior quiero justificar la importancia que representa fomentar el
gusto por lalectura.

El tipo de proyecto en el que baso mi trabajo es € de intervencién pedagdgica, ya que a través del
andlisis de los contenidos curriculares surge la problemética en cuanto a la carencia de estrategias
sugeridas para fomentar el hébito por la lectura, € disfrute de la mismay la gran importancia que,
como yalo mencione en lajustificacion, tienen para el proceso cognitivo y cultural de mis alumnos.

Al respecto Rangel y Negrete describen las caracteristicas del proyecto de intervencién pedagogica,
que continuacién presento:

Todo proyecto de intervencién debe considerar |a posibilidad de transformacion de la practica docente
considerando a maestro como formador y no s6lo como un hacedor, dando claridad a las tareas
profesionales de los profesores mediante la incorporacion de elementos tedrico-metodoldgicos e
instrumental es adecuados para la realizacion de dichas tareas.

El proyecto de intervencion pedagogica se limita a abordar |os contenidos escolares. Este recorte es de
orden tedrico-metodol bgico y se orienta por la necesidad de elaborar propuestas con un sentido mas
cercano a la construccion de metodologias didacticas que imparten directamente a los procesos de
apropiacion de los conocimientos en el salon de clase, por esta razén se debe conocer € objeto de
estudio para ensefiarlo.

Laintervencion es sinbnimo de meditacion, o de interseccion, de ayuda, de apoyo, de cooperacion. La
Intervencion se aprecia como € acto de un tercero que sobreviene en relacién con un estado
preexistente.

El objetivo de la intervencion pedagdgica es € conocimiento de los problemas delimitados y
conceptualizados, pero lo es también la actualizacion de los sujetos en el proceso de su evolucion 'y
del cambio que pueda derivarse de ella.

Todo proceso de intervencion debe ser configurado en un tiempo y un espacio determinado. Las
implicaciones del entorno sociocultural y escolar son elementos que se considera necesario abordar
en la elaboracion, aplicacion y evaluacion del proyecto de intervencion, ya que permea larelacion de
los sujetos y sus procesos de identidad.

El proyecto se inicia con la identificacion de un problema particular de la practica docente referido a
los procesos de ensefianza-aprendizaje de los contenidos escolares.®’

A continuacion presento € temario de Espafiol vigente para € primer grado de secundaria intensiva
para adultos, con la finalidad de poder observar la falta de objetivos generales y particulares bien
estructurados, asi como las carencias que, con respecto a estrategias metodol 6gicas para € fomento a
lalectura, se pueden percibir.

3" Rengel Ruiz de la Pefia Adalbertoy Negrete Arteaga Teresa de Jesiis. Caracteristicas del proyecto de investigacion
pedagdgica. México, UPN, 1995 (mecanograma). Pp. 1-26, en Antologia Béasica Haciala Innovacién, pp.85-95
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Temario de espafiol para el primer grado de secundaria intensiva para adultos.

1.- Lalenguay la comunicacion.

1.1 Legua, lenguajey comunicacion
1.2 Circuito del habla

1.3 Lenguaora y escrita

1.4 Tipos de lenguaje

2.- Ladescripcion
2.1 Caracteristicas de la descripcion comparadas con la narracion

3.- Uso del alfabeto. Uso de letras mayulscul as
3.1 Utilidad del alfabeto (diccionario, directorio telefonico y fichero)
3.2 Uso de mayuUsculas. Al iniciar un escrito, en nombres propios después de un punto.

4.- Labiblioteca.

4.1 Estructura de una biblioteca.
4.2 Partes del libro.

4.3 Fichas de consulta

4.4 Fichas de resumen

4.5 Fichas bibliografias

5.- SinGnimos, antdnimos, parénimos, homonimos y homaéfonos.
5.1 Definicion de términos.
5.2 Redaccion de textos y oraciones donde se utilizan.

6.- El cuento.

6.1 Identificacion de su estructura (trama, secuencia, persongjes)

6.2 Identificacion de los elementos principales (desarrollo, climax, persongjes)
6.3 Redaccion de un cuento

7.- Oraciones simples

7.1 Sujeto y predicado

7.2 Tipos de enunciados (interrogativos, exclamativos, declarativos e imperativos)
7.3 Articulo, sustantivos y adjetivos

7.4 Funcion del predicado y verbos dentro de la oracion.

8.- Acento ortografico y Prosodico.

8.1 Silabatonica

8.2 Reglas de acentuacion

8.3 Clasificacion de palabras segiin su acentuacion. (Agudas, grabes, esdrijulas)

9.- Signos de acentuacion y denotacion.
9.1 El punto (seguido, aparte y final)
9.2 Lacoma

9.3 El punto y coma

9.4 Dos puntos
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9.5 Comillas
9.6 Paréntesis
9.7 Dié&resis
9.8 Guion

9.9 Corchete

10. El resumen, (Importancia, uso y técnicas de el aboracion)
10.1 Elaboracion de mapas conceptual es

10.2 Elaboracion de cuadros sindpticos

10.3 Elaboracion de subrayado

11. Viciosde lalenguaoral y escrita
11.1 Vicios de diccidn

12. Exposicion de temas
12.1 Seleccion del tema
12.2 Uso de recursos graficos y de apoyo
12.3 Preparacion y presentacion del tema

13. Laentrevista
13.1 Plantacion y realizacion de entrevistas

14. El debate
14.1 Preparacion previa
14.2 Elementos necesarios para desarrollar el debate

15. Comparacion entre tipos de textos
15.1 Literario, cientifico, periodistico
15.2 estrategias paralalectura

16. Lacarta

16.1 Elementos que la componen

16.2 Précticade lacarta

17. Géneros literarios

17.1 Lirico, épico, didactico y dramético

17.2 Lectura para analizar los géneros literarios

17.3 Lectura de poemas de autores mexicanos e hispanoamericanos.

18. Andlisisy reflexion de medios de comunicacion
18.1 Noticieros

18.2 Publicidad.

18.3 Reportajes

18.4 Programas populares

19. Llenado de documentos.

19.1 Solicitud de empleo

19.2 Instructivos

19.3 Vales

19.4 Recibos
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19.5 Cartas comerciales.
19.6 recetas.

Como puede observarse |0s ges tematicos a desarrollar son muchos y muy extensos para impartirse

en solo 4 meses en programa intensivo para su ensefianza-aprendizaje. Ademas, en varios temas del
presente programa se considera la lectura de textos, sin embargo en ningin momento se propone una
metodol ogia didéactica para su ensefianza, ni tampoco se sugieren actividades para fomentar e gusto
por la lectura, por lo que para poder realizar mi trabajo docente tuve que recurrir a los planes y
programas de estudios que la SEP marca para la educacién secundaria escolarizada del cual presento
mas adelante, en el marco legal, un minucioso andisis.

2. Propuesta M etodologica
a) Objetivo General
Se pretende como objetivo genera que al término de la aplicacion de dicho plan, los alumnos del

grupo de primero de secundaria, cambien su perspectiva respecto a la lectura de textos y dejen de
verlacomo una actividad aburrida, tediosay cansada, despertando en ellos el gusto por lamisma.
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Se busca, ademas, que al término del semestre el alumno haya incrementando su iteres por la lectura
por lo menos en un 50%, alcanzando este porcentaje de manera gradual entre una unidad y otra, asi
como mejorar su habilidad para redactar sus ideas.

b) Objetivos particulares

Que los dumnos continden con €l habito de la lectura después de egresar del sistema
educativo para adultos y que lo fomenten a otros.

Que los alumnos queden convencidos de la importancia que tiene €l leer y que su practica
tiene como consecuencia su desarrollo cognitivo e intelectual.

Que los aumnos valoren todas las ventajas que presenta la lectura por € simple placer de
hacerla, sin presiones ni obligaciones.

Que los alumnos compartan con sus comparieros de manera oral, sus experiencias en lalectura
de los libros leidos, ademés de su contenido, con el propdsito de propiciar €l interés reciproco
por lalecturadel libro del otro.

Que e alumno desarrolle sus habilidades paralalecturay redaccion de libros.

c) Estrategias de solucion

Con base en las estrategias sugeridas por los planes y programas de estudios para € nivel basico de
secundaria escolarizadas en el area de espafiol parala comprension de lalecturaque alaletra dicen:

Dar alos alumnos oportunidad de seleccionar las lecturas de su interés o para sugerir temas o
géneros significativos.

Propiciar lalectura de textos completos.

Fomentar lalecturaen voz alta.

Propiciar los comentarios sobre el temaleido

Estimular alos estudiantes para que formulen sus propias preguntas sobre el texto leido
Programar actividades que ayuden a los alumnos a comprender la funcion del texto y la
relacion entre éste y laforma como se usa el lenguaje.

A continuacion sugiero las siguientes estrategias para despertar €l habito por lalectura:

Permitir a los alumnos que €elijan cualquier libro que contenga algun tema que sea de su
interés o sugerirles alguno titulos cuyos contenidos sean cortos y con una lectura facil para
evitar que lo abandonen antes de terminarlo de leer.

Conversar con ellos someramente sobre el contenido de algun libro leido por €l profesor y que
considere que puede despertar el interés de sus alumnos, después mostrérselos e invitarlos a
leer alguin capitulo, o todo s asi lo prefieren.

62



e Buscar lecturas cortas que abarquen algunos de los géneros literarios, como la fébula el cuento
0 la poesia y que ademés puedan ser encontrados en audio casetes o videos, para que
conjuntamente los lean y los escuchen.

e Pedirles que realicen un comentario u opinen sobre e contenido del libro elegido, que
contenga introduccion, desarrollo y conclusiones. Otorgando un mayor peso a la primera 'y
ultima parte, pues aqui se reflgjalaopinion particular de cada uno de ellos.

e Al término de la lectura de cualquier libro, por corto que éste sea, solicitar alos alumnos que
resuelvan algun cuestionario sobre el contenido del mismo, con preguntas sencillas para
motivarlos al dar respuestas correctas.

e Discutir en grupo sobre €l contenido del libro y tratar de relacionarlo con su vida diaria para
que resulte significativo.

¢ Recomendar alos alumnos que no se detengan demasiado tratando de entender €l significados
de palabras desconocidas, aunque las busquen en €l diccionario, pues esto ocasiona lentitud en
la lectura y desinterés a no avanzar en la misma, méas bien, realizar una lectura fluida para
comprender las palabras desconocidas relacionandolas con e contexto del parrafo. Esto
fundamentado en que la préctica de lalecturaincrementa el vocabulario del sujeto.

d) Metodologia:

- El plan esta programado para 6 meses del ciclo escolar, que equivalen a un grado del
nivel secundaria en el sistema escolarizado, destinando un total de 8, de las 16 sesiones
de las que consta el curso, con duracion de 2 horas aproximadamente, cada 15 dias:

- Para poner en préactica las estrategias anteriores para despertar € gusto por la lectura
en & grupo de primer afio de secundaria semiescolarizada en la escuela “Patria y
Libertad” presento el siguiente plan de trabgjo:

€) Planeacion delas actividades:

Desarrollo delas

Actividad sugerida Propdsito actividades Tiempo

12Y 22 Sesion:

Eleccion por parte | Que € alumno sea | -Presentar a los| Una hora para la
del alumno 0 | capaz de concluir la| dumnos  diversos | primera sesion, en la
sugerencia del | lectura de ese libro | libros de contenido | cual se  daran
profesor, deun libro | deprincipio afin corto y comentarles | instrucciones

de contenido breve y algo relevante sobre | precisas sobre las
sencillo. su contenido a fin | caracteristicas  del

de introducirlos a | contenido del
Para esta unidad el temadel mismo. reporte. (trabajo

libro sugerido es “El
Principito.”

-Solicitar a los
alumnos que a
término de la lectura

realizado en el aula).

Tres semanas para la
lectura 'y elaboracion
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redicen un breve
reporte, e cua
debera contener,
introduccion,

desarrollo del temay

conclusones  que
sean gignificativas
paraellos.

-Especificar que e
reporte  se debe
redizar a libro
cerrado para evitar
copiar textualmente
algun parrafo.

-Hacer énfasisen
gue no importa la
forma de redacciéon
gue utilicen, sino €
comenzar a tratar de
expresar susideas de
manera escrita.
-Presentacion del
reporte, la cua se
hara mediante una
plenaria 0 mesa
redonda, donde cada
uno de los alumnos
expresara de manera
ora € contenido del
reporte, las
dificultades a las
gue se enfrentaron
a leer € libro y su
sentir al terminar su
lectura.

-Resolver una guia
de trabgo sencilla
sobre la
comprension de la
lectura.

del reporte. (trabgo
para redlizar en
casa).

Una hora para la
plenaria sobre
andisis y revision
del reporte.

3RY 42 Sesion.

Segunda eleccion o

En esta unidad se
pretende que €
alumno no sdlo sea

Presentar a los
alumnos diversos
libros de contenido

Una hora para la
tercera sesion, en la
cual se daran




sugerencia de otro
libro, con
caracteristicas

similares a anterior.

Libro sugerido para
esta unida:
“Compendio de la
obra don Quijote de

la Mancha: lectura
adaptada para
estudiantes de
secundaria”

capaz de concluir la
lectura del libro
elegido, sino que
ademés comprenda
su contenido vy
gercite la redaccion
de una manera mas
fluida.

corto y comentarles
algo relevante sobre
su contenido a fin
de introducirlos d
temadel mismo.

-Solicitar a  los
alumnos que a
término de la lectura
realicen un breve
reporte, e cua
debera contener
introduccion,

desarrollo del temay

conclusiones  que
sean significativas
paraellos.

-Especificar que
reporte  se debe
redizar a libro
cerrado para evitar
copiar textualmente
algun péarrafo.

-Hacer énfasis en
gue no importa la
forma de redaccién
gue utilicen, sino
comenzar a tratar de
expresar susideas de
manera escrita.

-Presentacion del
reporte, la cua se
hara mediante una
plenaria 0 mesa
redonda, donde cada
uno de los alumnos
expresara de manera
ora € contenido del
reporte, las
dificultades a las
gue se enfrentaron
a leer € libro y su
sentir al terminar su
lectura.

instrucciones
precisas sobre
caracteristicas
contenido del
reporte. (trabgjo
realizado en e aula)

las
del

Tres semanas para la
lectura'y elaboracion
del reporte. (trabago
para redizar en
casa)

Una hora para la
plenaria sobre €
andisis y revision
del reporte,
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-Resolver una guia
de trabgo sencilla
sobre la
comprension de la
lectura.

52Y 62 Sesion

Tercera eleccion o
sugerencia de otro

libro, con
caracteristicas
similares a los
anteriores.

Libro sugerido para
esta unidad: “El
extrano caso del Dr.
Jekyll Mr. Hyde.”

En esta unidad se
pretende que €
aumno no solo sea
capaz de concluir la
lectura dd libro
elegido, sino que
ademés comprenda
su contenido vy
gercite la redaccion
de una manera mas
fluida

Presentar a los
aumnos  diversos
libros de contenido
corto y comentarles
algo relevante sobre
su contenido a fin
de introducirlos d
tema del mismo.

-Solicitar a  los
alumnos que a
término de la lectura
redlicen un breve
reporte, e cua
debera contener,
introduccion,

desarrollo del temay

conclusones  que
sean gignificativas
paraellos.

-Especificar que e
reporte  se debe
redizar a libro
cerrado para evitar
copiar textualmente
algun parrafo.

-Hacer énfasis en
gue no importa la
forma de redacciéon
gue utilicen, sino €
comenzar a tratar de
expresar sus ideas de
manera escrita.

-Presentacion  del
reporte, la cua se
hard mediante una

Una hora para la
quinta sesion, en la
cual se  daran
instrucciones

precisas sobre
caracteristicas

contenido del
reporte. (trabajo
realizado en el aula)

las
del

Tres semanas. para
la lectura y
elaboracion del
reporte. (trabajo para
realizar en casa)

Una hora para la
plenaria sobre €
andisis y revision
del reporte,
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plenaria 0 mesa
redonda, donde cada
uno de los alumnos
expresara de manera
ora € contenido del
reporte, las
dificultades a las
gue se enfrentaron
a leer € libroy su
sentir al terminarlo
su lectura.

-Resolver una guia
de trabgo, sencilla
sobre la
comprension de lo
leido.

72 sesion: | -Que e aumno | -Proyeccion de la| Dos horas para la
Proyeccion de la| compare la version | peliculacompleta. proyeccion de la
pelicula “Harry | llevadaal cine con la pelicula.
Potter y la piedra| version original Yy | -Proporcionar a los
filosofal” y | obtenga sus propias | dumnos las | -una semana para
presentacion del | conclusiones fotocopias realizar lalectura del
liboro del  mismo correspondientes  a | libro en su casa.
titulo. Andlisis de primer capitulo del
uno de los capitulos libro parasulectura. | -Una hora a dia
Siguiente para €
-Proyectar la parte | andisis de los
de la pelicula que | capitulos.
corresponda al
primer capitulo del
libro.
-Redlizar un andlisis
en una mesa
redonda, sobre las
diferencias
encontradas entre el
capitulo del libro y
el delapelicula.
82 sesion : | -Despertar en los | -Proporcionar  las| Dos horas para
Presentacion de un | alumnos € interés | fotocopias redizar toda la
cuento, una fabulay | por la lectura de | correspondientes a | actividad
un poema de manera | géneros  literarios | cuento del  “Patito
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escritay auditiva.

como la poesia, la
fébula y € cuento,
nacida de la
motivacion auditiva.

-Que con ayuda del
audio se logre

andlisis y
comprension de
dichos géneros
literarios

destacando Sus

caracteristicas.

Feo” de Hans
Christian Andersen,
“Poema de no. 20"
de Pablo Neruda,
“Los motivos de
lobo” de Rubén
Darioy la“Fabulala
liebre y la tortuga”

de Esopo.

-Presentar la
biografia de los
autores antes

mencionados y de
ser posible dar a
conocer los motivos
gue los orillé a hacer
literatura.

-Primeramente
andizar sblo
material escrito  y
preguntar sobre su
comprension.

-Unavez revisadas y
leidas las fotocopias
proporcionadas,
pedir a los alumnos
gque las relean d
mismo tiempo que
escuchan € relato en
el audio casete para
después volver a
preguntarles  sobre
su comprension
lectora.

-Para findizar la
actividad se pide
nuevamente la
lectura del material
pero esta vez sin
audio y se vuelve a
revisar su
comprension.
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f) Planeacién dela Evaluacion:

La evaluacion de la aplicacion de las estrategias se realizara conforme al desarrollo de las mismas,
observando y cotejando los avances alcanzados o la falta de los mismos y aplicando un cuestionario
con preguntas claves que puedan brindarme un referente sobre el porcentaje que los alumnos
presentan sobre el gusto por la lectura y hacer una comparacion entre ambos para obtener
conclusiones; ademés de revisar € contenido de los reportes, cotgjando los cambios en su estilo de
redaccion y fluidez en los mismos, la observacion en tanto a su forma de expresion oral contemplada

en las plenarias y mesas redondas y sobre todo analizando la actitud manifestada por cada uno de los
alumnos ante la actividad |ectora.

3. Aplicacion dela alternativa

Para la aplicacion de esta alternativa no hubo necesidad de solicitar autorizacion en direccion, debido

a que uno de los enfoques que se mangan en la materia de espafiol es e desarrollo de lalectura como
habilidad cognitiva.
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La alternativa de trabagjo con los alumnos y alumnas del grupo de primer afio, dio inicio e 1° De
septiembre de 2004 y concluyé € 31 de enero de 2005 lograndose un total de 8 sesiones quincenales
de 2hras cadauna.

Para dar inicio con la aplicacion de la alternativa se presentd a los alumnos la propuesta de trabgo,
incluyendo en esta los propdsitos, las lecturas sugeridas y 10s procesos y procedimientos a seguir,
explicando ademas la gran carencia del gusto por la lectura entre los integrantes del grupo y lo
importante que seria despertar en ellos esta habilidad dejandoles ver todos los beneficios que tendrian
COMO consecuencia.

El grupo en general se mostro apético ante la propuesta pedagdgica, pues en su mayoria no disfruta de
leer, sin embargo, debido a que esta actividad es parte de los planes y programas de estudios, tuvieron
que aceptar.

El plan de trabgjo se tuvo que ir gustando a las necesidades propias de la escuela y del grupo en
particular, debido a que surgieron diversos imprevistos no contemplados, tal es el caso delosT.G.A.,
juntas extraordinarias en direccion para tratar asuntos propios de la escuela, concursos de ofrendas, y
otras actividades extra-clase que irrumpieron € trabgo programado, pero los tiempos se gustaron
respetando la fecha de culminacion del trabajo.

Para este trabgjo se propusieron diversos libros de lectura sencilla y contenidos cortos para poder
captar y despertar € interés de los alumnos, entre otros se encuentran los siguientes: “El Principito”,
“Cafitas’, “Juan Salvador Gaviota’, “Aura’, etc., sin embargo la seleccion de los titulos fue muy
variada, debido a que se les dio libertad de el eccion.

El diagndstico se desarroll6 con base en una investigacion de campo dentro del grupo, la cual,
consistio en la aplicacion de un cuestionario* con preguntas claves que demostraran la preferencia o
no hacialalecturay lafrecuencia con la que se haciala misma, ademas de arrojar € tipo de lecturaen
la que incurren con mayor frecuencia y opiniones particulares de cada alumno sobre la lectura en
general. Este cuestionario se aplico € dia 27 de agosto, a una semana de haber iniciado las clases.

* Cuestionario gque se aplicd alos alumnos de primer grado de secundaria para adultos, “Patriay
Libertad” sobre habitos de lectura

Nombre:
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Subraya la respuesta con la que mejor teidentificas
Por favor selo mas sincero posible en tusrespuesta

1.- ¢;Tegustaleer?

a)
b)
<)
d)
€)

Demasiado
Mucho
Poco

Muy poco
Nada

2.- ¢Con qué frecuencialees?

Todos los dias
Muy seguido
Pocas veces
Casi nunca
Nunca

3.- ¢Quétipo de lectura prefieres?

a)
b)
<)
d)
€)

Novelas clasicas o literatura universal
Cuentos

Textos escolares

Periddico o revistas

Ninguna

4.- ¢Eres capaz deiniciar lalectura de un libro y continuarla hasta terminarlo?

a)
b)
<)
d)
€)

Siempre

Casi siempre
Algunas veces
Casi nunca
Nunca

5.- Cuando lees, lo haces por que...

a)
b)
<)
d
€)

Me gusta

Melo piden enlaescuelao € trabajo
Es necesario

Curiosidad

No tengo otra aternativa

6.- ¢Cual esla causaprincipal que teimpide leer?

a)
b)
c)
d)
€)

Falta de tiempo y cansancio excesivo.

No me gusta 0 no me interesa leer

No se leer con rapidez

No entiendo lo que leo

Aburrimiento, suefio y no tener el habito por lalectura

Gracias por tu cooperacion.

LISTA DE COTEJO DE LAS RESPUESTAS OBTENIDAS EN EL CUESTIONARIO ANTERIOR

1 2 3 4
PREGUNTA ¢TE GUSTA ¢CON QUE (QUETIPODE | (ERESCAPAZ
LEER? FRECUENCIA LECTURA DE LEER UN
LEES? PREFIERES? LIBRO DE
PRINIPIO A
FIN?
NOMBRE DEL ALUMNO

5
CUANDO
LEES, LO

HACES

POR QUE...

6
(CUAL ES
LA CAUSA
PRINCIPAL
QUETE
IMPIDE
LEES?
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1.- DE GANTE LEMUS JOSE

2 UNZUETA PENA OMAR

3. RANGEL SALASMA. DEL PILAR

4, RODRIGUEZ GARCIA MA. DE LA LUZ

5. CRUZ FERNANDEZ ALICIA

6. LOPEZ ARROLLO SOCORRO

7. LOPEZ RAYMUNDO TERESA

8. SALDANA CRUZ JOSE

9. PONCE DOMINGO LEYRDI JANETTE

10. PALACIOS CUENCA EDZON

11. SANTOS SILVA FANNY

12. TEODOSIO HERNANDEZ JULIANA

13. VILLAVICENCIO JMENES JACINTO

14. VILLEGAS NAVARRO MARCOS

15. YALNEZ GARCIA PATRICIA

16. HENANDEZ SALINAS GPE: YASENY
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En latabla anterior se puede observar que a la primera pregunta el 75% respondio que le gusta leer
muy poco 0 nada, ala segunda € 87 % respondi6 que lee con muy poca frecuencia o casi nunca, en
latercer pregunta el 62% prefiere leer periddicos o revistas y a ninguno le gusta leer novelas clasicas
o literatura universal, en la cuarta pregunta e 87% respondi6 gque algunas veces 0 casi hunca lee un
libro de principio afin, en la quinta pregunta el 81% respondié gque lee cuando es necesario o cuando
selo piden en laescuelao € trabajo y ninguno respondio que por gusto, y en la sexta pregunta el 50%
argumenta que la falta de tiempo y € cansancio es la principa causa que les impide leer y e 50%
restante se inclino por no tener &l habito, por no comprender lo que leen, no interesarles la lectura 'y
no leer con rapidez

Con la representacion anterior queda demostrado que es evidente que 1os alumnos no tienen el habito
lector y que el gusto por la lectura no se ha despertado entre los alumnos de la escuela Patria y
Libertad y que la mayoria, prefieren no leer o lee muy poco, por lo que considero que la propuesta
pedagdgica debe ponerse en practica en forma permanente.

a) Desarrollo dela alterativa

Después de haber observado y registrado €l diagnéstico y la problematica, se pone en marcha la
alternativa de solucion e inicio con la motivacion oral de mi parte hacia los alumnos, narrandoles
algunos fragmentos de diversos libros que pudieran resultar interesantes para los ellos, con €
propésito de que se interesasen por algunos de los titulos.
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Continuando con la dindmica y después de haber compartido mis experiencias por la lectura con mis
alumnos, les presento de manera fisica diversos libros y les permito que los manipulen hojedndolos y
revisandol os libremente para despertar su interés por alguno de ellos.

Posteriormente les indico que elijan uno de los libros anteriores o cualquier otro que ellos prefieran,
recomendandoles gue escojan uno de contenido no muy amplio, letras grandes, sin ilustraciones, y
gue estén seguros de poder leer de principio afin.

Una vez elegido € libro se procede al registro de los mismos en sus libretas de trabajo, anotando la
ficha bibliografica y la fecha de registro. Lo hago para cerciorarme que no van a cambiar de libro a
mitad de la unidad.

Se les pide que comiencen aleerlo en su casay se lesindica el dia que deberan presentar el reporte de
lectura del libro en cuestion; ademéas de proporcionarles toda la informacion necesaria y las
indicaciones debidas para su realizacion. Se les hace mencion de que el reporte deberd contener
portada, introduccién, desarrollo y conclusiones.

Cinco dias antes de |a fecha sefialada se les recuerda que sblo falta una semana para la entrega de su
reporte y para hacer la presentacion oral del contenido del libro leido. Cabe mencionar que entre una
sesién y otra se les estd preguntando de manera constante como van con la lectura de su libro y qué
les esta pareciendo. Con base en sus respuestas puedo constatar si efectivamente estan leyendo en su
casa 0 nho. De no ser asi, los exhorto y motivo para que lo hagan antes de que venza el plazo.

Finalmente, llegado € dia de la revisidn, se pide a uno por uno de los alumnos pasar al frente para
gue lean y entreguen su reporte, mismo queiré revisando a tiempo que ellos expresan de manera oral
cuales son sus experiencia y conclusiones del libro leido, si les gusté o no y por qué, ademas de
explicar brevemente su contenido.

El proceso descrito con anterioridad se repite dos veces mas pero con la eleccion de dos libros
diferentes a primero y se observan y registran las variantes existentes durante la aplicacion de la
aternativa

Posteriormente, en la séptima sesion se proyecta la pelicula de “Harry Potter y la piedra filosofal” y
se les presenta € libro que lleva e mismo titulo, ademas de proporcionarles las copias
correspondientes a primer capitulo para ser leido y analizado.

Finalmente en la octava sesion se presentan diversos géneros literarios mediante audio (fébula, cuento
y poemas) ademés de proporcionar en copias fotostéticas e contenido escrito de los mismos y las
biografias de sus autores, con la finalidad de ser leidos y escuchados a mismo tiempo, comentando y
analizando su contenido.

La evaluacion final se realiza empleando € mismo cuestionario que se aplicd antes de la alternativa
para observar las variantes obtenidas en el gusto por lalectura.

b) Relatoria delas sesiones
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A continuacion presento una relatoria de las actividades realizadas dentro del grupo en cada una de
las sesiones. Es importante reiterar que € desarrollo del trabajo con los alumnos fue guiandose
conforme alos propositos establecidos, tratando de alcanzar €l objetivo general y teniendo como base
el diagnéstico inicial.

Primeray sesion:

Propdésito:
Despertar € interés en los alumnos por la lectura de alguno de los libros presentados
motivandolos a través de relatos breves de fragmentos de libros de contenido sencillo
y corto, ofreciéndoles motivos suficientes para elegir un libro de su interés einiciar su
lectura.

En la primera sesion se explico alos alumnos la actividad que se iba a emprender. Les informé sobre
las ventajas que ofrece la lectura, tratando de persuadirlos a interesarse por ella. La respuesta de los
alumnos fue de rechazo y desagrado ante la idea de tener que leer un libro, sin embargo hubo algunos
alumnos que manifestaron su interés por la lectura pretextando solo la falta de tiempo para poder
realizarla de manera constante.

Otro inconveniente que se presento fue el que varios alumnos no tenian dinero para comprar € libro,
aunque se les dio la oportunidad de comprar alguno barato. Algunos otros alumnos manifestaron no
tener tiempo para ir a buscar alguno a centro o donde estuvieran econdmicos. Ante estas dos
problematicas se les pidi6 sacar copias de alguno de los libros que yo les presenté.

Una vez resuelto el problema de cdmo conseguir € libro, lo dificil fue lograr €l registro de cada uno
de los libros elegidos por los alumnos, pues aungue se les dio una fecha considerable para hacerlo
muchos la rebasaron y comenzaron a retrazarse en su lectura.

Una vez registrados todos los libros se les informé que contarian con un plazo de 3 semanas para la
lectura del mismo y la realizacion de su reporte. A este respecto se les dio una explicacion amplia
sobre las caracteristicas del reporte haciendo énfasis en la importancia de la introduccion y las
conclusiones, debiendo ser estas de su propia inspiracion para poder observar su estilo de redaccién y
rescatar algunos comentarios de caracter personal.

Se lesindico que la introduccién deberia contener comentarios personales sobre como se sintieron al
leer € libro, si fue gratificante terminarlo de leer, si les gusto, si tuvieron alguna dificultad paraleerlo
0 S se enfrentaron a alguna problematica para realizar su reporte o agun otro comentario o
dedicatoria que quisieran hacer a respecto.

En relacién a las conclusiones, se les indico que éstas eran un concentrado de 1o que mas les habia
Ilamado la atencion de la lectura, alguna ensefianza que les hubiera dejado o algun fragmento que
englobara parte del contenido del libro. Se les solicitd que entregaran 5 como minimo, cada una de 3
renglones por 10 menos.
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Cuando les expliqué las caracteristicas del trabajo escrito muchos alumnos se resistieron ain mas y
pude comprobar, por sus comentarios, que s bien era cierto que les costaba trabajo leer, redactar o
comprendido de lalectura, se les hacia mas dificil.

En este sentido siempre mantuve la misma dindmica frente al grupo, tratando de interesarlos por la
cuestion de la redaccion o brindandoles confianza para disminuir el miedo que presentaban ante la
imposibilidad de realizar la actividad.

Unavez aclaradas | as caracteristicas del reporte de lecturas, sefijael plazo paralaentregadel mismo.
Durante este lapso constantemente se les ha preguntado sobre los avances de su lectura y muchos de
ellos comentaron que ni siquiera la habian empezado. A medida que se acercaba el dia de la plenaria
mas alumnos se sumaban arealizar la actividad, con ello pude comprobar que eran capaces de leer en
un tiempo menor al estipulado.

Segunda sesion:

Propdsito:
Presentar € contenido del libro leido en plenaria conjuntamente con su reporte de
lectura para comprobar |os avances al canzados en esta actividad.

Cuando €l plazo para la realizacion de la plenaria se cumplié se pidio a cada uno de los alumnos que
de manera individual pasaran frente a sus comparieros y explicaran brevemente el contenido de libro
elegido iniciando por el titulo y autor del mismo. También se les pidié que explicaran por que habian
elegido esey qué fuelo que les habia gustado y desagradado de €.

El inconveniente al que me enfrenté en esta segunda sesion fue la falta de tiempo, pues la mayoria de
los alumnos se mostraron muy entusiasmados al relatar la historia que leyeron y abarcaron mas
tiempo del estipulado para su relato, retrazando con €llo, la intervencion de otros comparieros. Entre
los titulos que se presentaron se encuentran “El principito” (Antoine de Saint Exuperi), “Aurad’
(Carlos Fuentes), “El Principio del Placer” (José Emilio Pacheco), “El Caballero de la armadura
oxidada’, entre otros.

Casi todos coincidieron en que su lectura les habia resultado interesante y amena, aungque hubo quien
confesd que le costd mucho trabajo realizarla, por no comprender 1o que leia o por que la lectura le
causaba suefio, o leian lento, pero que a medida que se iban adentrando en latrama su interés creciay
sus deseos por terminar de leer el libro aumentaban.

Con respecto a los reportes de lectura fueron de bagja calidad y su contenido fue pobre ya que
carecieron de un edtilo literario o de redaccion, pésma ortografia, ambigiiedad en el relato e
incoherencia en algunos parrafos. Sin embargo, logré rescatar algunas introducciones y conclusiones
gue me parecieron interesantes.

En ellas plasmaron lo dificil que fue decidirse por algun libro, después conseguirlo y finalmente leerlo
de principio afin, muchos |le dedicaron €l reporte a sus hijos, a su esposo 0 a algun ser querido como
simbolo de un gran esfuerzo que estaban realizando; otros agradecieron que se les hubiera puesto a
leer un libro, porque les gusté o les degjo buenas ensefianzas y otros manifestaron haberlo leido solo
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por compromiso, pero prometieron, en lo sucesivo, mostrar mayor interés y tratar de considerar la
lectura como algo mas agradable.

Terceray cuarta sesion:

Propdésito:
Que el aumno dija otro libro de su interés, lo lea, realice su reporte de lecturay lo
presente en plenaria frente a sus compafieros, observandose un avance en la
comprension del texto, en e estilo de redaccion y en la fluidez a momento de
presentarlo.

Para |la tercera sesion se pidié a los alumnos elegir otro libro para ser leido en las siguientes tres
semanas y posteriormente poder realizar el mismo proceso que con €l libro anterior, en este momento
y solo en apariencia mostraron aceptacion al proceso, sin embargo, durante la cuarta sesion, cuyo
proposito era €l de presentar el reporte oral y escrito, 1os resultados no fueron del todo alentadores ya
que & 50% presentaron una serie de inconvenientes y pretextos para justificar la falta de realizacion
de su actividad. En ese momento tuve laimpresién de que la estrategia habia tenido un retroceso en
el gusto por lalecturay que la repudiaban mas. Sin embargo, y después de dialogar con cada uno de
los alumnos que presentaban resistencia a la actividad, puedo concluir que no es la fata de interés,
sino que la falta de tiempo, el exceso de trabajo y la situacion econdmica de muchos, no les habia
permitido adquirir y leer su libro. Como respuesta a lo anterior ofreci una prérroga de dos semanas
mas pararealizar su actividad.

En tanto que € 50% de alumnos rezagados trataban de nivelarse con sus comparieros, €l otro 50% que
si leyd, fue presentando su reporte de lectura y su plenaria a sus comparieros. A este respecto, fue
grato confirmar que hubo avances en laredaccion y fluidez a momento de presentar su reporte, tanto
oral como escrito, ademas de que algunos titulos presentados despertaron interés entre sus
comparieros propiciando una serie de preguntas sobre el texto, mismas que e ponente respondia
gustosamente. Algunos de los titulos que més les llamaron la atencion fueron, “El diario de Ana
Frank”, “Cariitas’ (Carlos Trejo), “Juventud en Extasis’ (Carlos Cuauhtemoc Sanchez), “Los Hornos
de Hitler”, “Reformatorio”, “Preguntale aAlicia’, entre otros.

Quinta y Sexta sesiones:

Nota:
Estas sesiones en un principio fueron destinadas para leer un tercer libro y presentar €l reporte
oral y escrito del mismo, pero debido a los inconvenientes presentados en las dos sesiones
anterioresy a retraso presentado por algunos de los aumnos del grupo, € plan de trabgo tuvo
gue ser modificado eliminando las actividades programadas para estas sesiones y dando
margen a la continuacion de la presentacion de los reportes de 1os alumnos rezagados.
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Una vez trascurridas las dos semanas de prorroga proporcionada a los alumnos que se retrasaron en la
lectura de su libro y reporte del mismo, se procedié a presentarlos frente a sus comparieros para
realizar la actividad. En este sentido los resultados fueron mas o menos aceptables, no acanzando el
100% de efectividad pues del 50% de los alumnos faltantes sélo e 30% logré terminar su libro o parte
de é y cumplir con su labor, € otro 20% nunca consiguieron un libro para realizar su lectura y
continuaron presentando un sinnimero de pretextos, por lo que, finalmente aceptaron que la lectura
no se hizo para ellos, obviamente esta postura se vio reflgjada en su evaluacion. En un principio mi
propésito era que los alumnos leyeran por e simple gusto de hacerlo y no por obtener una
calificacion, sin embargo, los diversos inconvenientes presentados y la resistencia de algunos me
obligaron atomar esa medida, no parafastidiar alos que no cumplieron, sino para alentar y motivar a
los que s o hicieron. Es necesario acercarlos a los libros y a la biblioteca para que no gasten y
puedan leer.

Cabe mencionar que del 30% que si present6 su trabajo, algunos no concluyeron la lectura del libro
porque el tiempo les parecio corto y tuvieron que presentar su reporte solo con los avances que a la
fecha llevaban, pero todos manifestaron su deseo por concluirla, ya que les habia interesado y querian
conocer € final.

Cuando constaté que mi estrategia no habia dado los resultados esperados me preocupé por conocer
las causas. Para €llo, solicité a los alumnos que redactaran en una cuartilla los inconvenientes que
tuvieron para no leer o para no concluir su lectura, ademas de plasmar |as experiencias que sintieron
a estar leyendo un libro. Algunos se mostraron renuentes ante esta propuesta por que consideraron
que se iban a ver afectados en su calificacion, pero cuando les explique que era parte de una
investigacion que yo estaba realizando sobre el fomento a la lectura 'y que por ello, me interesaba
conocer su punto de vista para obtener conclusiones veridicas, entonces aceptaron. A continuacion
transcribo de maneratextual algunos de |os testimonios que dieron los alumnos:

Motivos por los que no puedo leer:
“Tengo que hacer cosas en mi casa. Cuido a mis primos, que estan chiquitos, todo € dia. A veces me
pongo a leer pero me aburro y lo dejo, tal vez no me gusta la lectura pero hago un esfuerzo y leo mi

libro y trato de entender, que es bonitalalecturay aprendiendo entiendes mejor.”

Ma. Del Pilar Nancy Rangel Salas
Edad. 16 afios.

“Los obstacul os que se presentan paralalecturade un libro son tres:

Primero que e tema del contenido lo vea interesante, por que asi 1o tomo y lo leo en todo momento
hasta que termino de leerlo sin importarme s es grueso o delgado.

Segundo, paraleer debe haber buenaluz, yasealuz del diao eléctrica, sobretodo si esde noche.

Tercero: para leer tengo que evitar usar los lentes por que empiezo a sudar y se me empafian y me
lagrimean los 0jos y me arden tanto que tengo gque suspender la lectura.”
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Ma. DelaLuz Rodriguez Garcia
Edad: 67 afos.

“No he podido terminar esta segunda lectura por que no me ha dado tiempo por que ahora siento mas
dificiles las tareas, no de esta materia, pero si de las deméas y me absorbe € tiempo en estar
investigandolas.”

Alicia Cruz Fernandez
Edad: 40 afios.

“A mi no me gusta leer por que me duerme y también no me gusta porque hay libros que tienen
palabras que no entiendo, por eso para entender libros raros mejor no leo y también no tengo tiempo
deleer por que tengo mucho trabgjo y luego no tengo tiempo.”

“A mi lo que me gusta leer més 0 menos, son los horéscopos y eso nada mas el mio y libros de
caricaturas.”

Julio Cesar Torres
Edad: 18 afios

“Yo no leo libros porque a veces no le entiendo o me aburren los cuentos, no tienen a veces
acontecimientos que sean reales 0 emocionantes. A veces |0s |eo por que estan interesantes o cuentan
algo que verdaderamente vale la pena, algo de donde puedes aprender muchas cosas sobre animales,
personas, e mundo y latecnologia.”

“No me gusta leer libros por que me aburren, me desesperan y siento que nunca los voy a acabar, por
eso no losleo o los dgjo a un lado, simplemente no me gustan por lo que traen. No los leo porque no
puedoy mi trabajo no melo permite, leo uno que otro periddico o revista pero nadamas.”

Omar Unzueta Pefia
Edad: 14 afios.
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“Mi razon para no leer es por cuestion de trabajo, Ilego muy cansado a mi casa y no tengo tiempo
para hacer tareani leer, mi trabgjo es muy pesado y me canso mucho, llego ami casaalas 6:30 dela
tarde y no me datiempo ni de llegar puntual alaescuelaalas 6:00.

A mi no me gusta leer porque me aburre. De tanto leer me duermo en la lectura, me da mucho suefio
por la noche y atodas horas, ademés de que no tengo tiempo y no le entiendo a lo que leo. A veces
me gusta leer historietas pero es muy raro y mejor me pongo aver television.”

José De Gante Lemus
18 anos.

“Hay veces que €l tiempo es el peor enemigo, augue como dicen que siempre hay tiempo para todo,
pero por mas que quiero no puedo, aungue en verdad, cuando tengo un espacio me pongo a leer. Otra
de las cosas es que después de tanto tiempo, (15 0 20 minutos), mi vista empieza a moverse por que
en € ojo derecho tengo un poco de astigmatismo Yy hay veces que me da corgje, pero a menos
cuando yo puedo trato de dar seguimiento alalecturay hay veces que me gusta, por que al principio
de cada lectura o de cada libro que abro es tan interesante... pero después se tiende a ser tedioso. En
otra situacion, por gemplo, € libro que estoy leyendo la verdad, hasta donde voy esta interesante,
pero alavez triste, por € nifio que lo maltratan, entonces por ese lado si me gusta la lectura 'y aunque
me digan que me compre lentes por que es necesario, pues a lo mejor por que no tengo dinero o
tiempo no lo hago, pero a menos en lo personal a mi me gustan libros cortos que pueda terminar de
leer porgue no tiene caso leer un libro grueso si no lo termino y la verdad es que ya van como tres
libros que he dgjado a medias, sin embargo, los libros cortos e interesantes s he leido y hasta hay
veces que me quedan ganas de leer, pero en eso queda “me quedan ganas’, pero mi mayor problema
esese, el tiempo y laborrosidad de mis 0jos.”

Edzon Palacios Cuenca
24 anos

“¢Por gué no leo un libro? Porque al principio 1o leo, durante una semana y luego ya me empiezo a
aburrir y por lo regular yano lo leo o si o leo pero poquito. Al principio, se me meti6 laidea de leer
un libro, lo empecé aleer y lei 25 hojas y después yano lo lei, |0 que hacia era acostarme y no sabia
s leer € libro, porque si lo leia me iba aburrir y dicen que es muy bueno leer por que asi te vas
acostumbrando y también porque casi no te equivocas cuando pasas a leer en voz alta 'y para que
entiendas |o que significa leer y saber sus moraejas y para saber |o que vamos a hacer. Por eso casi
no me gustaleer un libro porgque lo empiezo y nuncalo termino.”

José Saldaria Cruz
16 anos
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Como se puede observar en los testimonios anteriores se observa dos caracteristicas fundamentales: la
primera es gue los alumnos no leen por falta de tiempo y cansancio y la se segunda por que lo que
leen les aburre y no le entienden.

Sin embargo, el plan de trabajo se continud llevando ala practica con sus respectivas modificaciones,
gue como ya lo mencioné, fue la eliminacion del tercer libro, por falta de tiempo, que se tenia
programado para su lecturaen las 5° y 6° sesiones.

Séptima sesion:

Propdésito:
Para esta sesion, ademas de utilizar el video como un recurso grafico a manera de
apoyo para la estimulacion de la lectura, se tiene como proposito principal la
comparacion de un mismo texto, visto desde dos ambitos: en un escrito y através de la
pantalla grande, con la finalidad de identificar las diferencias entre ambos y descubrir
la riqueza que encierra la lectura comparada con la sintesis que de €ella, se hace para
trasformarlaen pelicula

Para la séptima sesion € resultado fue mas aentador. La lectura del Primer capitulo del libro de
“Harry Potter y la piedrafilosofa” deJ. K. Rowling interesd un poco més alos alumnos.

Primeramente se les proyectd la pelicula completa con € propésito de que a momento de leer €
capitulo correspondiente les interesara, debido a que ya conocian mas a menos el contenido. Acto
segundo se les proporcionaron las copias correspondientes a primer capitulo, y se les dgj6 leerlo
durante una semana en su casa, posteriormente se les pidié que formaran una mesa redonda para
poder analizar ambos contenidos (El video y el libro).

El resultado fue positivo, pues la mayoria argumentd que en la pelicula no describian muchas escenas
que estaban escritas en € libro y que era mas emocionante imaginarselas que verlas, ademas todos
coincidieron que la lectura fue fécil y que le entendieron muy bien, esto los motivo a que algunos
alumnos terminaran de leer todo € libro.

Pero no todo fue bueno, algunos alumnos expresaron due la lectura era muy infantil y fantasiosa y
gue por eso no les habia gustado y que tampoco la pelicula, y otros afirmaron gue era mas comodo y
divertido verla en la television que estar tratando de hacer la lectura, argumentando que en dos horas
podian conocer el contenido del todo € libro y que si quisieran leerlo completo tardarian més de un
mes.

Octava sesion:
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Propdsito:
Emplear el audio como recurso didactico en la gjecucion y comprension de la lectura,
identificar diversos géneros literarios como la poesia el cuento y lafabula y conocer la
biografia de diversos escritores renombrados.

El desarrollo de esta sesién fue aun més sencillo y se analiz6 bajo la siguiente dindmica: Primero se
les proporcionaron las copias que se encuentran en el anexo correspondientes a las biografias y obras
de:

Pablo Neruda, “Poema Numero 20”.

Rubén Dario, “Los Motivos del Lobo”

Fray Miguel de Guevara“No me Mueve mi Dios’

Sor Juana Inés de la Cruz “Redondillas’

Hans Christian Andersen “El patito feo”

Esopo “Laliebrey latortuga”

Se fue leyendo en voz alta y mediante la lectura dirigida, cada una de las biografias de los autores
destacando |0 més relevante de ellas, asi como las poesias, cuento y fabula. Posteriormente se pidié a
los alumnos gue volvieran a leer, pero ahora solo las obras literarias sin la biografia y que al mismo
tiempo escucharan el material de audio que se llevé ala clase como apoyo para la apreciacion de los
textos.

El contenido del audio eralainterpretacion de la mismalliteratura, pero con diversos intérpretes que
lesimprimieron su sello particular y que a continuacion menciono:

e “Poemanumero 20" arreglos e interpretacion de Alberto Cortes (version cantada)

e “Losmotivosdel lobo” y “Redondillas’, poemas interpretados por Manuel Bernal

e “No me mueve mi Dios’, poema interpretado por Arturo Benavides

e “El patito feo” y “Laliebrey latortuga’, cuento y fébulainterpretada en “Los mejores cuentos
del mundo.”

En la dindmica de esta estrategia pude observar que la lectura por si misma, no es muy atractiva para
los alumnos, pese a que se llevd a cabo en grupo y en voz alta ademas de irse analizando, sobre todo
los textos mas largos como el cuento del “Patito feo” es donde se dispersaba la atencion
gradualmente, conforme se avanzaba en é. Sin embargo cuando se trataba de escuchar y leer a
mismo tiempo la atencidn se recuperé con mayor fuerza, sobretodo cuando |os lectores se percataron
en que habia algunas diferencia entre € texto leido y 1o que escuchaban —palabras o frases cortas
cambiadas por un sinénimo o una paréfrasis- debido a las adaptaciones personales de los interpretes.

Considero que € éxito alcanzado al final de la dindmica fue notable, pues a término de la clase, los
alumnos pudieron dar su punto de vista e hicieron preguntas sobre los autores o sobre las obras,
ademés de manifestar que esta forma de leer si les habia agradado y muchos de €ellos preguntaron
dénde podian conseguir el audio-casette.
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Para concluir se les persuadié para que manifestaran qué lectura les habia agradado y por quéy cud
les resultdé aburrida. Sorpresivamente todos aseveraron haber disfrutado de la actividad y que seria
bueno poder escuchar y leer nuevos titulos.

Yo les pregunté por qué preferian leer y escuchar un texto, ya que les resultd meor, a lo que
contestaron gque cuando otra persona leia dando la entonacién adecuada y utilizando una buna diccion
eramés facil comprender el contenido de lalecturay como consecuencia, despertar en ellos € interés
por lamisma, ademas de ser una forma divertida de aprender.
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4. Evaluacion

El proceso de evaluacién se fue registrando periddicamente en cada una de las sesiones mediante la
observacion e indagacion de las experiencias y expectativas de |os alumnos con respecto a cada una
de las actividades implementadas.

L os resultados obtenidos se anotaron en la bitacora de |as sesiones a término de cada una.

En términos generales considero que |os resultados obtenidos no fueron los deseados, es decir no se
alcanzo e 100% ya que hubo algunos alumnos que, pese a las estrategias implementadas,
manifestaron su desagrado por la lectura. Ademas de que en €l transcurso de la aplicacion tuve que
modificar algunas actividades y cambiar otras considerando las necesidades que se fueron
presentando durante este tiempo.

Sin embargo no todo fue negativo. Afortunadamente no todos los alumnos manifestaron su disgusto
por la lectura, varios de ellos opinaron su agrado e interés por los libros que leyeron y prometieron,
en lo sucesivo leer otros textos, ademas el avance mostrado en |a redaccién de sus reportes de lectura
fue considerable, pese a que en un principio no era uno de los objetivos principal es.

Otra situacion favorecedora fue € interés que mostraron por los videos y audios utilizados como
recursos didacticos y la apreciacion literaria que |os mismos les proporcionaron.
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5. Conclusiones

En conclusién, considero que es importante fomentar la lectura en los alumnos de todos los niveles,
dado que es una problematica que va mas alla de una simple actividad en el aula de clase pues es una
limitante para acercarse a la cultura y quita posibilidades para llegar a conocimiento que les permita
cambiar conductas y actitudes frente alafamiliay la sociedad.

Finalmente quiero reiterar la importancia que este proyecto representa en € nivel educativo en que
laboro, pues aunque los objetivos no fueron alcanzados a 100% larealizacion del mismo me permitio
mirar al interior de mi préactica docente de una manera reflexiva analitica y ética 'y asi  descubri
grandes carencias existentes, no solo en mis alumnos, sino en todo el sistema educativo con relacion
al habito lector y comprension de lalectura.

Puedo decir con satisfaccion, que la realizacion de este trabajo me llevd a hacer un ato en mi vida
laboral para crear una concienciatransformadora de mi practica docente y saber que lainnovacion no
se da en un s6lo momento ni en una sola etapa de mi carrera profesional, Sino que €s un proceso
constante y permanente que debo gecutar y apreciar a cada momento y en cada actividad que mi
profesién me demande.

Se recomienda hacer uso de lecturas cortas y sueltas para leerlas en clase, andizarlas y reflexionar
sobre su contenido y de esa manera antojarlos para que lean y descubran | as bondades de la lectura.

Debido a que un libro representa un reto dificil de vencer, dado que carecen del hébito lector, se
sugiere que e ambiente alfabetizador en la escuela se propicie con frases alentadoras, parrafos, temas
y finalmente con textos de contenidos que les sean significativos con su vida cotidiana.
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PABLO NERUDA
“VEINTE POEMASDE AMOR Y UNA CANCION DESESPERADA...”

Biografia

Poeta chileno nacido en Parral en 1904. Huérfano de madre desde muy pequefio, su infancia
transcurri6  en Temuco donde redlizbsus  primeros estudios. Aunque su nombre
real fue Neftali Reyes Basoalto, desde 1917 adopt6 e seudénimo de Pablo Neruda como su verdadero
nombre. Escritor, diplomético, politico, Premio Nobel de Literatura, Premio Lenin de la Paz y Doctor
Honoris Causa de la Universidad de Oxford, esta considerado como uno de los grandes poetas del
siglo XX.

Milité en & partido comunista chileno apoyando en forma muy decidida a Salvador Allende.
De su obra poética, se destacan titulos como «Crepusculario», «V einte poemas de amor y una cancion
desesperada», «Residencia en la tierra», «Tercera residencia», «Canto genera», «Los versos del
capitdn», «Odas elementales», «Extravagario», «Memoria de Isla Negra» y «Confieso que he
Vivido.

Fallecio en 1973.

Introduccion.

Desde que en € afio de 1924 Pablo Neruda publico su libro Veinte poemas de amor y una cancion
desesperada, se convirtié en e poeta més leido y celebrado de Latinoamérica. No fue, precisamente
por una casualidad. El libro tiene todos los elementos necesarios para que, dentro de un contexto
literario poco comun, fuera de serie, sea capaz de tocar y estremecer 10 mas recondito del ama.

Como su nombre lo indica, se trata de una relacion amorosa que, a lo largo de 20 poemas y una
cancion desesperada (la dltima) , nos va narrando con alegria , desbordamiento e impetuosidad, las
altas y bajas por las que atraviesa una pargja y que van haciéndola intensa, vivencial y contradictoria
entre uno y otro poema.

Para €l poeta, como para cualquier hombre, la mujer representa la més alta cumbre siempre deseada,
como una conjuncion del espiritu, del corazon y la carne. El poetala ama, 1a suefia, la desea la posee.
En su mayoria los poemas estan escritos en algjandrino y endecasilabos, cuando no en otros metros
clasicos, que permiten disfrutar de una manera mas clara, € poderio verba del que hace alarde
Neruda y que es parte importante en € éxito de esta poesia arrolladora, musical, metaforica y
deslumbrante, que la hace figurar entre las mas intensas de cuantas se hayan escrito en nuestra lengua:

Cuerpo de mujer, blancas colinas musl os blancos,
Te pareces al mundo en tu actitud de entrega

Mi cuerpo de labriego te socava

Y hace sdltar €l hijo del fondo de latierra

Desde la primera linea nos damos cuenta que estamos ante un poeta que canta con la facilidad de un

paaro en € arbol mas alto, a mismo tiempo que sus notas se van sembrando en la tierra. Es, a
principio, un amor pleno, total, que el poeta vive, méas que con una entrega apasionada, con la misma
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facilidad que un espejo reproduce un rostro, un cuerpo desnudo, sin olvidar por un momento e mundo
exterior que lo rodea:

De modo que un pueblo, palido y azul
deti recién nacido se alimenta.

Como nada es eterno ni hay dicha duradera —hablando en términos generales-; en el poema numero
cinco e poeta presiente que de esta relacion amorosa, algo se ha quedado temblando en € aire. La
felicidad esta a punto de escaparsele de las manos y Pablo Neruda recurre una vez més alas palabras-
como herramienta del poeta- paratratar de aprehender aguel corazdn que ahora parece enemigo:

Para que tU me oigas,

mis palabras

se adelgazan aveces

como las huellas de las gaviotas en las playas.

Pero ni las palabras seran capaces, con toda su fuerza'y sus significados, de recobrar o que el destino
le arrebata del cuenco de las manos. Ahora no quedan mas que los recuerdos:

Te recuerdo como eras en e Ultimo otofio.

Eraslaboinagrisy e corazon en cama.

Los ojos miran las mismas cosas que rodearon a los amantes pero ahora ya no tendréan el color, la
espesura, €l calor y laluz de antafio.

La ausencia hara recobrar un poco € sentido disperso y la barca donde navegan hacia un puerto
seguro, encala en no sabemos que sitio, presagio de un arribo descorazonador:

¢Entonces, donde estabas?

¢Entre qué gentes?

¢Diciendo qué pal abras?

¢Por qué se vendra todo el amor de golpe
cuando me siento triste, y te siento lgjana?

A la mitad de veinte poemas de amor y una cancion desesperada, recobra los primeros brios
amorosos. Pero € vital que convoca, en nombre del amor, la luz que los enciende noche y dia, se ha
roto- nada se ha desprendido- y una sombra sigilosa vigila sus corazones mientras una caracola
terrestre se suicida. El tono es melancdlico, triste; ya no existe el mismo desbocamiento ni €l
rendimiento ciego. Aqui la mano, ya enguantada, apenas rozalarosay el tacto enmudecido guarda en
su silencio agreste su canto primigenio. De pronto aparecen signos sigilosos que llevan larelacion a
un grado de estancamiento. No fructifican pero tampoco decae. Una abstraccion rige los hechos
cotidianos que tratan de salvaguardar, atoda costa, €l amor.

Al final del libro Ilegamos al poema veinte, quiza el mas conocido de todos- se musicaliz0 y se
escuchd en las estaciones de radio- en €l que la despedida no pude ser mas desgarradora. Ahora si que
“lamono escribe lo que dicta el recuerdo”. “la cancidn desesperada’, canto ultimo de un pgjaro herido
de muerte, nos habla ya del naufragio: jTodo en ti fue naufragio! Y el poeta se encuentra, como los

muelles, abandonado en € alba:
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Eslahora de partir. jOh abandonado!

Poesia de rechazo y entrega, de recuerdos y desencantos, de cielo azul y de gaviotas en la playa,
Veinte poemas de amor y una cancion desesperada es un libro intenso, amoroso, pasional, como
pocas veces se ha escrito en lengua castellana.

Poema numero 20
Puedo escribir los ver sos

Puedo escribir los versos més tristes esta noche.

Escribir, por g emplo: "Lanoche esta estrellada,
y tiritan, azules, los astros, alo lgos".

El viento delanoche giraen €l cielo y canta

Puedo escribir 1os versos mas tristes esta noche.
Yo laquise, y aveces ellatambién me quiso.

En las noches como éstalatuve entre mis brazos.
La besé tantas veces bgjo € cielo infinito.

Ella me quiso, a veces yo también la queria.
COmo no haber amado sus grandes ojos fijos.

Puedo escribir |os versos mas tristes esta noche.
Pensar que no latengo. Sentir que la he perdido.

Oir lanoche inmensa, masinmensasin ella
Y el verso cae al amacomo al pasto € rocio.

Qué importa que mi amor no pudiera guardarla.
Lanoche estd estrelladay ella no esta conmigo.

Eso estodo. A lo lgjos alguien canta. A lo lgjos.
Mi alma no se contenta con haberla perdido.

Como para acercarlami miradala busca.
Mi corazén la busca, y ella no estd conmigo.

La misma noche que hace blanquear 1os mismos arboles.
Nosotros, os de entonces, ya no somos |os mismos.

Yano laquiero, escierto, pero cuanto la quise.
Mi voz buscaba €l viento paratocar su oido.
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De otro. Sera de otro. Como antes de mis besos.
Su voz, su cuerpo claro. Sus ojos infinitos.

Yano laquiero, escierto, pero tal vez laquiero.
Estan corto el amor, y estan largo € olvido.

Porque en noches como esta la tuve entre mis brazos,
mi alma no se contenta con haberla perdido.

Aungue éste sea €l ultimo dolor que ellame causa,
y éstos sean |os Ultimos versos que yo |e escribo®®

Rubén Dario

El gran poeta Nicaraglense Rubén Dario, nacié en e afo 1867 en Metapa, Nicaragua. Sus padres
fueron Manuel Garciay Rosa Sarmiento Aleman. En Febrero 6 de 1916 muri6 después de haber sido
intervenido quirargicamente dejando en su testamento a su hijo Rubén Dario Sanchez
COMO Su Unico heredero.

En esos 49 afnos de su vida Rubén Dario se transformo en el centro de gravitacion del modernismo
hispanoamericano. En 1879 a los doce afios de edad escribié su primer poema, €l soneto "LaFe".Y en
1880 aparecen sus primeros versos en el diario "El termOmetro”. Escribio: Naturaleza, Al Mar, A
Victor Hugo, Clases, Una Lagrima, Desengafio, A..., El Poetay A Ti, firmando con los anagramas de
Bruno Erdiay Bernardo |.U.

En 1881 escribe articulos para € periddico politico "La Verdad". En 1882 ley6 el poema "El Libro"
en el Palacio del Ejecutivo, y e gobierno nicaragiiense le ofrecié pagar 1os gastos de sus estudios en
el Colegio de Granada pero no aceptd. En 1882 se fue para € Salvador donde dicté clases de
gramatica y regresO a Nicaragua en 1883. En ese mismo afio escribié Alegorias.

Entre 1884 a 1888 Rubén Dario trabajo en la secretaria privada de la presidencia; en la Biblioteca
Nacional. Colaboré en el Diario de Nicaragua, El Ferrocarril y en El Porvenir de Nicaragua. Escribio
poemas y cuentos varios. Junto con Pedro Ortiz y Eugenio Lopez dirigio la nueva publicacion de
Managua: El Imparcial, vigjo a Chile. Publico en el Mercurio La erupcion de Momotombo. Escribio
con Eduardo Poirier la novela Emeina y trabaé en la redaccion de la Epoca

En 1888 publico Azul en Vaparaiso, Chile convirtiéndose en e mas conocido, imitado, amado y
criticado de los escritores de habla castellana de fines del siglo XIX y comienzos del presente. Sus
viges a Chile, a Espafia, a la Argentina, a Cuba le dieron un sabor cosmopolitano y un brioso
individualismo, incorporando en sus poemas dioses y diosas ded mundo greco-Romano, imagenes
orientales, tonos de la Italia medieval, de la Franciay de la América indigena. Su estilo eraalavez
rico y sobrio, adornado y sencillo reflejando las épocas de su agitada vida literaria.

% http://www.angel fire.com/co2/coditos1/#SU
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LosMotivos del L obo

El varon que tiene corazéon delis,
amade querube, lengua celestia,
el minimo y dulce Francisco de Asis,
esta con un rudo y torvo animal,
bestia temerosa, de sangre y de robo,
las fauces de furia, los 0jos de mal:
i€l lobo de Gubbio, € terrible lobo!
Rabioso, ha asolado |os alrededores;
cruel, ha deshecho todos | os rebafios;
devord corderos, devord pastores,
y son incontables sus muertes y dafios.

Fuertes cazadores armados de hierros
fueron destrozados. Los duros colmillos
dieron cuenta de los més bravos perros,

como de cabritos y de corderillos.

Francisco salio:
al lobo busco
en su madriguera.
Cercadelacuevaencontré alafiera
enorme, gue a verle selanzd feroz
contra él. Francisco, con su dulce voz,
alzando lamano,
al lobo furioso dijo: --jPaz, hermano
lobo!" El animal
contempl 6 a vardn de tosco sayal;
dej6 su aire arisco,
cerrg | as abiertas fauces agresivas,

y dijo: --"jEsta bien, hermano Francisco!"
"jComo! --exclamo € santo--. ¢Esley quetu vivas
de horror y de muerte?
¢Lasangre que vierte
tu hocico diabdlico, el duelo y espanto
que esparces, € llanto
de los campesinos, € grito, e dolor
de tanta criatura de Nuestro Sefior,
no han de contener tu encono infernal ?
cVienes ddl infierno?
¢Te hainfundido acaso su rencor eterno
Luzbel o Belia?"

Y € gran lobo, humilde: --"{Es duro €l invierno,



y es horrible el hambre! En &l bosque helado
no hallé qué comer; y busgué e ganado,
y en veces comi ganado y pastor.
¢Lasangre? Yo vi méas de un cazador
sobre su caballo, [levando € azor
al pufio; o correr tras el jabali,
el 0so o0 € ciervo; y amés de uno vi
mancharse de sangre, herir, torturar,
de las roncas trompas al sordo clamor,
alos animales de Nuestro Sefior.
iY no erapor hambre, que iban a cazar!"
Francisco responde: --"En el hombre existe
mala levadura.

Cuando nace, viene con pecado. Estriste.
Mas el amasimple de la bestia es pura.
Tl vas atener
desde hoy qué comer.

Dejaras en paz
rebanos y gente en este pais.
iQue Dios melifique tu ser montaraz!"
--"Esta bien, hermano Francisco de Asis".
--"Ante &l Sefior, que todo atay desata,
en fe de promesatiéndeme la pata’.

El lobo tendio la pata al hermano
de Asis, que asu vez le adargd la mano.
Fueron alaadea. Lagente veia
y lo que mirabacasi no creia.
Tras el religioso ibael lobo fiero,

y, bgjalatesta, quieto le seguia
COmo un can de casa, 0 como un cordero.

Francisco llamé la gente ala plaza
y ali predico.
Y dijo: --"He aqui una amable caza.
El hermano lobo se viene conmigo;
me jurd No ser ya vuestro enemigo,
Y No repetir su ataque sangriento.

V osotros, en cambio, daréis su alimento
alapobre bestiade Dios". --"jAsi seal",
contesto la gente toda de la aldea.

Y luego, en sefial
de contentamiento,
movio testay cola € buen animal,

y entré con Francisco de Asis a convento.

Algun tiempo estuvo e lobo tranquilo
en el santo asilo.
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Sus bastas orejas |0os salmos oian
y los claros o0jos se le humedecian.
Aprendio mil graciasy haciamil juegos
cuando ala cocinaiba con los legos.

Y cuando Francisco su oracion hacia,
el lobo las pobres sandalias lamia.
Sdiaalacale,
iba por el monte, descendia al valle,
entraba alas casas y le daban algo
de comer. Mir&banle como a un manso galgo.
Un dia, Francisco se ausent0. Y el lobo
dulce, €l lobo manso y bueno, el lobo probo,
desaparecio, tornd ala montaria,

y recomenzaron su aullido y su safia.
Otravez sintiose €l temor, laalarma,
entre los vecinos y entre |los pastores,
colmaba el espanto los arededores,
de nada servian €l valor y €l arma,
pues labestiafiera
no dio treguas a su furor jamas,
como sl tuviera
fuegos de Moloch y de Satanés.

Cuando volvi6 al pueblo € divino santo,
todos |o buscaron con quejas y llanto,
y con mil querellas dieron testimonio

de lo que sufrian y perdian tanto
por aquel infame lobo del demonio.

Francisco de Asis se puso severo.
Se fue alamontana
abuscar a falso lobo carnicero.
Y junto asu cueva halé alaalimafia.
--"En nombre del Padre del sacro universo,
conjurote --dijo--, joh lobo perverso!,

aque me respondas: ¢Por qué has vuelto a mal?

Contesta. Te escucho".

Como en sorda lucha, habl6 el animal,
laboca espumosay €l ojo fatal:
--"Hermano Francisco, no te acerques mucho...
Y o estaba tranquilo alla en € convento;
al pueblo salia,

y s algo me daban estaba contento
Yy manso comia.

Mas empecé a ver que en todas las casas
estaban la Envidia, la Safia, lalra,

y en todos los rostros ardian las brasas
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de odio, de lujuria, deinfamiay mentira.
Hermanos a hermanos hacian la guerra,
perdian los débiles, ganaban los malos,
hembra y macho eran como perro y perra,
y un buen dia todos me dieron de palos.
Me vieron humilde, lamialas manos
y los pies. Seguiatus sagradas leyes,
todas | as criaturas eran mis hermanos:

los hermanos hombres, 1os hermanos bueyes,

hermanas estrellas y hermanos gusanos.

Y asi, me apalearon y me echaron fuera.
Y surisafue como un agua hirviente,
y entre mis entrafias revivio lafiera,

y me senti lobo malo de repente;
mas siempre mejor que esa mala gente.
y recomencé aluchar agui,
ame defender y ame aimentar.
Como € 0so hace, como € jabali,
que paravivir tienen que matar.
Déame en el monte, déjame en €l risco,
dgame existir en mi libertad,
vete atu convento, hermano Francisco,
sigue tu camino y tu santidad".

El santo de Asisno le dijo nada.
Le mird con una profunda mirada,
y partié con lagrimas y con desconsuel os,
y habl6 a Dios eterno con su corazon.
El viento del bosgue llevo sur oracion,

que era: "Padre nuestro, que estés en los cielos..

NO ME MUEVE MI DIOS

No me mueve mi Dios, paraquererte
el cielo que me tienes prometido,
ni me mueve el infierno tan temido
paradear por eso de ofenderte.

T me mueves Sefior, muéveme €l verte
clavado en unacruz y escarnecido;

% http://www.ibw.com.ni/~ivanp/dario.html [Paris, diciembre de 1913]
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muéveme el ver tu cuerpo tan herido;
muévanme tus afrentas y tu muerte.

Muéveme, en fin, tu amor de tal manera,
gue aunque no hubieracielo yo te amara,
y aungue no hubierainfierno te temiera.

Muéveme, en fin, tu amor de tal manera,
gue aunque no hubieracielo yo te amara,
y aungue no hubierainfierno te temiera.

No me tienes que dar porque te quiera
porque aungque cuanto espero no esperara,
lo mismo que te quiero te quisiera.*°
Fray Miguel de Guevara

SOR JUANA INES DE LA CRUZ:
(1651-1695):

Su verdadero nombre es Juana de Asbaje y Ramirez, y naci6 en Nueva Espafia (Mégico),
probablemente de madre mejicana y padre espafiol. Se piensa que fue ilegitima. Asombro esta mujer
aun de nifia por su precocidad, su afén de saber y su autodidactismo. A los 14 afios ya estaba
escribiendo poesia. La esposa del virrey de la Nueva Esparia, |a marquesa de Mancera, impresionada
por la joven, lainvitd a vivir en palacio como dama de corte. Fue aqui, en la corte del virrey de la
Nueva Espafa, donde aprendio latin. A los 16 afios ingreso de novicia en la Orden carmelita, pero la
severidad de laregla la hizo regresar a palacio de los virreyes. Un afio més tarde entré en la Orden
jerénima, donde tenia mas libertad de movimiento. Goz6 de extraordinaria consideracion y la
visitaban y consultaban hasta los persongjes méas importantes. Se dice que entré en € convento por
temor de los hombres y para entregarse a sus estudios. Al cumplir los 40 afios Sor Juana degj6 de
escribir, abandond los estudios que tanto la apasionaban, y se entregd de lleno a la oracién y a la
caridad. Vendi6 su biblioteca de 4.000 volumenes y sus instrumentos cientificos y musicales para
ayudar a los pobres. Se declaré una peste en su ciudad y, cuidando a sus hermanas de religion,
contrgjo e mal, del que murié en 1694, a los 43 afios de edad. Escribié Sor Juana dos comedias al
estilo de Calderén (Amor es més laberinto y Los empefios de una casa) y autos sacramentales como
El divino Narciso. Pero su produccion de mayor interés pertenece a la lirica. Su obra de més
empefio, de casi un millar de versos, es su Primero suefio, ala manera de las Soledades de Gongora.
Es obra de enrevesado y a veces oscuro pensamiento. Describe la noche y el suefio durante el cual €l
espiritu se purificay eleva hastala contemplacion del universo y trata de penetrar sus leyes, pero llega
al alba sin conseguirlo en este «primer» suefio, cuya solucién quedaba probablemente confiada a otro

“0 http://www.agustinosnet.org.mx/oracion.html Fr. Miguel de Guevara
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«segundo suefio» que no fue escrito. Este Primero suefio se considera e mejor poema filosofico de
todo e Siglo de Oro espafiol. Lavoz mas personal suya, sin embargo, se encuentra en su poesia de
juventud, en su poesia amorosa y religiosa: la primera de sincera ternura 'y delicadeza femenina, y la
segunda de sutil misticismo y sensualidad a la manera de San Juan de la Cruz. Destaco en la cancion
y e soneto. Escribio deliciosos villancicos, para los cuaes supuestamente también escribio la
musica.

REDONDILLAS
Sor Juana Inésdela Cruz

Hombres necios que acusais
alamujer, sin razon,
sin ver que soislaocasion
de lo mismo que culpais;

s conansiasinigual
solicitais su desdén,

por qué queréis que obren bien
si lasincitaisa mal?

Combatis su resistencia
y luego, con gravedad,

decis que fue liviandad

lo que hizo ladiligencia.

Parecer quiere el denuedo
de vuestro parecer 1oco,
al nifio que pone & coco
y luego le tiene miedo.

Queréis, con presuncion necia,
hallar ala que buscais
para pretendida, Thais,

y en laposesion, Lucrecia.

¢Qué humor puede ser més raro
que el que, falto de consgjo,
él mismo empafia el espejo
y siente que no esté claro?

Con el favor y el desdén
tenéis condicién igual,
quejandoos, si os tratan mal,
burlandoos, si os quieren bien.
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Opinidn, ninguna gana,
pues la que mas se recata,
si no os admite, esingrata,
y s os admite, esliviana.

Siempre tan necios andais
gue, con desigual nivel,
aunaculpais por cruel

y aotra por fécil culpais.

¢Pues como ha de estar templada

la que vuestro amor pretende?,
¢S laque esingrata ofende,
y laque esfacil enfada?

Mas, entre el enfado y la pena
gue vuestro gusto refiere,
bien hayala que no os quiere

y quejaos en hora buena.

Dan vuestras amantes penas
asus libertades alas,

y después de hacerlas malas

las queréis hallar muy buenas.

¢Cud mayor culpa hatenido
en una pasion errada:
la que cae de rogada,
o € que ruega de caido?

¢O cudl es de mas culpar,
aungue cualquieramal haga;
la que peca por la paga
0 el que paga por pecar?

¢Pues, para qué os espantais
dela culpa que tenéis?
Queredlas cual las hacéis
0 hacedlas cua las buscaéis.

Degad de solicitar,
y después, con mas razon,
acusaréislaaficion
delaque osfuere arogar.
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Bien con muchas armas fundo
gue lidia vuestra arrogancia,
pues en promesa e instancia

juntéis diablo, carne y mundo. **

HANS CHRISTIAN ANDERSEN
Su Biografia

Autor de cuentos de hadas danés. Nacié en Odense y vivié una infancia de pobreza
y abandono. A los 14 afos se fugd a Copenhague. Trabgé para Jonas Coallin,
director del Teatro Real, que le pagd sus estudios. Aungue desde 1822 publicod
poesia y obras de teatro, su primer éxito fue Un paseo desde el canal de Holmen a
la punta Este de laisla de Amager en los afios 1828 y 1829, un cuento fantéstico
que imita e estilo del escritor dleman E. T. A. Hoffman. Su primera novela, El
improvisador, o Vida en Italia (1835), fue bien recibida por la critica, y publicd un
libro con cuatro cuentos de hadas. Vigjo por Europa, Asia y Africa 'y escribié
muchas obras de teatro, novelasy libros de vige.

Sus més deciento cincuenta cuentos infantiles le establecieron como uno de los
grandes autores de la literatura mundial. Su obra abri6 nuevas perspectivas tanto de
estilo como de contenido, por su innovador empleo del lengugje cotidiano y
expresiones de los sentimientos e ideas que previamente se pensaba que estaban
lgjos de la comprension de un nifio. Entre sus famosos cuentos se encuentran El
patito feo, El traje nuevo del emperador, La reina de las nieves, Las zapatillas
rojas, El soldadito de plomo, El ruisefior, El sastrecillo valientey La sirenita. Sus
cuentos han sido traducidos a mas de ochenta idiomas y han sido adaptados a obras
de teatro, ballet, peliculas y obras de esculturay pintura.*?

4 http://www.bsasliteraria.com.ar/redondillas.htm
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El patito feo
[Cuento infantil. Texto completo]

Hans Christian Andersen

Qué lindos eran los dias de verano! jQué agradable resultaba pasear por el campo y ver € trigo
amarillo, la verde avena y las parvas de heno apilado en las llanuras! Sobre sus largas patas rojas iba
la cigliefia junto a algunos flamencos, que se paraban un rato sobre cada pata. Si, era realmente
encantador estar en el campo.

Banada de sol se alzaba alli una vigja mansion solariega a la que rodeaba un profundo foso; desde sus
paredes hasta € borde del agua crecian unas plantas de hojas gigantescas, las mayores de las cuales
eran lo suficientemente grandes para que un nifio pequefio pudiese pararse debajo de ellas. Aquel
lugar resultaba tan enmarafiado y agreste como el més denso de los bosgues, y era ali donde cierta
pata habia hecho su nido. Ya era tiempo de sobra para que naciesen los patitos, pero se demoraban
tanto, que la mama comenzaba a perder |a paciencia, pues casi nadie veniaavisitarla.

Al fin los huevos se abrieron uno tras otro. “jPip, pip!”, decian los patitos conforme iban asomando
sus cabezas através del cascarén.

-iCuac, cuac! -dijo la mama pata, y todos los patitos se apresuraron a salir tan rgpido como pudieron,
dedicandose enseguida a escudrifiar entre las verdes hojas. La mama los dejo hacer, pues €l verde es
muy bueno paralos ojos.

-iOh, qué grande es el mundo! -dijeron los patitos. Y ciertamente disponian de un espacio mayor que
el que tenian dentro del huevo.

-¢Creen acaso que esto es el mundo entero? -pregunt6 la pata-. Pues sepan que se extiende mucho mas
alla del jardin, hasta el prado mismo del pastor, aunque yo nunca me he algjado tanto. Bueno, espero
gue ya estén todos -agrego, levantandose del nido-. jAh, pero si todavia falta e mas grande! ¢Cuanto
tardara alin? No puedo entretenerme con € mucho tiempo.

Y fue a sentarse de nuevo en su sitio.

-iVaya, vayal ¢COmo anda eso? -pregunt6 una pata vieja que venia de visita.

-Ya no queda mas que este huevo, pero tarda tanto... -dijo la pata echada-. No hay forma de que
rompa. Pero fijate en los otros, y dime si no son los patitos mas lindos que se hayan visto nunca.
Todos se parecen asu padre, el muy bandido. ¢Por qué no vendra a verme?

-Dgame echar un vistazo a ese huevo que no acaba de romper -dijo la anciana-. Te apuesto a que es
un huevo de pava. Asi fue como me engatusaron cierta vez a mi. jEl trabagjo que me dieron agquellos

pavitos! jImaginate! Le tenian miedo al aguay no habiaforma de hacerlos entrar en ella. Y o graznaba
y los picoteaba, pero de nada me servia... Pero, vamos a ver ese huevo...
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-Creo que me quedaré sobre & un ratito alin -dijo la pata-. He estado tanto tiempo aqui sentada, que
un poco méas no me hara dafio.

-Como quieras -dijo lapatavigja, y se a6 contoneandose.

Por fin se rompi6 € huevo. “iPip, pip!”, dijo € pequefio, volcandose del cascaron. La pata vio lo
grande y feo que era, y exclama:

-iDios mio, qué patito tan enorme! No se parece a ninguno de los otros. Y, sin embargo, me atrevo a
asegurar que no es ningun crio de pavos.

Al otro dia hizo un tiempo maravilloso. El sol resplandecia en las verdes hojas gigantescas. La mama
pata se acerco al foso con toda su familiay, jplaf!, salté a agua.

-iCuac, cuac! -llamaba. Y uno tras otro los patitos se fueron abalanzando tras ella. El agua se cerraba
sobre sus cabezas, pero enseguida resurgian flotando magnificamente. Movianse sus patas sin €
menor esfuerzo, y a poco estuvieron todos en el agua. Hasta €l patito feo y gris nadaba con los otros.

-No es un pavo, por cierto -dijo la pata-. Fijense en la elegancia con que nada, y en lo derecho que se
mantiene. Sin duda que es uno de mis pequefiitos. Y s uno lo mira bien, se da cuenta enseguida de
gue es realmente muy guapo. jCuac, cuac! Vamos, vengan conmigo y déenme ensefiarles el mundo y
presentarlos a corral entero. Pero no se separen mucho de mi, no sea que los pisoteen. Y anden con
los 0jos muy abiertos, por s viene € gato.

Y con esto se encaminaron a corral. Habia ali un escandalo espantoso, pues dos familias se estaban
peleando por una cabeza de anguila, que, afin de cuentas, fue a parar al estomago del gato.

-iVean! jAsi anda e mundo! -dijo la mama relamiéndose e pico, pues también a €la la
entusiasmaban las cabezas de anguila-. jA ver! ¢{Qué pasa con esas piernas? Anden ligeros 'y no dejen
de hacerle una bonita reverencia a esa anciana pata que esta alli. Es la més fina de todos nosotros.
Tiene en las venas sangre espafiola; por eso es tan regordeta. Fijense, ademas, en que lleva una cinta
roja atada a una pierna: es lamas alta distincion que se puede alcanzar. Es tanto como decir que nadie
piensa en deshacerse de €ella, y que deben respetarla todos, los animales y los hombres. jAnimense y
no metan los dedos hacia adentro! Los patitos bien educados los sacan hacia afuera, como mama y
papa... Eso es. Ahora hagan unareverenciay digan jcuac!

Todos obedecieron, pero los otros patos que estaban alli los miraron con desprecio y exclamaron en
atavoz:

-iVayal jComo s ya no fuésemos bastantes! Ahora tendremos que rozarnos también con esa gentuza.
jUf!... jQué patito tan feo! No podemos soportarlo.

Y uno de los patos salio enseguida corriendo y le dio un picotazo en € cuello.

-iDgenlo tranquilo! -dijo lamamé-. No le esta haciendo dafio a nadie.
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-Si, pero es tan desgarbado y extrafnio -dijo € que lo habia picoteado-, que no quedard més remedio
gue despachurrarlo.

-iQué lindos nifios tienes, muchachal -dijo la vigja pata de la cinta roja-. Todos son muy hermosos,
excepto uno, al gque le noto algo raro. Me gustaria que pudieras hacerlo de nuevo.

-Eso ni pensarlo, sefiora -dijo |la mama de los patitos-. No es hermoso, pero tiene muy buen carécter y
nada tan bien como los otros, y me atreveria a decir que hasta un poco mejor. Espero que tome mejor
aspecto cuando crezca y que, con el tiempo, no se le vea tan grande. Estuvo dentro del cascarén mas
de lo necesario, por eso no salid tan bello como los otros.

Y con € pico leacaricio e cueloy le aiso las plumas.

-De todos modos, es macho y no importa tanto -afiadio-, Estoy segura de que serd muy fuerte y se
abrira camino en lavida

-Estos otros patitos son encantadores -dijo la vigja pata-. Quiero que se sientan como en su casa. Y Si
por casualidad encuentran algo asi como una cabeza de anguila, pueden traérmela sin pena.

Con esta invitacion todos se sintieron alli a sus anchas. Pero € pobre patito que habia salido €l dltimo
del cascaron, y que tan feo les parecia a todos, no recibié mas que picotazos, empujones y burlas, |o
mismo de |los patos que de las gallinas.

-iQué feo es! -decian.

Y el pavo, que habia nacido con las espuelas puestas y que se consideraba por ello casi un emperador,
infl6 sus plumas como un barco a toda vela y se le fue encima con un cacareo, tan estrepitoso que
toda la cara se le puso roja. El pobre patito no sabia donde meterse. Sentiase terriblemente abatido,
por ser tan feo y porque todo el mundo se burlaba de é en el corral.

Asi paso @ primer dia. En los dias siguientes, las cosas fueron de mal en peor. El pobre patito se vio
acosado por todos. Incluso sus hermanos y hermanas |o maltrataban de vez en cuando y le decian:

-iOjalate agarre € gato, grandul 6n!

Hasta su misma mama deseaba que estuviese lgjos del corral. Los patos o pellizcaban, las gallinas o
picoteaban y, un dia, la muchacha que traiala comida alas aves le asestd un puntapié.

Entonces € patito huyd del corral. De un revuelo saltd por encima de la cerca, con gran susto de los
pajaritos que estaban en los arbustos, que se echaron avolar por los aires.

“iEs porque soy tan feo!” penso el patito, cerrando los ojos. Pero asi y todo siguio corriendo hasta
que, por fin, llegd a los grandes pantanos donde viven los patos salvagjes, y alli se paso toda la noche
abrumado de cansancio y tristeza.

A lamainana siguiente, los patos salvaes remontaron el vuelo y miraron a su nuevo compariero.
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-¢Y tu qué cosa eres? -le preguntaron, mientras €l patito les hacia reverencias en todas direcciones, |o
mejor gque sabia.

-iEres més feo que un espantapgjaros! -dijeron los patos salvajes-. Pero eso no importa, con tal que no
guieras casarte con una de nuestras hermanas.

jPobre patito! Ni sofiaba é con el matrimonio. Sélo queria que lo degjasen estar tranquilo entre los
juncos y tomar un poquito de agua del pantano.

Unos dias mas tarde aparecieron por alli dos gansos salvajes. No hacia mucho que habian dejado el
nido: por eso eran tan impertinentes.

-Mira, muchacho -comenzaron diciéndole-, eres tan feo que nos caes simpético. ¢Quieres emigrar con
nosotros? No muy lgos, en otro pantano, viven unas gansitas salvajes muy presentables, todas
solteras, que saben graznar espléndidamente. Es la oportunidad de tu vida, feo y todo como eres.

-iBang, bang! -se escucho en ese instante por encima de ellos, y los dos gansos cayeron muertos entre
los juncos, tifiendo e agua con su sangre. Al eco de nuevos disparos se alzaron del pantano las
bandadas de gansos salvgjes, con o que menudearon los tiros. Se habia organizado una importante
caceria y los tiradores rodeaban los pantanos; algunos hasta se habian sentado en las ramas de los
arboles que se extendian sobre |os juncos. Nubes de humo azul se esparcieron por €l oscuro boscaje, y
fueron a perderse lgjos, sobre € agua

Los perros de caza aparecieron chapaleando entre €l agua, y, a su avance, doblandose aqui y alalas
cafas y los juncos. Aquello aterrorizo a pobre patito feo, que ya se disponia a ocultar la cabeza bajo
el ala cuando aparecié junto a é un enorme y espantoso perro: lalengua le colgaba fuera de labocay
sus 0jos miraban con brillo temible. Le acerco e hocico, le ensefid sus agudos dientes, y de pronto...
iplaf!... jallase fue otravez sin tocarlo!

El patito dio un suspiro de dlivio.

-Por suerte soy tan feo que ni los perros tienen ganas de comerme -se dijo. Y se tendi6 ali muy
guieto, mientras los perdigones repiqueteaban sobre los juncos, y las descargas, una tras otra,
atronaban los aires.

Era muy tarde cuando las cosas se calmaron, y aln entonces € pobre no se atrevia a levantarse.
Esper6 todavia varias horas antes de arriesgarse a echar un vistazo, y, en cuanto o hizo, enseguida se
escap0 de los pantanos tan répido como pudo. Echd a correr por campos y praderas; pero hacia tanto
viento, que le costaba no poco trabajo mantenerse sobre sus pies.

Hacia el crepusculo llegd a una pobre cabafia campesina. Se sentia en tan mal estado que no sabia de
gué parte caerse, y, en la duda, permanecia de pie. El viento soplaba tan ferozmente alrededor del
patito que éste tuvo que sentarse sobre su propia cola, para no ser arrastrado. En eso notd que una de
las bisagras de la puerta se habia caido, y que la hoja colgaba con unainclinacion tal que le seria facil
filtrarse por la estrecha abertura. Y asi o hizo.
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En la cabaiia vivia una anciana con su gato y su gallina. El gato, a quien la anciana llamaba “Hijito”,
sabia arquear € lomo y ronronear; hasta era capaz de echar chispas si |o frotaban a contrapelo. La
galina tenia unas patas tan cortas que le habian puesto por nombre “Chiquitita Piernascortas’. Era
unagran ponedoray la ancianala queria como a su propia hija.

Cuando lleg6 la mafiana, € gato y la gallina no tardaron en descubrir a extrafio patito. El gato lo
saludé ronroneando y la gallina con su cacareo.

-Pero, ¢qué pasa? -pregunto la vigja, mirando a su alrededor. No andaba muy bien de la vista, asi que
se creyo que € patito feo era una pata regordeta que se habia perdido-. jQué suerte! -dijo-. Ahora
tendremos huevos de pata. jCon tal que no sea macho! Le daremos unos dias de prueba.

Asi que al patito le dieron tres semanas de plazo para poner, al término de las cuales, por supuesto, no
habia ni rastros de huevo. Ahora bien, en aquella casa €l gato era € duefio y la gallina la duefia, y
siempre que hablaban de si mismos solian decir: “nosotros y el mundo”, porque opinaban que ellos
solos formaban la mitad del mundo , y 1o que es mas, la mitad méas importante. Al patito le parecia
gue sobre esto podia haber otras opiniones, pero la gallina ni siquiera quiso oirlo.

-¢Puedes poner huevos? -le pregunto.

-No.

-Pues entonces, jcallate!

Y el gato le pregunto:

-¢Puedes arquear el lomo, o ronronear, o echar chispas?

-No.

-Pues entonces, guardate tus opiniones cuando hablan las personas sensatas.

Con lo que € patito fue a sentarse en un rincon, muy desanimado. Pero de pronto recordo el aire
fresco y € sol, y sintié una nostalgia tan grande de irse a nadar en € agua que -jno pudo evitarlo!- fue

y selo conté alagalina

-iVamos! ¢Qué te pasa? -le dijo ella-. Bien se ve gque no tienes nada que hacer; por eso piensas tantas
tonterias. Te las sacudirias muy pronto si te dedicaras a poner huevos o a ronronear.

-iPero es tan sabroso nadar en el agua! -dijo el patito feo-. jTan sabroso zambullir la cabeza y bucear
hasta el mismo fondo!

-Si, muy agradable -dijo la gallina-. Me parece que te has vuelto loco. Preguntale a gato, jno hay

nadie tan listo como é! jPreguntale a nuestra vigja ama, la mujer mas sabia del mundo! ¢Crees que a
ellale gusta nadar y zambullirse?
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-No me comprendes -dijo €l patito.

-Pues s yo no te comprendo, me gustaria saber quién podra comprenderte. De seguro que no
pretenderas ser més sabio que el gato y la sefiora, para no mencionarme a mi misma. jNo seas tonto,
muchacho! ¢No te has encontrado un cuarto cédlido y confortable, donde te hacen compafiia quienes
pueden ensefiarte? Pero no eres mas que un tonto, y a nadie le hace gracia tenerte aqui. Te doy mi
palabra de que s te digo cosas desagradables es por tu propio bien: sélo los buenos amigos nos dicen
las verdades. Haz ahoratu parte y aprende a poner huevos o aronronear y echar chispas.

-Creo que me voy arecorrer € ancho mundo -dijo €l patito.
-Si, vete -dijo lagdlina

Y asi fue como € patito se marchd. Nado6 y se zambull6; pero ningun ser viviente queria tratarse con
él por lo feo que era.

Pronto llegd el otofio. Las hojas en €l bosque se tornaron amarillas o pardas; €l viento las arranco y las
hizo girar en remolinos, y los cielos tomaron un aspecto hosco y frio. Las nubes colgaban bajas,
cargadas de granizo y nieve, y € cuervo, que solia posarse en la tapia, graznaba “ jcau, cau!”, de frio
gue tenia. SAlo de pensarlo le daban a uno escalofrios. Si, € pobre patito feo no lo estaba pasando
muy bien.

Ciertatarde, mientras el sol se ponia en un maravilloso crepusculo, emergi6 de entre los arbustos una
bandada de grandes y hermosas aves. El patito no habia visto nunca unos animales tan espléndidos.
Eran de una blancura resplandeciente, y tenian largos y esbeltos cuellos. Eran cisnes. A la vez que
lanzaban un fantéstico grito, extendieron sus largas, sus magnificas alas, y remontaron €l vuelo,
alggdndose de aquel frio hacialos lagos abiertosy lastierras calidas.

Se elevaron muy alto, muy alto, ala entre los aires, y € patito feo se sintié lleno de una rara
inquietud. Comenzo a dar vueltas y vueltas en el agua lo mismo que una rueda, estirando €l cuello en
ladireccion que seguian, que €l mismo se asusté a oirlo. jAh, jamés podria olvidar aguellos hermosos
y afortunados pgaros! En cuanto los perdio de vista, se sumergio derecho hasta el fondo, y se hallaba
como fuerade si cuando regreso ala superficie. No teniaidea de cual podria ser e nombre de aquellas
aves, ni de adénde se dirigian, y, sin embargo, eran méas importantes para é que todas las que habia
conocido hasta entonces. No las envidiaba en modo alguno: ¢como se atreveria siquiera a sofiar que
aquel esplendor pudiera pertenecerle? Y a se daria por satisfecho con que |os patos |o tolerasen, jpobre
criatura estrafalaria que eral

iCuén frio se presentaba aquel invierno! El patito se veiaforzado a nadar incesantemente paraimpedir
que el agua se congelase en torno suyo. Pero cada noche el hueco en que nadaba se hacia mas y mas
pequefio. Vino luego una helada tan fuerte, que el patito, para que € agua no se cerrase
definitivamente, ya tenia que mover las patas todo e tiempo en € hielo crujiente. Por fin, debilitado
por €l esfuerzo, quedose muy quieto y comenzd a congelarse rapidamente sobre € hielo.

A la mafana siguiente, muy temprano, lo encontré un campesino. Rompio € hielo con uno de sus
zuecos de madera, lo recogid y o llevd a casa, donde su mujer se encargd de revivirlo.
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Los nifios querian jugar con é, pero €l patito feo tenia terror de sus travesuras y, con e miedo, fue a
meterse revoloteando en la paila de la leche, que se derram6 por todo € piso. Grité la mujer y dio
unas palmadas en € aire, y é, més asustado, metiose de un vuelo en e barril de la mantequilla, y
desde alli lanzose de cabeza a cgjon de la harina, de donde sali6é hecho unalastima. jHabia que verlo!
Chillaba la mujer y queria darle con la escoba, y los nifios tropezaban unos con otros tratando de
echarle mano. jComo gritaban y se reian! Fue una suerte que la puerta estuviese abierta. El patito se
precipito afuera, entre los arbustos, y se hundi6, atolondrado, entre la nieve recién caida.

Pero seria demasiado cruel describir todas las miserias y trabajos que € patito tuvo que pasar durante
aquel crudo invierno. Habia buscado refugio entre los juncos cuando las alondras comenzaron a
cantar y €l sol acalentar de nuevo: llegabala hermosa primavera.

Entonces, de repente, probd sus aas: el zumbido que hicieron fue mucho mas fuerte que otras veces, y
lo arrastraron rapidamente a lo alto. Casi sin darse cuenta, se hallé en un vasto jardin con manzanos
en flor y fragantes lilas, que colgaban de las verdes ramas sobre un sinuoso arroyo. jOh, qué
agradable era estar ali, en la frescura de la primaveral Y en eso surgieron frente a é de la espesura
tres hermosos cisnes blancos, rizando sus plumas y dejandose llevar con suavidad por la corriente. El
patito feo reconocié a aquellas espléndidas criaturas que una vez habia visto levantar el vuelo, y se
sintié sobrecogido por un extrafio sentimiento de melancolia.

-iVolaré hasta esas regias aves! -se dijo-. Me daran de picotazos hasta matarme, por haberme
atrevido, feo como soy, a aproximarme a ellas. Pero, jqué importal Megjor es que ellas me maten, a
sufrir los pellizcos de los patos, |0s picotazos de las gallinas, |os golpes de la muchacha que cuida las
avesy losrigores del invierno.

Y asi, vol6 hasta el agua y nadd hacia los hermosos cisnes. En cuanto lo vieron, se le acercaron con
las plumas encrespadas.

-iSi, matenme, matenme! -grit6 la desventurada criatura, inclinando la cabeza hacia el agua en espera
de lamuerte. Pero, ¢qué eslo que vio ali en lalimpida corriente? jEra un reflgjo de si mismo, pero no
yael reflgjo de un pgjaro torpe y gris, feo y repugnante, no, sino € reflejo de un cisne!

Poco importa que se nazca en €l corral de los patos, siempre que uno salga de un huevo de cisne. Se
sentia realmente feliz de haber pasado tantos trabajos y desgracias, pues esto o ayudaba a apreciar
mejor laalegriay labelleza que le esperaban. Y |os tres cisnes nadaban y nadaban a su alrededor y lo
acariciaban con sus picos.

En e jardin habian entrado unos nifios que lanzaban al agua pedazos de pan y semillas. El més
pequefio exclamo:

-iAhi vaun nuevo cisne!
Y los otros nifios corearon con gritos de alegria:

-iSi, hay un cisne nuevo!
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Y batieron palmas y bailaron, y corrieron a buscar a sus padres. Habia pedacitos de pan y de pasteles
en el agua, y todo € mundo decia:

-iEl nuevo es el mas hermoso! jQué joven y esbelto el

Y los cisnes vigjos se inclinaron ante €. Esto lo llend de timidez, y escondio la cabeza bajo €l aa, sin
gue supiese explicarse la razon. Era muy, pero muy feliz, aunque no habia en é ni una pizca de
orgullo, pues este no cabe en los corazones bondadosos. Y mientras recordaba los desprecios y
humillaciones del pasado, oia como todos decian ahora que era el mas hermoso de los cisnes. Laslilas
inclinaron sus ramas ante €él, bagjandolas hasta el agua misma, y los rayos del sol eran calidos y
amables. Riz6 entonces sus alas, alz0 e esbelto cuello y se alegré desde |o hondo de su corazdn:

-Jamés sofié que podria haber tanta felicidad, alla en los tiempos en que era sdlo un patito feo.*
Esopo
SU BIOGRAFIA

Se supone que vivié entre el 620 y el 560 antes de Cristo, y que fue un esclavo liberado de Frigia.

Fue un fabulista griego antiguo, que relatd fabulas personificando animales, y que fueron
transmitidas en forma oral. Se supone que no dejé textos escritos y poco se sabe de é, que en épocas
se lo tomd por un persongje legendario. Sus relatos cortos con personagjes en su mayoria de la fauna,
dgjaban una ensefianza o moralgja explicita o implicita. Es decir que eran alegorias morales. Con sus
relatos que se conservaron por tradicion oral, logré la universalidad y su nombre perdurd hasta
nuestros dias.

Estas fabulas fueron recreadas en verso por € poeta griego Babrio aproximadamente en e siglo Il
antes de Cristo. El poeta romano Fedro las reescribio en latin en € siglo primero de la era cristiana.
Las fébulas que conocemos hoy en dia, son versiones que se han reconstruido con las reescritas
posteriormente al fabulista griego. Este hainspirado e influido en escritores que han desarrollado este
tipo de literatura, como Jean de La Fontaine en Francia, en € Siglo XVII, y Félix Maria de
Samaniego, en Espafiaen el Siglo XVI11.%

43 Biblioteca Digita Ciudad Seva, CUENTOS. OTROS TEXTOS, OPINIONES Y CONSEJOS SOBRE EL ARTE DE NARRAR,
http://www.ciudadseva.com/textos/cuentos/euro/andersen/patito.htm

a4 http://www.perfildemujer.com/esopo.htm
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Laliebrey latortuga

En el mundo de los animales vivia una liebre muy orgullosa, porque ante todos decia que era
lamés veloz. Por eso, constantemente se reia de |a lenta tortuga.

— iMirad latortugal jEh, tortuga, no corras tanto que te vas a cansar de ir tan de prisal -decia
laliebre riéndose de la tortuga.

Un dia conversando entre €ellas, a latortuga se le ocurrio de pronto a hacerle unarara apuesta a
laliebre:

— Estoy segura de poder ganarte una carrera-le dijo.

— ¢A mi? -preguntd, asombrada, laliebre.

— Pues s, ati .Pongamos nuestra apuesta en aquella piedra y veamos quien
ganalacarrera.

— Laliebre muy divertida acepto.

Todos los animales se reunieron para presenciar la carrera. Se sefial¢ cudl ibaaser el caminoy
la llegada. Una vez estuvo listo, comenz6 la carera entre grandes aplausos.
Confiada en su ligereza, laliebre dgjo partir alatortuga y se quedd remoloneando. jVayasi le
sobraba el tiempo para ganarle atan lerda criatural

Luego, empezd a correr, corria veloz como € viento mientras la tortuga iba despacio, pero,
es0 Si, sin parar. Enseguida, laliebre se adelantd muchisimo. Se detuvo al lado del camino y se
sentd a descansar. Cuando la tortuga paso por su lado, la liebre aproveché para burlarse de ella
unavez méas. Le dgj6 ventagja y nuevamente emprendio su veloz marcha. Varias veces repitio
lo mismo, pero, a pesar de sus risas, la tortuga siguié caminando sin detenerse. Confiada en su
velocidad, laliebre se tumbd bajo un arbol y ahi se quedd dormida.

Mientras tanto, pasito a pasito, y tan ligero como pudo, la tortuga siguié su camino hastallegar
a la meta. Cuando la liebre se despertd, corrié con todas sus fuerzas pero ya era demasiado
tarde, latortuga habia ganado la carrera. Aquel dia fue muy triste paralaliebre y aprendié una
leccion que no olvidaria jamas: No hay que burlarse jamés de los demas. También de esto
debemos aprender que la pereza y e exceso de confianza pueden hacernos no alcanzar
nuestros objetivos.*

> Tomado de las fabulas de Esopo. http://www.geocities.com/fedeortiz/cuentos/fabul as/liebre-y-tortuga.html
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Harry Potter

y
La piedra filosofal
J. K. Rowling

Harry Potter se ha quedado huérfano y vive en casa de sus abominables tios y del insoportable primo
Dudley. Harry se siente muy triste y solo, hasta que un buen dia recibe una carta que cambiard su vida
parasiempre. En ellale comunican que ha sido aceptado como alumno en el colegio interno Hogwarts
de magia y hechiceria. A partir de ese momento, la suerte de Harry da un vuelco espectacular. En esa
escuela tan especial aprendera encantamientos, trucos fabulosos y tacticas de defensa contra las malas
artes. Se convertira en el campedn escolar de quidditch, especie de futbol aéreo que se juega montado
sobre escobas, y se haré un pufiado de buenos amigos... aunque también algunos temibles enemigos.
Pero sobre todo, conocerd los secretos que le permitiran cumplir con su destino. Pues, aunque no 1o
parezca a primeravista, Harry no es un chico comun y corriente. jEs un mago!

Para Jessica, a quien le gustan las historias,
para Anne, a quien también |e gustaban,
y para Di, que oy0 ésta primero.

1
El nifio quevivié

El sefior y la sefiora Dursley, que vivian en e nimero 4 de Privet Drive, estaban orgullosos de decir
gue eran muy normales, afortunadamente. Eran las Ultimas personas que se esperaria encontrar
relacionadas con algo extrafio o misterioso, porgque no estaban paratales tonterias.

El sefior Dursley era el director de una empresa |lamada Grunnings, que fabricaba taladros. Era
un hombre corpulento y rollizo, casi sin cuello, aunque con un bigote inmenso. La sefiora Dursley era
delgada, rubia y tenia un cuello casi € doble de largo de lo habitual, lo que le resultaba muy Util, ya
que pasaba la mayor parte del tiempo estirandolo por encima de la valla de los jardines para espiar a
sus vecinos. Los Dursley tenian un hijo pequefio llamado Dudley, y para ellos no habia un nifio mejor
quedl.

Los Durdley tenian todo o que querian, pero también tenian un secreto, y su mayor temor era que
lo descubriesen: no habrian soportado que se supieralo de los Potter.

La sefiora Potter era hermana de la sefiora Durdley, pero no se veian desde hacia afios; tanto era
asi que la sefiora Dursley fingia que no tenia hermana, porque su hermanay su marido, un completo
indtil, eran 1o mas opuesto alos Dursley que se pudieraimaginar. Los Dursley se estremecian a pen-
sar qué dirian los vecinos si 1os Potter apareciesen por la acera. Sabian que los Potter también tenian
un hijo pequefio, pero nuncalo habian visto. El nifio era otra buena razon para mantener algjados alos
Potter: no querian que Dudley se juntara con un nifio como aquél.

Nuestra historia comienza cuando € sefior y la sefiora Dursley se despertaron un martes, con un
cielo cubierto de nubes grises que amenazaban tormenta. Pero nada habia en aquel nublado cielo que
sugiriera los acontecimientos extrafios y misteriosos que poco después tendrian lugar en toda la
region. El sefior Dursley canturreaba mientras se ponia su corbata més sosa parair a trabago, y la
sefiora Dursley parloteaba alegremente mientras instalaba al ruidoso Dudley en lasillaata

Ninguno vio la gran lechuza parda que pasaba volando por la ventana.
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A las ocho y media, € sefior Dursley cogio su maletin, besd a la sefiora Dursley en la megjillay
trato de despedirse de Dudley con un beso, aunque no pudo, ya que €l nifio tenia un berrinche y estaba
arrojando los cereales contra las paredes. «Tunante», dijo entre dientes €l sefior Dursley mientras salia
delacasa. Se metid en su coche y se algj6 del nUmero 4.

Al llegar alaesquina percibi6 el primer indicio de que sucedia algo raro: un gato estaba mirando
un plano de la ciudad. Durante un segundo, €l sefior Dursley no se dio cuenta de lo que habia visto,
pero luego volvio la cabeza para mirar otra vez. Si habia un gato atigrado en la esquina de Privet
Drive, pero no vio ningun plano. ¢En qué habia estado pensando? Debia de haber sido una ilusion
Optica. El sefior Dursley parpaded y contempl6 a gato. Este le devolvio la mirada. Mientras el sefior
Dursley daba la vuelta a la esquina y subia por la calle, observd al gato por e espgjo retrovisor: en
aquel momento el felino estaba leyendo € rétulo que decia «Privet Drive» (no podia ser, l0s gatos no
saben leer los rétulos ni los planos). El sefior Dursley mened la cabeza y algfé a gato de sus
pensamientos. Mientras iba a la ciudad en coche no pensd mas que en los pedidos de taladros que
esperaba conseguir aquel dia.

Pero en las afueras ocurrié algo que aparto los taladros de su mente. Mientras esperaba en €l
habitual embotellamiento matutino, no pudo dejar de advertir una gran cantidad de gente vestida de
forma extrafa. Individuos con capa. El sefior Dursley no soportaba a la gente que llevaba ropa
ridicula. jAh, los conjuntos que llevaban los jovenes! Supuso que debia de ser una moda nueva.
Tamboriled con los dedos sobre el volante y su mirada se poso en unos extrafos que estaban cerca de
él. Cuchicheaban entre si, muy excitados. El sefior Dursley se enfurecio al darse cuenta de que dos de
los desconocidos no eran jévenes. Vamos, uno era incluso mayor gque €, jy vestia una capa verde
esmeraldal jQué valor! Pero entonces se le ocurrio que debia de ser alguna tonteria publicitaria; era
evidente que aguella gente hacia una colecta para algo. Si, tenia que ser eso. El trafico avanzo y, unos
minutos mas tarde, el sefior Dursley [leg6 a aparcamiento de Grunnings, pensando nuevamente en los
taladros.

El sefior Dursley siempre se sentaba de espaldas a la ventana, en su oficina del noveno piso. Si
no lo hubiera hecho asi, aguella mafiana le habria costado concentrarse en los taladros. No vio las
lechuzas que volaban en pleno dia, aunque en la calle si que las veian y las sefialaban con la boca
abierta, mientras las aves desfilaban unatras otra. La mayoria de aquellas personas no habia visto una
lechuza ni siquiera de noche. Sin embargo, €l sefior Dursley tuvo una mafiana perfectamente normal,
sin lechuzas. Gritd a cinco personas. Hizo [lamadas telefonicas importantes y volvio a gritar. Estuvo
de muy buen humor hasta la hora de la comida, cuando decidié estirar las piernas y dirigirse a la
panaderia que estaba en la acera de enfrente.

Habia olvidado a la gente con capa hasta que pasd cerca de un grupo que estaba al lado de la
panaderia. Al pasar los miré enfadado. No sabia por qué, pero le ponian nervioso. Aquel grupo
también susurraba con agitacion y no llevaba ni una hucha. Cuando regresaba con un donut gigante en
unabolsa de papel, alcanzo a oir unas pocas palabras de su conversacion.

—L os Potter, eso es, eso es o gue he oido...

—Si, su hijo, Harry...

El sefior Dursley se quedo petrificado. EI temor lo invadio. Se volvié hacia los que murmuraban,
como s quisieradecirles algo, pero se contuvo.

Se apresurd a cruzar lacalle y echo a correr hasta su oficina. Dijo a gritos a su secretaria que no
gueria que le molestaran, cogio6 € teléfono y, cuando casi habia terminado de marcar 1os nimeros de
su casa, cambio de idea. Degjo €l aparato y se atuso los bigotes mientras pensaba... No, se estaba
comportando como un estapido. Potter no era un apellido tan especial. Estaba seguro de que habia
muchisimas personas que se |lamaban Potter y que tenian un hijo llamado Harry. Y pensandolo mejor,
ni siquiera estaba seguro de que su sobrino se llamara Harry. Nunca habia visto a nifio. Podria
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[lamarse Harvey. O Harold. No tenia sentido preocupar a la sefiora Dursley, siempre se trastornaba
mucho ante cualquier mencion de su hermana. Y no podia reprocharselo. iSi é hubiera tenido una
hermana asi...! Pero de todos modos, aquella gente de la capa...

Aquella tarde le costd concentrarse en los taladros, y cuando dej6 € edificio, a las cinco en
punto, estaba todavia tan preocupado que, sin darse cuenta, chocd con un hombre que estaba en la
puerta.

—Perddn —qgruio, mientras el diminuto vigjo se tambaleaba y cas caia a suelo. Segundos
después, € sefior Durdey se dio cuenta de que € hombre llevaba una capa violeta. No parecia
disgustado por e empujon. Al contrario, su rostro se iluminé con una amplia sonrisa, mientras decia
con unavoz tan chillona que [lamaba |a atencidn de los que pasaban:

—iNo se disculpe, mi querido sefior, porque hoy nada puede molestarme! jHay que alegrarse,
porque Quien-usted-sabe finalmente se haido! jHasta los muggles como usted deberian celebrar este
feliz dial

Y el anciano abrazé al sefior Durdley y se algjé.

El sefior Durdley se quedd completamente helado. Lo habia abrazado un desconocido. Y por si
fuera poco le habia Ilamado muggle, no importaba lo que eso fuera. Estaba desconcertado. Se
apresuro a subir a su coche y a dirigirse hacia su casa, deseando que todo fueran imaginaciones suyas
(algo que nunca habia deseado antes, porque no aprobaba laimaginacion).

Cuando entr6 en e camino del nimero 4, 1o primero que vio (y eso no mejord su humor) fue €
gato atigrado que se habia encontrado por la mafiana. En aquel momento estaba sentado en la pared de
su jardin. Estaba seguro de que era el mismo, pues tenia unas lineas idénticas alrededor de los ojos.

—jFueral —dijo el sefior Dursley en voz dta.

El gato no se movio. Solo le dirigié una mirada severa. El sefior Dursley se pregunto si aquélla
era una conducta normal en un gato. Trat6 de calmarse y entr6 en la casa. Todavia seguia decidido a
no decirle nada a su esposa.

La sefiora Durdey habia tenido un dia bueno y normal. Mientras comian, le inform6 de los
problemas de |a sefiora Puerta Contigua con su hija, y le conté que Dudley habia aprendido una nueva
frase («jno lo haré!»). El sefior Dursley traté de comportarse con normalidad. Unavez que acostaron a
Dudley, fue a salén atiempo paraver e informativo de la noche.

—Y por ultimo, observadores de pgjaros de todas partes han informado de que hoy las lechuzas
de la nacion han tenido una conducta poco habitual. Pese a que las lechuzas habitualmente cazan
durante la noche y es muy dificil verlas alaluz del dia, se han producido cientos de avisos sobre el
vuelo de estas aves en todas direcciones, desde la salida del sol. Los expertos son incapaces de
explicar la causa por la que las lechuzas han cambiado sus horarios de suefio. —EI locutor se permitio
una mueca ironica—. Muy misterioso. Y ahora, de nuevo con Jim McGuffin y e pronostico del
tiempo. ¢Habra més lluvias de lechuzas esta noche, Jim?

—Bueno, Ted —dijo € meteorélogo—, eso no lo sé, pero no sdlo las lechuzas han tenido hoy
una actitud extrafa. Telespectadores de lugares tan apartados como Kent, Yorkshire y Dundee han
telefoneado para decirme que en lugar de la lluvia que prometi ayer jtuvieron un chaparron de
estrellas fugaces! Tal vez la gente ha comenzado a celebrar antes de tiempo la Noche de las Hogueras.
iEs la semana que viene, sefiores! Pero puedo prometerles una noche lluviosa.

El sefior Durdey se quedd congelado en su sillon. ¢Estrellas fugaces por toda Gran Bretaria?
¢Lechuzas volando alaluz del dia? Y aquel rumor, aquel cuchicheo sobre |os Potter...

La sefiora Durdey entr6 en e comedor con dos tazas de té. Aquello no iba bien. Tenia que
decirle algo a su esposa. Se aclar6 la garganta con nerviosismo.

—Enh... Petunia, querida, ¢has sabido ultimamente algo sobre tu hermana?
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Como habia esperado, la sefiora Dursley parecié molesta y enfadada. Después de todo,
norma mente ellos fingian que ella no tenia hermana.

—No —respondio en tono cortante—. ¢Por qué?

—Hay cosas muy extrafias en las noticias —mascullé € sefior Dursley—. Lechuzas... estrellas
fugaces... y hoy habia en la ciudad una cantidad de gente con aspecto raro...

—¢Y quE? —interrumpio bruscamente la sefiora Dursley

—Bueno, pense... quiza... que podriatener algo que ver con... ya sabes... Su grupo.

La sefiora Durdley bebid su té con los labios fruncidos. El sefior Dursley se pregunté si se
atreveria a decirle que habia oido € apellido «Potter». No, no se atreveria. En lugar de eso, dijo,
tratando de parecer despreocupado:

—El hijo de ellos... debe de tener la edad de Dudley, ¢no?

—Eso creo —respondi6 la sefiora Dursley con rigidez.

—¢Y como se llamaba? Howard, ¢no?

—Harry. Un nombre vulgar y horrible, si quieres mi opinion.

—Oh, si—dijo e sefior Dursley, con una espantosa sensacion de abatimiento—. Si, estoy de
acuerdo.

No dijo nada mas sobre el tema, y subieron a acostarse. Mientras la sefiora Dursley estaba en el
cuarto de bafio, € sefior Durdey se acerco lentamente hasta la ventana del dormitorio y escudrifi6 el
jardin delantero. El gato todavia estaba alli. Miraba con atencion hacia Privet Drive, como s estuviera
esperando algo.

¢Se estaba imaginando cosas? ¢O podria todo aquello tener algo que ver con los Potter? Si fuera
asl... s se descubria que €ellos eran parientes de unos... bueno, creia que no podria soportarlo.

Los Durdey se fueron ala cama. La sefiora Dursley se quedd dormida rgpidamente, pero el sefior
Dursley permanecio despierto, con todo aquello dando vueltas por su mente. Su Ultimo y consolador
pensamiento antes de quedarse dormido fue que, aunque los Potter estuvieran implicados en los
sucesos, no habia razén para que se acercaran a él y ala sefiora Dursley. Los Potter sabian muy bien
lo que é y Petunia pensaban de ellos y de los de su clase... No veia como a é y a Petunia podrian
mezclarlos en ago que tuviera que ver (bostezd y se dio lavuelta)... No, no podria afectarlos aellos...

i Qué equivocado estabal

El sefior Dursley cayd en un suefio intranguilo, pero €l gato que estaba sentado en la pared del
jardin no mostraba sefiales de adormecerse. Estaba tan inmoévil como una estatua, con los 0jos fijos,
sin pestafiear, en la esquina de Privet Drive. Apenas tembl6 cuando se cerrd la puertezuela de un
coche en lacalle de a lado, ni cuando dos lechuzas volaron sobre su cabeza. La verdad es que el gato
no se movio hasta la medianoche.

Un hombre aparecié en la esquina que €l gato habia estado observando, y 1o hizo tan subita y
silenciosamente que se podria pensar que habia surgido de la tierra. La cola del gato se agito y sus
0j 0S Se entornaron.

En Privet Drive nunca se habia visto un hombre asi. Era alto, delgado y muy anciano, a juzgar
por su pelo y barba plateados, tan largos que podria sujetarlos con e cinturén. Llevaba una tdnica
larga, una capa color parpura que barriael suelo y botas con tacon alto y hebillas. Sus 0jos azules eran
claros, brillantes y centelleaban detras de unas gafas de cristales de media luna. Tenia una nariz muy
larga y torcida, como s se la hubiera fracturado alguna vez. El nombre de aquel hombre era Albus
Dumbledore.

Albus Dumbledore no parecia darse cuenta de que habia Ilegado a una calle en donde todo lo
suyo, desde su nombre hasta sus botas, eramal recibido. Estaba muy ocupado revolviendo en su capa,
buscando algo, pero parecio darse cuenta de que lo observaban porque, de pronto, miré a gato, que
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todavia lo contemplaba con fijeza desde la otra punta de la calle. Por algunarazon, ver al gato parecio
divertirlo. Ri6 entre dientes y murmuro:

—Deberia haberlo sabido.

Encontrd en su bolsillo interior 1o que estaba buscando. Parecia un encendedor de plata. Lo abrid,
lo sostuvo ato en el aire y 1o encendié. Laluz mas cercana de la calle se apagd con un leve estallido.
Lo encendi6 otra vez y la siguiente lampara quedd a oscuras. Doce veces hizo funcionar €l Apagador,
hasta que las Unicas luces que quedaron en toda la calle fueron dos alfileres lgjanos: los ojos del gato
gue lo observaba. Si alguien hubiera mirado por |a ventana en aquel momento, aunque fuera la sefiora
Dursley con sus 0jos como cuentas, pequeios y brillantes, no habria podido ver o que sucediaen la
calle. Dumbledore volvié a guardar €l Apagador dentro de su capay fue hacia el nUmero 4 delacalle,
donde se sent6 en la pared, cerca del gato. No lo mird, pero después de un momento le dirigio la
palabra.

—NMe aegro de verla aqui, profesoraMcGonagall.

Se volvio para sonreir a gato, pero éste ya no estaba. En su lugar, le dirigia la sonrisa a una
mujer de aspecto severo que llevaba gafas de montura cuadrada, que recordaban las lineas que habia
alrededor de los ojos del gato. La mujer también Ilevaba una capa, de color esmeralda. Su cabello
negro estaba recogido en un morio. Parecia claramente disgustada.

—¢COmo ha sabido que era yo? —pregunto.

—M i querida profesora, nunca he visto a un gato tan tieso.

—Usted también estaria tieso si llevara todo e dia sentado sobre una pared de ladrillo —
respondio la profesora McGonagall.

—¢Todo € dia? ¢Cuando podria haber estado de fiesta? Debo de haber pasado por una docena de
celebraciones y fiestas en mi camino hasta aqui.

La profesora McGonagall resoplé enfadada.

—Oh, si, todos estaban de fiesta, de acuerdo —dijo con impaciencia—. Y 0 creia que serian un
poquito mas prudentes, pero no... jHasta los muggles se han dado cuenta de que algo sucede! Sali6 en
las noticias. —TercioO la cabeza en direccion a la ventana del oscuro salon de los Dursley—. Lo he
oido. Bandadas de lechuzas, estrellas fugaces... Bueno, no son totalmente estlpidos. Tenian que darse
cuenta de algo. Estrellas fugaces cayendo en Kent... Seguro que fue Dedalus Diggle. Nunca tuvo
mucho sentido coman.

—No puede reprocharselo —dijo Dumbledore con tono afable—. Hemos tenido tan poco que
celebrar durante once afnos...

—Yalo sé —respondi¢ irritada la profesora M cGonagall—. Pero ésa no es una razon para perder
la cabeza. La gente se ha vuelto completamente descuidada, sale a las calles a plena luz del dia, ni
siquiera se pone laropa de los muggles, intercambia rumores...

Lanzé una mirada cortante y de soslayo hacia Dumbledore, como s esperara que éste le
contestara algo. Pero como no lo hizo, continud hablando.

—Seria extraordinario que € mismo dia en que Quien-usted-sabe parece haber desaparecido al
fin, los muggles lo descubran todo sobre nosotros. Porque realmente se haido, ¢no, Dumbledore?

—Es lo que parece —dijo Dumbledore—. Tenemos mucho que agradecer. ¢Le gustaria tomar un
caramelo de limon?

—Un qué?

—Un caramelo de limon. Es una clase de dulces de los muggles que me gusta mucho.

—No, muchas gracias —respondio con frialdad la profesora McGonagall, como s considerara
gue aquél no era un momento apropiado para carameos—. Como le decia, aunque Quien-usted-sabe
se hayaido...
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—M i querida profesora, estoy seguro de que una persona sensata como usted puede Ilamarlo por
su hombre, ¢verdad? Toda esa tonteria de Quien-usted-sabe... Durante once afios intenté persuadir ala
gente para que lo llamara por su verdadero nombre, Voldemort. —La profesora McGonagall se echo
hacia atras con temor, pero Dumbledore, ocupado en desenvolver dos caramelos de limoén, parecié no
darse cuenta—. Todo se volvera muy confuso si seguimos diciendo «Quien-usted-sabe». Nunca he
encontrado ningun motivo paratemer pronunciar € nombre de Voldemort.

—Sé que usted no tiene ese problema —observo la profesora McGonagall, entre la exasperacion
y la admiracién—. Pero usted es diferente. Todos saben que usted es e Unico al que Quien-usted...
Oh, bueno, Voldemort, tenia miedo.

—Me esta halagando —dijo con cama Dumbledore—. Voldemort tenia poderes que yo nunca
tuve.

—Sdlo porque usted es demasiado... bueno... noble... para utilizarlos.

—NMenos mal gque esta oscuro. No me he ruborizado tanto desde que la sefiora Pomfrey me dijo
gue le gustaban mis nuevas orejeras.

La profesora McGonagall le lanzo una mirada dura, antes de hablar.

—L as lechuzas no son nada comparadas con |os rumores que corren por ahi. ¢Sabe lo que todos
dicen sobre laforma en que desapareci6? ¢Sobre |o que finalmente |o detuvo?

Parecia que la profesora McGonagall habia llegado al punto que mas deseosa estaba por discutir,
la verdadera razon por la que habia esperado todo € dia en unafria pared pues, ni como gato ni como
mujer, habia mirado nunca a Dumbledore con tal intensidad como lo hacia en aquel momento. Era
evidente que, fueralo que fuera «aquello que todos decian», no |o iba a creer hasta que Dumbledore le
dijera que era verdad. Dumbledore, sin embargo, estaba eligiendo otro caramelo y no le respondio.

—Lo que estan diciendo —insistio— es que la pasada noche Voldemort aparecio en el valle de
Godric. Iba abuscar alos Potter. El rumor es que Lily y James Potter estan... estan... bueno, que estan
muertos.

Dumbledore incliné la cabeza. La profesora M cGonagall se quedd boquiabierta.

—Lily y James... no puedo creerlo... No quiero creerlo... Oh, Albus...

Dumbledore se acercd y le dio una palmada en la espalda.

—Losé..lo sé... —dijo con tristeza.

Lavoz de la profesora McGonagall temblaba cuando continud.

—Eso no es todo. Dicen que quiso matar a hijo de los Potter, a Harry. Pero no pudo. No pudo
matar a ese nifio. Nadie sabe por qué, ni cdmo, pero dicen que como no pudo matarlo, € poder de
Voldemort se rompid... y que ésa es larazédn por laque se haido.

Dumbledore asintié con |a cabeza, apesadumbrado.

—¢ES... es verdad? —tartamude0 |a profesora McGonagall—. Después de todo |o que hizo... de
toda la gente que mato... ¢no pudo matar a un nifio? Es asombroso... entre todas las cosas que podrian
detenerlo... Pero ¢como sobrevivié Harry en nombre del cielo?

—S0lo podemos hacer conjeturas —dijo Dumbledore—. Tal vez nuncalo sepamos.

La profesora McGonagall saco un pafiuelo con puntillay se lo paso por 10s 0jos, por detras de las
gafas. Dumbledore resopl6 mientras sacaba un reloj de oro del bolsillo y o examinaba. Era un reloj
muy raro. Tenia doce manecillas y ningan nimero; pequefios planetas se movian por € perimetro del
circulo. Pero para Dumbledore debia de tener sentido, porque lo guardd y dijo:

—Hagrid se retrasa. Imagino que fue é quien le dijo que yo estaria aqui, ¢no?

—Si —dijo la profesora McGonagall—. Y yo me imagino que usted no me va a decir por que,
entre tantos lugares, tenia que venir precisamente aqui.

—He venido a entregar a Harry asu tiay su tio. Son la tnica familia que le queda ahora.
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—¢Quiere decir...? iNo puede referirse ala gente que vive aqui! —qgrit6 la profesora, poniéndose
de pie de un sato y sefidlando a nimero 4—. Dumbledore... no puede. Los he estado observando
todo el dia. No podria encontrar a gente mas distinta de nosotros. Y ese hijo que tienen... Lo vi dando
patadas a su madre mientras subian por la escalera, pidiendo caramelos a gritos. jHarry Potter no
puede vivir ahi!

—Es el mejor lugar para él —dijo Dumbledore con firmeza—. Sus tios podréan explicarselo todo
cuando sea mayor. Les escribi una carta.

—¢Una carta? —repitio la profesora McGonagall, volviendo a sentarse—. Dumbledore, ¢de
verdad cree que puede explicarlo todo en una carta? jEsa gente jamas comprendera a Harry! jSera
famoso... unaleyenda... no me sorprenderia que € dia de hoy fuera conocido en el futuro como €l dia
de Harry Potter! Escribiran libros sobre Harry... todos |os nifios del mundo conoceran su nombre.

—Exactamente —dijo Dumbledore, con mirada muy seria por encima de sus gafas—. Seria
suficiente para marear a cualquier nifio. jFamoso antes de saber hablar y andar! jFamoso por algo que
ni siquiera recuerdal ¢No se da cuenta de que sera mucho mejor que crezca lejos de todo, hasta que
esté preparado para asimilarlo?

La profesora McGonagall abri6 la boca, cambié de idea, tragd y luego dijo:

—Si... si, tiene razon, por supuesto. Pero ¢como va a llegar € nifio hasta aqui, Dumbledore? —
De pronto observo la capa del profesor, como si pensara que podia tener escondido a Harry.

—Hagrid lo traera

—¢l e parece... sensato... confiar a Hagrid algo tan importante como eso?

—A Hagrid, le confiariami vida—dijo Dumbledore.

—No estoy diciendo gque su corazon no esté donde debe estar —dijo a reganadientes la profesora
M cGonagall—. Pero no me dira que no es descuidado. Tiene la costumbre de... ¢Qué ha sido eso?

Un ruido sordo rompi6 € silencio que los rodeaba. Se fue haciendo mas fuerte mientras ellos
miraban a ambos lados de la calle, buscando algunaluz. Aumento hasta ser un rugido mientras los dos
miraban hacia €l cielo, y entonces una pesada moto cay6 del aire y aterrizd en € camino, frente a
ellos.

Lamoto erainmensa, pero s se la comparaba con € hombre que la conducia parecia un juguete.
Era dos veces més alto que un hombre normal y al menos cinco veces més ancho. Se podia decir que
era demasiado grande para que lo aceptaran y ademas, tan desalifiado... Cabello negro, largo y
revuelto, y una barba que le cubria casi toda la cara. Sus manos tenian el mismo tamario que las tapas
del cubo de labasuray sus pies, calzados con botas de cuero, parecian crias de delfin. En sus enormes
brazos muscul 0sos sostenia un bulto envuelto en mantas.

—Hagrid —dijo aliviado Dumbledore—. Por fin. ¢Y donde conseguiste esa moto?

—Me la han prestado; profesor Dumbledore —contesté e gigante, bajando con cuidado del
vehiculo mientras hablaba—. El joven Sirius Black me la dejo. Lo he traido, sefior.

—¢No ha habido problemas por ali?

—No, sefior. La casa estaba casi destruida, pero 10 sagué antes de que los muggles comenzaran a
aparecer. Se quedd dormido mientras volabamos sobre Bristol.

Dumbledore y la profesora McGonagall se inclinaron sobre las mantas. Entre ellas se veia un
nifio pequefio, profundamente dormido. Bao una mata de pelo negro azabache, sobre la frente,
pudieron ver una cicatriz con unaforma curiosa, como un relampago.

—¢Fueali...? —susurrd la profesora McGonagall .

—Si —respondié Dumbledore—. Tendra esa cicatriz para siempre.

—¢No puede hacer nada, Dumbledore?
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—Aungue pudiera, no lo haria. Las cicatrices pueden ser Gtiles. Yo tengo una en la rodilla
izquierda gue es un diagrama perfecto del metro de Londres. Bueno, déjalo aqui, Hagrid, es mejor que
terminemos con esto.

Dumbledore se volvio haciala casade los Dursley

—¢Puedo... puedo despedirme de é, sefior? —preguntd Hagrid.

Inclind la gran cabeza desgrefiada sobre Harry y le dio un beso, raspandolo con la barba.
Entonces, stibitamente, Hagrid dej6é escapar un aullido, como s fuera un perro herido.

—iShhh! —dijo la profesora McGonagall—. jVas a despertar alos muggles!

—Lo... siento —lloriqued Hagrid, y se limpio la cara con un gran pafiuelo—. Pero no puedo
soportarlo... Lily y James muertos... y € pobrecito Harry tendra que vivir con muggles...

—Si, si, es todo muy triste, pero dominate, Hagrid, o van a descubrirnos —susurré la profesora
McGonagall, dando una palmada en un brazo de Hagrid, mientras Dumbledore pasaba sobre la verja
del jardin e iba hasta la puerta que habia enfrente. Dgj0 suavemente a Harry en el umbral, saco la
carta de su capa, la escondio entre las mantas del nifio y luego volvié con los otros dos. Durante un
largo minuto los tres contemplaron el pequefio bulto. Los hombros de Hagrid se estremecieron. La
profesora McGonagall parpaded furiosamente. La luz titilante que los ojos de Dumbledore irradiaban
habitualmente parecia haberlos abandonado.

—Bueno —dijo finalmente Dumbledore—, ya est4 No tenemos nada que hacer aqui. Serd mejor
gue nos vayamos Yy nos unamos a las cel ebraciones.

—Aj& —respondio Hagrid con voz ronca—. Voy a devolver la moto a Sirius. Buenas noches,
profesora McGonagall, profesor Dumbledore.

Hagrid se secd las lagrimas con la manga de la chaqueta, se subié alamoto y le dio una patada a
la palanca para poner el motor en marcha. Con un estrépito se elevo en €l aire y desaparecio en la
noche.

—Nos veremos pronto, espero, profesora McGonagall —dijo Dumbledore, saludandola con una
inclinacion de cabeza. La profesora McGonagall se soné la nariz por toda respuesta.

Dumbledore se volvid y se marchd calle abajo. Se detuvo en laesquinay levantd el Apagador de
plata. Lo hizo funcionar una vez y todas las luces de la calle se encendieron, de manera que Privet
Drive se ilumin6 con un resplandor anaranjado, y pudo ver a un gato atigrado que se escabullia por
una esquina, en el otro extremo de la calle. También pudo ver el bulto de mantas de |las escaleras de la
casanumero 4.

—Buena suerte, Harry —murmurd. Dio media vuelta y, con un movimiento de su capa,
desaparecio.

Una brisa agito los pulcros setos de Privet Drive. La calle permanecia silenciosa bgjo un cielo de
color tinta. Aquél era € Ultimo lugar donde uno esperaria que ocurrieran cosas asombrosas. Harry
Potter se dio la vuelta entre las mantas, sin despertarse. Una mano pequefia se cerro sobre la carta 'y
siguié durmiendo, sin saber que era famoso, sin saber que en unas pocas horas le haria despertar €l
grito de la sefiora Dursley, cuando abriera la puerta principal para sacar las botellas de leche. Ni que
iba a pasar las proximas semanas pinchado y pellizcado por su primo Dudley.. No podia saber
tampoco que, en aquel mismo momento, las personas que Se reunian en secreto por todo el pais
estaban 4!Sevantando sus copas y diciendo, con voces quedas. «jPor Harry Potter... € nifio que
ViviQ!».

% JK. Rowling, Harry Potter and the Philosopher’s Stone, capitulo |. Copyright © Emecé Editores, 1999. Traduccion:
Alicia Dellepiane
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	5. Dificultades en la Lectura  
	 
	Lectura  es contaminada por diversos errores  que distorsionan el aspecto expresivo y compresivo de la misma. Comúnmente, el niño con dificultades en la lectura presenta titubeos, falta de conocimiento de las palabras, repeticiones, etc., o bien evidencia que no ha comprendido lo leído, lee de memoria o inventa el texto 
	Ante todas estas dificultades, podemos detectar cuatro grupos de errores de lectura 
	1. Lectura carencial o dislexica 
	2. Lectura con fallas de ritmo 
	3. Lectura con fallas del conocimiento  
	4. Lectura con trastornos en la globalización 
	Dentro del ámbito escolar el diagnóstico de los trastornos de lectura es muy amplio, ya que se conoce una gran cantidad de errores que responden a la siguiente clasificación 
	Lectura carencial o dislexica. 
	Aparición de varios  errores en el proceso de leer: omisión de letras, sílabas o palabras, confusión de letras, de sonidos o formas semejantes, cambiar de lugar las letras o las sílabas etc. 
	Lectura con fallas de ritmo.  
	 Lectura bradilexica: el alumno lee lentamente, con mucha pausa, aunque sin cometer errores. 
	 Lectura taquiléxica: el alumno imprime velocidad en su lectura, se apresura demasiado. 
	 Lectura disrítmica o desordenada: gran desorden al leer, de pronto lee rápido, como puede hacerlo pausadamente, pero siempre sin guardar el orden, ni respetar las pausas y los signos de puntuación.  
	Lectura con fallas del conocimiento. 
	 Lectura mnésica: el alumno, de  tanto oírlo o repetirlo, ha aprendido el texto de la lectura de memoria y aparentemente lee con corrección, pero en cuanto se le indica que lea una determinada palabra, sílaba o letra, es incapaz de hacerlo, porque no sabe leer.  
	 Lectura imaginaria: este tipo de lectura se encuentra principalmente en primero y segundo grado, el niño de lectura imaginaria tampoco sabe leer, para hacerlo se vale de las láminas que ilustran el libro, o inventa un texto, pretendiendo describirlo. 
	Lectura con trastorno en la globalización. 
	 Lectura arrastrada: los alumnos que responden esta dificultad padece trastornos de la motricidad ocular o del campo visual, no se hallan condiciones  para captar en forma global, total, las palabras que leen. De ahí que prolonguen la pronunciación de la silaba o la repitan, para ir abarcando con la vista el resto de las palabras, que al final leen. 
	 Lectura repetida: estos alumnos repiten en voz alta varias veces, las primeras sílabas. 
	 Lectura repetidas silenciosa: el alumno realiza las repeticiones en voz baja, para después leer correctamente. 
	  Lectura  de tipo mixta: se trata de una lectura arrastrada y repetida 
	 
	Otras dificultades en la lectura 
	 
	Para incluir a cada niño dentro de una de estas clasificaciones se deben realizar las evaluaciones mediante la lectura según la siguiente graduación:  
	》 Lectura de letras 
	》 Lectura de sílabas  
	》 Lectura de palabras (acorde a la edad del niño). Se confecciona una lámina con dibujos y otra sin dibujos, en imprenta y en manuscrita. 
	》 Lectura de un texto acorde a la edad del niño. Se confeccionan dos láminas, una con dibujo  y otra sin dibujo, en imprenta y en manuscrita. 
	Una vez realizada esta evaluación  en forma individual, se incluye al niño con dificultad en la lectura dentro de alguna de las clasificaciones para luego focalizar el tratamiento 
	El tratamiento de la lectura se puede realizar en grupos pequeños de trabajo (tres  o cuatro) si comparen la misma problemática, con la supervisión de un coordinador que gradúe la ejercitación de lectura y detecte los errores individuales, registrándolos en una lista de control . Es importante el seguimiento individual,  ya que no todos los niños tienen el mismo  ritmo de trabajo y recuperación. 
	 
	 
	 
	Los avances de la psicolingüística y la psicología cognitiva a finales de la década de los setenta, retaron la teoría de la lectura como un conjunto de habilidades. A partir de este momento surge la teoría interactiva dentro de la cual se destacan el modelo psicolingüístico y la teoría del esquema. Esta teoría postula que los lectores utilizan sus conocimientos previos para interactuar con el texto y construir significado.  
	De este modo, el lector logra comprender un texto sólo cuando es capaz de encontrar en su archivo mental (en su memoria) la configuración de esquemas que le permiten explicar el texto en forma adecuada. 
	Cuando una persona lee sobre un museo o ve imágenes, fotos o lo visita, va agregando cada una de estas experiencias a su esquema de lo que es un museo. Algo que no puede hacer quien no tiene dichas experiencias. Cuando no se ha tenido experiencia alguna sobre un tema determinado, no se  dispone de esquemas para activar un conocimiento determinado y la comprensión será muy difícil, si no imposible. Estos esquemas están en constante desarrollo y transformación. Cuando se recibe nueva información, los esquemas se reestructuran y se ajustan. Cada nueva información amplía y perfecciona el esquema existente. (Heimlich y Pittelman,1991)  
	Dentro de la gama de estrategias sugeridas para el fomentar la lectura que encontré a lo largo de mi investigación, retomo las siguientes, encontrada en diversas páginas de Internet , por que considero que son muy similares a las propuestas que  planteo en mi alternativa de solución  y que fueron de gran ayuda en el momento de elegir mi propias estrategias y actividades para aplicarlas con mis alumnos,  además considero que en términos generales, pueden servir de apoyo a las personas que desean saber como poder iniciar este hábito de la lectura  en los niños pequeños, en los estudiantes o en general como aprovechar la lectura como una herramienta para estudiar con el propósito de que estos niños no lleguen a la edad adulta sin querer leer.  
	 
	Ideas para fomentar la lectura entre los hijos 
	 
	Las prácticas que continuación se sugieren sirven de base para crear un ambiente lector dentro del ceno familiar y de esta manera contribuir a estimular el hábito por la lectura en los hijos que a su vez serán los futuros lectores adultos.  
	Rubén Darío 
	Los Motivos del Lobo 
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