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INTRODUCCION

Los programas de educacidn primaria llevan el firme pro-
pbsito de formar seres capaces de enfrentar su cotidianidad.
Por ello, tenemos la responsabilidad de armar a los nifos con
las herramientas necesarias para gque cuando se les presenten
situaciones problemdticas en su vida, sean capaces no sb6lo de
enfrentarlas, sino de solucionarlas, empleando para ello lo
adgquirido en la institucidn escolar. "Con la educacidn prima-
ria se busca la formacidn integral del nino que le permitird
tener conciencia social y convertirse en agente de su propio

desarrollo y de la sociedad a la que pertenece” !l

En la actualidad, con todos los avances cientificos y
tecnoldgicos y con la importancia tan trascendental del len-
guaje, es indiscutible la necesidad de concederle, dentro de
la escuela, un lugar privilegiado en el aprendizaje, desde

luego sin marginar algunas otras &reas, al &rea de Espanol.

Es por ello que la propuesta pedagdgica gque presento,
estd adaptada al contenido programdtico del drea de Espafol
del tercer grado de educacidn primaria, con el propdsito de
que tanto el docente como el alumno, a partir de este grado,

intensifiquen y diversifiquen el uso del lenguaje escrito.

Seréd a partir de este grado, cuando el docente aprove-

(1) SEP, Libro para el Maestro, tercer grado. México 1982. pp.9




che al mdximo las inquietudes del alumno, para estimulario a
hablar no sdlo por hablar, a leer, no sélo por leer y a escri-
bir, no s8lo por escribir, sino que lo gufe para que hable,
lea y escriba, comprendiendo lo que comunica para si y para -

quienes lo escuchan o lo leen.

Sin embargo, es notable la dificultad existente para -
coordinar el lenguaje oral con el lenguaje escrito, por ello
el siguiente trabajo se enmarca en las investigaciones Psico-
genéticas de Jean Piaget, considerando los estadios de desa-
rrollo, para intentar definir los niveles funcionales opera-
cionales con vista a profundizar el conocimiento del modo or-
ganizativo del nifio y las nuevas formas que toman sus compor-
tamientos durante la evolucidn; no se puede presionar a un
alumno a adquirir un conocimiento, si no tiene los anteceden-

tes necesarios para ello.

Se emplea adem@s, un método didictico inductivo con 1los
siguientes procedimientos: la observacién, 1la ilustracién,-
la ejemplificacidn, en andlisis y la comparacidn, apoyandose
para ello en las t&cnicas Freinet, especialmente en la Impren-
ta, que despierta el interés y desarrolla la creatividad del

nino.

La presente propuesta pedagdgica contiene lo anterior vy
estd estructurada de la siguiente manera: El capitulo primero

habla de las dificultades para desarrollar la comprensidn y -



redaccibén de textos, sus causas y consecuencias; el capitulo
segundo se fundamenta en la teorfia psicogenética de J. Piaget
y pedagbgicamente en C. Freinet; el capitulo tercero presenta
las estrategias metodoldgicas y didacticas congruentes con
las Técnicas Freinet; se presentan las conclusiones, 1la bi-
bliografia y anexos que contienen ejemplos de actividades rea-
lizadas por los ninos, asi como grédficas e interpretacidn de

las mismas que sustentan el trabajo realizado.



CAPITULO I
DIFICULTAD DEL ALUMNO DEL TERCER GRADO PARA LOGRAR LA

COMPRENSION Y REDACCION DE TEXTOS

Cominmente afirmamos que el nifio que lee en primer afio,
va superd una de las fases mds dificiles del conocimiento, -~
pero raras veces nos ponemos a reflexionar si el nifio solamen-
te descifra lo que se le presenta o realmente lee, es decir,-
si comprende esa cantidad de palabras que agrupamos primero
en enunciados para poder, mids tarde, formarle y presentarle -
un texto. Puede llegar a reconocer las grafias si, pero ¢com

prende el significado de lo que lee?.

A.- Definicidn del objeto de estudio

El nifio en su vida cotidiana maneja principalmente el -
lenguaje oral, aunque no desconoce el lenguaje escrito debido
al contacto directo que tiene con &ste, al leer en el super-
mercado, en los anuncios publicitarios o al tener en sus ma-
nos revistas o periddicos que &l sabe, que dicen algo. Cuando
su contexto no le permite el contacto directo con revistas o
periddicos, el nivel preescolar se convierte en un medio fa--
vorable ya que le permitird ir concibiendo poco a poco un len-
guaje escrito pero, ¢qué sucede cuando el nifo ingresa al ni-
vel primario sin preescolar o sin un contacto directo con el

lenguaje escrito? el maestro y el alumno se enfrentan a si-



tuaciones més conflictivas que las normales, ya que en nues-
tro medio los grupos heterogéneocs —con alumnos repetidores,
con nivel preescolar cursado, o sin cursarlo y con edades que

van de los seis a los ocho o nueve afos— son lo comiin.

En primero y segundo grado es esencial que el nino se
exprese libremente, que externe lo que ve, lo que siente y lo
que piensa para favorecer asi la comunicacidn y realizar,
ademds, la funcidn socializadora del lenguaje, tan trascenden-
tal para que el nifio vaya enriqueciendo y/o ampliando su len-
guaje y la comprensién del mismo. "La funcidn de la escuela -
deberia ser maximizar las potencialidades individuales y di-
versificar las précticas sociales que posibiliten su realiza-

cién". @

La institucién educativa debe estar consciente de que no
introduce al nifio en el uso del lenguaje, &ste ingresa a ella
ya conociéndolo y empledndclo, 1lo que el docente debe reali-
zar son actividades practicas que lleven al alumno a enrique-
cer su lenguaje y a orientarlo, para que sea capaz de plasmar
por escrito textos que sean comprensibles para &€l y para quien

los lea.

Por ello es conveniente que la comunicacidn escrita, va-

ya incrementdndose poco a poco, con el fin de lograr un desa-

(2) TEBEROSKY, Ana, "La intervencidn pedagdgica y la comprension de la lengua escrita", en
Antologia El1 Maestro v las Situaciones de Aprendizaje, SEP-UPN, México 1988, p.263.
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rrollo mds equilibrado en sus potencialidades comunicativas y

expresivas.

La comprensidén y redaccidn de textos en la escuela pri-
maria es trascendental, porgue ambas constituyen la comunica-
cidn escrita que permite la adquisicidn y transmisidn de los
elementos de la cultura, desarrolla la capacidad lingiiistica,

vy los procesos del pensamiento. Es necesario, por tanto pro-

piciarla a través de una prictica continua.

La eficacia comunicativa depende de la claridad con gque
se expresan las ideas; lo cual implica que el sujeto que es
capaz de comprender y redactar un texto estd en mejores con-
diciones y/o mids desarrollado en cuanto a sus estructuras -
mentales, por tanto dispuesto a avanzar el proceso ensefanza-

aprendizaje.

B.- Justificacién

Los objetivos generales de la educacidn llevan un avance
progresivo en cada unc de los grados, con el propdsito de que
al concluir su educacidn primaria el alumno se desarrolle ar-

mdénica e integralmente.

Para que este propdsito se cumpla, es necesario que se -
establezca entre los participantes del proceso educativo una
comunicacidn que permita al docente conocer a los educandos,

3



a los educandos conocerse entre si y que los alumnos tambié&n

conozcan al maestro.

Esta comunicacidn serd en un principio verbal, pero lle-
gard el momento en que los participantes, en el proceso, sien-
tan la necesidad de escribir, de plasmar los sucesos vividos

para evitar que se les escapen u olviden.

"La educadora no se ve dominada por la preocupacidn
de hacer aprender el mdximo de cosas posible y 1lo
més de prisa posible, sino por la de abrir ante el
nino el mayor espacio posible para que se enriquez-
ca todo el ser. Sabe que hacer aprender no es mas
que una parte de su tarea educadora y que sdlo se -
retiene bien aquello que se necesita, aquello que
responde en el momento propicio a las exigencias -
del organismo y de la sensibilidad".(®)

En primero y segundo grado, es trascendental la comuni-
cacidn verbal que establecen maestro-alumno, pero en tercer
afo, el alumno amplia su visidén y es indispensable que el -
maestro busque estrategias que le permitan desarrollar en el

alumno su capacidad de expresidn escrita.

Al no tener grupo a mi cargo, me ubiqué en el tercer -
grado, porque es aqui donde se presenta un cambio o una se-
rie de cambios, no s6lo en cuanto al programa en contenidos,
sino tambi&n en su estructura, ya no se manejan mddulos e -

inicia el trabajo separando cada una de las &dreas.

(3) FREINET, Celestin, Los Métodos Naturales, 2a. ed., Editorial Fontanella, Barcelona 1979,
p.355
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Ademds, es generalmente en esta edad cronoldgica, entre
ocho y diez ahos, cuando en el nifio se manifiestan grandes -
intereses por aprender, a pesar de gue sus capacidades lin-
gliisticas primarias —hablar y entender— dominan a las cultu-
rales —leer y escribir— y, si agui es en donde el nifio mani-
fiesta su interé&s por saber mds, porgue desea enriquecer sus
capacidades culturales, es aqui donde radica el inter&s ¢por-
qué el maestro no aprovecha estas inquietudes con la redaccidn

de textos libres y lecturas amenas previamente seleccionadas?

Con quince afios de experiencia como maestra de grupo, no
se me ha olvidado que estas actividades —las que implican la
comprensidn y redaccidn de textos— sugeridas en el programa,
muchas veces no las realizaban por faciles y/o se llevaban -~
mucho tiempo y no alcanzaba a cubrir los otros objetivos del

programa de &sta y las dem@s &reas.

Es preocupante el nivel educativo de los alumnos —lo -
comprobé— al tener en mis manos los exdmenes de todos los -
grados y en el drea de Espafiol me sorprendid su mala calidad
en el uso del lenguaje y en el manejo de términos lingiiisti-

cos, la ortografia, la comprensién y redaccidn de escritos.

Asi pues, me planteé la siguiente interrogante:

Un alumno que redacta y comprende mal lo que lee, ¢se-

ra capaz de mejorar su aprendizaje?



Al analizar los programas de tercero y sexto grado de -
Educacidn Primaria, llegué a la conclusidén de que si esta re-
daccidn la iniciamos conscientemente a partir del tercer gra-
do de primaria, obtendriamos, en un futuro, generaciones ca-
paces de comprender lo gue leen y por tanto de escribir, so-
bre su entorno y realidad social, de este modo serdn capaces

de comprenderla y valorarla en su justa dimensidn.

C.- Objetivos

Las acciones, no se hacen s&lo porque si, todo tiene una
razdn de ser y desde luego gue cada labor a su vez, debe fi-

jarse metas a lograr a un inmediato o mediato plazo.

Con la funcibén que desarrollo dentro del plantel educa-

tivo, al concluir esta propuesta pedagdgica, me propongo:

-Mejorar el nivel de aprendizaje de los alumnos de esta
escuela, considerando como herramienta fundamental la expre-

sidn escrita —la redaccibn y comprensidn de textos—.

Para ello, es indispensable desaparecer el tedio y 1la
apatfia por la redaccidén de textos, mediante el uso de estrate-
gias que dinamicen la ensefanza-aprendizaje del lenguaje es-
crito. Es necesario pues, modificar posturas y realizar acti-

vidades de tal manera que les permita a los alumnos:



&) Sentir la necesidad de aprender no sdlo mis, sino me
jor.
b) El aprovechamiento de sus capacidades en la expresidn

escrita.

.

¢) El desarrollo de una actitud reflexiva mediante la -

comprensidn de textos.

d) Convertirse en sujetos de aprendizaje al ser partici-

pes en la construccién de su propio conocimiento.

Desde luego que para lograr este objetivo fundamental
—tan amplio y ambicioso— de la presente propuesta pedagdgica,
se requiere la conciencia plena de la responsabilidad que te-

mos para con los educandos y para con nosotros mismos.



CAPITULO II

REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES QUE APOYAN LA PROPUESTA

A.- Marco tebrico

Tradicionalmente el aprendizaje de la lectura y escritu-
ra ha sido una cuestidn mecinica, en donde se trata de adqui-
rir solamente el descifrado del texto. La escritura es conce-
bida aqui, como una transcripcidn de lo leido y leer se con-

vierte finicamente en una accidn decodificadora.

El modelo tradicional asocianista de la adquisicidn del
lenguaje es simpre: en el nifio existe una tendencia a la imi-
tacién y otra a reforzar selectivamente las palabras propias
del medio social. Es decir, el nifo imita y por tanto aprende
lo que ve o escucha, lo repite a medida que va logrando la -

aceptacién de los que lo rodean.

Dentro de los objetivos generales actuales de la educa--
cidn, la lengua oral y la lengua escrita se convierten en una
tradicional norma prescriptiva escolar, ya que la escuela es
la encargada de mantener los patrones de comportamiento so--

cial y lingliistico del sistema institucional.

"Los métodos tradicionales son especificamente esco-
lares, creados, experimentados y md@s O menos prepa-
rados para un medio escolar gque tiene sus fines, sus
modos de vida y de trabajo, su moral y sus leyes, -
diferente de los fines, de los modos de vida y de -



trabajo del medio no escolar y gue llamaremos medio
vivo". (4)

La visidn actual del proceso de adquisicidén del lenguaje
es totalmente diferente: en lugar de concebir un nino pasivo
que recibe lo que se le da, se habla de un ser que trata ac-
tivamente de comprender el lenguaje de su alrededor, trata de
comprender, realiza especulaciones con el lenguaje y forma su

propia gramdtica.

"Pero el lenguaje mids generativo del lenguaje, no -
es su gramdtica, sino su gama de usos pragmdticos -
posibles, confiriéndole asi un papel activo a los
individuos al participar en su elaboracidn y reela-
boracidn" .5

Al escolarizar el lenguaje, el educando lo convierte en
su herramienta esencial en el trabajo, ya que por medio de &l,
se apropia no s6lo de los conocimientos, sino también de wuna
conciencia critica, reflexiva y constructiva que le ayudaréd a
ir conformando su personalidad cada vez mé&s equilibrada. Es -
el lenguaje como herramienta, el que a la vez le permitirad -
irse socializando al desarrollar tanto el lenguaje oral como

el lenguaje escrito.

Pero debe de reconocerse gque no es el mismo proceso en -
la adquisicidén de un lenguaje oral que el de un lenguaje es-

crito.

(4) FREINET, Celestin, Los Métodos Naturales, 2a. ed. Editorial Fontanella, Barcelona 1979,
p.37
(5) BRUNER, Jerome, "Accidén, pensamiento y Lenguaje" en Antologia El Lenquaje en la Escuela
SEP-UPN, México 1985, p.46-53
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"Si se va hasta el origen del lenguaje, se recono-
cerd que éste surge al aparecer el trabajo y este
Gltimo aparece a la par que el hombre; por tanto -
se adquiere agui una premisa del lenguaje: el hom-
bre lo hace aparecer ante la necesidad de comuni-
carse para organizar mejor su trabajo y, asi como
utiliza los demds utensilios para desarrollar dis-
tintas actividades productivas, asimismo utiliza -
el lenguaje para una actividad tan esencial en la
evolucidn de la sociedad humana: la comunicacidn."(6)

Cuando la comunicacidn debe franquear los limites del -
presente, necesita de un apoyo material que resista las alte-
raciones y por consiguiente a las correcciones. Por ello 1la
lengua hablada precede a la escrita y no como reconoce la -
perspectiva tradicional, de que al estudiar la lengua escrita
se aprende por anadidura la lengua hablada. Sin embargo, la -
palabra hablada ya no es la que conviene, pues s&lo tiene -
presencia en el momento en gue se pronuncia; es preciso gue -
esta palabra esté dotada de perennidad, de ahi que se recurra

a la escritura.

Pero, jamds se escribe tal como se habla, por ello, hay
un desfase entre el pensamiento y la expresidn escrita, nunca
se escribe tal como se habla, motivo por el cual el individuo
necesita un espacio de reflexidn que le ayude a integrar con

claridad y precisidn el mensaje gque desea trasmitir.

Todo individuo tiene necesidad de comunicarse, de comu-

nicar lo que ve, lo que escucha, lo que piensa y para ello, -

(6) NOT, Louis, "Las pedagogias del comocimiento", en Antologia Desarrolle Lingiistico y -
Curricular Escolar, SEP - UPN, México 1985, p. 29-44.

10




es necesario una simbolizacién sistematizada que le permitird

darse a entender con los demis.

Se lee con la intencidén de recrearse, de informarse, de
establecer una comunicacidén —interpersonal o grupal— que no
siempre puede ser verdad; comunicacidn que debe realizarse -
con esencia personal, con un estilo propio pero con cierta -
caracteristica que permita ser comprensible para todos los -
que lo leen. De aqui el trinomio de acciones inseparables en

el lenguaje: "Leer - comunicar- escribir".

Por tanto, hay una relacidn estrecha entre lenguaje y -
accidn y unas consecuencias de esta relacidmn en la resolucidn
de problemas por parte del nifio. La relacidn entre el lengua-
je y la accién, es dindmica en el curso del nino, las palabras
pueden transformar una actividad en una estructura y, encuan-
to a las consecuencias, en un principio el lenguaje sigue a -
las acciones, estd provocado y dominado por la actividad, sin
embargo en los estadlos superiores el lenguaje guia, determi-
na y domina el curso de la accidén; la funcidn planificadora -
del lenguaje hace su aparicidn junto con la ya existente fun-
cidn del lenguaje de reflejar el mundo externo, el lenguaje -

le permite ir mds alld de las experiencias.

El lenguaje desempefla un papel esencial en la organiza-
cidn de las funciones psicoldgicas superiores. Es importante

comprender la actividad préctica de los nifios cuando estos -

11



empiezan a hablar. Aunque la inteligencia préctica y el uso -
de los signos pueden operar independientemente con los ninos
pequenos, la unidad dialéctica de estos sistemas en el ser -
adulto, es la esencia de la conducta humana compleja, asi -
pues, se le concede a la actividad simbdlica una especifica -
funcidén organizadora que se introduce en el proceso del uso

de instrumentos y produce nuevas formas de comportamiento.

El aprendizaje es un proceso continuo y natural, en -
donde el alumno va adquiriendo lo que &l considera gque le ha-
ce falta, lo que considera necesario para realizar o facili-
tar sus actividades de cualquier iIndole y, adquiere este .

aprendizaje dentro o fuera de la escuela.

"Las palabras, los conceptos mé&s o menos 1ldgicos -
que expresan, sblo representan un enriquecimiento
cuando son el resultado y la prolongacidn de nues-
tra experiencia personal, incorporados a nuestra -
vida, ligados a nuestro futuro."(7)

Asi, la lecto-escritura, aparece como eje del proceso -
escolar de apropiacidn, tanto por ser el conocimiento inicial
y mds importante que se trasmite escolarmente, como por ser -

instrumental en el aprendizaje de otros conocimientos.

El docente debe comprender gque los educandos no aprende-
rdn tratando de relacionar las letras con los sonidos porque

las letras en ocasiones cambian de sonido y por tanto llegan

(7) FREINET, Celestin, Op. cit. p. 75
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a perder el sentido, es por ello que se debe tener presenteel
uso de la visualizacifn y socializacidn en la adquisicidn del
lenguaje escrito. Con lo anterior el nifio formula hipdtesis vy
las comprueba con el contexto en el cual ocurren las situacio-
nes que &€l originariamente se plantea. Debe, por tanto, ense—
farsele al nifio lo que significan las situaciones y las rela-
ciones sociales para gque comprenda lo que se le presenta en -
lenguaje escrito. "El nifio no espera a haber forjado su herra-
mienta para utilizarla. La utiliza a medida que la va forjando

y la va ajustando, a medida que la utiliza"(®)

Después de la etapa inicial de la ensefianza de la lec-
tura y la escritura, los alumnos se enfrentan a otro objeto -
de conocimiento: los usos especificos de la lengua escrita vy
la necesidad de "encontrarle sentido a este sistema de re-
glas",9 supone un proceso adicional de apropiacién, no siem-
pre coincidente con el primer proceso. Es decir, que mientras
en los primeros ahos el nifio se apropia de la lecto-escritura
en los grados subsecuentes es necesario llevar conocimientos

al texto para poder comprenderlo.

La base de todo aprendizaje es la comprensidn y, el len-
guaje se ha aprendido a través de su uso, habladndolo, ley&ndo-~
lo y ddndole sentido. Ahora bien, existe una intima relacidén -

entre la comprensidn y el aprendizaje, cualquier cosa que con-

(8) FREINET, Celestin, Op. cit. pp. 56

(9) SMITH, Frank, "Comprensidn de la lectura", en Antologia Desarrollo Lingiistico y Curri-
cular Escolar. pp. 3-14
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funda al nino serd ignorada, un nifio que aprende a hablar de-
be estar inmerso en el lenguaje hablado y es mejor ayudar a -
un lector principiante que tiene dificultades para leer que
privarlo de la lectura, pero todo lo que lea —o aprenda— de-
be estar relacionado con lo gque ya sabe, si se quiere dar -

sentido al aprendizaje.

"Uno se convierte en forjador forjando; se aprende

a hablar hablando; se aprende a escribir escribien-
do. No hay otra regla vilida y, el gque no se con—
forma a ella comete un error de consecuencias in—
calculables.

El nific aprende a hablar en un tiempo récord porgue
no para jamds de hablar y, su mamé no para de escu-
charle v hablarle.

El nifio aprenderia de la misma forma a escribir a -
la perfeccidn sin ningién ejercicio sistemdtico ¥ -
sin regla especial si se cumplieran las mismas con-
diciones indispensables; es decir, si el nifio escri-
biera no sélo algunos minutos al dia sinc continua-
mente" .10

Inclusive, dentro de la comprensidn, existe teoria y -
practica, es responsabilidad de las instituciones educativas,
ofrecer una comprensién tedrica para que los alumnos sean ca-
paces de ajustarse con mayor facilidad, a los cambios que -
ocurriran en la vida de acuerdo a su contexto; una compren-
sidén que les permita ademas de conformar su capacidad de cam-
bio, el enfrentarse a situaciones inesperadas. Este compromi-
so que el docente debe cubrir lo mejor posible —estimular la
comprensién tebrica— es trascendental, porque dificilmente -

el nifio, podrd adgquirir esta comprensidn fuera de la escuela.

(10) FREINET, Celestin. Op. cit. pp 244
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"El lenguaje es el mds maravilloso de los instrumentos;
por un proceso acelerado permite a cada individuo edificar su

propia personalidad con un miximo de dignidad y de potencia"(@1)

Llevar a los alumnos a la perplejidad, cultivarles la -
imaginacién y las habilidades criticas, es un paso esencial -
para ayudarlo a comprender y a enriquecer su dominio del len-
guaje. El maestro debe por tanto considerarse alquien que in-
teractda con el nifio, un nifio que estd iniciado en la explo-

racidén del mundo, de lo que le rodea.

"Un medio que ayuda, que presenta modelos lo mas
perfecto p051bles, que facilita y motiva una per-
manente experiencia personal, que orienta la re-
peticidn y la sistematizacidn de los logros al -
disminuir las falsas maniobras y los riesgos de
error es decisivo".(12)

Por ello, debe considerarle el proceso del desarrollo -
del nifio y su actitud hacia la ensefianza y la educacidn. El -
individuo desarrollado consigue para si el mayor provecho de

las circunstancias concretas en que llega a encontrarse.

Todo el desarrollo no es mds que "maduracidn" de estas
capacidades ya preparadas y se realiza de un modo esponténeo;
los adultos que educan e instruyen son incapaces de modificar

su desarrollo.

(11) FREINET, Celestin. Op. cit. pp.76
(12) Ibid, pp. 41
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El trato cotidiano del qiﬁo con otra persona de su mis-
ma edad y contexto, o con adultos mayores en conocimientos Yy
habilidades e ideoldgicamente mds preparados, debe ser consi-
derado como el tipo humano especifico de interaccidn con el -
medio social, como la causa principal del desarrollo de la -

conciencia del individuo en crecimiento.

La educacidn contribuye al desarrollo, cuando en el ni-
fio se recaba el cumplimiento de nuevas exigencias, de nuevas
tareas, cuya solucidn estd asegurada por las posibilidades ya
despiertas. "Al fijar el pensamiento y al expresarlo, el len-
guaje se constituye en portador de los conocimientos que el -

hombre tiene acerca de la realidad".!®

La teoria Psicogendtica de Piaget, permite introducir -
la escritura en tanto objeto de conocimiento y al sujeto de -
aprendizaje, en tanto sujeto cognoscente y la comprensidén de =
un objeto de conocimiento, aparece estrechamente ligada a la
posibilidad del sujeto de reconstruir este objeto, por haber

comprendido cuales son las leyes de comprensidn.

Para lo anterior afirma, que la inteligencia surge de -
las acciones y, siendo las acciones estructuras operatorias -
de todos los organismos, éstas tienden sus raices en lo Dbio-

1dgico.

(13) URIBE Torres, Dolores et'al Diddctica de la Escritura-Lectura, SEP, Ediciones Oasis,
México 1967, pp. 38.

16



Afirma también, que la evolucidn intelectual se va rea-
lizando conforme avanza el pensamiento formal y abstracto, a
través de los estadios del desarrollo de la inteligencia vy,
que cada estadlo se caracteriza por una estructura operatoria
de conjunto, capaz de dar cuenta de las conductas propias de

ese estadlo.

Agrega ademds, que los estadios tienen un cardcter in-
tegrativo: cada estadio reorganiza e integra las estructuras
que se han construido en el periodo anterior a un nivel mis -
"equilibrado" a la vez que preparan las condiciones del si-

guiente estadio.

Las estructuras se suceden unas a otras y son reempla-
zadas por nuevas organizaciones; a la vez que hay cambios hay
continuidad, asegurando esta @ltima, por la constancia de lo
que Piaget llama las invariantes funcionales: asimilacidn y -

acomodacidn, que constituyen la "adaptacidn".

Por la importancia que tiene el desarrollo infantil, la
Psicologia Genética ha establecido los estadios de desarrollo,
para intentar definir los niveles funcionales, operacionales -
con vista a profundizar el conocimiento del modo organizativo
del nifio y las nuevas formas que toman sus diversos comporta-

mientos durante la evolucidn.

Piaget estudid y describid el desarrollo de los proce-
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sos cognoscitivos y su teoria psicogenética ha hecho grandes
aportaciones a la psicologia y a la pedagogia infantil, ya -
que fundamenta cientificamente las caracteristicas del desa-

rrollo.

Piaget precisa al maximo los té&rminos al definir un es-

tadio: ™

- Lo primero gue se requiere es gue el orden de sucesidn de -
las adquisiciones sea constante. (No cronoldgica, sino su-

cesorio).

- Debe ser integrador, es decir, las estructuras elaboradas -
en una edad determinada se convierten en parte integrante -

de las de los anhos siguientes.
- Comprende un nivel de preparacidn y un nivel de terminacidn.

— Cuando se dan juntos una serie de estadlios, hay que distin-
gulr el proceso de formacidn, de génesis y las formas de -

equilibrio final.

Piensa que el delimitar unos estadios, es un instrumen-
to indispensable para el andlisis de procesos formativos, co-
mo son los mecanismos del desarrollo y en consecuencia los -
cortes entre estadlos serdn diferentes segilin el aspecto del -

desarrollo que sea objeto de estudioc.

(*) DE AJURIAGUERRA J. "Manual de Psiquiatria Infantil™, en Antologia Desarrollo del Nifio
y Aprendizaje Escolar. SEP - UPN, México 1988, p.88-9l1.
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Piaget ha profundizado fundamentalmente en los procesos
cognitivos e insistido en los cambios estructurales caracte-
risticos de cada etapa del desarrollo cognitivo, cambios re-

lacionados con la conducta infantil en general.

Al estudiar el desarrollo cognitivo da gran importancia
a la adaptacidn, que segin el grado de desarrollo, tendrd di-
versas formas o estructuras. En el proceso de adaptacidn se -
consideran dos aspectos: la "asimilacidén" que es la integra-
cidn de lo meramente externo a las propias estructuras de la
persona y la "acomodacidn" o transformacidn de las propias -

estructuras en funcidn de los cambios del medio exterior.

Piaget introduce el concepto de equilibracidn, para ex-
plicar el mecanismo regulador entre el ser humano y su medio.
Ademds acude a los modelos matemd&ticos para formular su expli-
cacién del desarrollo cognitivo con el término de reversibili-
dad, aplicable a los aspectos efectivos y sociales de la evo—

lucidn del nino.

El equilibrio toma su tiempo y este tiempo cada uno 1lo
dosifica a su manera. Demasiada aceleracidn corre el riesgo -

de romper el equilibrio.

El ideal de la educacidn no es el aprender al mdximo, -
ni de maximizar los resultados, sino es, ante todo, aprender
a aprender. Se trata de aprender a desarrollarse y aprender a
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continuar desarrollédndose despu@s de la escuela.

El desarrollo debe alcanzar cierta etapa, con la consi-
guiente maduracidn de ciertas funciones, antes de gue la es-
cuela pueda hacer adquirir al nifio determinados conocimientos
y h&bitos. El curso del desarrollo preceden siempre al del -

aprendizaje.

El desarrollo se produce a través de lo gque el nifio ha-
ce suyo en el proceso de aprendizaje y educacidn, pero a me-
nudo sus resultados van mds alld en ciertos aspectos, de lo -
que ha aprendido directamente. "Todo desarrollo, tanto psico-
16gico como bioldgico, supone una duracidén y la infancia del

hombre es larga, porgue el niho tiene mucho que aprender".

B.- Aspectos que afectan el proceso Ensehanza-Aprendizaje

El crecimiento del nifno, es un proceso muy regular y -
muy organizado y gran parte de &ste depende de la herencia, -
herencia que a su vez se ve modificada por ciertos factores -
externos a ella, como lo es la pobreza, que nos da una conse-

cuencia muy normal dentro del desarrollo: la desnutricidn. -

"Las influencias del ambiente adgquieren una importancia

cada vez mayor a partir del nacimiento, tanto desde el punto

de vista org&nico como mental".1%

(14) PIAGET, J. e Inheler Barbel. "Psicologia del Nifio" en Antologia La Matemitica en la -
Escuela I, SEP -UPN, México 1990, p. 233
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Ninos que no llegan a formar su desarrollo fisico, se -
ven constantemente impedidos para realizar ciertas activida-
des, no sG6lo fisicas por el desgaste de energfas que implica

un movimiento, sino también mentales.

Un nino desnutrido, no tendrid la fortaleza para resis-
tir o integrar a su intelecto un proceso escolar ya que su -
mente estard divagando en la comida y no en lo que el docente

quiere lograr: desarrollar en &1, capacidades y habilidades.

Constantemente se encuentran dentro del proceso ensefian-
za-aprendizaje grandes dificultades, ocasionadas no s&lo por
la desnutricién que el maestro conoce, al tener frente a g1,
a los nifnos y preguntarles sobre su alimentacidn y ver su de-
sarrollo fisico bioldgico, asi como su atencidn y disposicidn
al trabajo escolar, sino que ademis y debido a la situacidn -
actual con la crisis econémica, el subempleo, el desempleo, -
Sé encuentran en esta escuela, un gran nidmero de alumnos en -
donde los padres trabajan para pagar renta, comida, ropa, cal-
zado... (datos obtenidos en la encuesta realizada en el pre-
sente afio escolar y que se anexa la forma y graficas que mues-
tran los resultados) lo cual tambié&n limita el desarrollo -
cognoscitivo y afectivo social, ya que queda todo en manos -
exclusivamente del docente, que no siempre siente la respon-

sabilidad de integrar al nifio a la sociedad.

Un porcentaje considerable de alumnos inscritos, pro-
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vienen de los estados del suroceste del pais, lo que provoca -
gue en el transcurso del afio escolar, se vayan durante sema-
nas, por motivos familiares, por fiestas tradicionales, o pa-
ra comprar sus artesanias que m&s tarde venden en el puerto y,
gue al regresar y presentarse en la escuela, poco les intere-
sa lo que se les diga, ya que constantemente lo vuelven a ha-

cer.

El hecho comfin que los maestros se esté&n guejando cons-
tantemente por la impuntualidad, inasistencia e incumplimien-
to de tareas, nos lleva a la siguiente interrogante: ¢Tendri
el alumno el apoyo y el estimulo suficiente en su hogar y en
la escuela para despertarle el inter&s hacia el proceso de -

ensefianza-aprendizaje?

Por otra parte, no debe dejarse a un lado la influencia
tan poderosa que ejercen los medios masivos de comunicacidn,-
principalmente la televisidn, que absorbe de una manera voraz
la atencidn del nifio, ya atendiendo los comerciales que los -
inducen r&pidamente al consumo, yva sea en las telenovelas, -
que en raras ocasiones llevan un mensaje positivo, sobre todo
si no se tiene —en este caso el nifio— con guien comentar 1lo
que es positivo o negativo en su formacidn y que, comiinmente,

es lo gque asimilan.

Lo anterior, aunado al ambiente de su colonia, en donde

es frecuente toparse con pandillas de jdvenes que constante-
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mente jalan a nifios para facilitar sus fechorfas e inducirlos
al vicio del cigarrillo, droga o alcohol, aprovechando la po-
ca oportunidad que tienen de ser atendidos por sus padres o -
hermanos mayores, trae como consecuencia también el bajo ren-

dimiento escolar.

Poca es, en estos casos, la influencia que tiene el -
maestro y por tanto la escuela, en la formacidn de los nifos,
ante el bombardeo televisivo que los adormece y el ambiente -

que los absorbe.

No debe olvidarse lo que afirma Piaget: ™

"EL nino pasa durante su desarrollo intelectual, por -
estadios que ninglin adulto puede alterar; y dentro de este -
desarrollo intelectual, distingue dos aspectos: un aspecto -
psicosocial, es decir, todo lo que el nifio recibe desde afue-
ra y un aspecto psicoldgico, que es el desarrollo de la in-
teligencia propiamente dicha: lo que el nifio aprende o pien-
sa, aquello que no se le ha ensefiado, pero que debe descubrir

por si solo y, esto es esencialmente lo que toma tiempo".

Por lo tanto, si su contexto lo va enriqueciendo en ex-
periencias y es &sto lo que le propiciard sus avances en 1los
estadios del desarrollo cognoscitivo, cabe la siguiente inte-

rrogante: ¢es su contexto lo que ocasiona el bajo rendimiento

(*) PIAGET J. "Estudios de Psicologia Gené&tica" en Antologia Desarrollo del Nifio y Aprendi-
2aje Escolar, SEP-UPN, México 1985 p. 92 -~ ...
~ 108302
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escolar?

C.- Vinculacidén de los objetivos generales

Ahora bien, para concluir este capitulo, deben tenerse
presentes los objetivos generales de la educacidn primaria,-
para que de acuerdo al grado se logren los objetivos genera-

les.

En lo que respecta a este caso especifico, en el tercer

ano, al terminarlo el alumno seri capaz de:

-Comunicarse oralmente mediante el di&logo, la descripcidn, -
la narracidén y la manifestacidn de experiencias y opiniones

personales.

-Expresarse en forma escrita a partir de la expresidn oral vy
mediante la reconstruccidén y la creacidn de textos sencillos

y de algunos documentos usuales.

-Leer con el volumen de voz conveniente, entonacidén y fluidez
y haciendo las pausas correspondientes a la puntuacidn, sin

menoscabo de la comprensidn del texto.

-Aplicar las estructuras bdsicas de la lengua en la comunica-
cidn oral y escrita: sujeto y predicad con algunos modifi-

cadores de sus nilicleos respectivos.

-Interpretar sencillos poemas, rondas y canciones regionales.
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Indiscutiblemente entre ambos, existe una relacidén muy
estrecha, va que los objetivos generales del grado, deben ir
coordindndose, para que conforme vayan evolucionando en la

primaria, estén logrando los objetivos generales del nivel.

Asi pues, con el desarrollo de los objetivos del grado,
se logrard ir avanzando hasta llegar a la optimizacidn del
objetivo general del nivel.

Ahora bien, existe una vinculacidn indiscutible entre
las demd@s areas y el espanol, ya que &ste se convierte en la

herramienta de aquéllos. Con un nuevo enfoque, a la luz de lo

k

analizando en los semestres de la Universidad Pedagdgica Na-
cional, se espera convertir el lenguaje en una lengua viva,
dindmica. Al escolarizarla, el educando la convierte en su
herramienta esencial en el trabajo, por medio de ella se apro-
pia no s6lo de los conocimientos, sino de una personalidad vy
conciencia critica, reflexiva y constructiva; es ella lo que
a la vez le permite al educando irse socializando e integrar-
se a la sociedad al desarrollar tanto el lenguaje oral como

el lenguaje escrito.

Entre los propGsitos de formacidn, desarrollo integral

o

y lingliistico, que se promueven, se pretende que al concluir

el tercer grado el alumno sea capaz de:

-Conocerse y tener confianza en si mismo.
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-Comunicar su pensamiento y afectividad.

-Integrarse a la familia, a la escuela y a la sociedad.
-Adquirir y mantener la practica por la lectura.

-Iniciar a conocer la situacidn actual de México como -
resultado de los diversos procesos nacionales e inter-

nacionales que le han dado origen.
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CAPITULO III

ESTRATEGIAS QUE FAVORECEN LA COMPRENSION Y REDACCION DE TEXTOS

La ensenanza sistemdtica es una responsabilidad del -
cuerpo docente en todo el pais, y para cumplir satisfactoria-
mente con &sta, es necesario que en cada uno de los planteles
educativos, se cuente con el minimo de recursos que permitan

a sus participantes -maestros y alumnos- facilitar la tarea.

Ahora bien, estos recursos de la enseflanza, ya sean me-
todoldgicos, tebricos o materiales, deben ser usados o apro-
vechados adecuadamente por los maestros y alumnos, de ahi 1la
importancia de que el docente esté preparado en y para su la-
bor, por lo tanto, esta preparacidn debe ser constante, per-

manente y actualizada.

En lo que se refiere especificamente a la ensefianza de
la lengua, debe tenerse conciencia plena de lo importante que
es estar preparados tedricamente —facilitard su préctica do-
cente—, ya que con base en esta preparacidn, el docente sa-
brd inducir metodol8gicamente al educando, utilizando adecua-
damente los recursos con que cuenta el nifo, la familia, la -
escuela y en general su contexto social, que es decisivo en

la adquisicidn y dominio del lenguaje materno.

Acostumbrados no a crear, sino a copiar los textos de -

autores de manuales escolares ya superados, para aplicarlos -
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en nuestro medio para el cual no fueron creados, es, por gqué
no decirlo, motivo por el cual enfrentamos graves problemas -

educativos.

En lo general: 1°- La formacién de docentes es un sis-
tema educativo al margen de la idiosincracia nacional. 2°- -
La incongruencia entre lo que se informa y teoriza y la -

realidad a la cual se va a enfrentar.

Motivos que nos indican el o los por qué ensefiamos co-
mo nos ensenaron o como nos dijeron que ensefidramos o bien -

como podemos ensefiar —lo mis comln—.

Por ello, no es raro encontrar en nuestro contexto edu-
cativo el concepto de lengua como algo que el nifio va a adqui-
rir, sin tener algfin conocimiento previo, —grave error— o -
como lectoescritura, b&sica para el nifio, pero sin considerar

sus intereses.

En la actualidad, gracias a lo analizado en la Univer-
sidad Pedagbgica Nacional, se ha modificado en nosotros, no
sblo la actitud hacia la labor docente sino también las es-
trategias para la ensefianza de la lengua —o0 primera instan-
cia— y demfs contenidos a desarrollar cognoscitivamente. He
agui la relacidn del objeto con el sujeto del conocimiento:-
lograr el aprendizaje mediante actividades reales en su con-

texto.
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Con lo antes mencionado y no perdiendo de vista que lo
que se propone es desarrollar en el alumno la capacidad de -
redaccidén y comprensidn de textos a partir del tercer afio, se

presenta la siguiente:

A.- Metodologia

La metodologia aqui aplicada, lleva en si un método di-
dictico que adecuard y organizard los contenidos, los medios
Yy los procedimientos pedagdégicos que favorecerdn el logro de
objetivos de una manera menos dificil, menos compleja y sobre
todo, menos tediosa que implica la atencidn en interés vivo -

del alumno.

En cuanto a la forma de razonamiento:

Se empleard un método inductivo: "La induccidn, de modo
general, se basa en la experiencia, en la observacién de los
hechos. Orientada experimentalmente, convence al alumno de la
constancia de los fendmenos y le posibilita la generalizacién

que le llevard al concepto de ley cientifica”.

En este caso, la induccidn lo llevard a generalizar que

si practica la redaccidn, poco a poco la ird mejorando.

Los procedimientos inductivos que se empleardn son:

La Observacidn: "Es la accidn de ver o apreciar directamente
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los hechos y los casos. La observacidn es definida como
la percepcidn orientada del estudio de los fendmenos -

tal como se presentan en la realidad".

La Ilustracidn: "Consiste en la representacidn mediante l&mi-
nas, dibujos u otros medios, con el fin de objetivar un

conocimiento".

La Ejemplificacidn: "Con el afdn de aclarar o demostrar el -
alcance de los conceptos para su comprensidn, se pre-
sentan casos, hechos u objetos. Esto permite que el =~

alumno vaya de la nocidn a la conceptualizacidn”.

El AnSlisis: "Es la operacidn que va del todo a las partes, o
descompone el todo para conocer sus elementos constitu-
tivos y la relacidn que entre esos elementos se da. Es
la operacidén intelectual gue considera por separado las
partes de un todo. Los fendmenos son simples a primera
vista, pero si los examinamos acuciosamente encontramos
su complejidad; si se requiere investigar las causas, -
se hace necesario separar en partes el fendmeno o caso

para estudiarlo”.

La Comparacidn: "Es la consideracidn sucesiva o simulténea de
dos o mids objetos del conocimiento, con el fin de deter-
minar sus semejanzas o diferencias. El realizarla, per-

mitird lograr habilidad para discriminar".
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"La induccién es un medio para estimular la auto-acti-

vidad del educando, para poner en juego su afdn de observa-

cidn, satisfacer su curiosidad, o procurar el placer de com-

probar los resultados inmediatos a su esfuerzo" .15

Los RECURSOS a emplear para el desarrollo de la com-

prensidn y redaccidn de textos serdn:

a)

b)

ol

d)

e)

£)

Medios de comunicacién: radio, televisidn y cine con

peliculas seleccionadas previamente.

Materiales gradficos: libros, revistas, ldminas...

Mimedgrafo, tinta, stencil, papel...

Pequefia biblioteca, incluyendo en ella los dicciona-

rios.

Espacio fisico y tiempo disponible para las activi-

dades.

Iniciativa, creatividad e imaginacidn del maestro y

del alumno.

Sin embargo, debe tenerse presente, que no s6lo con 1la

metodologia, los recursos y los materiales se llevan a efecto

las actividades docentes, es de suma importancia considerar -

la actitud del maestro y del alumno. Por ello, es recomenda-

(15) GONZALEZ Ormelas, Virginia, Didictica General, la. ed. Siglo Nuevo, Editorres, S.A. -
México 1980, pp. 110~-113.
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ble

1.-

2.-

que la ACTITUD del maestro sea:

Reflexiva, en cuanto a su trabajo, gque analice la respon-
sabilidad que tiene y por tanto el compromiso que adquie-
re al trabajar con seres humanos. Aqui no queda el "echan-
do a perder se aprende", ya que la calidad del elemento -

con qgue laboramos no es "reconstruible".

Abierta, en cuanto a espiritu y din&mico en cuanto al -
trabajo, va que esto le permite propiciar en el niho un
sentido critico para comprender sus actividades cotidia-

nas.

Entusiasta, para entregarse a su labor en beneficio de su

propio prestigio y de la sociedad.

Adecuado, en cuanto a lenguaje, para gue logre hacerse -
entender por los alumnos, sin llegar al rebuscamiento y -

sin caer en la "vulgaridad".

En cuanto a la ACTITUD de los alumnos se espera:

Que tome su papel como sujeto de su propio aprendizaje.

Que analice su contexto con el propdsito de plasmar 1las

inguietudes y situaciones que se le presenten.

Que desarrolle la capacidad de relacionar lo adquirido o

aprendido en la escuela como algo importante y Gtil para
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enfrentarse a las situaciones que se le presenten en su -

cotidianidad.

4.- Que desarrolle un sentido critico, para que sea capaz de
evaluarse en grupo y autoevaluarse considerando lo que -

hace y lo que es capaz de hacer.

Condiciones de la Escuela:

La escuela Urbana No. 938, en donde se planed y se puso
en préctica la presente Propuesta Pedagdgica, cuenta con sie-
te aulas, direccidn, dos canchas de basquet-bol, una cancha -
de fut-bol y cuatro espacios de &reas verdes aprovechables -
todas en el juego de los nihos; cada aula cuenta con el mue-

ble necesario: mesabancos, pizarrdn, escritorio, silla.

Como se ve, en cuanto a espacio se tiene el suficiente
para desarrollar las actividades necesarias que nos permitan

lograr —en cuanto a espacio disponible— los objetivos.

B.- Propuesta de actividades

Freinet critica fuertemente uno de los recursos escola-
res: el libro de texto. Coincidente con &l en cuanto a que -
hay textos prefabricados, sin considerar la necesidad de ex-
presién que tiene o tendrd el nifio en el momento de la lec-
cibén; lecciones informativas atomizadas y que ademds "ensefian"

dogmd&ticamente para impedir pensar y que reprimen, desvian y
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aniquilan en ocasiones toda actividad personal, ya que los -
libros de texto adecuan sus lecturas para contribuir a los

propdsitos de la clase en el poder.

Sin embargo, para contrarrestar lo anterior, para for-
mar seres reflexivos, es decir, para dar la libertad al ni-

no en su necesidad de expresidén espontdnea en sus dibujos,

en su actividad natural al expresar lo que observa, lo que

le llama la atencidn, lo que le interesa saber o aprender, -
Freinet propone, aplica y practica un recurso valioso: la -

imprenta.

Con este recurso, el maestro hace su tarea educativa en
el medio natural del nifio; un medio el cual si le interesa -

conocer y transmitir a sus semejantes.

Esta técnica, se convierte, pues, en un recurso valioso
ya que hace sentir en el nifio la imperiosa necesidad de saber
escribir para dar a conocer lo que hay en su mundo. Al desear
aprender la escritura, surge simult&neamente, la ansiedad de
saber leer, para enterarse de 1o existente fuera de su entor-

no, desde luego después de haber conocido el suyo.

"En esta estrategia metodoldgica didictica, —la impren-
ta— se suprime la habitual leccidn de lectura. Los nifios ha-
cen redacciones interesantes y pronto se convierten en per-
fectos impresores. El placer de ver su pensamiento impreso, -
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garantiza la satisfaccién del nifio al leer con avidez y gusto,
asi como también despierta el interés de enterarse de lo que

otros ninos hacen.

Es en nuestra institucién en donde se cree que el nifio
va a enfrentarse por primera vez a la lenqua y el docente -
tiene la responsabilidad de hacer que la lecto-escritura en-

tre al nino.

Qué gran diferencia cuando se considera al nifio en su -
contexto para este objeto de conocimiento y considerar tanto

al nifio como a la lecto-escritura como un objeto en si.

Desde luego, no debemos olvidar que la t&cnica Freinet,
—la imprenta— no nacié con base en alguna teoria educativa, -

sino que surge basada en una experimentacidn de muchos afios.

Son grandes las aportaciones de Freinet a la Escuela -

L]
Nueva, no encasilla su técnica, sino gque da cobertura, de he-
cho, exige un avance de acuerdo a la situacién que viva el -

alumno, en lugar de imprenta: mimedgrafo.

Pero no olvidemos el punto medular de su recurso: per-
mitir al nifioc vivir su realidad, y plasmarla como &1 la ve, -
la siente, la vive, permitirles eso, es ayudarles a aprender

con interés y con gusto.
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Dentro de la escuela tradicional, la participacidn del
maestro y del alumno se reduce debido a reglamentos tradicio-

nales gque limitan gran parte la iniciativa de ambos.

Por ello, debe d&rsele al nifo la oportunidad de adgui-
rir técnicas escolares que le permitan integrar su vida a la
escuela y viceversa; dicho en otras palabras, al alumno debe
diarsele, otorgdrsele un papel activo, para que elabore su ob-
jeto de conocimiento, en este caso especifico: el lengquaje -

escrito, su uso y aplicacidn.

Debe tenerse presente, que no puede estandarizarse la -
organizacidn de las clases, ya que debe considerarse a los -
alumnos no sdlo como integrantes de un grupo formal escolar,
sino tambié&n como individuos con caracteristicas propias en:-
edad, intereses, sexo, situacidén familiar... (justificando -
esto también las eﬁcuestas realizadas y de las cuales repito,

anexo al final del presente trabajo).

Con lo antes mencionado, se contempla para la aplica-
cidn de la técnica Freinet, una buena planeacidén en la organi-
zacidén del trabajo docente. Esto debe hacerse desde luego, al
inicio del afo escolar, considerando: niimero de alumnos, do-
micilio, ocupacidén de los padres, datos que nos permiten vis-
lumbrar la situacidn socioecondmica de los alumnos, para de -
ahf partir a lo que realmente es la organizacidén de una clase

con la técnica Freinet.
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1?. Se les pide un cuaderno —para ir escribiendo los textos

libres—.

2°, Se aprovecha la informacién de los libros de texto y los
que integran una pequefia biblioteca incluyendo novelas y

diccionarios.

3°. Se aprovechan los textos libres y los documentos anterio-
res para el desarrollo y adquisicién de conocimientos en

las demds &dreas.

4°. Se inicia el empleo de la té&cnica Freinet, "La Imprenta®,
especificamente en este caso, para la ensenanza de la -

lengua, aprovechando ademds los textos libres.

A continuacidn, se presenta la manera en que se reali-
zaron las actividades para lograr gque los alumnos comprendie-
ran y redactaran textos, considerando la té&cnica Freinet: TA

IMPRENTA.

1°.- Se les brinda a los alumnos la oportunidad de en-
riquecer su lenguaje oral: gue expresen, que platiquen lo que

deseen.

2°.- Se les invita a jugar al trabajo de la imprenta y
en base a este trabajo nos organizamos para realizar lo si-

guiente:

-Van a escribir en su cuaderno lo que gusten.
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-Lo leen ante sus compafieros, los gue deseen hacerlo.

-De los que leyeron, seleccionan el que mas les haya -

gustado.

-Pasa, al pizarrdn a escribirlo el alumno del cual se-~

leccionaron el texto.

-Se les pide que participen todos, senalando palabra -
por palabra, auxilidndose con su diccionario, para -

que corrijan la ortografia de los enunciados.

-Despuds de corregido el texto, hacen una comparacidn -
entre ambos textos; como lo anotd el alumno primero y

como quedd sin errores ortograficos.

-Se le pedird al nino gue lo vuelva a leer, para que -
vaya sintiendo en donde hace pausas, para gue vea la -

necesidad de los signos de puntuacidn.
-Luego forman equipos para:

a) imprimir (picar el esténcil)

b) mimeografiar

c) mensajeros, ya que tienen intercambio con otras -
escuelas, para que comparen su trabajo no sdlo con
lo que realizan en su grupo, sino también con otros

grupos y grados de diferentes escuelas.

-Integran su libro, con los trabajos realizados.

En cada una de las actividades anteriores, estdn pre-

sentes las funciones que desarrolla el lenguaje: como medio -
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de comunicacidn que favorece la socializacién y que a su vez,
—no debe olvidarsenos— es esencial en la adgquisicidn de los
demds conocimientos y un medio indispensable para lograr el =-

desarrollo integral del nino.
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CONCLUSIONES

Todo trabajo infiere logros plasmados en el proyecto -
del trabajo, pero a la vez, estos logros nos llevan a un and-
lisis critico de toda la situacidn, experiencia o préctica -
vivida, es por ello, que presento a todos los lectores del -

presente trabajo, las siguientes conclusiones:

* E1 detectar un problema es un buen principio para -
tratar de solucionarlo a la mayor brevedad posible, y con me-

jores resultados que si se dejara a la casualidad su solucidn.

* A la vista de las concepciones psicogenéticas, se vi-
ve una nueva realidad educativa: el sujeto de conocimiento se
convierte en tal, al tratar no sblo de apropiarse del objeto
de conocimiento sino que es capaz de participar en su cons-
truccidén y perfeccionamiento, como sucedid con la redaccidn -

para estimular la comprensidn o viceversa.

* El1 contexto es esencial, y si no podemos cambiar el -
contexto de los humanos con que trabajamos, si podemos enri-
guecerles su entorno, con creatividad, iniciativa e imagina-
cién al inducirlo a redactar lo que &l vive —alumno—, para -
que comprenda lo que viven los demds y les ayude a transfor-
mar su conducta que en un futuro sea adaptable no conformista,

a las situaciones que viva, sobre todo si cambia su entorno.
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* E1 empleo y pridctica de la técnica Freinet, es fun-
cional, no s8lo para la redaccidén y comprensidén de textos, -
sino que ademis se enriquece el lenguaje, la ortografia, la -
escritura, se desarrolla el sentido critico, la observacidn y

por tanto beneficia en lo general al alumno.

* E1 hacerlo que se apropie de una técnica de trabajo,-
le desarrolla su intelecto y le estimula a tal grado, de lle-

varlo a la investigacidn.

* Que el no conocer un grupo dificulta la labor docente.

* Que si en todo momento el docente, tuviera un estimu-
lo en su quehacer educativo, constantemente estaria creando -
nuevas té8cnicas metodoldgicas que lo sacaran de su rutina y -
lograr con ello dinamizar en todo momento el aprendizaje, por

ende, se obtendrian mejores resultados.
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ANEXOS

I.- Estudio Socioecondmico de la Escuela Urbana No. 938.

Grdficas: No. 1 - Integrantes por familia.
No. 2 - Ocupacidn de los padres.

No. 3 - Nivel de estudio de los padres.

No. 4 -~ Condicidén de la vivienda.

IT.- Estudio Socioecondmico de los alumnos del tercer afio -

de la Escuela Urbana No. 938.

Grdficas: No. 5 - N@mero de integrantes por familia.
No. 6 - Ocupacidn de los padres.
No. 7 - Nivel de estudio de los padres.
No. 8 - Condiciones de vivienda.

No. 9 - Ocupacidn del tiempo libre de los pa-
dres.

No. 10- Ocupacidn del tiempo libre de las ma-
dres.

No. 11- Alimentacidn.

III.- Interpretacidn de las grdficas y conclusiones.

IV.- Muestra de la forma de encuesta.

V.- Ejemplos de trabajos realizados e intercambiados con -

los alumnos.



INTERPRETACION DE LAS GRAFICAS

De los datos contenidos en las grdficas de tercer aho -

se infiere:

Que el nivel socio-econdmico cultural es de medio a ba-

jo, por:

-La atencidn que dan a sus hijos, debido al nfimero de -

integrantes a atender en cada familia.

-El uso que hacen del tiempo libre, los adultos y por -

tanto, los mismos ninos.
-Los empleos que desempenan.

-Por el grado de estudio de los integrantes de cada fa-

milia.

Detalladamente lo anterior, después de un andlisis,los

datos obtenidos nos indican que:

a) El 8.3% de padres de familia no trabajan, viviendo a expen-
sas del trabajo de su esposa, que ademds de hacer el traba-
jo del hogar, algunas lavan, planchan o tejen ajeno, para

obtener ingresos que ayuden a sostener la familia.

El 12.4% estd conformada por familia desintegradas, en
donde el padre o la madre, por "comodidad" viven con sus

hijos, al lado de los padres de ellos, descargando la -

responsabilidad en los abuelos, en cuanto a atencién y -



formacidn; situacidn similar se presenta con el 20.7% de

nifnos que son hijos de madres solteras.

Un 24.8% de familias que aungue numerosas, los que pue-
den ya trabajan, contribuyendo asi a disminuir el trabajo

de la madre y a aumentar el ingreso econémico familiar.

b) Hasta cierto punto, es "afortunada" la situacidn de los -
padres de familia de los alumnos del tercer afio, ya que -
mis del 70% de los padres cuenta con preparacidn suficien-
te para ayudar a sus hijos en cuanto a problemas escolares:
el 50% de menos cubrid su primaria, el 25% tiene estudios -
de secundaria o preparatoria, lo que en cierto modo resul-
taria benéfico para los alumnos al tener un entorno cultu-

ral mds elevado de aquellos que ni terminaron la primaria.

c) Desafortunadamente, no siempre el hecho de estar prepara-
dos, nos presenta un apoyo a nuestra labor, ya que un -
gran porcentaje, ocupa su tiempo libre en: leer revistas,
cuentos, novelas, ver las telenovelas, estar tejiendo o -
lavando en el caso de las amas de casa Y, en el caso de -
los padres se dedican a: andar con los amigos en las es-
quinas, en el billar, leyendo periddico, leen el periddi-
co deportivo, ven en la televisién programas deportivos,-
se van a entrenar fut-bol o de "parranda" para descansar

del trabajo.

d) En cuanto al empleo, su ocupacidn, tal vez por estar tan -



cercano a la cabecera municipal (Puerto Vallarta, rico en
fuentes de trabajo por el turismo), ganan mis del salario
minimo, dinero que no siempre va a beneficiar a sus hoga-
res, ya que su distribucién asi lo indica, d&ndonos por -
consiguiente una alimentacidn deficiente, un vestir y -
calzar que nos muestran familias en condiciones de pobre-

za que las gr&ficas no nos indican.

Por lo anterior se CONCLUYE que:

-El 71% de los padres no gastan en renta, lo cual im-
plica una mala distribucibn de sus ingresos, de ahi la pési-
ma alimentacién y en consecuencia la carencia de energias -

para el estudio.

-La "inadecuada" distribucién de su tiempo libre, al -

no otorgarles regularmente la atencidn a sus hijos.

-Los vicios creados en el hogar en cuanto a ocupacidn -
del tiempo libre: telenovelas y lectura de revistas no reco-

mendables para los nihos.
-Por consiguiente, una situacidén dificil que obliga al
maestro a enfrentarse solo al contexto que cada vez absorbe -

mids al educando y por ende tiene menos interés en el estudio.

-Los docentes, realizan en cuanto a su labor acciones -



titdnicas, al tratar de sacar de donde sabemos no hay, gran -
interé&s por su superacidn, ya que cuando mucho, desean traba-

jar en lo mismo que sus padres.
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