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I FORMULACION DEL PROBLEMA

¢ ES LA TECNOLOGIA EDUCATIVA UNA ALTERNATIVA
VALIDA PARA LA PLANIFICACION DE LAS ACTIVIDADES
DOCENTES EN LA ESCUELA PRIMARIA?



JUSTIFICACION 3

Es de gran preocupacién como docente, comprobar al término -
del ciclo escolar, que un gran porcentaje de los alumnos del ni--
vel primario no logran alcanzar los objetivos que marca cada uno-
de los grados de dicho nivel; es por ello que queriendo esclare--
cer las causas de este problema se ha realizado el presente traba
jo,asi como el verificar cémo y en qué medida la Tecnologia Educa
tiva puede operar emn este ambiente; a la vez, otra de las razomnes
que impulsaron a su realizacidén fue el de la superaciém profesipo-
nal, pues estd visto que un maestro es mejor cuanto més prepara-—-

cién cultural posea.

En lo particular, la elaboracién de éste,trajo muchas aporta
ciones y beneficios. E1l obtener mejores oportunidades en el traba
jo es una de ellas. Como es sabido, tanto en el magisterio como -
en cualquier otra profesidén, entre mayor es la preparacién del in
dividuo, mayores y mejores son las ocasiones que se le presentan-
para progresar. Otra de las aportaciomes obtenidas fue el de cono
cer mids a fondo la cuestidn escolar y cémo se di hoy en dia, -——-
ademds de valorar méds el papel que desempefid con los alumnos. Es-
tas aportaciones tiemen un mismo fin; mejorar la ensefianza de los

educandos.

Ademis de las razonmes antes expuestas para la realizacién de
este documento, cabe aclarar que somos muchos los beneficiados --
con &1, ya que no sélo los docentes que lo tomen entre sus manos-
ganaran algo. Aparte de ellos, también estdn los nifios, la educa-

cidn, la sociedad, el proceso ensefianza-aprendizaje.

Los nifios se benefician con é1 porque al conocer y aplicar =
los maestros la Tecnologia Educativa en el aula, ésta les abrira-
nuevos horizontes, siendo asi que no sélo los alumnos saldrém ade

lante, sino toda la sociedad y la educacién del pais.
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Al decir que los maestros ganarin algo, nos estamos refirien
do a la informacién que se les dard enm cuanto a la escuela tradi-
cional y la escuela nueva y cémo ésta dltima ha ido desplazando a
aquella, tomada siempre como una mejor alternativa de trabajo pa-

ra obtener un mejor aprovechamiento en el proceso educativo.



OBJETIVOS

- Determinar la importancia de la planificacién educativa
como medio que propicia un aprendizaje de los alumnos -

de educacién primaria.

- Explicar en qué medida la planificacién de las activida
des docentes influye en el aprendizaje de los alumnos -

de educacién primaria.

- Definir la importamcia de la Tecnologia Educativa en la

escuela primaria.



ANTECEDENTES 6

La escuela desde siempre ha sido considerada como centro ---

transmisor de conocimientos:

No importaba mucho de que medios se valiera el maestro para-
lograr dicho objetivo; lo dnico que importaba era que el alumno -

lograra aprender lo que é1 disponia.

En la actualidad, ya no se usan ni los mismos medios ni las-
técnicas de antafio, pues hemos ido cambiando nuestro concepto so-
bre los sujetos de 1la educacidén, nuestras ;écnicas de ensefianza,-
las relaciones con los padres de familia, entre otros. Todo esto-

con ayuda de la aplicacidén y los adelantos de la pedagogia.

Anteriormente, aproximadamente hasta fimales del Siglo XI1Xx,-
el maestro consideraba que su dnica obligacién como docente era -
“vaciar" en el alumno un ciémulo de conocimientos que é1 considera
ba los mis apropiados sin tomar en cuenta los gustos o necesida--
des de cada nifio. Este dltimo tenia como "tarea" captar o memori-
zar todo cuanto el maestro decia y tal como lo decia; no debia --

opinar, ni mucho menos contradecir al respecto.

Con el paso del tiempo (fines del Siglo XIX y principios del
Siglo XX) algunos psicélogos y educadores de diversas partes del-
mundo, pero principalmente de Europa, se dieron cuenta que los —-
procedimientos utilizados no daban los frutos esperados y que la-
educacidén se estancaba, no logrando avanzar a las metas deseadas.
Después ae muchos estudios, llegaron a la conclusién que lo mejor

era establecer una nueva clase de educacién.

De esta manera dieron paso a lo que posteriormente se denomi

naria Escuela Nueva llamada también Progresista.



Con este cambio de enfoque, los maestros dejaron de ser sélo

los transmisores de comocimientos.

Un representante saliente de esta escuela, es el educador --
John Dewey. El sostenia que "el maestro debia centrarse em los in
tereses y necesidades de cada edad (etapa infantil) para asi dar-
lugar a la autonomia em el nifio“(1l). Poco a poco sus ideas fueron
aceptindose, primeramente en paises de Europa y después en los de
América Latinas (ya no sélo en E.U.), pues la Escuela Nueva tiene
como caracteristica principal la participacién libre y espontédnea

del alumno en el proceso enseflanza-aprendizaje.

Gracias a todo esto, la educacién ha ido mejorando enm los 4l
timos afios, sin que ello implique que todos los problemas educati
vos se hayan resuelto. Pero hay que tener em cuenta que el docen-
te es el responsable de este cambio, que ocurririd siempre y cuan
do realice adecuadamente la planificacién de sus actividades do--

centes, elemento imprescindible del proceso educativo.

No podemos afirmar que existan otros trabajos de investiga--
cién en los que se trate sobre la Planificaciédn Educativa y la in
fluencia de la Tecnologia Educativa en ella a nivel primario, ---
pues los que se han encontrado hasta ahora, solo hablan sobre la-
planificacidn educativa a nivel superior. Por lo que esto viene a
representar una limitacidn para la realizacién del presente traba

jo.

(1) Palacios, Jesls. La Cuestién Escolar. Ed. Laia, Barcelona
1978. p.52.




MARCO DE REFERENCIA

El presente trabajo es una recopilaciém documental de algu--
nos de los elementos sobresalientes en educacidn,como son la Pla-
nificacién de las Actividades Docentes, la influencia que ha teni
do la Tecnologia Educativa en México y em otros paises, el cambio

que ha sufrido el proceso enseflanza aprendizaje, entre otros

Partimos del concepto desde el punto que da la Tecnologia --
Educativa, segin la cual, la Reuniém Nacional de la Tecnologfa —-
Educativa realizada en Madrid em 1976, considera a la Planifica--
cién como "el disefio y la puesta en marcha de sistemas. de intro--
duccibn, con una decidida acentuacién de 1los objetivos precisos,-
centrados en el sujeto que aprende; la evaluacidn empirica de la-
tarea educativa y en ocasiones, el empleo de equipo audiovisual -

como apoyo" (2).

Escuela, palabra que de sblo penmsarle nos trae a la mente un
sinfin de elementos; alumnos, maestros, recesos, aulas, aprendiza
je, ensefianza, educacidn;pero que en muy raras ocasiones nos pone

mos a analizarla ampliamente.

Es considerada como una compleja comunidad de trabajo, en --
donde cada uno de sus componentes (alumnos, maestros, padres de -
familia, medio fisico y social) influyen en los demés y a su vez,
influido por ellos, ya que ninguno puede vivir aislado de otro, -

menos adn la escuela que depende de cada uno de ellos.

En toda institucidén educativa se lleva a cabo el proceso ---
enseflanza-aprendizaje, para lo cual la enseifianza debe atravesar -

por tres etapas:

(2) Diccionario de las Ciencias de la Educacién. p-1348.



1l.- La actividad del maestro, en la cual serid preciso que -
utilice aquellas técnicas que tanto en la representa—-—-
cién del contenido como en la accién del alumno, mejor-
se adapten a las necesidades e intereses de éste, para-

que la enseflanza alcance su mixima eficacia.

2.- La recepcidn por parte del alumno de esa influencia, la
cual adquirird o perfeccionard un conjunto de conoci---

mientos y experiencias,

3.- La reaccidn del alumno, que es la exteriorizaciém por -
medio de actos y/o palabras de lo aprendido. En el pro-
ceso emnsefianza-aprendizaje, esta etapa se considera de-

evaluacién.-

La primera etapa -ya aplicada a la prictica- se concibe como
la presentacién de los contenidos por medio del maestro "quien —-
puede disefiar formas diversas de propiciar el aprendizaje de ——---
acuerdo con las variables que determinan la situaciénm particular-
de docencia que vive, conduciendo el proceso de tal modo que a --—

sus alumnos se les facilite" (3).

Para que esto sea posible el docente deberd planificar su --
trabajo, provando asi la accidn del alumno que es la respuesta --
que permitird se produzca el aprendizaje. El proceso ensefianza---
aprendizaje no sélo lo realiza la escuela, sino también la fami--
iia y el medio social. "La institucién escolar ha de contar com -
la sociedad y la familia para el cumplimiento de su funcidn educa
dora"(4),ya que la marcha total de la escuela debe responder a un

criterio de colaboracién, solidaridad y de relacién contimua con-

(3) Ballesteros y U., Antonio. Organizacién de la Esc. Prim. --
Ed. Patria. México, 1983.

(4) Boltvinik, Julio. Panorama General de la Insatisfaccidn de -
las necesidades esenciales en México, en Ant. Problemas de -
Educ. y Soc. en México. U.P.N. p.8.
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estos factores. Sin su ayuda muy poco podria hacer ésta y el maes

tro ante las dificultades que impiden seguir el camino correcto.

El docente, a lo largo de su vida magisterial se topa con al
gunas situacienes que la torman dificil. Algunas de ellas son: —-
"La ocupacidn y escolaridad de los padres, 1o cual cuando es baja
o nula impide que comprendan la relevancia de 1la escuela para sus
hijos dando paso a la inasistencia, impuntualidad y en ocasiones-

a la desercién"(5).

Estas situaciones las cita Mufioz Izquierdo en una investiga-
cién sobre educacidn en diversas zonas del pafs y la ubicacidn de
las escuelas primarias. Descubrid que "la oferta educativa (exis-
tencia de escuela) es mds reducido en el medio rural que en el ur
bano. Asi en 1977 existian en el pafs 12500 escuelas unitarias o-

incompletas, casi todas del medio rural.

Las escuelas secundarias del pais se ubican en su mayorfa en
el medio urbano y las preparatorias y universidades conm un fendéme
no casi también exclusivo de é1 "(5 ); con esto nos damos cuenta-
que el medio rural estd marginado en este sentido y que es aqui-
en donde se localiza a la gente del nivel econdmico mis bajo y --
desprotegida por el gobiermo. El autor concluye en su andlisis --
que el sistema educativo d4& muy pocas oportunidades a los hijos -
de familias pobres, por lo que la reprobaciénm y la desercidn aqui

es mayor.

Le anterior, como ya dijimos, no sélo lo ha constatado el --
autor, sino todo aquél docente que ha desempefiado su labor em ——-

ambos medios sociales.

(5 ) Ibid. p.8

<

-
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Hemos observado a lo largo de la labor docente, que ambos --

contextos difieren en sus caracter{sticas particulares.

En primer lugar, esta diferencia se nota en cuanto a la mane
ra de comportarse de los nifios. En el dmbito rural el alummno es -
introvertido en la mayoria de los casos; ve al maestro como a un-
extrafio al que no se le entrega con facilidad. E1 proceso Ensefian
za-Aprendizaje se torna complicado para el maestro debido en par-
te, afirma Muficz I., a la escolaridad de los padres, pues pocos -
de ellos han alcanzado el primer nivel educativo. Esta situacién-
se profundiza también por la carencia de recursos econémicos en -
el hogar, por lo que cada alumno ha de dejar en forma permanente-
o temporal la escuela para ayudar en ello. Aunado a esto, la des-
nutriciédn de la que son presa muchos de ellos hace que la educa--

cién se torne mids diffcil.

Se dice que es més difficil porque un nifio del medio urbano -
(cabe hacer la aclaraciém que se estd tomando el medio urbano y -
no el suburbano o de las colonias marginadas) casi nunca atravie-
sa por estas situaciones. Al contrario del nifio rural, es un alum
no generalmente extrovertido capaz de hacer amistad répidamente -

con el maestro.

Con esta pequefia comparacidén se puede notar que los nifios de
ambas comunidades son diferentes; pero si se toma en cuenta el in
terés que ponga cada uno al aprender, éste se dard por igual en -
ambos, - siempre y cuando el maestro esté consciente del papel --

que juega planificando debidamente su quehacer educativo-.

Ahondando en e¢l tema y tomando como referencia la terminolo-
gia aqui usada, se tiene que cada término posee un significado es
pecifico dentro de educacidn. As{ tenemos en primera imstancia =~
que etimolégicamente la palabra educacidédn procede del latin -----
"educare" que significa criar, nutrir o alimentar y de "exducere"

que equivale a sacar o conducir desde adentro hacia afuera.
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Estos dos términos han dado lugar a dos opciomnes: Segin la -
primera, la educacién es un proceso de alimentacidn que se ejerce
desde afuera. La segunda es un encauzamiento de disposiciones ya-
existentes en el sujeto que se educa. Cada uno ha recibido un ca-
lificativo: de acrecentamiento" (educare) y de "crecimiento" --—--
(exducere) constituyendo ambos conceptos dos ideas diferentes de-
la educacién que con el tiempo han luchado por imponerse. La pri-
mera se basa en la educacién tradicional con predominio del educa
dor sobre el educando y la segunda en la actividad y libertad del

alumno.

Sea cual fuere la tendencia que se siga, es necesario que el
docente reflexione sobre su prictica educativa y el proceso ense
fianza-aprendizaje para volverla mids provechosa, pues lo {nico que
pretende la educacién es la formacién del individuo para realizar

se como miembro de la sociedad en que vive.

A pesar de que hoy en dia la situacidn por la que atraviesa-
la educacidn es critica, y al maestro, ser integrador de ella tam
bién pasa por umna etapa dificil, nos damos cuenta que él y el pro
ceso ensefianza-aprendizaje que lleva a cabo en el aula con los --
alumnos, constituyen el proceso social que ird formando poco a po
co a estos nifios, por lo que la educacién influye en los cambios-

que se dan enla sociédad.

Por esta razém dicho proceso, y especificamente la préctica-
docente, debe responder a los intereses actuales y futuros de di-
cha sociedad y del sujeto, ya que mediante él se ird desarrollan-

do su intelecto, principal funcidén del proceso.

Este proceso podrd alcanzar los objetivos propuestos siempre
y cuando el profesor realice debidamente la planificacién de su -
préctica docente, la cual es considerada como un proceso mediante
el cual establecen objetivos deseables que los alumnos deben 1l1o--

grar a través del aprendizaje conducido. Para la realizacién de -
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este fin, el maestro pomndrid en juego toda su habilidad e inteli--
gencia para alcanzar los objetivos contemplados en el curso, toda
vez que ird evaluando las experiencias que vayan logramdo los —---

alumnos.

En capitulos posteriores haremos un esbozo acerca de cémo se
da la Planificacién de la Ensefianza de acuerdo a la Tecnologia —--

Educativa.



MARCO TEORICO CONCEPTUAL

14



CAPITULO II

LA ESCUETLA
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La ESCUELA

La escuela, como se menciond anteriormente, es considerada -
como una compleja comunidad de trabajo "que tiene como finalidad-
la preparacién del individuo para la vida social a fin de que se-

convierta en un miembro activo y dtil de ella"(6 ).

En este sentido, contribuye al progreso de la comunidad e in
terviene en su desarrollo y transformacién, ya que no sélo se tra
ta de comunicar conocimientos, sino que también tenderd a favore
cer el desarrollo de todas las actividades psicoorgénicas de ca-
da individuo a fin de que por si{ mismo alcance la méxima perfec--

cidén que sea capaz.

"E1l hecho inexorable es que la escuela ha de contar con el -
medio que la circunda, que esté ah{ imponiéndole unos deberes, --
dispuesto a favorecer o estorba; su trabajo, necesitando en {§lti-
mo caso de su accién porque en realidad, familia, sociedad y es--
cuela, tienmen un mismo fin justificador de su existencia: La edu-
cacién. Los padres han de formar a sus hijos; la escuela a los ni
fios que a ella asisten; la sociedad (Estado) a todos los ciudada-
nos. Y esta situacién imperativamente persigue un solo ideal: El

progreso social” (7 ).

Pero ahora, si se enfoca la atencidén a la escuela sin tomar-
en cuenta los elementos que la conforman, se obsérva que actual--
mente en México pueden reunirse en varios grupos, segin su organi
zacién y ubicaciédn; pueden estar ubicadas en el medio rural y en-
cuanto a su organizacidén las hay del sistema estatal, ya que a --

partir del 18 de marzo de 1992, las que pertenecfan al sistema ==

(6) Ballesteros y U., Antonio. Organizacidn de las Esc. Prim.
Op. Cit. p.29

(7) Ibid. p.228.
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federal, pasaron a formar parte de ésta, ademds existen las de or
ganizacidén completa y unitaria, las cuales pueden encontrarse en-

cualquiera de los medios citados.

Con el apoyo nuevamente del autor Mufioz I., y con las viven-
cias de quienes hemos laborado en ambos medios y vivido tal situa
cién, encontraremos que existen factores extraescolares que reper
cuten en la escuela para que se dé la reprobaciém y la desercién-

dentro de ella.

Los factores que a continuacidén se numeran, nos dan la res-

puesta del porqué se presentan:

- Ocupacidén y escolaridad de los padres. Este factor influye
mas en el medio urbano, pero tiene su origen en el rural,-
ya que las familias de bajos recursos econdmicos de este -
medio emigran a la ciudad com miras al progreso; pero al -
llegar se topan con la realidad de que todos tiemnem que --
trabajar (incluyendo al nifio de primaria)para satisfacer -

las necesidades mds elementales.

~ Inasistencia por razones econdémicas al igual que puntuali-

dad. Se puede dar por igual en ambas zonas.

- La desnutricidn, que como todo docente sabe es una de las-
causas principales para que el indice de aprovechamiento -

en el alumno no sea bajo.

- Ambiente familiar. Los alumnos regulares viven en um am---
biente familiar que favorece al desarrollo de actitudes cgo
mo la expresividad, la orientacién hacia el logro y la or-

ganizacion que propician al éxito en la escuela.
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Con estos hallazgos el autor llega a la comnclusién que el --
sistema educativo, lejos de contribuir a la igualdad socfal, tien

de a reproducir las desigualdades de clase.

Todo lo anterior mo sélo lo ha verificado el autor, sino to-
do aquél docente que ha desempeflado su labor en ambas comunidades
dindose cuenta ademis que muchos de los contenidos de la ensefian-
za tienden a la orientacidén de los alumnos del medio urbano, olvi

didndose del nifio campesino, volviéndolo ajeno a éstos.

Citando algunos de estos contenidos, por ejemplo: El maestro
encuentra que en la materia Educacidn para la Salud del 52 grado-
de educacidn primaria el tema "La desnutricién® que el programa -
escolar propone. Al impartir las clases lo hard utilizando la in-
formacién adecuada, invitando a los alumnos e inclusive a los pa-
dres a consumir toda clase de alimentos ricos en vitaminas, mine-
rales, etc., s6lo que en el caso del nifio campesino, esto no po--
drd ser llevado a la préictica por no temer con qué y en dénde com

prarlos, ademis de que en ocasiones ni los conoce.

As{ como este tema, en la educacidn primaria existen otres -
que no son posibles de tratar y menos lograr el objetivo que mar-
ca el programa. Este problema seguiri prevaleciendo hasta que ver-
daderamente las autoridades educativas tomen en cuenta los intere

ses de cada comunidad.

Pero no sélo en la época actual se vive tal situaciébn; ante-
riormente, cuando adn en la escuela se aplicaban métodos que aho-
ra se denominan tradicionales, los maestros ya se enfrentaban a -
esta problemitica y lo que era peor, estos métodos no rendfan los
frutos esperados por lo que decidieron reemplazarlos por otros, -
en donde los alumnos participaran en clase, activando su imagina-

cibn, creatividad y espfritu de superaciénm.

En el tema siguiente se hablari de esta nueva dindmica a la-

que se denominé Educacién o Escuela Nueva.
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ANTECEDENTES DE LA ESCUELA NUEVA

La escuela, como se mencioné en apartados anteriores, tiene-
como finalidad la preparaciém del individuo para la vida social;-
pero esta escuela es la responsable de que el nifio se interese --
verdaderamente en ella, por lo que los maestros de la escuela tra
dicional decidieron, para lograrlo, la participacién activa de --
los alumnos en su proceso educativo cosa que hasta entonces no se
habia hecho; ya que veian con tristeza y hasta cilerto punto comn -
enfado que los métodos propuestos por la escuela a la que ellos -
segufan eran ineficaces para lograr uma adecuada educacién. Como-
consecuencia de este rechazo se propuso reemplazarlos por otros -
que estimularan y aprovecharan los intereses y potencialidades --
inactivos del nifio. De ah{ la idea de que la educacidn fuera ----

transformada.

Roger Gilbert, en una de sus obras afirma: "una escuela no -
es una escuela activa porque en ella se cumpla trabajo manual, ni
porque en ella se muestren objetos, ni tampoco porque se empleen-
medios audiovisuales; seri una escuela activa en la medida en que
utilice con fines educativos, el haz de energia que emana del ni-
fio"(8), ademds advierte: "la pedagogia no puede permanecer inerte
a las conquistas de la téenica"( 9), pues es notable la diferen--
cia entre la escuela tradiciomal y la activa: El pizarrén podria-
ser el simbolo de esa mediocridad, ya que continda siendo para --
los maestros que siguen la l{nea de la escuela tradicional, el --
tnico medio para "lograr"™ los objetivos: La palabra y la escritu-
ra manual son imperantes, pues basta ver los rostros de asombro -
entre los padres de familia, los alumnos y adn entre los mismos -

docentes al utilizar por ejemplo un proyecto en la clase para --

( 8) Gilbert, Roger. Las ideas actuales en pedagogfa. Ed. Grijal
bo. México, 1977. p.91.
( 9) 1Ibid. p.223.
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advertir que muy poco se emplean los medios audiovisuales en la -

escuela, sobre todo en el nivel primario.

A fines del Siglo XIX surgié la Escuela Nueva principalmente
en Estados Unidos y Europa, que tenia como propésito.: "preparar-
al nifio para el triunfo del espiritu sobre la materia, respetar y
desarrollar los atractivos intelectuales, artisticos y sociales -
propios de cada uno, en particular mediante el trabajo manual, 1la
organizacidén de una disciplina personal libremente aceptada y al-
desarrollo del espiritu de cooperacién y la preparacidn del futu-
ro ciudadano"(10). Esta escuela tomd ideas de educadores de épo-—-
cas pasadas, como Rousseau, que ya pensaba en otra clase de educa

cién. De é1 se habla mds adelante.

Para la nueva pedagogia, la infancia -sobre todo en la etapa
por la que atraviesa el nifio de primaria-, se considera como una-
edad que tiene su funcionalidad en si misma, ademids estid regida -
por leyes propias y sometida a necesidades particulares en la que
el nifio debe vivir felizmente. "La escuela no debe ser una prepa-

racibén para la vida, sino la vida misma de los nifios"(11).

En el aula el maestrao se comporta como un amigo mds de sus -
alumnos, o sea, que la relacién maestro-alumno se ve profundamen-
te modificada y la nueva dindmica que se establece entre los alum
nos como consecuencia de esa modificacién, caracteriza en gran me
dida el espiritu de la escuela nueva. Lo que esti en juego es una
nueva concepcién del trabajo de les programas y de los métodos, -

pero por encima de todo, una nueva filosofia de la educacién.

(10) Palacios, Jestis. La Cuestién Escolar. Op. Cit. p.29.
(11) 1Ibid. p.30.
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"El fin de la nueva educacién es propiciar la actividad con-
trolada en el nifio, 1o que parte de la voluntad y de la inteligen
cia persomal para desembocar en un enriquecimiento intelectual, -
moral y espiritual del sujeto. No debemos presionar sobre el alum
no, sino estimularle para que actiéie; sin esta base no hay escuela

activa" (12).

A su vez, la escuela nueva es una reaccién y una creacién. -
Es reactiva contra lo que subsiste de medieval en los sistemas de
enseflanza; el formalismo, el alejamiento de la vida, la incompren
sidn de las necesidades del nifio. Es, a la vez, una creacién que-
tiene en cuenta al conjunto del nifio; afectividad, inteligencia,-
voluntad: La base de sus programas y métodos son el impulso vital
la energia interior, el interés espontdneo; se ajusta a los inte-
reses de cada edad y 'a la psicologia de cada uno. Se trata de ---
crear una escuela en la medida en la que cada alumno reciba la -
ensefianza que necesita. La escuela activa pretende el mdximo de -
efectos {itiles como el minimo de esfuerzos indtiles, una educa---

cién mediante la libertad para la libertad.

Con esto nos percatamos que los principios de la escuela nue
va, son un antecedente pedagdbgico de la escuela actual. Estos ---
principios tienen validez y se relacionan con las aportaciones de

la tecnologia educativa.

Los seguidores de la escuela nueva defienden la supresién de
la autoridad adulta en el ambiente escolar y ada en el extraesco-
lar: Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Ferriere y Dewvey son algunos-

de los principales iniciadores de ella.

Asi{ por ejempio, Rousseau en el Siglo XVIII ya afirmaba que-
la respuesta a la crisis por la que pasaba la educacién en esa --
época consistia en reaccionar contra el pasado y tener una pros--
pectiha de cara al futuro para formar un hombre nuevo para formar

una nueva sociedad”(13).

(12) 1bid. p.61.
(13) Palacios, Jesiis. Pensamiento educativo de Rousseau en Anto-
logia Soc. Pensamiénto y Educacién. U.P.N.p.51.
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Sostenia que "el nifio existe como un ser sustancialmente dis
tinto del adulto y sujeto a sus propias leyes de evolucién"(14),-
por lo cual si se le considera educar, es necesario comnocer su na
turaleza (caracteristicas y necesidades) para no caer en las equi
vocaciones de la educacién tradicional. Una de ellas es que se le
atribuyen al nifio conocimientos que no posee y se razona con é1 -
sobre cosas que no estd capacitado para comprender; la otra gran-
equivocacidén consiste en que el adulto pretende que el nifio pres-
te atencién a consideraciones para é1 indiferentes. La "edad de -
la alegria, o sea, la infancia, se pasa entre llantos, castigos y

amenazas"(15).

Rousseau prefiere que el nifio ignore lo que no puede descu--
brir por si mismo, est4 en contra de la educacién verbalista y 1i -
bresca. Considera a los libros como algo aborrecible para los ni-
fios, quienes deben aprender a leer cuando les interese y no cuan-
do lo diga el adulto, pues la lectura em estos casos sélo sirve -
como obstdculo para la verdadera educaciédn. Esta debe partir del-
interés del que se va a educar para que la ensefianza sea aceptada

con gusto.

Las principales caracteristicas de esta nueva actitud soste-

nida por Rousseau son:

- La educacidén debe centrarse mds en el nifio que en el adul-

to.

- E1 maestro debe estimularlo para que se aficione a las ---

ciencias y de esta manera aprenda.

(145 Ibiden. p.151.
(15) 1Ibiden. p.152.
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- Ensefiarle solo cosas claras y en el momento apropiado.

Con todo esto, Rousseau pretende brindar una nueva educacién
para la libertad; ya que afirma que la confianza en la naturaleza
del nifio y la defensa de su libertad, son elementos imprescindi-~

bles para lograr la formaciém de un hombre nuevo.
LA ESCUELA NUEVA CON JOHN DEWEY

John Dewey ha sido uno de los filésofos que mas influencia -
ha ejercido sobre el pensamiento, la cultura, la polftica y sobre
todo en la educacién del mundo. Ha promulgado que la institucidn-
y en si el maestro debe proporcionar situaciones auténticas para-
ampliar y enriquecer la experiencia del alumno, as{ como mantener

alerta y eficiente el interés por el programa intelectual.

"Devey fue el verdadero creador de la Escuela Activa o Nue--
va. Su interés surge porque intenta ordenar la educacidn sobre la
base de 1la actividad, de la exploracién, de la modificacién del -
ambiente y de la colaboracién asociada con los compafieros," (6 )-
planteamientos semejantes a los de la Tecnologfia Educativa; con —~
los cuales muchos docentes se identifican. As{ como el de crear -
un ambiente adecuado en la escuela donde se eduque al alumno, de-
modo que "llegue a emplear todas sus capacidades para integrarlo-

a la sociedad y prepararlo para la vida futura" {(17).

Ademis de filésofo, fue un gran catedrédtico. Ensefié en la —-
Universidad de Chicago, en la de Columbia y otras y nunca dejé de
combatir en defensa de la democracia, la justicia y la igualdad -
entre las razas y las clases sociales. Es en Estados Unidos en —-

donde sobresale trabajando en educacién con un estilo nuevo y con

(16) 1Ivid.398

(17) Ibiden.

~ ~108766
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una concepcién distinta del nifio y su desarrollo. Cred en 1891 en
Chicago su Escuela Laboratorio o Escuela Experimental centréndose
en los intereses y necesidades de cada edad. Intentd dar a la ni-
fiez una educacién intelectual con una formacidém moral adecuada =-

que diera lugar a la autonomia y a la democracia.

Para Dewey, el interés es la base de su pedagogia ya que ---
afirma que no se puede suscitar interés por algo que no es capaz-
de suscitarlo por si mismo. Es indispensable que la enseflanza se-

funde en intereses reales.

En 1la realidad educativa, el docente, aplicando soluciones -
Ginicas y organizando clases originales, lograri despertar el inte
rés por ellas en los alumnos, superando de esta manera la rutina-
en la que se cae, y el hdbito de hacer las cosas solo por hacer--
las, sin demostrar ni tener el minimo interés. E1 papel del maes-

tro es como auxiliar del libre y espontdneo desarrollo del nifio.

"La educacidén se deriva de la participaciém del individuo en
la conciencia social de la especie; es un proceso que empieza in-
concientemente casi en el instante mismo del nacimiento y que mp-
dela las facultades del individuo saturando su conciencia, forman
do sus hédbitos, ejercitando sus ideas y despertando sus sentimien
tos y emociones"(18), a la vez, el autogobiermo es una prictica -
corriente en la Escuela Nueva, pues su capacidad terapéutica es -
muy valorada. E1 autogobierno libera tensiomes a través de la dis
cusidén honesta, ensefia la democracia y la solidaridad. "La educa-
cién para la Escuela Nueva es considerada como un proceso para de
sarrollar cualidades latentes en el nifio y la misma naturaleza in

fantil; para que pueda darse dicha educacién es imprescindible --

(18) Abbagnano, N. Historia de la Pedagogia. Ed. Americana, Méxi
co, 1980. p.640.
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que el nifio asimile de manera directa aquello que le rodea, sin =
imposiciones ni mediaciones propias del adulto" (19).

El proceso educativo tiene dos aspectos; uno psicolégico que
consiste en la exteriorizaciénm y el despliegue de las potenclali-
dades del individuo y otro social que consiste en prepararlo para

las taréas que desempefiard en la sociedad" (20).

"Prepararlo para la vida futura significa hacerlo duefio de -
sl educarlo de modo que consiga el dominio completo de todas sus-
capacidaedes, que su juliclo sea capaz de aferrar las condiciones -
en las cuales debe trabajar y las fuerzas que debe ponmer en movi-
miento para poder actuar econémica y eficazmente. Pero alcanzar -
esta adaptacibén es imposible si no se tienmen en cuenta las facul-

tades, los intereses y los gustos del alumno" @1).

Ademds de suscitar el interés de los alumnos por la educa---
cidén, tomar en cuenta sus gustos y sus facultades para poder lle-
var a cabo el proceso educativo, la escuela debe organizarse como
una comunidad. En ésta debe existir un ambiente de vida y trabajo
o més especificamente, organizarla de la manera em que el nifio es
t4 acostumbrado a vivir para que ella represente la vida real y -
la educacidn se realice como un proceso de vida para desarrollar-
por completo la personalidad del alumno y no para coartarla., ----
Dewey enfocéd la educacidédn oral a la atmésfera de la escuela; hizo
de ella una comunidad en miniatura, una sociedad en que cada nifio
tenf{a su propio trabajo y desempefiaba su propio papel, logrando -
as{ desarrollar en é1 los sentimientos de cooperacién y trabajo -

para la comunidad.

(19) Palacios, Jesfis La Cuestién Escolar. Op. Cit. p.34.
(20) Abbagnano, N. Historia de la Pedagogia. Op. Cit. p.640.
(21) 1Ibid. p.641,
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Seglin Dewey, la educacién es el método fundamental del pro--
greso y de la accidén social y en donde el maestro, al emseflar no-

sblo educa sino que constribuye a formar una vida social justa.

Con dicha educaciéng en Estados Unidos se dieron varios cam-
bios al respecto: La sociedad crecid en el espiritu praético,de~-
sarrollé en cada alumno un ihdividualismo equilibrado y logré en-
ellos autonomia; ademds, la educacién tanto pdblica como privada,
asumié también caracteristicas de la nueva educacibén, ya que se -
volvié obligatoria. E1 nivel secundario empezé a ofrecer cursos -
que permitfian al alumno satisfacer sus gustos e intereses, culti-
var las aptitudes artisticas, deportivas, etc., as{ como ensefiar-

actividades que en su vida adulta le serian de utilidad.

Asi, los alumnos de la Escuela Nueva o Progresiva, se distin
guian de los alumnos de la Escuela Tradicional por su iniciativa,
su autonomia en el trabajo y su adaptabilidad a situacliones nue--
vas. Por ello todas las escuelas primarias y secundarias empeza--
ron a recomocer que los factores que componfan la Escuela Nueva -

tenian una enorme importancia en el desarrollo de los alumnos.

La Educacién Progresiva no sblo se desarrollé en los Estados
Unidos, abarcé también paises de Europa (Alemania, Suiza, etc), -

en donde uno de sus precursores fue Tolstoi.

Al igual que Dewey afirmaba que el maestro debe hacer que --
nazca un verdadero interés en el alummo por la escuela, sin obli-
garlo nunca a demostrar un interés que no siente. Su primcipio de
cia "el resorte mids eficaz es el del interés, por lo cual conside
ra la naturalidad y la libertad como condicién fundamental y como

medida de la calidad de una ensefianza" (22).

(22) 1Ibid. p. 656.
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De esta manera Tolstoi vuelve ardua e importante la funcién-
del docente. El mismo en sus clases no exigia nada a sus alumnos,
ni orden ni puntualidad, ni silencio, pues bastara que empezara a

hablar para que todos se callaran.

As{ como Dewey y Tolstoi, hubieron mas precursores de la Es--

cuela Nueva, tal es el caso de Ferrer Guardia, Ferriere y otros.

Por ejemplo, Ferrer Guardia afirmaba que dicha escuela debia

ser:

- Integral.- E1l alumno deberd llegar a la integracién del --
trabajo manual con el trabajo cerebral pra lograr su desa-
rrollo progresivo.

- Racional.- Esté basada en la razén y la ciencia.

- Libertaria.-Su objetivo es formar hombres libres.

- Mixta.- Es una educacién igualitaria para ambos sexos.

Ademés:

- Debe preocuparse no solo de la inteligencia, sino también-
del carécter, la voluntad, el desarrollo fisico y moral --
del nifio.

~ Debe ajustarse a las caracteristicas y posibilidades psico

16gicas de cada mifio"( 23).

(23 Palacios, Jesis. La Cuestiédn Escolar.Op. Cit. p.162.
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Y es que cada dia se dejaba sentir con mayor fuerza la nece-
sidad de integrar la imstruccién tradicional como un proceso vi--

tal de socializacién y formacidén del carédcter.
AMERICA LATINA Y LA ESCUELA NUEVA

Como ya se mencioné, la Escuela Nueva ofrece alternativas —-

que cualquier docente puede aceptar como buenas.

En primer lugar y considerando que es lo contrario de la Eg-
cuela Tradicional, esta escuela se preocupa por despertar um ver-
dadero interéds en los alumnos mediante clases originales, cuidado
samente seleccionadas por el maestro para llevar a cabo diversas-

actividades en las que el alumno seri el eje central.

Estas clases deberdn compaginar con el ambiente de vida que-
lleva el nifio en el hogar, pues se trata también de que se sienta
en confianza como lo estd en su casa. Con este ritmo de trabajo,-
el alumno tenderi a un individualismo préctico mediante el cual -

su autonomia ird en crecimiento.

Todas estas alternativas llevadas a cabo por la Tecnologfa -
Educativa enmarcada en la Escuela Nueva, llevarian mas répido a -
los alumnos a alcanzar las metas trazadas si no fuera por la apli
cacién de la instruccidn programada, que conlleva al uso de las -
computadoras, filmaciones y otras miquinas de ensefiar; pues esta-
escuela se encuentra mas ligada al concepto de materiales didicti
cos, a una metodologlfa de ensefianza para tal o cual 4rea de estu-
dio que a principios filoséficos y pedagdgicos determinados; sin
olvidar que existen autores seguidores de la Escuela Nueva como -
Wallon o Piaget que si toman eun cuenta tales aspectos. Y si se --
analizan las cosas desde este punto de vista, seguramente se lle-
gard a la conclusién superficial de que ella es impracticable en-

América por dos cuestiones esenciales:
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1.~ Muchos de estos materiales, generalmente costosos, son -

2.-

Al m

inaccesibles para nuestros alumnos y para los presupues-

tos con que cuentan nuestras escuelas de gobierno.
Los procedimientos de trabajo que exigen muchas veces un
rigor pedagbgico muy grande, son en general desconocidos

por el magisterio de la mayoria de estos paises.

argen de que pensamos que estos dos problemas son de im-

posible resolucién, consideramos que &ste es un incorrecto enfo—-

que del problema.

"Adem&s, las escuelas de nuestros pueblos poseen en su mayo-

ria las sigulentes cdracter{sticas comunes:

@4)

a).-

b).-

e).-

a).-

Los programas escolares aqui usados son implantados y -
predeterminados por personas que no son los maestros en

servicio.

E1l docente, argumentando que el grupo a Su cargo es nu-

meroso, realiza solo trabajos expositivos.

Este trabajo estf basado en la repeticién com base a mp

delos tipo.

La disciplina aqui establecida est§ basada en el autori
tarismo con transmisién de normas y valores impuestos -
al alumno por el docente y a éste por la institucién --
educativa" (24).

Gran Enciclopedia Tem&tica de la Educaciémn. p.63.
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Con lo anterior no se pretende presentar a las escuelas —----
(principalmente de México) con una imagen de atraso, pero los do-
centes saben que los puntos enumerados responden a las caracteris

ticas de la mayoria de ellas, porque:

~ Muchos de los contenidos de los programas no son congruen-—

tes con las necesidades de los alumnos y/o sus familias.

- En su elaboracién en ningdn momento estuvo presente la —-—-
preocupacidén de considerar las bases culturales aceptadas-

por la poblacién.

- La escuela, a pesar de ser parte activa de la sociedad (co

munidad) estid apoyada por la fuerza de las leyes.

- Muchos de los maestros sélo se limitan a "expomer"™ sus cla
ses sin tomar en cuenta los problemas y deseos del alumna-
do.

Si lo anterior fuera realmente considerado por el docente y-
las autoridades educativas, se diria que la Escuela Nueva ha empe
zado a germinar en nuestro sistema educativo; aunque cabe sefialar
que en varias escuelas ya ha nacido, pues los docentes llevan a -
cabo muchas de las actividades de esta nueva educacidén, y se po--—
dria seguir elevando si se contara con ambientes escolares mas --
apropiados y programas escolares acordes con las necesidades de -
la poblacién para que verdaderamente se produzca el cambio, asi -
como la utilizacién de técnicas audiovisuales, ya no como la com-
putadora o algo similar que son costosas, pero si se podriam uti-
lizar filmaciones o audiograbaciomnes, as{ como la creacién de pe-
queiias bibliotecas y talleres que son de mucha ayuda y utilidad -

para los alumnos.
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Con todo lo anterior nadie puede ya justificar la validez de
la continuidad del tradicionalismo apoyindose en el atraso educa-

tivo que se sufre en comparacién con otras regionmes del mundo.

Como sabemos, la Tecnologia Educativa se fundamenta en el --
condicionamiento operante (conductismo) o sea, en €l uso de las -

méquinas de ensefiar: computadoras, T.V., filmaciones, etc.

Esta teoria esti regida por estimulos dados. El sujeto se 1i
mita a responder en funcidn de los estimulos y los refuerzos admi

nistrados desde afuera que permiten seleccionar ciertas conductas.

En el proceso ensefilanza-aprendizaje, la planificacién de las
actividades y el uso que el maestro haga de algunas de estas "mj-
quinas de ensefiar", es el estimulo que hard que el alumno "respon
da" a dicho preceso y su conducta se vaya modificando. Esto es 1lo

que pretende la escuela progresista cop la nueva educacién.

Todos sabemos que al llegar el nifio a 1la escuela lo hace ya-
con ciertos conocimientos que ha adquirido a través de la vida y-
que ya en ella el maestro contribuird a que se desarrollea, pero-
para que estos conocimientos se hayan dado y otros se den mas ade
lante, es necesaria su participacién libre y esponténea (caractg—
ristica principal de la Escuela Nueva) contribuyendo asi de mane-
ra decisiva en el proceso, ya que no hay conocimiento sin activi
dad cognoscitiva por parte del sujeto. Con esto, la Escuela Nueva
pretende que el alumno participe activamente en las metodologias-
de accibén, permitiendo a la vez que &1 sea un verdadero descubri-
dor de nuevas relaciones y vinculaciones entre los objetos del --

mundo.

As{ vemos como el conductismo, del que hablaremos mis adelan
te, fundamenta la aplicacién de la Tecnologfa Educativa en la or-

ganizacién del proceso ensefianza-aprendizaje.



CAPITULO I11

LA TEORIA CONDUCTISTA
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LA TEORIA CONDUCTISTA

"Desde que se formalizé la educacidn en las escuelas, los --
maestros se han dado cuenta que el aprendizaje escolar es inefi--
ciente, pues a los alumnos se les puede presentar un sinfin de ve
ces el material que se quiere que aprendan sin que por ello se ob
tengan resultados aceptables" (25), ya que parece que este apren-

dizaje no les interesa.

Esta situacién ha sido analizada por psicédlogos y educadores
llegando a considerar que el hombre trata de averiguar cémo apren

de,y que dicho aprendizaje parte de uma teoria.

Una teoria es comnsiderada como un conjunto de conocimientos,
organizados de acuerdo con un principio que hace posible la expli
cacibén de determinados hechos. Asi, en educacién, estos conoci---
mientos se han ido agrupando de tal manera que llegan a formar --
teorias, tomando éstas el nombre de Teorias del Aprendizaje, las-
cuales se hayan implicitas em las pricticas escolares, por lo que
se dice que la teoria del aprendiaje es un campo evidente dentro-

de la psicologia tedrica.

Asi, un maestro o cualquiera que profese la emnsefianza, lleva
a cabo una teoria del aprendizaje y mas adn, cualquier acto inten
cional estéd regido por la teoria, la cual se puede utilizar para-

evaluar la calidad de una situacién escolar dada.

Todo lo que hace un maestro dentro del proceso ensefianza----
aprendiaje se ve matizado por la teoria psicolbédgica que sostiene,
Por consiguiente, si no hace uso de las teorias estari actuando -
ciegamente. En esa forma, serd dificil advertir si la emsefianza--

tiene una finaldiad.

(25) Morris L., Bigge. Teorias del aprendizaje para maestros.Ed.
Trillas. México, 1976. p.18.
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En nuestra &poca (Siglo XX) las siguientes teorias son las -

que se han desarrollado y prevalecido en las escuelas actuales:

Teorias del Condicionamiento (Estimulo-Respuesta) las Cogni-

tivas del Campo de la Gestalt y la Psicogenética.

"Para las teorias del condicionamiento, el aprendizaje es un
cambio conductual. Se produce por medio de estimulos y respuestas
que se relacionan de acuerdo con principios meclnicos, asi, impli
ca la formacidén de relaciones de algin tipo entre series de esti-
mulos-respuestas. Los estimulos (causas del aprendizaje) son agen
tes ambientales que actidan sobre un organismo, ya sea para lograr-
que responda o para incrementar las probabilidades de que emita -
una respuesta de un tipo dado. Las respuestas (efectos) son las —-
reacciones fisicas de un organismo a la estimulacidén interna o ex

terna" (26).

Para los tedéricos del campo de la Gestalt, el aprendizaje es
un proceso de obtencién o modificacidén de insight o patrones de--
pensamiento. Estos tedricos prefieren emplear los términos perso-
na, ambiente e interaccidén porque les permiten al maestro ver a =
una persoma y la interaccidén que tiene con su medio; este es el -

significado de la palabra campo.

A continuacidén se tratard solo a la teoria del condiciona---
miento Estimulo-Respuesta o Conductismo, por ser la base de la --

Tecnologia Educativa que es el tema a tratar em este trabajo.

El cientifico Watsom, al igual que otros investigadores ---—-
(Pavlov, Thorndike, etc) estudiaron el proceso de aprendizaje de-

las persomnas.

( 26) Morris, L., Bigge. Teorias del Aprendizaje para Maestros.
Op. Cit. p.27.
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Decia que la mente y todos los tipos de conceptos mentales -
no eran susceptibles de someterse a investigaciones cientificas,-
llegando a considerar el aprendizaje como un proceso de constitu-
cidn de reflejos condicionados, mediante la sustitucién de un es-
timulo por otro, o sea, que se puede obtemer cualquier respuesta-
que sea capaz de emitir un aprendiz, asociada a cualquier situa--
cién a la que sea sensible, y dicho de otro modo, cualquier rTes--

puesta puede enlazarse a cualquier estimulo.

Daba el ejemplo del adiestramiento de un animal: Para ense-
flarle a realizar alguna actividad (por ejemplo, pararse de manos)
es necesario inducir a hacerlo, agitando un alimento por encima -
de é1 y dindole la orden, pero este estimulo puede ser sustituido
por otro, no importando, pues el animal seguirid haciendo el mismo
ejercicio. Este principio supuesto de aprendizaje, fundamental pa

ra el conductismo, es la base de la sustitucién de estimulos.

Los conductistas watsonianos definian un organismo vivo como
un mecanismo de automantenimiento. Suponian que una miquina huma-
na es un sistema de receptores (6rganos semnsoriales), conductores
(neurones), interruptores (cerebro) y realizadores (mdsculos suje

tos a palancas: huesos).

Muchos psicélogos contemporéneos que suponen que la vida pue
de explicarse en términos mecdnicos, han adoptado posiciones algo
diferentes de los conductistas watsonianos, denominindose neocon-

ductistas.

Estos psicbélogos no le dieron mucha importancia al funciona-
miento del cerebro y el sistema nervioso en el proceso de aprendi
zaje. Su interés radica en los andlisis de la conducta misma, se-
preocupan por la forma en que se enlazan los estimulos con las --
respuestas sin llegar a demostrar gran interés por el funciona---
miento preciso del mecanismo fisioldgico que se encuentra entre -
la primera con la segunda, pero si enfocan su atencién a la modi~
ficacidén de las respuestas con los estimulos.
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Aqui se habla de condicionamiento que para ellos significa -
cambio de un habito de respuesta y se logra sustituyendo un esti-

mulo o modificando la respuesta.

Como se menciond anteriormente: "estos psicbélogos sostienen-
que la conducta se compone de los estimulos que ejercem sobre un-

organismo.

La explicacién para lo que hacen los organismos se encuentra
en las circunstancias ambientales que los rodean, los estimulos -

que sufren y los actos que emiten” (27.

El aprendizaje es un proceso dentro del cual se modifican --
las conductas, a la vez es un cambio mas o menos permanente de --

ésta, que se produce como resultado de la préctica.

El condicionamiento operante toma parte en la psicologia con
ductista y se refiere al uso que se hace de las miquinas en el --
proceso de aprendizaje; a la vez es un proceso de aprendizaje me-—
diante el cual una respuesta llega a ser mas frecuente. La psico-
logia para respaldar el uso que se hace en las médquinas de ense—-
fianza para la educacién la desarrolldé Skinner. Descubrié que el-
condicionamiento operante era eficiente para el adiestramiento de
animales y confiaba en poder lograr los mismos éxitos cuando se -

aplicasen en la ensefianza de los nifios.

En el condicionamiento operante, al maestro se le considera-
como constructor de la conducta del alumno. Los operantes en este
caso es el conjunto de actos que realiza un organismo (mover 1la -

mano, decir algo, etc.)

(27) Morris, L., Bigge. Teorfas del rendizai Maes -
0p. Cit. p.l15.
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Se denomina asi, debido a que la conducta opera sobre el am-
biente y genera consecuencias. Las respuestas se repiten en el fu

turo, esto es lo que se llama reforzamiento operante.

Skinner piemsa que casi toda la conducta humana es producto-
del reforzamiento operante. Observa que las personas cambian cons
tantemente las probabilidades de respuesta de otros, reordenando-
las consecuencias reforzadoras. Ademis, con este reforzamiento, -
las personas aprenden a realizar diversas actividades: Caminar,ha
blar, manejar herramientas, etc.; al realizar un conjunto de movi
mientos, se produce el reforzamiento y aumentan las probabilida--
des de que se repitan aquellos. Asi, el reforzamiento operante ha

ce mejorar la eficiencia conductual.

El reforzamiento operante, Skimnmer lo utilizé también com --
animales: "su tesis fundamental es que, puesto que un organismo -
tiende a hacer en el futuro lo que estaba haciendo en el momento-
del reforzamiento, es posible conseguir que haga lo que el expe--

riemtador desea, preparando adecuadamente cada etapa" (28).

Con esta tesis ensefié a las palomas a jugar tenis, a los pe-
rros a hacer funcionar el pedal de un bote de basura para recupe-
rar un hueso y otros. En la paloma, el proceso de condicionamien-
to operante es el cambio con que la cabeza se eleva, el reforza--
dor es el alimento y el reforzamiento es la presentacidén de comi-
da cuando se emite una respuesta. El operante es la conducta so--

bre la cual recie el reforzamiento.

Sekinner se apegd a las correlaciones existentes entre esti
mulo y respuesta. Su psicologia, el condicionamiento operante, es

una extensidén moderma de las psicologias mecanisistas de ———————-

(28) Morris, L., Bigge. Teorfas del Aprendizaje para Maestros.
Op. Cit. p.150.
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Thorndike y Watson. Una psicologia mecanisista presupone que todo
los actos humanos son reacciones del hombre. Para é1, la psicolo-

gia es la base de la conducta.

"La ley del condiclionamiento operante es que si la aparicién
de un operante se ve seguido de la presentacién de un estimulo re

forzante, aumentari la probabilidad de la respuesta" (29).

Para la ensefianza o condicionamiento de un nifio, es preciso-

responder a ciertas preguntas:

-;Qué conducta va a establecerse? -;De qué reforzadores se -
dispone? - ;Qué respuestas estdn disponibles? -;Cémo pueden

programarse los reforzamientos?.
1.- Conducta que va a establecerse:

Para enseilar eficientemente, un maestro del condicionamiento
operante debe determinar que es lo que desea emsefiar para --
después ensefiarlo. Sus objetivos se definen de acuerdo con -

las conductas deseadas.
2.- Reforzadores disponibles:

Los reforzadores son los materiales con que cuenta la escue-
la para "atender" al alumno. El nifio se comporta de determi
nada manera y su conducta se refuerza por medio de sus coase
cuencias inmediatas. El reforzamiento puede ser la causa de-

que el mnifio supere a otros.

(29) Morris, L., Bigge. Teorias del Aprendizaje para Maestros.
Op. Cit. p.162.
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3.- Respuestas disponibles:

Al planear un programa que conducird a la conducta deseada,-
el maestro debe tener a la mano una serie de respuestas a lo

largo de todo el proceso.
4,- Programacién mas eficiente de los reforzamientos:

Programarlos significa lograr que se ejerzan sobre la conduc-
ta deseada, para lo cual se deben tomar en cuenta dos consi-

deraciones importantes:

a).- La elaboracién de patrones de conducta en pequeiias uni-

dades y
b).- E1 mantenimiento de la conducta firme en cada etapa.

De acuerdo con el condicionamiento operante, el aprendizaje-
de un tema es cuestidén de aprender respuestas correctas a secuen-
cias de preguntas relacionadas l8gicamente, que constituyem el —-

tema.



CAPITTULO v

LA TECNOLOGIA EDUCATIVA
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LA TECNOLOGIA EDUCATIVA

Estudios realizades por psicélogos como Skinner, Keller, ---
Watson, entre otros, hicieron hincapié en la observacidn de las -
condiciones previas, durante y después del aprendizaje; después -
de haber visto que los métodos anteriormente empleados dejaban mu
cho que desear en aplicacién y resultados en educacidn, haciéndo
se necesaria una evolucidn. Asi, en 1925 siguiendo la corriente -
innovadora did inicio el nuevo movimiento educativo que mas tarde
Tecibié el nombre de Tecnologia Educativa.Esta se apoya en el con
ductismo y pome su énfasis en la importancia de la objetividad lo
grando alcanzarse con el vigor de trabajar solo sobre la conducta
observable y como ya se menciond en apartados anteriores, el ----
aprendizaje era cuidadosamente seleccionado y organizado por los-
docentes e investigadores de esa época para que no se presentaran
las equivocaciones que hasta entonces habfan existido con la edu-

cacibén tradicional.

Con este aprendiaje se pretendia un cambio de conducta en el

alumno.

Los estudios de estos cientificos se combinaron con los nue-
vos descubrimientos de la psicologia del aprendizaje para desarro

llar las diferentes facetas del modelo educativo clisico.

Una de estas innovaciones mas importantes que se presentaron
fue el desarrollo de la instruccién programada, cuyo precursor --
fue Skinner, ademds de las. técnicas audiovisuales, caracteristi-

cas principales de la nueva corriente.
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A su vez Mager anadid la programacidén por objetivos: "el pro
fesor deberia saber antes de empezar su enseflanza, aquello que de
sea hagan los alumnos al término de ésta. Los estudiantes deberén

ser evaluados de acuerdo a estos objetivos" (30).

El aspecto basico de la instruccién programada (Tecnologia -
Educativa) fue el intento de hacer un cambio al modelo clésico. -
El profesor habia sido siempre la clave del proceso ensefianza ---

aprendizaje y el responsable de organizar la informacién.

Con la instruccidén programada, esto cambié y el control fue-

para aquellas personas que desarrollan el programa escolar.

La instruccidn programada consiste en afiadir a la ensefianza-
el uso de miquinas que son llamadas miquinas de ensefiar, las cua-
les amplian el horizonte de aprendizaje de los alumnos, ya que --—
los ayudan a comprender con mas rapidez aquello que se desea ----
aprendan y losmotive, pues paraellos es como un juego en el que -

cada uno serid el ganador.

Con el uso de estas miquinas la Tecnologia Educativa cobra -
auge, especificamente con el nacimiento de las computadoras y ---
otras técnicas audiovisuales (televisidén educativa, filmaciones,-
etc.). Como ya se menciond, Skinner fue el iniciador de estas ma-
quinas con las cuales pretendia realizar un cambio en la escuela-

cléisica.

A partir de los afios 60 con la educacién individualizada, se
pretende que cada estudiante desarrolle al mdximo sus capacidades

intelectuales.

(30) Suirez. D., Reynaldo. La Educacién. Ed. Trillas. México, --
1989. p.76.
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La Tecnologia Educativa concibe el acto de enseflar como una-
accibén de orientacié al alumno para que adquiera o modifique su --
conducta. La planeacidén es considerada como un conjunto de recur-
sos que el maestro ha de organizar con el fin de crear un ambien-
te propicio para que el estudiante aprenda lo que se propone; a -
éste lo toma como un administrador del proceso ensefianza-aprendi-
zaje en el que su tarea es hacer, decidir para qué, cémo y con --
qué hacer, en donde ha de reflexionar e identificar aquellos cong
cimientos, habilidades y actitudes que espera demuestren los alum
nos al término de las lecciones o unidad; asi como motivarlos con
el fin de ir transformando sus conductas hasta llegar a la que se

ha propuesto que adquieran.

Desde este punto de vista de la Tecnologia Educativa, el pro

ceso de la planificacidn debe seguir los siguientes pasos:

- Definicién de objetivos.

1

Determinacidn de los puntos de partida caracteristicos del

alumno.

- Seleccién de procedimientos para alcanzar los objetivos.

Control de los resultados.

El primer paso se refiere a que la definicién de objetivos -
se debe hacer de acuerdo al grado escolar que el maestro atiende,

considerando a los primeros como la traduccién de contenidos.

Una vez definidos los objetivos del curso, el segundo paso -
implica un diagnéstico de las caracteristicas del grupo y de los-
conocimientos previos que dominan para establecer los puntos de --
partida y con base a esto, seleccionar los objetivos anteriormen-

te determinados.
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La seleccidn de procedimientos se refiere a la metodologia,-
recursos, actividades, etc., que servirdn para que el alumno lo--

gre alcanzar el aprendizaje.

Por dltimo, el control de los resultados obtenidos se refie-
Te a la evaluacidn del aprendizaje a verificar si el alumno alcanm

z6 los objetivos correspondientes.

La Tecnologfa Educativa tiene sus bases tedricas en el con--
ductismo, del que ya se hizo mencidén en el capitulo anterior, cu-
yo precursor fue Watson, en el que la concepcidn de aprendizaje -
es considerado como un cambio de conducta observable y en el que-
el docente juega un papel importante, ya que "en realidad el maes
tro no puede emnsefiar sino solo ayudar al alumno a aprender. Ense-
fiar es nutrir o cultivar al nifio que estid creciendo o ejercitarlo
intelectualmente, o sea, dirigir o guiar su crecimiento" (31), --

puesto que la educacidén es el cultivo del intelecto.

Para que la conducta de cualquier ser humano, y en este caso
la del alumno se desencadene,debe darse un estimulo determinado-
(estimulo-respuesta), para lo cual "al estudiante se le han de en
sefiar las cosas del mundo en que vive, poniéndolo en contacto comn
ese mundo y combinando la- experiencia con el actuar, en donde 1la

primera representari al estimulo y la segunda a la respuesta"(32).

Esta conducta que actda sobre el ambiente produciendo conse-

cuencias es la que se denomina conducta operante.

"Los principios del condicionamiento o conducta operante, —--
fueron aplicados por primera vez en educacibédn en la instruccibn -

programa" (33).

(31) Skinner, B.F. E1 Manejo de las contingencias en el salén de

clases, en Ant. Teorias del Aprend. U.P.N. p.268.
(32) 1Ibid. p.271 d ?

(33) 1Ibid. p.306
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Cuando un maestro puede hacer cambios visibles en la conduc-
ta de los alumnos, éstos no necesitan ser comprobados por un tra-
tamiento estadistico de las calificaciones, porque sabe inmediata

mente lo que ha hecho.

Se menciona que al alumno han de dirsele ciertos estimulos -
para que su conducta se desarrolle, en este caso los darid el maes
tro por medio de motivaciones y material con que el nifio se iden-
tifique, los cuales deben ser adaptados a su realidad, o sea, al-
mundo en que é1 se desenvuelve para asi entrar en contacto con =--
ese nmundo y ayudarlo a que verdaderamente se interese por la es—-
cuela, dando como consecuencia que se opere un cambio visible en-

é1.

A pesar de lo anteriormente expuesto en donde se citan los -
aspectos de la Tecnologia Educativa, existe la tendencia que la -
tecnologia es tal o cual aparato, el cual es considerado como un-
producto tecnolégico del que nos valemos para realizar diversas -

actividades.

Desde este punto de vista, la Tecnologia Educativa es consi-
derada como el desarrollo y uso de un conjunto de técnicas siste-
miticas basadas en la ciencia, con la finalidad de diseflar, medir

operar y manejar situaciones instruccionales.

Para desarrollar la Tecnologfa Educativa, se debe considerar
una organizacidén o sistematizaciédn de los procesos de ensefianza==
aprendizaje, que aseguren efectividad para tratar de resolver pro
blemas y/o proponer alternativas de solucién, con lo cual,el en--
cargado de llevarla (maestro) no debe saturar el tiempo ni exigir
silencio ni cautividad absolutos al alumno, pues organizando ple-
namente la enseflanza, alcanzard el logro de aprendizaje con el --

tiempo adecuado.
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Desde su aparicidém, la Tecnologia Educativa ha sido critica-
da por los resultados obtenidos, aunque en realidad lo que sucede
es que lo que se estd criticando no es a ella propiamente, sino -
deformaciones que le hemos hecho los usuarios por malas divulga--
ciones de la misma; p.e. la aplicaciédn de los video-cassettes en-
educacién podria resultar un aprendizaje positivo para el alumno,
pero si dicha aplicacidén es mal empleada por el maestro, esta en-
seflanza resultard nula, por lo que el docente debe ver que el uso
de éste y otros materiales educativos aseguren la aparicién de --
conductas observables; tambiém debe aprender no solo la parte téc
nica de la aplicacién de la Tecnologia Educativa, sino la estrate

gia social que debe realizar al aplicarla.

Lo que intenta producir la Tecnologia Educativa de acuerdo -
con esta conceptualizacién, son modalidades educativas apropiadas
a determinadas circunstancias; p.e. al encontrarse el maestro con
un grupo que tenga deficiencias enm tal o cual aspecto, actuari y-
aplicari la Tecnologia Educativa de modo diferente a un grupo que
carezca de dichas deficiencias; porque muchas veces creemos que -
ésta tiene limitantes porque no resultd lo que se esperaba; sin -
embargo, estas limitaciones las tenemos en la cabeza y en la mane
ra de aplicar la tecnologia y no en 1la Tecnologia Educativa misma.
Por eso, lo importante cuando nos enfrentamos a una Tecnologia --
Educativa es ver qué se estd consiguiendo y no sospechar de ella,

sino del que la estd concibiendo.

La Tecnologia Educativa es un hecho cuya presencia se deja -
sentir en todos los niveles del sistema educativo nacional;p.e. -
la televisién educativa es un excelente recurso que permite lle--
var al alumno la prictica educativa al salén de clases, sin que -
se tenga que trasladar al lugar donde se da la experiencia, impli
cando esto un beneficio, ya que puede observar situaciones que de

otra manera resultaria dificil conocer.
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Al trabajar con este procedimiento de enseflanza-aprendizaje,
el maestro puede emplearlo tanto para diversas generaciones como-
para diferentes asignaturas afines a la materia. Cabe hacer la —-
aclaracidén que la formacidn didictica de los profesores, es de vi
tal importancia para lograr la transformacién de la labor educati
va, pero seri insuficiente en s8{ misma si dicha formacidén deja a-
un lado el cuestionamiento permanente de la escuela misma, su ---

organizacién, finalidades, curriculos, etc.

En el tema sigulente, se explica como la Tecnologfa Educati-
va a pesar de haber nacido y desarrollado en otros paises, aqui -

en México también se ha puesto en préctica.
LA TECNOLOGIA EDUCATIVA EN MEXICO

"En 1967 se definié la Tecnologia Educativa como la aplica--
cién sistemdtica de los adelantos de la técnica moderna a la ense

flanza-aprendizaje y administraciédn de la tarea educativa" (34).

Esta corriente empezé a tomar auge en nuestro pais en la dé-
cada de los 70s con la Reforma Educativa que tuvo lugar en el ——-

tiempo bajo el Gobierno del Lic. Luis Echever{a Alvarez.

El Gobierno de Echeverria opté por iniciar una liberacién --
del ambiente politico. Su proyecto abarcaria las orientaciones —-

siguientes enlo social:

- El1 mejoramiento de las clases populares, la ampliacién de-
las oportunidades de cultura y educacién, la lucha contra-
el desempleo y la integracidén de las poblaciones margina--

das al desarrollo nacional.

(34 ) Secretaria de Educacién Pdblica. Tecnologfa Educativa. Lji--
bros de texto gratuito para la Lie. en Educ. Preescolar y
Primaria. U.P.N. p.4&.
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“La opcién tomada tenia implicacignes importantes para el pa
pel que la educacién debia desempefiar; y ello explica porqué el -
Gobierno de Echeverria prefirié plantear su reforma educativa sin
vincularla con la del régimen anterior. Dentro del nuevo enfoque-
politico, la educacién se concebfa desde cuatro enfoques diferen-

tes:

- Como bien si mismo, es decir, como beneficio social que en
riquece la cultura de la poblacién, asegura la unidad y --

contribuye al desarrollo econdmico del pais.

- Como medio de legitimaciédn ideolégica del sistema politico

y del propio gobiermo.

- Como oferta de un camino de ascenco sncial principalmente-

para la clase media y

- Como divida politica a la negociacidn de apoyo, paticular-
mente las clases mas desprotegidas, para las cuales la edu

cacidén es el beneficio social mas inmediato y deseable.

En consecuencia, la politica educativa optaria por imprimir
una reforma sustancial a los contenidos y métodos educativos, po-
niendo especial atenciénm a su relacidén con la produccién (primer-
enfoque); seria fuertemente nacionalista y enfatizaria los valo--
res de la "apertura" (22 enfoque); se prsentaria como democritica
ofrciendo oportunidades a todos por igual (32 enfoque) y se utili
zaria como elemento dindmico en la moviliacién populista de las -
clases mas desprotegidas y en la negociacidn de apoyos hacia las-

clases bajas y medias (42 enfoque)."(35)

(35) Sistema de Educacién a Distancia. E1 Modelo Escolar de 1la -
Reforma Educativa de 1970. en Anilisis Pedagégico II LEB'79

p.28.
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Estos cuatro enfoques dan inteligibilidad a muchas acciones-

de la politica educativa del sexenio.

"Dicha politica se etiquetd como "Reforma Educativa”. Esta -
fue la expresidén que sirvié para designar desde el principio has-
ta el final todas las acciones del ramo, lo mismo la creaciém de-
nuevas institucionmes que la expedicién de nuevas leyes, la renova
cién de los libros de texto y programas escolares y ain la expan-

sién del sistema escolar" (36).

Con esta reforma educativa se planteaba dejar atrds a la edu
cacién tradiciomal, para dar paso a la escuela nueva, en donde el
alumno fuera tomado como miembro activo del proceso ensefianza----
aprendizaje y no el ser pasivo que hasta entonces habia sido y el
maestro debia convertirse en guia de sus alumnos y dejar de ser -

el capataz.
Las caracteristicas de la Reforma Educativa fueron:

- Habia de estar fundada en el didlogo, la participaciénm y -

el consenso,

- Habia de ser integral, en cuanto que abarcar todos los ni-

veles y formas de la educacién,

- Habia de ser un proceso permanente, que ampliare y orienta

re al sistema educativo.

(36) 1Ibid. p.31.
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- Habia de ser guiado por principios congruentes conla aper-
tura democridtica, actualizacién mediante nuevas técnicas;-
seria para todos los grupos sociales y tendria flezibiliad
tanto para adaptarse a los requerimientos sociales como pa

ra facilitar los movimientos de la educacién.

- Habia de centrarse en el maestro considerado "factor pri--
mordial de la educacién" pero enfatizando el papel activo-

del alumno en el aprendizaje.

La educacidn se concebia como un proceso con dos objetivos -

especiales:
1.- Transformar la economia, las artes y la cultura e

2.- Instaurar un orden social mas justo mediante la igualdad

de oportunidades.

Para Echeverria, la educacién era parte de la solucién para-
dejar atrids la crisis por la que atravezaba el pais en todos sus-
aspectos, ya que "la contribucién de la educacidén al desarrollo =
es evidente, se manifiesta en la formacién de su personal califica
do, en la capacidad de la comunidad para absorver y producir inno
vaciones tecmoldgicas y elevar la productividad en el trabajo, en
la acumulacidn y difusibén de conocimientos; la educacidn también-
repercute en la movilidad econdmica y social y contribuye a fomen
tar el genio creativo de la poblacidén; es decir, se convierte en=
el instrumento mas poderoso para cambiar las estructuras mentales

que es el paso previo al cambio de las estructuras sociales” 37).

(37) 1bid. p.137.
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Pero esta contribucidén de la educacién en el desarrolo del -
pais, se dib apoyindose ésta en los adelantos que hasta entonces=
la Tecnologia habia tenido en este campo, para as{ responder a --
las necesidades del desarrollo nacional y lograr la independencia

tecnolédgica.

Durante la época echeverrista, la Tecnologia Educativa fue -
concebida como un medio de comntribucién al aumento de la producti-
vidad, ya que al usar las "mAquinas de ensefiar" en la escuela, se
estaba preparando a los estudiantes para que el dia de maifiana for
maran un personal calificado capaz de sacar adelante al pais, vin

culédndose asi la educacién, la ciencia y el progreso ecomndmico.

CORRIENTE DE SISTEMAS

Como ya se menciond la Tecnologia Educativa cobra auge con -
el nacimiento de las computadoras, motivo con el cual también se-
origina la teoria o corriente de sistemas, que es una teoria in--
terdisciplinaria puesto que redne conclusiones de las ciencias de
la informaciédn y comunicacidn, matemiticas, estadistica, sociolo-

gia, economia y administraciénm.

En Tecnologia Educativa, la teoria de sistemas sirve de apo-
yo integrando el marco tedrico para la construccién de modelos ——-
aplicables en el disefio de la planeacidn y programacidn del proce
so ensefianza-aprendizaje. Asi, el hombre, en su vida diaria busca
modelos que conduzcan su camino con mixima eficiencia y un minimo
de esfuerzo. En el caso de la educacién, el docente busca siste--

mas o modelos que le faciliten llegar a los objetivos propuestos.

"Los sistemas pueden definirse como un organismo sintético -
que ha sido intencionalmente disefiado y constituido por componen-
tes que se relacionan e interactdan funcionando de manera inte---

gral para lograr propésitos predestinados.
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Una caracteristica importante de los sistemas es que los ele
mentos gozan de una estructura y organizacién tal que hace posi-—-—

ble que funcionen en direccidn a los objetivos.

Los componentes de un sistema se conectan e interaccionan eg
trechamente que le permiten actuar como un todo unitario y mante-
ner relaciones con su medio ambiente. Las partes interactuantes -
que lo integran, al funcionar como una sola unidad, hacen del sis
tema un todo que tieme valor por si mismo" (38), asi, los propé--
sitos de cada sistema regulan los procesos que necesita y cada --

uno determina la clase y calidad de los elementos iddéneos a é1.
El sistema educativo es producto de un sistema social y re--
quiere de: propbésitos (objetivos), procesos y componentes humanos

y materiales a los que se les asigha una funcibn especifica.

Al hablar de las partes interactuantes del sistema educativo,

nos referimos a los elementos que lo conforman:
1.- Usuarios del sistema (escolares)
2.- Elementos intelectuales (profesores)

3.- Soportes del proceso educativo(laboratorio, talleres, —-—

elementos audiovisuales, uso de estos elementos).

4.~ Curricula (curso o materiales que constituyen el proceso

educativo que se analiza).

5.- Medio ambiente.

(38) Moncayo G., Luis. Sistematizacidn del proceso ensefianza----
aprendizaje enla Planif. de las Actividades Docentes.U.P.N.

p-88.
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usuarios del sistema o escolares son los objetos que su-

fren la transformaci6énm durante el proceso, se les designa operan-

dos y a los factores que actlian sobre ellos son los profesores o-

elementos intelectuales se les denomina operadores. El maestro di

sefia las

aprender.

Los

estrategias para que sus alumnos ganen el juego de -----

modelos o estrategias son para el docente una representa

cién conceptual de un sistema educativo, esto es, una representa-

cién de una realidad viva del hecho o fendémeno educativo del pro-

ceso ensefianza-aprendizaje.

Pophan y Baker fueron pioneros en el uso de modelos de ins--

truccién

y afirman que:

Los docentes al planear el proceso deben temer en claro-
los propbsitos o cambios de comducta (conocimientos, ha-
bilidades, hibitos y desarrollo de capacidades) que ha -
de adquirir y demostrar el alumno al terminar cada una -

de las etapas del proceso de instruccién.

Se requiere que el maestro identifique la conducta ini--
cial del alumno con lo que debe descubrir: si ya cuenta-
éste con las conductas que desea aprenda y si las conduc
tas que posee son suficientes para poder adquirir los --

comportamientos que desea lograr.

El maestro debe ofrecer situaciones educativas apropia--
das para dominar tales taréas. La planeacién y realiza--
cidén de las actividades iddéneas de estudio por parte del

alumno.
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4.- La cuarta etapa del modelo de instruccién de Pophan es -
una etapa de toma de decisidn, se opta por ir trés un
nuevo objetivo o regresar (retroalimentacidén) al proceso
de ensefianza-aprendizaje, tras de verificar en que grado
se lograron los objetivos y como ya se menciond, la eva-

luacidn debe ser de acuerdo a los objetivos.

En el ambiente educativo en el que se desenvuelven el maes-—
tro y los alumnos, la corriente de sistemas esti presente; el do-
cente busca modelos y técnicas que hagan posible llegar a los obje
tivos propuestos. Estas estrategias las adoptard tomando en cuen-—
ta la realidad que viven los estudiantes, ademis los motivard pa-
ra que el resultado sea éptimo y asi las clases no caigan en el -

aburrimiento.

Pero hay que tomar en cuenta que no todas las instituciones-
educativas cuentan con los elementos necesarios para que el maes--
tro desarrolle satisfactoriamente sulabor. Hay escuelas en las --
que los soportes del proceso educativo (elementos audiovisuales, -
laboratorios, talleres, etc.) no son conocidos y mucho menos uti-
lizados; asi también, el medio ambiente en el que se desenvuelven
repercute en ellos, pues en ocasiones estid compuesto por padres -
analfabetas que no les interesa el aprendizaje de sus hijos: aup-
que el papel del maestro es sacarlos de su ignorancia, muchas de-
las veces no lo logra por estar demasiado arraigados a sus costum
bres. A pesar de esto, el docente tratari de salir adelante con -
los escolares y de ser posible con la comunidad,realizando y lle-

vando a cabo una planificacidn adecuada.

Del proceso de planificacidén se hablard en el tema siguiente,
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LA PLANIFICACION

"La Planificacidédn Educativa es el proceso mediante el cual -
se establecen objetivos deseables que los alumnos deben lograr a-
través del aprendizaje conducido, se seleccionan y organizan los
medios mediantes los cuales se facilitard el alcance de los obje-
tivos y se prevén las fbérmulas de evaluacidn de los productos de-

aprendiaje" ( 39).

En el planteamiento curricular, que es el documento en donde
estd detallada la organizacién de las actividades educativas con-
respecto a los temas que se tratarén en el curso, se hallan impli

citos tres actividades:
1.- La seleccidn de objetivos y medios.
2.- La organizacidén metéddica y sistemitica y
3.- La evaluacién del mismo proceso.

La primera actividad que es la seleccidn de objetivos se re-
fiere primeramente a escoger los objetivos que mas se adapten al-
grado escolar para posteriormente definir que actividades son po-

sibles de llevar a cabo, adecuindolas a los objetivos escogidos.

El otro paso del planeamiento curricular es la organizaciénm,
la cual consiste en ordenar los objetivos y las actividades ante-
riormente seleccionadas ¥y por dltimo, la evaluacidén significa reco

nocer el desarrollo y los resultados obtenidos del proceso total.

Dentro de la institucidén educativa o de un 4mbito mas amplio
(nacional, regional u otro) el profesor debe considerar que el —-
planeamiento curricular ha de organizarse de tal manera que se --
puedan alcanzar los objetivos de la educacién primaria: formar --

(39) Lucarelli, Elisa. Planificacién Curricular en Planificacién
de las Actividades Docentes. Antologia. U.P.N. p.77.
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integralmente al nifio para convertirlo en agente de su propio de-
sarrollo; para lo cual debe conceder igual importancia a todos --

los elementos que favorecen el desarrollo integral del educando.

Entre dichos elementos cabe mencionar los contenidos de las-

dreas de aprendizaje y las actividades a realizar dentro de ellas.

"Asi, el plam curricular sistematiza los objetivos que deben
alcanzarse, tanto sean generales o especificos de un determinado-

grado del mismo.

Estos objetivos orientan la programacidén de la estrategia to-
tal concentrada en el aula a través de actividades de aprendizaje.
Estas, en el plam curricular se organizan con una determinada se-
cuencia adoptando cierto sistema que puede ser por 4reas o por —-

unidades, como es el caso de la educacién primaria.

Asi, el docente que plamea el trabajo a desarrollar con los-
estudiantes, deberd seleccionar objetivos de aprendizaje a alcan-
zar en el afio escolar y actividades que les hagan factibles orga-
nizar esos objetivos y actividades en estructuras curriculares —-
(temas, unidades, etc.) que sistematicen el proceso de aprendiaje
también evaluar las experiencias que se vayan logrando y a través

de ellas, el proceso em su conjunto” (40).

Al realizar lo anterior y ademds, tomar en cuenta los cono--
cimientos previos com que cuentan los alumnos para que a partir -
de ellos parta su plam curricular, el maestro estari logrando que
éstos dltimos se aproximen a las metas trazadas y mediante el em-
pleo Sptimo de sus capacidades, disfrute de la vida e integraciénm
con el medio fisico y social; as{ también lo estard ayudando a de

sarrollarse tan completamente como sea posible.

(40) 1Ibid. p.79.
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Dentro del proceso ensefianza-aprendizaje, especi{ficamente en

el campo

de la planificacién (econémica, social y educativa), es-

posible detectar cuatro corrientes:

le=

Corriente administrativa.- Considerada como la mas anti-

giia surge de la teoria clisica sobre el procedimiento ad

ministrativo.

Esta corriente separa la elaboracidén de planes de su eje
cuciédn y atribuye ambas funciones al maestro, ademis de-
preparar al alumno para el futuro definiendo metas y se-
leccionando medios. Para esto, lleva a cabo el siguiente
procedimiento: Define el problema y sus posibles solucip
nes y pronostica los resultados para al final elegir el-

cambio que desea seguir.

Corriente de sistemas.- No separa la elaboracidén de los-

programas de su ejecucién, al contrario, considera todos
los elementos del proceso.de planeacién como um counjunto.
Toma a la planeacidn como una responsabilidad compartida
en la que primero prevé, define metas y selecciona me---

dios para dar solucién a los problemas.

Corriente de cambio.- Considera el proceso de plamifica-

cidn como un sistema de orientacidm social de cambio, --
que se sustenta tanto em la accidn organizada como en la
participacidn de los que se ven afectados dentro del —-—-

plan o programa.

Corriente prospectiva.— Piensa en el futuro que se desea

definiendo objetivos y metas, ya que lo considera como -
dominio de la accidn; hace uso de los métodos de partici

pacién, su horizonte de previsidén es a largo plazo.
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Estos maestros sitdan la educacidén dentro de la corriemnte de
sistemas que es el modelo que abarca el proceso ensefianza-aprendi
zaje como un proceso de transformacién. Con este modelo, el docen
te, al planificar su trabajo no solo piensa en lo que hard o diré
ante el grupo, considera las posibles dudas y preguntas que el --
alumno tenga que hacer dejindolo en completa libertad de partici-

par.

Se dice que esta corriente toma el proceso en ensefianza - --
aprendizaje como un camino de transformacién porque se le brinda-
al alumno la libre participacién; con la cual se estard tratando-
de mejorar su conducta, ya que si hasta el momento no se habia 1lo
grado cambiarla, con estos procedimientos que el maestro emplea -
poco a poco se ird transformando positivamente hasta lograr su de

sarrollo integral.

"LA INFLUENCIA DE LA TECNOLOGIA
EDUCATIVA EN. LAPLANIFICACION DE LA ENSENANZA".

"E1l concepto de Tecnologia Educativa que se propone, se sus--

tenta en estos principios:
1.- En una reflexién seria sobre los fines de la educacién.

2.- En un conocimiento cientifico de los procesos del apren-

dizaje y del desarrollo humano.

3.- En un conocimiento amplio de la evolucidn social y de 1la

interaccién de la persona con su medio ambiente.

4.- En la profesionalizacién de los educadores” (41).

(41) Secretarla de Educacién Péblica. Conceptode Tecnologia Educa
tiva en Tecnologia Educ. Libros. de texto para las Licencia-
turas en Educ. Preesc. y Prim. U.P.N. México. p.4
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Por las caracteristicas que presentan cada una de las corrien
tes, se estima que la educacidn actual de la ensefianza se enmarca
dentro de la administrativa y la de sistemas. Dentro de la prime-
ra (administrativa) estd situado el modelo tradicional de enseiian
za con el que aln muchos maestros se identifican. Por otro lado,-
en la corriente de sistemas se alberga a la educacidén en cambio -
(Tecnologia Educativa). Ambos modelos son seguidos en la actuali-

dad por maestros en servicio.

Si se observa el trabajo docente de algunos maestros, nos da
mos cuenta que la corriente que siguen en el saldém de clases con-
sus alumnos es la administrativa, que abarca el modelo tradicio--
nal de ensefianza. Al alumno lo dejan sin participacién activa, si
gue siendo un ser pasivo que no tieme oportumidad de nada, solo -

de escuchar y hacer todo cuanto dice el maestro.

Este tipo de alumno, al concluir el ciclo escolar, serd umn -
nifio algo introvertido y sin la costumbre de investigar ni parti-
cipar en el proceso. enseflanza-aprendizaje en el que esti inmis---

cuido.

A pesar de que en ocasiones el maestro estd conciente de que
al seguir este modelo incurre en un error, no lo acepta y sigue -
con é1. Es un modelo en el que no se reflexiona sobre las activi
dades, respuestas o comportamientos que el alumno debe manifes—-
tar, pues como ya se menciond, estd enm un plan completamente pasi
vo. En lo dnico que el maestro pienmnsa (si es que lo hace) es en -

el tema que presentari yla manera de hacerlo.

Pero estos docentes no son los dnicos, existem otros que per
sisguen alcanzar un cambio, tanto en la educacién como en los ---

alumnos.
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Si el maestro toma plema conciencia de cada uno de estos ---
principios, la Tecnologia Educativa serd un medio que lo llevari-
a la realizacidn satisfactoria del proceso educativo, ya que los-
fines de la educacién, el desarrollo del individuo (alumno), el -
conocimiento de la interaccibém que tenga el alumno con el medio -
ambiente y sobre todo la profesionalizacidén con que se desempeiie,

son factores primordiales em dicho proceso.

"E1l trabajo que realiza el docente es solo una pequefia parte
del quehacer educativo humano; para que sea efectivo debe ser so-
litario y estar integrado em toda la accidn educativa"™(2). Se di
ce que debe ser solitario porque sin la intencidén del sujeto, el-
proceso no se llevaria a cabo adm con la decidida participaciém -

del maestro.

La Tecnologia Educativa tomada como la aplicacién sistemiti-
ca de los adelantos de la ciencia al proceso ensefianza-aprendiza-
je, lo extiende y hace eficaz; por ejemplo: "En el caso de la te
leeducacibén, si ésta se reduce a radio, cine y/o televisidén la —-
informacién resultard fugaz, en cambio si usa el apremndizaje pro
gramado y la ensefianza por correspondencia, ya no sélo serd infor

mativa, sino también formativa™ ( 49.

Como se puede observar, la tecnologfa participa activamente
en la educacién (ejemplo anterior); a la vez, umna de las aporta-—-—
ciones que se le atribuye a esta ideologfa, lo es el rechazo a --
la improvizaciém, pues afirma que el profesor debe tener organiza

do el curso antes de impartirlo.

(42) 1bid. p.6.
(43) 1Ibid. p.7.
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La Tecnologia Educativa estd participando activamente en la-
educacidén de muchos paises, solo que en otros tantos no se ha po-
dido establecer debido a la economia con que se cuenta (tal es el
caso de nuestro pais). Esto se observa principalmente en el nivel
primario, el cual se tomé como base para la elaboracién de este -
trabajo; en dicho nivel apenas si se cuenta com el material indis
pensable para la imparticién de las clases. Pero esto no debe ser

obstéculo para que el maestro decida planificar su labor diaria.

Al seguir esta corriente, se estd aceptando que las clases -
deben ser dadas con profesionalismo y no con improvisaciones que-
nunca llegardn a alcanzar los fines que pretende la educacidm; a-
14 vez, el planificar debe hacerlo de manera que exista una inte-—
raccién entre las personas y el medio ambiente que haga posible -

que la primera conozca los porqué de su comunidad.

A pesar de que una de las caracteristicas mas sobresalientes
de la Tecnologfa Educativa es el uso de las miquinas de emsefiar,-
en muchos casos no podrdn ser utilizadas en la escuela por no cop
tar con los medios econdmicos necesarios para adquirirlos, aunque
como ya se dijo, esto no debe ser un impedimento para tomar esta-
1inea ya que se estén siguiendo sus principios que es lo mas im—-

portante.
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METODOLOGTIA

Para la realizacién del presente trabajo, el procedimiento -

que seguimos fue puramente documental.

En primer lugar planteamos el problema de si es posible apli
car la Tecnologia Educativa en la planificacién de las activida—-
des docentes; pues. nos parece que el tema a tratar es de suma im-

portancia debido a los momentos por los que atraviesa el pafs.

Sentimos que son momentos de adelantos enlas ciencias, en la
tecnologia y en otros aspectos mas; por todo ello se vuelve nece-

sario que la escuela se enmarque dentro de estos adelantos.

Recurrimos mas bien al tratamiento conceptual de la Planifi-
cacién de las Actividades Docentes, la Tecnologfia y la Escuela -

Primaria, temas de estudio muy amplio.

Dichos temas se fundameantarom en autores como John Dewey, --

Rousseau, Tolstoi, Ferriere yotros.

Mas adelante, estructuramos el trabajo de la siguiente mane-
ra: Primeramente abordamos el tema "La Escuela", sus caracteristi
cas, ubicacién, causas de reprobacidén y desercidn; todo esto con-
ayuda de las investigaciones realizadas por el autor Carlos Mufioz
Izquierdo. Se incluyé también lo relativo al surgimiento de la Es
cuela Nueva, la definicién que le dié Dewey y su aplicacién en --

paises de Europa y América Latina.
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Posteriormente, mediante lecturas que se hicieron, investiga
mos sobre los adelantos que ha tenido la tecnologia y su influen-
cia en la educacién; esta influencia ha consistido en afiadir a --
esta Gltima, el uso de ciertas mdquinas (p.e. filmadoras, computa
doras, televisores, etc. ) lo que equivale tambiénm a la instruc—-
cién programada, denominada Tecnologia Educativa. En ésta, la Pla
nificacién de las Actividades Docentes, es vista desde una pers-
pectiva diferente a la llevada por la escuela tradicional. Prime-
ramente se definen los objetivos a alcanzar, se determinan los co
nocimientos que ya posee el alumno para después seleccionar los -

procedimientos a seguir y finalmente, evaluar.

En este apartado abordamos la Teoria Conductista, por ser la
base tedrica de la Tecnologia Educativa. También tratamos lo rela
tivo a la Reforma Educativa ocurrida en México en 1970, con lo —-
que se did paso a la Tecnologia Educativa en nuestro pais, inves-

tigdndose también en libros sobre los propdsitos que se deseaban.

Mas adelante tratamos el capitulo de la Planificacién en la-
ensefianza, el uso del planeamiento curricular, las actividades a-
las que conlleva: Seleccién de objetivos, organizacién de los mé-
todos y la evaluacidn del proceso, as{ también desde el punto de-
vista de la planificacibén, revisamos las corrientes educativas --
mas sobresalientes: administrativas, de sistemas, de cambio, la -
prospectiva. Por otro lado, analizamos con ejemplos dados la in--
fluencia que tienme la tecnologia en la planificacién de la ense--

fianza (escuela) en donde la improvizaciémn es rechazada.

Estas investigaciones fueron realizadas mediante lecturas, -
restmenes y fichas de trabajo elaborados, seleccionando previamen
te el material bibliogridfico acorde a cada uno de los temas, es—-

tructurando de esta manera el trabajo.
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Finalmente establecimos conclusiones, rescatando los aspec--
tos fundamentales de cada tema. Asi también damos posibles suge--
rencias que pueden ser llevada a cabo tanto por las autoridades -
educativas como por los profesores mismos para lograr una mejor -

educacidn en nuestro pais.
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CONCLUSIONES

Con el paso del tiempo nos damos cuenta que las cosas van ——
cambiando; algunas 1o hacen sinla intervencién del hombre (p.e. -
el suelo erosionado),pero para que otras puedan transformarse es-
necesario que éste actiie directamente sobre ellas, como es el ca-

so de la educacién.

En el presente trabajo, hemos visto como ésta dltima se ha -
ido modificando a través de los afios y como la planificacidén de -
las actividades docentes es factor determinante en el aprendizaje

de los alumnos.

Anteriormente, (antes de los afios 70s) la educacién en México
era considerada como un traslado de conocimientos del maestro --
hacia el alumno, en donde el primero era el que sabia y el segun-

do el que aprendia.

La intervencién de este dltimo en el proceso ensefianza-apren
dizaje era como sujeto inactivo -receptor y aquél como transmisor-

considerado como monopolizador del saber.

A partir del sexenio del Presidente Echeverria, se intenté -
cambiar el sistema educativo. Se pretendia un cambio total en edu
cacién pues con los métodos empleados hasta entonces no se habian
logrado los objetivos propuestos, asi que se renovd todo lo rela-
cionado a ella: libros de texto, programas escolares, preparaciénm
profesional de los docentes, etc. A este movimiento se le did el-
nombre de Reforma Educativa, llegando a utilizarse en las escuelas
lo que Skinner 1lamé "miquinas de ensefiar” (computadoras p.e.) --

que equivale a la implementacién de la Tecnologia Educativa.
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Con esto se buscaba beneficiar al pueblo mexicano de tal mo-
do que elevara la productividad en el trabajo, se mejorara a las-
clases media y baja principalmente, se produjeran innovaciones --
tecnolégicas en varios ramos, se lograrala independencia tecnol$-

gica y sobre todo el progreso econdmico.

A pesar de todos los beneficios que proporciona la Tecnolo--
gia Educativa, en muchas ocasiones se ha visto limitada por varias
razones. Una de ellas es la carencia de recursos econdmicos de —-
las escuelas oficiales al no contar con el total apoyo de las au-
toridades correspondientes y por la incapacidad de obtener por si
mismas los materiales propuestos pues su costo es elevado. Adn —-
asi, las escuelas y sobre todo los maestros han sabido superar --
los métodos tradicionales y la actitud autoritaria y monopolizado
ra que se adoptaba, utilizando lo que la escuela nueva sugilere. -
En este caso, la Tecnologia Educativa debe ser tomada como una al
ternativa que permita a los docentes trabajar de uma mejor manera
para alcanzar los objetivos que siempre se han pretendido: la in-
tegracién del individud y por consiguiente, la superacién de la -
sociedad; ya que la educacién, la ciencia y la tecnologia van en-

caminados hacia el progreso.

A pesar de los propésitos de los docentes para mejorar la ca
lidad de la ensefianza, también se han topado con problemas que el
mismo sistema propicia. En cada sexenio las autoridades elegidas-
implantan.lapol{tica educativa que le parece mds adecuada para su
pueblo; no teniendo los maestros la oportunidad de adaptarse ple-
namente a los métodos "nuevos" ni analizarlos a fondo, cuando po-
co después, al cambio de gobernantes se presentan nuevos modelos

educativos convirtiéndose en una historia interminable.

Como consecuencia de esto, los programas se cambian sin eva-
luarse totalmente; por lo que la educacién no ha logrado avanzar

como se ha querido,persistiendo el problema.
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SUGERENCIAS

LAS AUTORIDADES EDUCATIVAS:

Organizar e implementar cursos de actualizacién con la-
finalidad de que los maestros mejoren las teénicas de -

trabajo y obtengan mayores comocimientos al respecto.

Reglamentar las actividades para que los trabajadores _

de la educacién se apeguen a un mismo lineamiento.

Supervisar continuamente a los docentes enm sus centros-
de trabajo para corregir anomalias, resolver problemas,
verificar el grado de avance o estancamiento de los -—-

alumnos, etc.

Crear un verdadero sistema de estimulos para los profe-

sores motivindolo a mejorar su trabajo.

Retomar su papel de guia y de supervisar para que todo-

marche bien en este aspecto.

Devolver a la comunidad su participacién en la escuela-

y asi, en conjunto, la educacibén se lleve a cabo.

LOS PROFESORES:

‘Demostrar verdadera vocacidén para la docencia ya que --

sin ella muy poco podri hacer por los estudiantes.
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Rescatar e implementar la funcién del Consejo Técnico -
para que el docente acuda a él1 en caso de necesitar una

opinién }especto a su trabajo.

Participar enlas actividades de superacién profesional-

para mejorar sus funciones frente al grupo.

Dar 1lo mejor em cuanto a: puntualidad, asistencia, reg-
ponsabilidad y sobre todo entusiasmo ya que asi serd -

un ejemplo para sus alumnos.

Estar counciente de su papel en la sociedad para que ---

actle como agente de cambio.
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