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INTRODUCCION

En México se lee poco, mas de la mitad de la poblacion es analfabeta funcional
pues aun cuando aprendid a leer y escribir, es incapaz de utilizar estas
herramientas en su vida cotidiana. El 10% de la poblacion es analfabeta, aunque
con diferencias entre los estados, el mayor el porcentaje se ubica en las entidades

del sur y sureste del pais.

En la evaluacién del 2004, la OCDE reporta niveles de lectura que son inferiores a
los de la mayoria de los paises de América. En México se leen 2.4 libros por
habitante al afio mientras que en Alemania el promedio de 6.5. También diversos
estudios han mostrado que entre los factores principales de la escasez de lectores
autbnomos se encuentran: ambiente familiar poco estimulante; carencia de
materiales de lectura variados; inadecuada introduccion al proceso lector; falta de
percepcion de las necesidades de lectura para la obtencion de satisfaccion

intelectual y de logro de oportunidades de bienestar y crecimiento social.

La lectura no es simplemente decodificar palabras con una buena diccion o a gran
velocidad, o con el volumen de voz adecuado. La escritura no es una caligrafia
perfecta ni el ejercicio de interminables planas para mejorarla y tampoco la copia
de textos escritos por otros o el dictado de listas de palabras fuera de contexto.
Este tipo de practicas han demostrado ser no adecuadas para formar lectores y

escritores que sean también comunicadores.



A partir de esta situacion educativa, surge la necesidad de crear otro tipo de
practicas y ver este proceso desde una Optica distinta. Cuando se toman en
cuenta los intereses, las experiencias de vida y las necesidades de los alumnos
para la ensefianza-aprendizaje de la lecto-escritura, éstos pueden relacionar lo
gue leen con su propia experiencia y apropiarse de ello, para ponerse en contacto
con sus sentimientos y su realidad interior y asi adquirir una mayor capacidad para

comprender e interpretar lo que leen.

La lectura generalmente es una actividad solitaria. El lector no necesita mas que el
libro de su eleccion para recrease, pero también puede ser un acto social y
colectivo cuando se comparte y se comenta. Si bien es cierto que cada lector da
una interpretacion personal a lo que lee, el hecho de intercambiar ideas,
sentimientos y experiencias de lectura propicia un ambiente ludico, y una actitud

critica y creativa frente al texto.

La escritura, adquiere significado cuando se elaboran textos para comunicarse y
contarle algo a alguien. Cuando la escritura se comparte y el escritor tiene un

publico lector, el proceso se torna estimulante y enriquecedor.

Ante los retos que enfrentamos los mexicanos, se hace necesaria la union de
esfuerzos, ideas y propuestas para superar los rezagos y carencias de nuestro
sistema educativo. Como docentes palpamos los problemas que limitan el
aprendizaje entre los que destaca la falta de habito de lectura y la dificultad por
comprender textos. Existe un puente enorme entre lo que es leer y saber leer y

eso lo vemos no solo en las escuelas de educacion basica, sino preparatorias y



hasta universidades y por qué no decirlo, también lo padecemos algunos

docentes.

Los planes y programas de estudio nos sugieren guiar a nuestros alumnos para
gue adquieran conocimientos, habilidades y actitudes que coadyuven a desarrollar

el gusto y aprecio por la lectura y la escritura.

La premisa de la que parte este trabajo es que la accién educativa del jardin de
nifios contribuye a lograr que los nifios y nifias disfruten el placer por la lectura. El
estudio que presento “El jardin de nifios como escenario para la formacién de
lectores: Propuesta didactica para el desarrollo del lenguaje oral y escrito en
preescolar a través de la literatura infantil”, tiene por objetivo desarrollar el gusto
por la lectura y la escritura, asi como proponer lineas estratégicas para apoyar a
los docentes en la promocion de la lecto-escritura en los nifios y nifias

preescolares a través de la literatura.

Dicho estudio esta desarrollado en cuatro apartados:

En el capitulo | se analizan los aportes de diversos estudiosos Jean Piaget, L.
Semynovich Vigotsky y Eric Erikson, que servirdn de marco al proyecto, asi como

la corriente pedagdgica del constructivismo.

En el capitulo Il se indaga sobre los aspectos teéricos del lenguaje. El lenguaje
oral en relaciébn con el aprendizaje de la lengua escrita, asi como los usos
funcionales de la misma, el papel del docente en la organizacion de estrategias

pedagdgicas y didacticas.



En el capitulo 1l se aborda la lectura y escritura en el Jardin de Nifios. En el
capitulo IV se expone una propuesta que se define como una elaboracion teérico-
metodoldgica para la ensefianza de la lecto-escritura en el jardin de nifios, misma

gue constituye una alternativa al trabajo docente.

Espero que esta propuesta contribuya a que los docentes acerquen a sus alumnos
a la lectura como medio para acceder a una mejor vida social y escolar y
comprender su propio mundo interior a través de la lectura de cuentos, poesias,

fabulas entre otros.



| DESARROLLO, APRENDIZAJE Y ENSENANZA

1.1 Teorias del desarrollo

Transformar a la escuela es uno de los principales retos que enfrentamos los
docentes, a fin de ofrecer a los nifios y a las nifias una educacion de calidad. Un
elemento indispensable para lograrlo es acercarnos al conocimiento sistematico
de las caracteristicas de progreso y aprendizaje de los educandos a partir de los

aportes de diversos estudiosos.

1.1.1 Lateoria de Piaget
Por desarrollo cognitivo entenderemos al crecimiento y perfeccionamiento de la

capacidad mental del individuo. Jean Piaget centré sus esfuerzos en comprender
cdémo se construye el conocimiento.

Este autor consideraba a los nifios como sujetos cognoscentes. El proceso
cognoscente se da a través de dos factores: asimilacion (incorporacion de nuevos
elementos a la estructura cognitiva) y acomodacioén (se cambian algunas ideas
para incluir los nuevos conocimientos). Por otra parte, a este proceso se le

relacionan tres principios: organizacion, adaptacion y equilibrio.

También define al aprendizaje como un proceso mental por medio del cual el nifio
descubre y construye el conocimiento a través de sus propias acciones y
reflexiones que nacen al interactuar con los objetos, acontecimientos, fenbmenos

y situaciones que despierten su interés.



Piaget sefiala que aprender es un procedimiento activo y que la mente lleva a

cabo dos evoluciones importantisimas para ello: la asimilacion y la acomodacion.

El aprendizaje se da a través de un intercambio entre el individuo y el medio
ambiente o mundo exterior. Esto es, entre sujeto cognoscente y objeto por
conocer. El intercambio que se da entre ellos pasa por la asimilacion y la
acomodacion. La primera se entiende como la accion del organismo sobre los
objetos que lo rodean. Los nifios pueden entender de forma diferente un mismo

objeto (por ejemplo, la lengua).

Asimilar los objetos es una transicidn interior; producto de la interrelacion entre el
ambiente y la persona. Esta asimilacion va creando estructuras mentales; cuando
se encuentran objetos o situaciones nuevas viene un desequilibrio interno, el
individuo buscara el otro mecanismo —la acomodaciéon—, para que los nuevos
descubrimientos encajen de manera coherente y logica dentro de su esquema

mental.

Piaget identifica dos estadios secuenciales y cualitativamente diferentes para
entender al nifio de edad inicial y preescolar. La primera la etapa sensorio-motora
va desde el primer dia de vida del ser humano hasta los dos afios y la segunda la
etapa preoperatoria de los 2 a los 7 afos. Durante la nifiez intermedia y
adolescencia, cursaran las etapas de operaciones concretas y operaciones
formales. Nos centraremos ahora, a nivel mas especifico en el periodo

sensoriomotor y preoperatorio.



Etapa sensorio-motora (desde el nacimiento hasta los dos afios)

Periodo en el cual los nifios adquieren el conocimiento a través de la exploracion
en el ambiente por medio de la experiencia sensorial y actividad motora. El
desarrollo mental de esta etapa es rapido, el nifio elabora a ese nivel el conjunto
de las subestructuras cognoscitivas que servirdn de punto de partida a sus
construcciones perceptivas e intelectuales posteriores. Es posible verificar el
desarrollo explorando la evolucién de las reacciones circulares del nifio. Estas son,
segun Piaget, una forma particular de adaptacion, en la cual el nifio ejecuta por

accidente una accion, la percibe y la repite.

Estadio 1. Uso de reflejos desde el nacimiento hasta el primer mes, los nifios
ejercen sus reflejos y logran un cierto dominio sobre ellos, en esta etapa se da una
consolidacion por ejercicio funcional aqui la asimilacion presenta tres aspectos:
repeticion, generalizacion y reconocimiento lo que dara lugar a la formacion de

habitos.

Estadio 2. Reacciones circulares primarias y adaptaciones adquiridas de 1 a
4 meses, en este periodo los nifios repiten comportamientos agradables que se
centran en su cuerpo y que primero se presenta al azar, se instauran las primeras
respuestas de atencion asi como la orientacion al sonido y al control visual, se
comienza a integrar la informacion sensorial, requisito para la elaboracién de

esquemas de representacion.



Estadio 3. Reacciones circulares secundarias de 4 a 8 meses, los nifios
repiten acciones intencionadas que los atraen y que producen resultados mas alla

de su cuerpo lo cual constituye una reaccion circular.

Estadio 4. Coordinacion esquemas secundarios de 8 a 12 meses, l0s nifios ya
coordinan esquemas aprendidos previamente y utilizan comportamientos
formados con anterioridad para lograr sus metas, se acentla la atencién a lo que

ocurre en el entorno.

Estadio 5. Reacciones circulares terciarias de 12 a 18 meses, los nifios

buscan nuevas actividades y utilizan el ensayo y error para resolver problemas.

Estadio 6: Representaciones mentales primarias de 18 a 24 meses, se inicia el
pensamiento simbdlico, es decir, los nifios pueden hacer representaciones
mentales, que le permiten buscar soluciones en su mente, entienden los

conceptos causa efecto, y se desarrolla el concepto de permanencia del objeto.

El desarrollo cognitivo involucra la evoluciébn de esquemas, cada vez mas
complejos, donde se almacenaran los conocimientos alcanzados por el empleo de
las funciones invariantes, el desarrollo del lenguaje se da de tal forma que ya a los
dos afnos se espera que el nifo pueda identificar por su nombre a los objetos, y

comunicarse oralmente con otras personas empleando palabras bien articuladas.
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La inteligencia sensorio-motora relaciona las diferentes acciones o percepciones
de una en una, por su naturaleza misma, tiende a la satisfaccion practica, al éxito
de la accion pero no al conocimiento como tal. Trabaja sobre los objetos y
situaciones mismas (por intermedio de acciones y percepciones). Es una

experiencia privada que no puede compartirse.

La inteligencia preoperatoria, gracias a su capacidad simbodlica es capaz de
abarcar simultaneamente diferentes acontecimientos y situaciones. Sin embargo
actua de manera mediada sobre la realidad (a través de signos y simbolos). Es la

representacion de la realidad, puede volverse socializada y compartida.

En este periodo de preparacion que va desde la aparicion de la funcion simbdlica
a la constitucién de las operaciones concretas, Piaget distingue dos etapas: la que
corresponde al pensamiento simbdlico y conceptual, y la del pensamiento intuitivo,

otras caracteristicas de esta etapa son:

Pensamiento simbdlico y pre-conceptual: surgimiento de la funcién simbdlica en
sus diferentes manifestaciones. El intelecto se basa en preconceptos o

participaciones y en el razonamiento preconceptual o transduccion.

En el pensamiento intuitivo, las representaciones se basan en configuraciones
estaticas (proximas a la percepcion). Los juicios se controlan a través de

regulaciones intuitivas.

Al término del periodo sensorio motor, hacia el afio y medio o dos, aparece una

funcién fundamental para la evolucién de las conductas ulteriores, y que consiste

11



en poder representar algo (un "significado" cualquiera: objeto, acontecimiento,
esquema conceptual, etc.) por medio de un "significante” diferenciado y que sdlo

sirve para esa representacion: lenguaje, imagen mental, gesto simbdlico, etc.

Piaget, sostiene que antes del segundo afio, no se observa una conducta en el
nifio, que implique la evocacion de un objeto ausente; los mecanismos sensorio-
motores ignoran la representacion. A partir del segundo afio de vida el sujeto
comienza a mostrar claramente la adquisicion de la funcién simbdlica, la cual le
permite representar lo real a través de "significantes” distintos de las cosas

"significadas".

Los simbolos son representaciones sobre representaciones. El infante, a través de
sus acciones y del lenguaje representa sus esquemas y conceptos. Las acciones
simbdlicas y las palabras remiten a algo que no son ellas mismas. El autor define
al simbolo como una relacién de semejanza entre el significante y el significado,
mientras que el signo es "arbitrario" y reposa necesariamente sobre una

convencion.

A partir del segundo afio aparece un conjunto de conductas que implica la
evocacion representativa de un objeto o acontecimiento ausente, lo cual supone la
construccion o el empleo de significantes diferenciados. Al menos cinco de esas

conductas pueden distinguirse:

1. Imitacion diferida. Se inicia en ausencia del modelo.

12



2. Juego simbdlico. O juego de ficcidn, la representacion es neta y el significante
diferenciado es, un gesto imitador, pero acompafiado de objetos que se han hecho

simbdlicos.

3. El dibujo. La imagen grafica es un intermediario entre el juego y la imagen

mental; no aparece antes de los dos o dos afios y medio.

4. Imagen mental. Aparece como una imitacion interiorizada.

5. El lenguaje. Aunque aun naciente permite la evocacion verbal de
acontecimientos no actuales. Cuando el nifio dice "guau”, sin ver al perro, existe

una representacion verbal ademas de imitacion.

Piaget sostiene que las cuatro primeras conductas se basan en la emulacion, y la
ultima, el lenguaje, es adquirida en un contexto necesario de reproduccion, por
tanto la imitacion es una prefiguracion de la representacion, que constituye en el
curso del periodo sensorio-motor, una especie de simulacros en actos materiales,

todavia no en pensamiento.

Al término del periodo sensorio-motor, el nifio ha adquirido una capacidad
suficiente en dominio de la imitacién asi generalizada, para que se haga posible la
diferida. Es asi que el acto se desprende de su contexto, se hace significante
diferenciado, y por lo tanto, se va constituyendo en el nifio la representacion en
pensamiento. También afirma que con el juego simbdlico y el dibujo, ese paso de
la representacion en acto a la representacién-pensamiento, se ve reforzado. Mas
tarde, la imagen mental posibilita que la imitacion deje de ser Unicamente diferida,

para ser también interiorizada, dando lugar asi a una representacién que esta en

13



condiciones de convertirse en pensamiento. La adquisicion del lenguaje, hecha
posible en esos contextos, permite que esta figuracion naciente aumente sus
poderes y se apoya en la comunicacion. Es asi que, la funciébn semidtica da

surgimiento a dos clases de instrumentos: los simbolos y los signos.

En cuanto a los simbolos, Piaget dice que son "motivados” porque pueden ser

construidos por el individuo solo, mas alla de que existan simbolos colectivos.

La imitacion diferida, el juego simbdlico, la imagen grafica o mental dependen
entonces directamente de la imitacion, no como transmision de modelos exteriores
dados (ya que hay una reproduccién de si misma igual que de otros) sino como

paso de la pre-representacion en acto a la representacion interior o pensamiento.

El signo, es convencional; necesariamente debe ser colectivo. El nifio lo recibe por
el canal de la repeticion, pero lo adquiere de modelos exteriores, Unicamente lo

acomoda a su manera.

Etapa preoperatoria: (de 2 alos 7 afios)

En la teoria de Piaget, es el segundo periodo importante del desarrollo cognitivo,

sus principales caracteristicas son:

El nifio pasa de la inteligencia practica, basada en el ejercicio (coordinacion
y organizacion de esquemas de accidén realmente ejecutados), a la
representativa, fundada en esquemas de accion internos y simbdlicos a

través de los signos, imagenes, conceptos, etc.

14



En esta etapa aparece el uso de simbolos que no es otra cosa que la

capacidad de pensar en algo sin necesidad de tenerlo enfrente.

Se perfecciona el lenguaje como habla audible, con produccion de palabras

con significado consensuado.

Comprension del ndmero: los nifilos y nifias pueden contar y manejar

cantidades.

Comprension de identidades: el mundo es mas ordenado y predecible,
capacidad para pensar que las cosas son las mismas aunque cambien de

forma, tamafo o aspecto.

Comprension de causa y efecto: se hace mas evidente que el mundo es

ordenado; comprende que pueden hacer que sucedan cosas.

Desarrollo social a través de la empatia: capacidad para ponerse en el lugar
de otra persona, las relaciones con los demas son posibles a medida que

los nifios pueden imaginar como se sienten los demas.

Inicia las capacidades para clasificar, seriar, conservar, le resulta posible
organizar objetos, personas y hechos en categorias con significado,
organizar los objetos en orden, reconoce que ciertos atributos fisicos de un

objeto permanecen sin cambio aunque su apariencia externa se modifique.

Inteligencia pre-operatoria es reflexiva, persigue el conocimiento como tal, o
sea buscar el comprobar un fenémeno, clasificarlo; la sensorio-motora no

es reflexiva, ni busca comprobar nada.

15



Los nifios y niflas preescolares se consideran el centro de las situaciones, Piaget
denomina a esta caracteristica egocentrismo, que constituye un rasgo distintivo
del pensamiento preoperatorio. El egocentrismo que se manifiesta en el habla de
los pequefios y que consiste en hablar tan sélo de si mismo, en no interesarse por
el punto de vista del otro, ni situarse en relacién con él. Son frecuentes mondlogos
(solitarios o colectivos) de los nifios, que muestran, segun el autor, la existencia de

habla egocéntrica.

En esta etapa el nifio tiene tendencia a sentir y comprender todo a través de él
mismo, le es dificil distinguir lo que pertenece al mundo exterior y a las otras
personas y lo que pertenece a su vision subjetiva, por lo mismo, tiene dificultad

para ser consciente de su propio pensamiento.

Atribuyen vida a objetos inanimados, asumen que todo estd hecho por una
persona, una fuerza superior. Se fijan en un aspecto de la realidad y descartan las
demas, no entienden que una operaciébn o accién puede realizase de otras
maneras. Existen otras situaciones sociales en las cuales los nifios de cuatro y
cinco afos demuestran dificultad para descentrarse; por ejemplo en los juegos que

se rigen por reglas, donde el nifio juega para si, sin confrontar o discutir las reglas.

La incapacidad para considerar el punto de vista del otro y la tendencia a tomar el
suyo como el unico posible, esta intimamente ligada a la tendencia que los
mismos nifios tienen a centrarse en un solo aspecto de la realidad, el que estan
percibiendo, y a su dificultad para considerar las transformaciones que permiten

pasar de su punto de vista al de los otros.
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Los nifios de 2 o 3 afios generalizan; dado que, su razonamiento a los
preconceptos no llega a ser una verdadera deduccion, es por tanto una

transduccion (un razonamiento que va de lo particular a lo particular).

Entre los 2 y 4 afios juegan un papel fundamental las asimilaciones directas entre
situaciones basadas entre las semejanzas y metaforas que mas tarde utilizara el

nifo en sus descripciones y razonamientos.

Esta importancia del pensamiento comparativo en la etapa preoperatoria se
manifiesta por la variedad y originalidad de las expresiones pseudo—metaféricas

gue tienen los nifios entre 2 y 5 afos.

A partir de los 4 afios aproximadamente, aparece una nueva situacion cognitiva
gue le permite al nifio entablar una conversacion continuada y el vivir experiencias

breves en las que manipula objetos diversos.

Este autor caracteriza el pensamiento preoperatorio como una verdadera
experiencia mental. Es representativo, es una forma de aprehender la realidad que
tiende a estar mas cerca de las acciones y de sus resultados que de

construcciones mas abstractas y esquematicas (como lo seran las operaciones).

Otra caracteristica de esta etapa es la tendencia a centrarse en algunos de los
aspectos de la situacién, dejando de lado otros aspectos y provocando asi una
deformacion del razonamiento, constituye una de las caracteristicas mas
importantes del pensamiento preoperatorio. El nifio en esta etapa tiene dificultad

para considerar dos dimensiones diferentes a la vez.
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Las cogniciones preoperatorias, al estar proximas a las acciones y a la realidad
concreta y al ser una serie de experiencias sucesivas con dificultad de una
organizacion de conjunto, no tienen la movilidad propia de los actos mentales

reversibles.

Una cognicion es reversible si es capaz de proseguir un cierto camino en un
sentido y hacerlo luego en sentido inverso para conectarse nuevamente con el

punto de partida.

El pensamiento pre-operatorio tiende a fijarse en los estados mas que en las
transformaciones. Esta imposibilidad de considerar los cambios fue desarrollada
por Piaget en el estudio de imagenes mentales, el cual demuestra la dificultad que

tienen los niflos de 4 a 6 afios para representar las transformaciones.

De igual forma, a la tendencia que tiene el nifio en esta etapa a tomar su punto de
vista como Unico, desechando a los demas. Es una centracion excesiva en las

acciones y representaciones propias del sujeto.

1.1.2 Eric Erikson

La preocupacion principal de Erikson es el crecimiento de si y las formas en las
gue la sociedad, en lugar de la biologia, moldea su desarrollo. En cada una de las

ocho etapas sucede una crisis que influye en el desarrollo del yo.

Confianza basica versus desconfianza basica (de cero a 18 meses). Los bebés
desarrollan un sentido de qué tan confiables son las personas y los objetos en su

mundo. Necesitan desarrollar el equilibrio justo entre la certidumbre y la
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incertidumbre. Si las escalas pesan mas del lado de la confianza lo que es
favorable segun Erikson los nifios desarrollan lo que él llama la virtud de la
esperanza: la creencia de que pueden satisfacer sus necesidades y obtener sus
deseos. Si predomina la desconfianza, los nifios veran el mundo como hostil e
imprescindible y tendran problemas al establecer relaciones intimas. Este
estudioso enfatiza a la alimentacion como un escenario en el que la madre

establece la mezcla correcta de confianza y desconfianza.

Autonomia vs verglenzay duda (de los 18 meses a los 3 afios) En esta etapa si
el ambiente en que se desenvuelve durante el segundo afio es de libertad en la
exploracion de su mundo, de tal manera que €l pueda decidir por si mismo saldra
avante en la vida, sera un ser independiente y afrontara su responsabilidad en las

decisiones que tome actuando libremente.

Si por el contrario, el ambiente en que se desenvuelve restringe su autonomia, le
obligara a recurrir para todas sus decisiones a la madre, ya que dudara de su
capacidad de decision y sera un ser inseguro en sus decisiones, obsesivo por el
orden de las cosas y, en mucho, sujetara sus actitudes a las opiniones de los

otros, serd inflexible y obstinado.

En esta crisis los nifios necesitan lograr el equilibrio justo entre la autonomia o
autocontrol y el control externo. Necesitan aprender lo que pueden y deben hacer,
lo que es seguro de hacer y qué clase de guia necesitan aun de sus padres. En
esta etapa los nifios aprenden a hacer sus propias exigencias y decisiones, a

ejercitar la autorrestriccion y seguir sus propios intereses.
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La maduracion juega un papel importante a medida que los nifios utilizan los
musculos para hacer cosas por si mismos, caminar, alimentarse y vestirse solos y

ejercer autocontrol.

Para lograr autonomia, necesitan suficiente control y guia por parte de los adultos.
Demasiada o muy poca ayuda puede volverlos compulsivos al controlarse a si
mismos. El miedo de perder el autocontrol puede inhibir la autoexpresion, crearles
la duda con respecto a si mismos o avergonzarlos puede llevarlos a sufrir de

pérdida de la autoestima.

El entrenamiento para ir al bafio es un logro importante en el aprendizaje de
control y de autodeterminacion; asi mismo lo es el lenguaje, a medida que los
nifos aprenden a expresar sus deseos, se vuelven mas capaces y mas

independientes.

Iniciativa vs culpabilidad. (de tres a cinco afios) se inician los fuertes impulsos
sexuales, si tiene libertad de iniciativa y no se siente restringido para planear y
fantasear, tendra confianza en si mismo y sera un ser que gozara planeando el
exito de su futuro. Se sentird capacitado para guiar en el cumplimiento de sus

deberes y no se arredrara ante la competencia.

El fracaso de su iniciativa, sobre todo ante rivales (hermanos) le provocara
sentimientos de culpa que invalidaran su libre expresion, se sentira impotente ante
la autoridad y preferira aceptar la vida tal y como venga. Sin luchar por ascender ni

destacar.
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Erikson acepta el concepto del super yo de Freud y sus origenes edipicos, pero
continta creyendo que los asuntos sociales son mas importantes que los sexuales

para afectar la vida de la persona.

Esta crisis marca una division entre la parte de la personalidad que permanece
nifio, lleno de alegria y de deseo de probar cosas nuevas y ensayar nuevos
poderes, y la parte que se esta volviendo adulta, que examina en forma constante
la conveniencia de motivos y acciones. Los nifios que aprenden a regular estos
propésitos conflictivos desarrollan la virtud de propdsito, el valor de prever y

perseguir metas, sin estar inhibidos por la culpa o el miedo al castigo.

Industriosidad vs inferioridad ( 6 a 11 afios ) Si el nifio est4 listo para trabajar y
es motivado en sus pequefios quehaceres se sentira con confianza para usar sus
instrumentos y técnicas, perseverando en su trabajo y ampliando sus horizontes
fuera del hogar. Sera un ser que percibira satisfaccion por los trabajos que realice,

cooperativo, se sentird capaz de usar bien instrumentos y conocimientos.

Si se siente incapacitado para desarrollar un trabajo o para el uso de instrumentos,
se pueden generar sentimientos de inferioridad que pueden estar basados no sélo
en su supuesta incapacidad, sino también en la diferencia de color de piel o
estrato social, percibird que el trabajo no es gratificante e intentara eludirlo y, de

no ser posible lo aceptara como una carga y no como satisfaccion.

Erikson, ve la infancia intermedia como un tiempo de relativa calma emocional, en
la que los pequefios pueden asistir al colegio y aprender las habilidades que su

medio cultural exige. Los nifios en todas las culturas tienen que aprender las
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habilidades que necesitan para sobrevivir, la especificacion depende de lo que es
importante en una sociedad. Estos esfuerzos por lograr habilidad pueden ayudar a

los nifios a formarse un concepto positivo de si mismo.

Identidad vs confusidon de identidad ( 12 a 19 afios) Con el término de la
infancia se inicia la pubertad y con ella importantes cambios fisicos y fisiologicos
gue determinan la madurez genital. Es aqui cuando surgen las preguntas ¢quién
soy?, si el joven logra que esa confusion se resuelva en una armoniosa
integracion entre la etapa infantil, la libido y las oportunidades que se le presenta
la sociedad para desarrollarse, sabra encontrar su propia individualidad y sera un
ser seguro de si mismo en lo que es y puede hacer, de decisiones firmes, que

escuchara a los demas, pero no se dejara arrastrar por las opiniones ajenas.

Si en esta etapa el joven, en vez de intentar responder las preguntas desde su
propia individualidad, se crea una sobre identificacion buscando en los signos
(moda) la respuesta a sus conflictos, se perdera en un mar de confusiones y sera
un ser inestable que buscara constantemente la identificaciébn con personas que
considere valiosas, su identificacion consigo mismo sera tan confusa, que buscara
solamente reflejar las actitudes de la gente que crea importante, la importancia de

los signos externos de identidad (automovil) para €l serd fundamental.

Para formar una identidad el yo organiza las habilidades, las necesidades y los
deseos de la persona y ayuda a adaptarlos a las demandas de la sociedad. La
busqueda de la identidad viene a enfocar durante la adolescencia y persiste a

través de la vida, aunque es mas insistente en algunas épocas que en otras.
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Con base en su propia vida y su investigacion con adolescentes en varias
sociedades, Erikson concluyé que el aspecto crucial de la busqueda de la

identidad es decidir una carrera.

La busqueda de la identidad es un viaje de toda la vida, que empieza en la
adolescencia. Este esfuerzo de darle sentido a si mismo y al mundo no es una
especie de maduracion de un malestar, es en su lugar un proceso vital sano que
contribuye a la fortaleza del yo del adulto. Los conflictos en esta lucha estimulan el

crecimiento y el desarrollo personal.

1.1.3 Semynovich Vigotsky

Vigotsky sostiene que los procesos psicologicos del ser humano tienen un origen
social. Afirma que, todo proceso psicoldgico superior aparece dos veces en el
desarrollo del ser humano: una en el ambito interpsicolégico (entre personas) y
otra en el &mbito intrapsicolégico (individual). Entre éstos se encuentra la

interiorizacion. Vigotsky, afirma esta ley a partir del lenguaje:

De 1 a 3 afos: el lenguaje tiene una funcién comunicativa y es interpersonal.

De 3 a 5/7 afos: se da un habla egocéntrica o privada, y acompafia sus acciones.
A partir de 5 afios se da el proceso de interiorizacidn, sus acciones no van
acompafnadas por el lenguaje este aparece interiorizado lo que lo hace

intrapersonal.

Desde la perspectiva constructivista, el docente debe ser un mediador entre lo que

el nifio ya sabe hacer sélo y aquello que aun no sabe o no domina.
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Algunos conceptos clave de este autor son nivel del desarrollo real, del potencial

y zona de desarrollo potencial.

El nivel de desarrollo real se define como aquello que el nifio ya sabe,
determinado por la capacidad de resolver problemas de manera independiente; el
potencial es aquello que el nifio aun no sabe pero puede llegar a saber con la
ayuda de otro, determinado por la capacidad de resolver problemas con la
orientacion de un adulto o en colaboracion con pares mas capacitados por €l. La
zona de desarrollo potencial (ZDP), es la que se da en medio de estos dos niveles,

y es en la que establecen relaciones.

Existe una relacion entre el desarrollo, la educacion y el aprendizaje. La educacion
debe ser el motor del aprendizaje, ésta ha de actuar en la ZDP, proporcionando
ayudas para fomentar el desarrollo del niflo. Los maestros trabajamos en
proporcionar esos auxilios pero retirandolos a tiempo, cuando ya no las necesite el
nifio. Vigotsky sostiene que la finalidad de la educacion es promover la evolucién

del ser humano.

Desde la propuesta socio cultural, se ha asumido que el progreso intelectual para
nifos y nifas preescolares, y para todo ser humano, es dependiente del contexto
cultural y momento histérico en el cual se inserta el individuo. Se postula desde
esta perspectiva, que el aprendizaje humano es un proceso social producto de las

interacciones.

Vigotsky postula que la inteligencia tiene un origen social, por lo tanto, el

desarrollo y la utilizacion de ésta requiere reconocer la importancia de la
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mediacion social. Precisa que el conocimiento se construye entre dos 0o mas
personas, ningun aprendizaje se da aisladamente, sino entre mediadores sociales,

gue participan en él.

También piensa que la educacion siempre va delante del desarrollo, para asi
estimularlo, gracias a fomentar el aprendizaje. Siempre se puede mejorar

buscando que el nivel de desarrollo potencial llegue a ser el real.

Aunque a veces se crea que no hay que ensefar algo porque no lo va lograr
aprender, hay que intentarlo aunque no pueda, porque interviniendo en la zona de

desarrollo potencial, seguro se da un avance en su proceso.

Existe una valoracion positiva de las diferencias individuales, porque aunque en la
zona de desarrollo potencial la ayuda la aporta alguien mas capaz, eso ejerce un
aprendizaje entre iguales. La interaccion social con otras personas, es fuente de

aprendizaje y promueve el desarrollo.

1.2 La psicogénesis y niveles del proceso de adquisicion de la lengua escrita

Se ha dicho que los nifios no sélo son sujetos de aprendizaje sino también de
conocimiento. En la experiencia de aprender la lengua escrita, el nifio -al igual que
en la adquisicion de otros conocimientos- trata de asimilar la informacién que le
suministra su medio ambiente. Siguiendo la teoria de Piaget para esta adquisicion,
el niflo se enfrenta con nuevos objetos a conocer y, por tanto, a aprehender y ello

le lleva a un desequilibrio que tendra que ser ajustado a través de la asimilacién.
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Sin embargo, cuando el pequefio, por la estructura mental con que cuenta en ese
momento, no es capaz de asimilar algun nuevo objeto conocido, podra rechazarlo,
ya que éste no encaja con su estructura mental. Emilia Ferreiro sostiene que
durante este proceso de rechazo, el nifio pone en marcha una serie de hipotesis
gue exterioriza a través de preguntas y acciones, con el objeto de dar sentido al

nuevo conocimiento.

Es esta busqueda de sentido la que lleva al nifio a la busqueda de coherencia
dentro de su sistema interpretativo; debe contar con una secuencia ordenada en
sus conocimientos, el nifio ird dando sentido a sus experiencias con la escritura y

con los usuarios de la misma.

Los cambios que suceden en el nifio para tratar de asimilar el conocimiento de la
lengua escrita son lentos y pasan por procesos de asimilacion bastante dificiles
para él, ya que trata lo mas posible de conservar su esquema anterior, sin
embargo los reiterados acercamientos hacia le lengua escrita irAn cambiando poco
a poco estos esquemas, hasta que el nifio encuentre la acomodacion al nuevo

conocimiento.

1.2.1 Etapas en la adquisicion de la lengua escrita

Como se ha mencionado, son varias las etapas por las que pasa el nifio para
adquirir la lengua escrita. Los seguidores de la teoria psicogenética las dividen en
tres fundamentales. A continuacion, se enumeran las caracteristicas mas

importantes con que los nifios cuentan en cada etapa.
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Primer nivel El nifio ya conoce la representacion grafica a través del dibujo, las
letras para él aun no representan nada; sin embargo, el niio comienza a buscar
criterios para distinguir entre los dos modos de representacion grafica (dibujo y

escritura).

La primera conclusion a que llegan los nifios es que no es el tipo de lineas lo que
permite distinguir entre un dibujo y la escritura, mas bien la diferencia esta en el
modo en que se organizan estas lineas; esto es, un dibujo puede llevar un circulo
asi como una letra, sin embargo €l puede saber que esta dibujada una pelota pero

no sabe que un circulo es la letra "o0".

Cuando observan que un escrito es siempre lineal y lleva esa secuencia, mientras
gue un dibujo puede o no contar con ella. En este primer nivel logran dos avances
muy importantes: el primero es considerar las cadenas de letras como objetos
sustitutos y hacer una clara distincion entre dos modos de representacion gréafica

gue es el iconico (dibujos) y el no iconico (la escritura).

Ahora ya conoce que existen dos formas de representacion grafica. El siguiente
paso en este nivel es cuando el nifio observa que el modo no icoénico de
representacion tiende a expresar algo que él todavia desconoce; sin embargo,
surge en él la hipotesis de que las letras se usan para representar una propiedad
de los objetos del mundo que el dibujo no tiene capacidad de representar y lo que
puede representar en primera instancia a la logica del nifio es el nombre del objeto

dibujado.
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Asi, cuando se le muestra a un nifilo un envase de la cola y se le pregunta qué
dice ahi (sefalando las letras donde dice coca cola), el nifio por lo general
respondera, "coca"; sin embargo, si le mostramos las letras adyacentes del

producto, el nifio seguira contestando "coca".

En este momento comienza otro proceso dentro del nifio: éste ya conoce que
existen dos tipos de representacion grafica y que el modo no iconico representa el
nombre de un dibujo u objeto; es en este momento cuando el nifio comienza a
buscar la légica de las letras de acuerdo al objeto que nombran; por tanto, el nifio
comienza a enfrentarse a un problema que se organiza en dos direcciones: la

cuantitativa y la cualitativa.

En lo cuantitativo, el nifio enfrenta el siguiente dilema: ¢ cuantas letras tiene que
haber en la escritura para que ésta sea "legible"? Es a través de este dilema que

el niflo comienza a construir su hipotesis del principio de cantidad minima.

Por su parte, el problema de cualidad lo resuelven de manera visual: para que las
letras tengan algo que expresar éstas deben ser diferentes. Si al nifio se le
presenta un gato iconicamente y se le ponen tres "s" debajo del dibujo y se le
pregunta qué dice ahi, el nifio aunque la escritura cumple con el principio de

cantidad pero no con el de cualidad, contestara que no dice nada.

Segundo nivel El principal logro es un control progresivo de las variaciones
cualitativas y cuantitativas. Ello lo lleva a la construccion de un modo de
diferenciacion entre escrituras. En este nivel, el nifio se enfrenta al problema

también en las direcciones de cualidad y cantidad.
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En el caso de la cualidad, la pregunta es, ¢con qué grafias se puede representar
el nombre de un objeto?; en el problema de cantidad, el nifio se pregunta ¢qué

extension debe llevar cada nombre de objeto?

En este nivel, el nifo puede demostrar mas avance en alguna de las dos
direcciones o igual avance. En el problema cuantitativo, el nifio —al observar que el
adulto o los libros, a veces, escriben cadenas de grafias mas cortas o mas largas—
da sentido a que no siempre la cantidad es la misma; asi crea la diferenciacion
cuantitativa. Esto lo hace de acuerdo al objeto y la evocacion que tiene de él; por
ejemplo, elefante para el tendra mas grafias que hormiga. En esta etapa el nifio
todavia no descubre la interrelacion que tiene la lengua oral y la escrita para la

cantidad de letras que se escriben.

Tercer nivel el nifio se dara cuenta de la interrelacion entre lengua oral y escrita,
construyendo tres hipétesis, que podriamos denominarlas como subniveles:

silabica, silabica-alfabética y alfabética.

El nifio toma la gran mayoria de la informacion util para su desarrollo en este
campo del medio ambiente. Es en este nivel cuando una de las escrituras mas
importantes hace aparicion: la de su nombre propio. A partir de la observacion de
las grafias que éste lleva el nifio comienza a preguntarse con respecto a los
problemas de cualidad y cantidad. ¢Por qué esas letras y no otras?, ¢por qué esa

cantidad de letras?

En este subnivel (silabico), el nifio comienza a darse cuenta de que lo escrito tiene

que ver con lo oral, pero divide lo oral normalmente en silabas; por ejemplo, la
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palabra caballo, se representara con tres grafias. Aqui pueden aparecer
producciones en donde las letras no tengan que ver con la asignacion sonora o

viceversa.

El siguiente subnivel es el silabico-alfabético y es s la transicion del anterior al
siguiente. Este se caracteriza porque el nifio se acerca al descubrimiento de la
correspondencia que existe entre el sonido que se emite para una letra y la grafia;
esto es, si su nombre es Luis, comenzara por pensar que la L tiene escrita dice Lu;
mas tarde y con la ayuda de los adultos comprendera que la L es una fonia y no

una silaba.

En esta etapa entra en conflicto con sus hipétesis de calidad y cantidad
elaboradas anteriormente, pero poco a poco descubrira la relacién constante entre

el sonido y la grafia: con ello estara arribando al tercer subnivel.

El subnivel alfabético es donde el nifio establece la correspondencia real entre el
sonido y la grafia; esto es, entre los fonemas de la palabra y las letras necesarias
para escribirlas. Sin embargo, es indispensable mencionar que, aunque respete ya
la cantidad, es muy probable que aun no asigne las grafias adecuadas a lo que
quiere expresar, pero en este importantisimo nivel el nifio llega a conocer las
bases del sistema alfabético de escritura y éste es que cada fonema esta

representado por una letra.

Todo este proceso se lleva de manera simultanea con otro muy importante para

arribar a la comprensién de la lengua escrita: la interpretacion de textos.
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1.2.2 Momentos de la interpretacion de textos

Primer momento El nifio descubre que se puede leer algo en el texto apoyado en
la imagen (esto es la interrelacion entre lo iconico y lo no iconico como

representacion el segundo del primero).

El nombre del objeto y las propiedades del mismo es lo que puede leerse en las
grafias segun los nifios que se encuentran en este momento; éste se caracteriza
por que ellos consideran al texto como una totalidad sin atender a las propiedades

especificas de cualidad y cantidad.

Segundo momento. El pequefio arriba a la comprensién de las caracteristicas
cuantitativas y cualitativas; en las primeras, atiende a que la escritura esta
segmentada es continua y tiene una longitud especifica; en las segundas,
comienza a darse cuenta de que lo escrito tiene un valor sonoro convencional.
Este momento se ve caracterizado por que los infantes tratan de entender que el

texto tiene las propiedades mencionadas.

Tercer momento Al observar una imagen y leerles una persona alfabetizada el
texto (por ejemplo, El pollito se esta bafiando) la imagen corresponde a un pollo en
una bafera, el parvulo tratara de segmentar el texto para hacerlo corresponder en
silabas con los segmentos del texto, normalmente dara mas importancia al sujeto

y el verbo.

Ejemplo:

“El pollito se est4 bafiando”, el nifio leera asi
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El pollito se esta bafiando El pollito se bafa

Este ejemplo nos da pauta para otras caracteristicas de este momento, el nifio se
afina sus estrategias de lectura. En conjunto, las hipétesis del nifio a través de los
niveles de su escritura y los momentos de su lectura iran dando como resultado la
asimilacion y luego la acomodacion al nuevo conocimiento y, por ende, que
aprenda a leer y escribir pero, ademas, que comprenda los textos que lee y sepa

expresar sus sentimientos, pensamientos, etc., a través de la escritura.

1.3 Constructivismo

1.3.1 Concepciodn filosofica

El constructivismo filoséfico sostiene que el conocimiento humano no se recibe de
forma pasiva, sino que, mas bien, es procesado y edificado de una forma activa
por el individuo que realiza la actividad del conocer y que gracias a su aparato
cognitivo puede ir adaptando y modificando el objeto de estudio sobre el cual
actua, permitiendo al alumno organizar su mundo, interactuar con el y registrar

sus experiencias desde una perspectiva individual y vivencial.

Esta corriente de pensamiento considera que el cerebro no es un mero recipiente
donde se depositan las informaciones, sino una entidad que construye la
experiencia y el conocimiento, los ordena y da forma. Este es un planteamiento

netamente kantiano.
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1.3.2 Corriente pedagodgica

La tendencia constructivista revoluciona la labor de la escuela y la practica
docente. La institucion educativa debe facilitar a los estudiantes el acceso a un
conjunto de saberes y formas culturales, de esta manera contribuye al proceso de
socializacion e individualizacion del alumno, favorece el desarrollo de su identidad

personal en el marco de un contexto social y cultural determinado.

Reconocer que el aprendizaje implica una creacion o reconstruccion en el que las
aportaciones del discipulo juegan un papel decisivo, debe transformar las

practicas de la ensefianza y tornarlo en el eje del proceso.

Uno de los retos del profesor es romper con las inercias y sustituir su clasica

imagen transmisor del conocimiento por la del orientador y guia del alumno.

El constructivismo es una propuesta didactica en la que convergen diferentes
teorias psicologicas sobre el desarrollo y el aprendizaje, asi como de grupo y

sobre la educacién como practica socializadora.
Sus principales fuentes son:

Teoria del procesamiento humano de la informacion: la representacion del
conocimiento en la memoria y los esquemas de conocimiento.

Teoria genética: competencia cognitiva y capacidad de aprendizaje, la
actividad mental constructiva; el modelo de equilibrio.

Teoria de la asimilacion: y condiciones del aprendizaje significativo;

significado y sentido
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Teoria sociocultural del desarrollo y aprendizaje: socializacion del desarrollo
préximo, capacidad de aprendizaje y espacio para la ensefianza.
La pedagogia constructivista sostiene, que el sujeto construye su peculiar modo
de pensar, de conocer, de un modo activo, como resultado de la interaccion entre
sus capacidades innatas y la exploracion ambiental que realiza mediante el

tratamiento de la informacion que recibe del entorno.

El educando es considerado como sujeto cognoscente capaz de construir nuevos
significados durante el proceso de aprendizaje. En éste, el alumno es el principal
responsable, relaciona de manera l6gica lo aprendido previamente con el
conocimiento nuevo para lograr un aprendizaje significativo; busca la
interpretacion y significado de su conocimiento para ampliar sus capacidades

cognoscitivas, dando pie a un experiencia reveladora e interiorizada.

El alumno selecciona y organiza las informaciones que le llegan por diferentes
canales (familia, escuela, contexto, medios de comunicacién como la radio y la
television, etc.) para establecer una relacion entre éstos y sus conocimientos, asi
integrandolos a su estructura cognoscitiva les atribuye sentido y significado que le

serviran posteriormente para introducirlo en el contexto social del trabajo.

El constructivismo revoluciona la concepcién de la ensefianza como una mera
transmision de conocimientos del docente al alumno. Su tarea es guiar al escolar
en la correcta edificacion de un significado a partir de sus ideas previas, los cuales

a su vez, deben encontrarse en una constante evaluacion por parte del profesor.
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A partir de la percepcion que tenga de sus alumnos se encontrara en la posibilidad
de elegir adecuadamente el nivel y el método para la ayuda pedagogica que

debera brindar al estudiante durante su proceso de aprendizaje.

El papel del docente es favorecer el despliegue de la actividad mental de los
discipulos al guiarlos y orientarlos hacia la adquisicion de saberes y formas

culturales de los contenidos de aprendizaje.

El profesor es un coordinador y guia de esa ensefianza, y al contenido como
saberes preexistentes socialmente construidos; encontrando los tres elementos

implicados en este proceso: alumno - docente — contenido.

Ademas, tiene la responsabilidad de guiar al alumno durante el proceso de forma
sostenida, estructurada y planificada, de manera tal que éste logre la construccion
de nuevos significados o conocimientos que le permitan comprender mejor la

realidad.

Para desarrollar adecuadamente su labor debe partir del saber previo del sujeto,
de los conocimientos sociales y culturales que éste ya pose y que constituyen la
base para la eleccibn de contenidos, técnicas y materiales de apoyo para

promover el transito de la zona de desarrollo a la zona de desarrollo proximo.

Por otra parte, debe proporcionar un modelo de comportamiento experto cuando
dirige la discusion ofreciendo un modelo explicito y concreto del uso de

estrategias:

Formular predicciones sobre el tema; plantear preguntas; aclarar dudas y

resumir las ideas
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Intervenir con el objeto de mantener la discusion centrada y asegurar la
utilizacién de las estrategias para que los alumnos las aprendan a utilizar
Supervisar a los alumnos que conducen la discusion traspasandoles el
control de la misma y vigilando que no se desvien del objetivo
(transferencia de la responsabilidad)
En esta corriente considera al docente, a sus compafieros y al contexto
institucional como mecanismos de influencia educativa. Y al aprendizaje
significativo y construcciéon, modificacion y revision de los esquemas de

conocimientos, como procesos de construccion del saber.

El aprendizaje de nuevos conceptos se logra a través de la seleccion de
informaciones por parte del alumno y obtendrd una experiencia mecéanica o

significativa, segun las condiciones en las que se encuentre.

El primero se refiere a los conceptos que el alumno obtiene resultado de practicas
repetitivas, y que si bien lograra memorizarlos solo sera, muy probablemente, por
un corto periodo de tiempo. Esta forma de aprendizaje no genera la modificacion
de la estructura mental. En cambio si se hace de manera significativa, basada en
el conocimiento previo pertinente permite la modificacion de dicha organizacion
intelectual, alcanzando la construccion de nuevos significados socialmente

establecidos, objetivo primordial del constructivismo.

El alumno no es un simple receptor de conocimientos digeridos o estructurados,
ademas de ser el responsable final de la construccion del saber, sino que
selecciona y clasifica la informacién y le atribuye un valor y una significacién

mental. Conviene resaltar el valor de la ayuda pedagdgica, ya que el docente debe
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vigilar y orientar al alumno cuidando de que la seleccion de la informacion sea la
correcta y propicie que la incorpore a una estructura mental, de acuerdo con la

realidad de forma clara y de manera lo suficientemente funcional.

Durante todo el proceso de construccion del conocimiento el alumno requiere de
recordar ideas, conceptos, etc. para lo cual recurre a la memorizacion a traves de
repeticiones, lo que no necesariamente implica llegar s6lo a un aprendizaje
mecanico, pues si los conceptos memorizados lo han sido de manera tal que
puedan o se hayan relacionados con los significados o conocimientos construidos
0 en construccidon, entonces se puede decir que se trata de un método de
memorizacion comprensiva, permanente y que forma parte de un conjunto de

esquemas mentales bien estructurados.

Toda esa interaccion que se da entre el docente y el alumno se le denomina
gestion conjunta, pues el educando muestra con sus acciones las necesidades
relativas a lo que aprende y a la forma en que lo hace, permitiendo con estas
acciones que el docente gradue el nivel de ayuda pedagogica necesaria para la
construccion del conocimiento lo que nos lleva la conclusion de que el aprendizaje
en el constructivismo no es vertical sino una relacion entre estudiante y docente

para la obtencién de mejores resultados.

Para lograr que el aprendizaje resulte significativo, las condiciones en las que se
pretenda desarrollar la ensefianza juegan un papel importante. Los contenidos
deben atraer la atencidén del alumno de manera tal, que sea capaz de atribuirles un

significado o una representacion mental; ademas de tener significatividad ldgica,
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los contenidos deben tener otra psicolégica o sea, deben ser adecuados para

relacionarse con el conocimiento previo pertinente del sujeto.

Por otra parte, es necesario contar con la disposicion favorable del alumno para
aprender es decir, es indispensable se opere el proceso mismo de relacionar sus
conocimientos previos con los nuevos materiales que se le presentan, de acuerdo

con su nivel de desarrollo cognitivo.

El contenido juega un papel importante, es importante cuidar la secuenciacion de
los contenidos y comenzar por los elementos mas generales y simples e introducir

progresivamente los mas detallados y complejos.

Los métodos y estrategias deben ofrecer a los alumnos la oportunidad de adquirir

el conocimiento y de practicarlo en el contexto de uso lo mas realista posible.

Las actividades de aprendizaje deben contribuir a explotar adecuadamente los
efectos positivos que se relacionen entre los alumnos sobre la construccion del

conocimiento.

La escuela tiene una funcion socializadora, pues vincula las relaciones que se
dan dentro y fuera de ella; funcibn mediadora entre la actividad del alumno y el
saber colectivo culturalmente organizado. Asimismo, promueve por medio de la
enseflanza de los contenidos escolares, destrezas y habilidades el desarrollo

personal de los alumnos.

Asimismo, hace posible el doble proceso de socializacién y de individualizacion en
el alumno permitiéndoles construir una identidad personal en el marco de un

contexto social y cultural determinado.
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I EL LENGUAJE: LECTURA Y ESCRITURA

2.1 Enfoques de la lengua

El campo de la ensefianza de la lengua materna parece haber un acuerdo entre lo
gue son las finalidades recogidas en las disposiciones oficiales sobre el curriculo,
las que podrian derivarse de planteamientos no especializados sobre la
convivencia de desarrollar las capacidades expresivas y comprensivas del
alumnado, y lo que manifiestan especialistas en asuntos linguisticos cuando

hablan de la ensefianza idiomatica en niveles obligatorios de escolaridad.

Podriamos decir que la finalidad principal de la ensefianza de la lengua materna
es dotar al alumnado de los recursos de expresion y comprension, y de reflexion
sobre los usos linglisticos disponibles en situaciones y contextos variados, con
diferente grado de formalizaciéon o planificacion de sus producciones orales y
escritas. Si estamos de acuerdo en que esta es la finalidad basica de la
ensefanza linglistica la atencion didactica a las capacidades de uso de la lengua
supone tomar como referencia principal el concepto de competencia comunicativa
del aprendiz, entendiendo ésta como el conjunto de procesos y conocimientos de
diversos tipos —linguisticos, sociolinglisticos, estratégicos y discursivos— que el
hablante / oyente / escritor / lector debera poner en juego para producir o
comprender discursos adecuados a la situacion y al contexto de comunicacion y al

grado de formalizacion requerido.

La competencia linguistica como la capacidad del oyente/hablante/ideal para

reconocer y producir una infinita cantidad de oraciones a partir de un namero finito
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de unidades y reglas en una comunidad linglistica homogénea— y supone
concebirla como parte de la competencia cultural, es decir, como el dominio y la
posesion de los procedimientos, normas y estrategias que hacen posible la
emision de enunciados adecuados a las intenciones y situaciones comunicativas

gue los interlocutores viven y protagonizan en los contextos diversos.

2.1.1 Los enfoques pragmaticos, sociolinguisticos y cognitivos.
Los avances experimentados por la ciencia linglistica, deben permear la
formacion inicial de quienes ensefian lengua como en un trabajo didactico

orientado a la mejora del uso expresivo y comprensivo del alumno.

Las aportaciones de este conjunto de disciplinas tienden a integrarse en
propuestas teoricas y metodoldgicas que intentan ser capaces de dar cuenta del
complejo mecanismo que subyace a la produccidon y a la comprension linguistica y
no linglistica contextualizada. Asi, la linglistica textual, el analisis del discurso, la
sociolinguiistica interaccional o la semidtica aparecen ante nuestros 0jos como
disciplinas de gran interés a la hora de abordar un planteamiento globalizador en

la ensefianza de la lengua.

Estas aproximaciones funcionales al estudio del lenguaje presuponen que
comunicarse es hacer cosas con determinadas intenciones en situaciones
concretas, practicas comunicativas en las que “el lenguaje, la accion y el
conocimiento son inseparables” (Stubbs, 1993). Y si de lo que se trata es, de un

punto de vista educativo, desde la intervencion didactica en el aula de la lengua,
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de mejorar la competencia comunicativa (de uso socioculturalmente adecuado a

los diversos contextos y situaciones de comunicacion) del alumnado.

2.1.2 La pragmatica

El punto de partida de la pragmatica es la consideracion de “el hablar” como “un
hacer”, es decir, depende del uso que se le dé y siempre es contextualizado.
Como sefala Levinson (1983), “la pragmatica es el estudio de la capacidad de los
usuarios de la lengua para asociar oraciones a los contextos en que dichas
oraciones son apropiadas”. El objeto de esta area del saber sera el estudio de la
lengua en su contexto de produccion. Desde esta perspectiva, se entiende por
contexto no solo el “escenario” fisico en que se realiza una expresion sino también
el bagaje de conocimientos que se asume como compartidos entre los
participantes en un encuentro comunicativo. Ese conocimiento compartido es el
gue asegura el entendimiento de los hablantes y permite poner en funcionamiento
todo un juego de presuposiciones. El acto comunicativo no es algo estatico, ni
lineal, sino como un proceso cooperativo de interpretacion de intenciones. Al
producir un enunciado, el hablante intenta hacer algo, el interlocutor, interpreta esa
intencion y sobre ella elabora su respuesta, ya sea linglistica o no linglistica.
Tanto el proceso de manifestacion de intenciones como el proceso de
interpretacion exigen que los interlocutores compartan una serie de convenciones
gue permitan otorgar coherencia y sentido a los enunciados que se producen,
sentido que va mas alla del significado gramatical de las oraciones, como se pone

de manifiesto en los enunciados indirectos.
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2.1.3 Sociolinguistica

Esta empieza a desarrollarse en los afios cincuenta con los trabajos de Weinreich
sobre las consecuencias del contacto de leguas. El objeto de la sociolinguistica es
el uso linglistico. Esto implica que se presta una atencion especial a los agentes
de ese uso —los hablantes—. Los usuarios de la lengua son considerados como
miembros de comunidades de habla, y una de las caracteristicas esenciales de la
comunidad de habla es su diversidad; se parte de la idea de que sus miembros
pueden hablar mas de una variedad o mas de una lengua. La totalidad de los
recursos linglisticos de los hablantes constituyen su repertorio verbal. Esta
disciplina, pues, centra su interés en la diversidad de usos que constituyen en
catdlogo oral de cada comunidad de habla y en las determinaciones
socioeconOmicas que condicionan el acceso de los registros de uso (Tuson,

1991).

2.1.4 La etnografia de la comunicacion

Anteriormente la relacion existente entre la lengua y la cultura de los pueblos que
habian estudiado el significado, no es para estos autores una relacion univoca
entre un referente y la palabra que lo designa sino entre ésta y un contexto

cultural.

La competencia comunicativa es aquella que un hablante necesita saber para
comunicarse de manera eficaz en contextos culturalmente significantes. Con el

término chomskiano sobre el que se modela, la competencia comunicativa se
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refiere a la habilidad de actuar. Se hace un esfuerzo para distinguir entre lo que un
hablante sabe —sus capacidades inherentes— y la manera como se comporta en
situaciones particulares. Sin embargo, mientras que los estudiosos de la
competencia linguistica tratan de explicar aquellos aspectos gramaticales que se
creen comunes a todos los humanos, independientemente de los determinantes
sociales, los estudiosos de la competencia comunicativa consideran a los
hablantes como miembros de una comunidad, como exponentes de funciones
sociales y tratan de explicar como usan el lenguaje para autoidentificarse y llevar a

cabo sus actividades.

2.2 Psicologia del aprendizaje y psicolinguistica.

La psicolingtistica (mas concretamente, a los enfoques cognitivos) y de la
psicologia del aprendizaje. La primera, en buena medida como consecuencia de la
busqueda de explicaciones validas sobre la adquisicion y el desarrollo del lenguaje
y sobre su uso (Vila, 1993) ofrece el interés didactico de ocuparse de los procesos
cognitivos implicados en los momentos de la comprension o de la producciéon de
los mensajes. La segunda a través de los distintos enfoques integrales en una
vision constructivista de los procesos de ensefianza (Coll, 1986, 1990),
proporciona una base para entender los mecanismos del aprendizaje y de la
construccion del conocimiento y, mas indirectamente los implicados en el

aprendizaje linguistico.

Por lo que se refiere a los estudios psicolinguisticos sobre la adquisicion y

desarrollo del lenguaje, el panorama hasta los afios sesentas refleja el dominio de
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los modelos conductistas. El paradigma conductual insiste en que el aprendizaje
de una lengua se logra con la formacion de habitos linglisticos mediante la
repeticion y el refuerzo. En sintonia con las corrientes linglisticas de signo
estructuralista dominantes entonces en los ambitos anglosajones, se defiende que
la adquisicion y dominio de una lengua se consigue mediante el refuerzo de
emisiones verbales correctas y el rechazo de las expresiones incorrectas. El
aprendizaje linglistico sera pues un proceso de adaptacion del nifio o de la nifia a
los estimulos externos de correccion y repeticion del adulto en las diversas

situaciones de comunicacioén que sean creadas con estos fines.

La concepcidn mecanicista del aprendizaje que subyace a los modelos
conductuales sobre la adquisicion y desarrollo del lenguaje pronto fue adoptada
por los linguistas, que, desde los diversos estructuralismos elaboraban métodos
para la ensefianza de la lengua. El aprendizaje debia limitarse entonces a la
aprobacion de habitos fonologicos, morfolégicos y sintacticos mediante
metodologias que relegaban al olvido los aspectos semanticos y pragmaticos de la
comunicacion y la consideracion, por tanto, el significado de los enunciados se

construye en el uso linguistico.

Chomsky (1957, 1965) parte pues, como hipotesis de trabajo, de la afirmacion de
la existencia de una gramatica innata, universal, comun a todos los seres
humanos, entendida como un mecanismo genético (Language Acquisition Device)
gue les permite descubrir las unidades, estructuras, y reglas de combinacion del
lenguaje. El lenguaje, asi entendido, es un sistema de reglas para cuyo manejo el

ser humano esta dotado en condiciones normales de desarrollo. Ello explica una
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concepcion psicolinglistica de la creatividad linglistica concebida como la
capacidad natural de la raza humana para comprender y producir un namero
infinito de enunciados a partir de un numero limitado de reglas combinatorias. De
forma innata, los nifios y las nifias elaboran hipotesis sobre las formas linglisticas
gue van desarrollando y estas, al ser contrastadas con los principios gramaticales

universales, se acaban interiorizando en estructuras sintacticas.!

Algunos enfoques actuales sobre la adquisicion y el aprendizaje del lenguaje
revisten un interés innegable para una didactica de las lenguas orientada al
desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado. Asi por ejemplo, desde
las visiones cognitivas (Piaget e Inhelder, 1969), se trata de atender, junto a los
aspectos innatos derivados del equipamiento genético de los seres humanos, a los
procesos cognitivos y funcionales implicados en la adquisicién y el desarrollo de la
lengua ya que en el curso de su relacion con el medio los nifios y las nifias van
desarrollando procesos en los que superan el contenido particular de los objetos o
de las acciones para dotarlos de funcién simbdlica o semiética, es decir, de una
capacidad que consiste en poder representar algo (un significado cualquiera:
objeto, acontecimiento, esquema conceptual...) por medio de un significante
diferenciado y que sélo sirve para esa representacion: lenguaje, imagen mental,

gesto simbdlico, etc. (Piaget e Inhelder, 1969).

El desarrollo de la funcion semiética engendran los simbolos (la imitacion diferida,
el juego simbdlico, la imagen grafica, el recuerdo...), que son motivados, y el signo

gue, “como convencional, ha de ser necesariamente colectivo: el nifio lo recibe por

! Lomas, Carlos op cit. p. 50
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el canal de la repeticidon, pero esta vez como adquisicion de modelos exteriores*

(Piaget e Inhelder, 1969).

El nifio o la nifia aprenden una lengua en su interaccion con el medio fisico a la
vez que construyen su inteligencia y elaboran estrategias de conocimiento y de

resoluciéon de problemas.

Hablar una lengua no es sélo conocer las reglas del lenguaje sino saber usarla de
forma adecuada en sus contextos de produccion y reseccion (la competencia
linglistica como parte de la competencia comunicativa). Al insistir en el uso verbal
como una accion orientada a producir efectos en situaciones de comunicacion
concretas, las ciencias del lenguaje de orientacion pragmatica iban a coincidir en
sus postulados con los derivados de la revolucién iniciada con la publicacién de
las obras de Lev S. Vygotsky. Para él, el lenguaje es antes comunicacion que
representacion y el desarrollo del conocimiento humano estd intimamente

condicionado por los intercambios comunicativos.

Como demuestran los estudios de psicolingtiistica y psicologia evolutiva, de las
Ultimas dos décadas, el lenguaje no solo requiere bases cognitivas sino sobre todo
situaciones comunicativas. Las interacciones verbales en este sentido
“desempefia un papel esencial en la organizacion de las funciones psicoldgicas
superiores” facilitando el desarrollo de “las formas mas puramente humanas de la
inteligencia préactica y abstracta” (Vygotsky, 1979). No estamos ya tan soOlo ante
estructuras innatas sino ante instrumentos que regulan conductas y controlan los

intercambios comunicativos.

46



Estos enfoques sociocognitivos dan un valor relevante a los factores sociales que
determinan el desarrollo del lenguaje. Este es entendido como una accion
sociocomunicativa que es fruto de la interaccion entre el organismo y el entorno
cultural. EI ser humano construye, en su relacion con el medio fisico y social,
esquemas de representacion y comunicacion que ponen las bases para el
desarrollo de las funciones psiquicas superiores mediante una interiorizacion
gradual que a la postre deriva en pensamiento. O dicho de otra manera, “las
relaciones sociales o relaciones entre personas, subyacen genéticamente a todas

las funciones superiores y a sus relaciones”. (Wertsch, 1988)

Los enfoques pragmaticos, sociolinglisticos, discursivos y psicolinglisticos en la
descripcion de los usos verbales y no verbales de la comunicacion, de los
procesos implicados en la comprension y en la produccion de los mensajes y de
las determinaciones socioculturales que regulan la expresion y la recepcién de los
discursos supone sin duda un marco teérico atractivo para un trabajo en el aula de

la lengua orientando al desarrollo de la competencia comunicativa del alumnado.

2.3 Ensefianza de la lengua

Es evidente que, no podemos pensar que el objetivo de la ensefianza tiene que
ser formar gramaticos, fil6logos o linglistas, sino lectores y escritores, hablantes y
oyentes competentes, es decir, personas que puedan funcionar “con soltura” en

nuestro entorno sociocultural y que puedan reflexionar de forma critica sobre lo

2 Lomas, Carlos El aprendizaje de la lengua en la escuela. Andrés Osoro y Amparo Tuson.
Ciencias del lenguaje competencia comunicativa y ensefianza de la lengua. Barcelona, Paidés,
1993. p.51-52
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gue implica el habla y la escritura; que sean, pues, conscientes de las
dimensiones socioculturales del uso linglistico, ya sea oral o escrito. Apropiarse
de un cddigo que no se posee, que exige un aprendizaje formal, que esta sujeto a
una normativa, que tiene unos usos sociales institucionalizados y que, ademas es
un instrumento basico para todos los aprendizajes del ambito académico.
Podemos ahora plantear que formar hablantes y oyentes implica ensefar a
“hablar” y a “escuchar”, pero, claro, esto es algo que todo el mundo hace, que los
alumnos ya hacen cuando llegan a la escuela... Asi pues, habra que plantearse

gué lengua o mejor, que usos hay que ensefar.

2.4 Lecturay escritura como practicas culturales
La alfabetizacion es un proceso de aprendizaje y una practica social, por tanto no
se debe reducir la adquisicion de la lengua escrita a destrezas perceptivo-

motrices, la competencia lingtiistica y cognitiva del sujeto son determinantes.

Sin significado no hay lectura y no se puede lograr el significado sin utilizar el
proceso. Toda ella es interpretacion y de lo que el lector es capaz de comprender
y aprender a través de ésta, depende de lo que el lector conoce y cree antes de la

misma las opiniones difieren de un mismo texto.

La lectura como cualquier actividad humana es conducta inteligente. Aprender a
leer inicia con el desarrollo de estrategias personales para obtener sentido del

texto.
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Leer y escribir no son conceptos simples, el primero puede entenderse como el
proceso de comprender lo que un texto dice y el segundo puede interpretarse
como el acto de codificar. Es poner a prueba hipétesis de interpretacion es

aventurarse a explorar diversos caminos en busca del sentido.

Implica la construccion de un criterio propio frente a la informacion que circula en
los medios masivos de comunicacion, un buen lector no es quien asimila mucha
informacion, es quien logra ademas de comprender, extraer conclusiones no
dichas del modo directo en el texto y avanzar hacia la toma de posicion frente a la
informacion. Leer involucra poner en relacion lo que un texto dice con informacion
de otros textos. En sintesis un buen lector es quien se ha logrado formar un
criterio que le permite seleccionar y filtrar informacion para estar en condiciones de

construir un punto de vista propio.

Respecto al concepto de escritura podemos decir que existen diferentes
concepciones, pensar que escribir es transcribir este significado, es muy
restringido ya que implica, ademas, organizar las ideas propias a través del cédigo
linglistico, es decir, significa producir ideas genuinas y configurarlas en un texto
gue obedece a reglas sociales de circulacion, se escribe para alguien, con un
propésito, en una situacion particular, en atencion de la cual se selecciona un tipo

de texto adecuado.

El acto lector como actividad fundamentalmente cultural y linguistica. Cultural,
porque siempre un lector lee o escribe para (informarse, divertirse, comunicarse

con otros) y siempre lee o escribe en (un libro, un diario, un documento, una

49



tarjeta postal) La lectura no existe fuera de la intencion de un lector y fuera de un

soporte textual o de un objeto cultural como el libro, la carta u otro texto.

También es una actividad linglistica, porque leer no es solo decodificar; es
procesar y comprender un enunciado verbal, explorarlo, interrogarlo, reformularlo.
En esta perspectiva, comenzar a saber leer no es solo aprender a decodificar, sino
gue aprender a formular hipétesis linguisticas y semanticas sobre el contenido del
texto, sobre su significado. Se trata de centrarse, no sobre fragmentos, sino sobre
el enunciado escrito, sobre lo que quiso decir el autor del texto. Tanto la lectura
como la escritura son practicas culturales; es decir, son actividades realizadas por
personas pertenecientes a una comunidad determinada, en un contexto

determinado y con propdsitos precisos.

Por estas razones, las dificultades en el aprendizaje de la lectura no expresan
solamente un problema de los alumnos para decodificar, sino mas bien reflejan
una incomprension sobre el desafio que involucra el acto de leer (qué se espera
cuando se me pide que lea) y una ausencia de “un proyecto lector propio” (para
gué quiero leer algo). De hecho, la investigacion demuestra que un buen predictor
del éxito de un nifio en el proceso lector, es su capacidad de expresar cinco
razones por las que él desea leer. Contribuir a superar o a prevenir esas
dificultades implica, por ello, apoyar al nifio a construir un proyecto personal de
lectura, a comprender que leer no es un fin en si mismo, sino un medio para
acceder a los mundos y las voces contenidas en el lenguaje escrito y a un estadio
de desarrollo personal diferente: un individuo que actia, autbnomamente, a través

del pensamiento y de la inteligencia.
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La lectura involucra tres acciones distintas que implican un alto nivel de exigencia

intelectual:

Una accién cultural, donde el lector manipula un objeto, que le da un

contexto, un sentido al acto de leer.

Una accion comprensiva durante la cual el lector explora el texto y
construye un sentido, formulando hipotesis sobre el significado a través de
las claves textuales, linglisticas, ortogréaficas, estructurales, ilustraciones,
etc.; descubre los personajes, sus caracteristicas y acciones, el escenario

donde se mueven.

Una accion instrumental en la que el lector procesa el escrito a partir de
conocimientos especificos para reconocer las letras y atribuirles un sonido,
reconocer las palabras, atribuirle sentido a las marcas, tales como el punto,

las comillas o los signos de exclamacion.

La forma como se ensefa a leer y escribir depende de las distintas perspectivas
para enfocar el trabajo escolar. Es importante que el docente defina sus
prioridades de formacion: alumnos que tengan buena calificacion, “se porten bien”,
pasen al siguiente grado, salgan bien en un examen; o bien, puede apuntar a que
sus alumnos construyan aprendizajes, motivados por una relacion positiva con el
conocimiento. Esto quiere decir, formar nifios investigadores, centrarse sobre el
desarrollo de un conjunto de actitudes que apuntan al “aprender”: conocimientos y
competencias escolares, capacidades cognitivas como razonar, memorizar;
meétodos de trabajo, reflexion sobre sus propios aprendizajes o errores, ademas

del placer de aprender y comprender. Cuando los nifios y nifias estan en clases
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donde existe una “subactividad intelectual’, centrandose preferentemente en
reconocer letras e identificar palabras visualmente, estan aprendiendo a leer sin
aprender a comprender los textos. Para aprender realmente a leer es necesario
decodificar y, simultaneamente explorar, interrogar interactivamente el contenido

del enunciado escrito, en el marco de una situacion que le dé sentido.

2.5 Ensefianza escolarizada de la lectura y escritura

La ensefianza escolarizada de escritura con métodos tradicionales cumple
escasamente sus funciones socialmente reconocidas: comunicar, servir de soporte
a la memoria, regular la conducta de los demas, objetivar la escritura, producir
textos. Si bien la escritura aparece como un objeto, es extrafio al alumno, es un
objeto en si, que no sirve a otros fines mas que el de aprender a leer y a escribir y
gue solo puede manipular el maestro. En esas condiciones la apropiacion de las
funciones sociales de la escritura seria poco menos que imposible ya que
dificilmente pueda apropiarse algo que no tiene existencia en las practicas y

contextos cotidianos.

Sin embargo, si observamos las funciones que la escritura cumple al servicio de
maestros y directivos, antes que al de los alumnos, notaremos que en muchas de
las escrituras que los nifios deben producir esta presente cierto uso institucional
de registro y de control. Es posible percibirlo claramente en aquellos escritos que
sirven para registrar en el cuaderno de clase las actividades del aula y en los que
implican la funcion de evaluaciéon y de control del aprendizaje y la conducta de los

alumnos mismos.
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En ese sentido, el registro de las actividades escolares en los cuadernos de clase
sirve fundamentalmente para el control escolar y social, lo que a su vez permite
entender la presencia preponderante de los usos mecanicos de la escritura al
constituir practicas y elementos de ensefianza susceptibles de un mas estricto
control y evaluacion, aun a riesgo de distorsionar el objeto de conocimiento. Este
control riguroso del aprendizaje es un importante y arraigado requerimiento

institucional.

Las practicas que hemos descrito operan ciertos efectos de disciplinamiento,
sostienen una normativa que a la sociedad le interesa para iniciar a los sujetos,
haciéndolos atravesar por una serie de pruebas escritas para ingresar al mundo
social. Lo que la escuela ofrece a los nifios, aun cuando no les permita una
alfabetizacion de calidad, alcanza para que se apropien de aquello que la
sociedad espera de su comportamiento en torno a la escritura: como pueden

participar en su utilizacion, qué acciones les estan permitidas y cuales no.

La historia de la alfabetizacion es precisamente la historia de los lugares de
control, uso y distribucion de las marcas escritas, y del control sobre el discurso
gue debe o puede ser escrito y la escuela es actualmente uno de esos lugares

instituidos por la sociedad.

Aun cuando los parametros y situaciones que conforman el contexto de
comunicacion, de caracteristicas exclusivamente escolares, no sean objeto
explicito de ensefianza, crean las condiciones para la producciéon de los alumnos
como usuarios de la escritura. Las implicaciones que se dan en estos contextos

podrian constituir el modelo de las futuras relaciones de comunicacion en que el
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alumno tenga que leer o escribir. No s6lo se aprenden y transmiten textos sino que
también se transmiten y apropian las condiciones en que los mismos son posibles.
Esas condiciones despojan a la escritura de aquellos objetivos reconocidos
socialmente y restringen la formacion de usuarios competentes de la lengua
escrita. Al ocultar y distorsionar informacion se dificulta el acceso a estos saberes

y con ello se contribuye significativamente al fracaso en su aprendizaje.

La escuela frecuentemente favorece que los sujetos se limiten a reproducir
discursos ajenos, sin interés para ellos de actos de lectura y escritura y sin poder

explotar los usos sociales que la segunda posee.

2.5.1 Escritura

Cuando los pequefios se inician en el aprendizaje de la escritura, tienen que
aprender como es nuestro sistema alfabético y como funciona. Pero hay muchas
otras cosas que tienen que aprender: la direccionalidad de la escritura, la
separacion entre palabras, las formas que toma el lenguaje cuando lo utilizamos
par diferentes propoésitos, todo esto lo va a ir aprendiendo mientras van

escribiendo , mientras van practicando y perfeccionando su escritura.

Es importante que desde el principio los parvulos escriban como puedan. No es
necesario esperar a que sepan escribir de manera convencional. Se aprende
sobre la marcha. Nuestros alumnos tienen que aprender las consonantes pero no

como requisito, sino como una necesidad.
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Por lo tanto, no tenemos que ensefiar el abecedario en un orden o secuencia
particular predeterminada por un método. Los procedimientos suponen una
secuencia fija que no corresponde al proceso y estudio de la lengua escrita de los
nifos y nifias. Sabemos ahora que nuestros alumnos van cambiando sus ideas
sobre el sistema de escritura. Ellos tienen que ir confrontando sus ideas con las
formas convencionales. El aprendizaje es un progreso recursivo: cuando uno
conecta una idea nueva con algo que ya conoce tiene que ir para atras y

verificarla, o tiene que enlazar esa idea con algo diferente y repensarla.

Por tanto, tenemos que ayudar a las nifias y nifios proporcionandoles informacion,
explicandoles, dandoles oportunidades de repensar y verificar lo que piensan o
saben. Esto quiere decir que tienen que practicar, pero de manera significativa, no
mecanica, para que puedan siempre relacionar lo que estan haciendo, lo que se

les esta ensefiando, con lo que conocen.

Es importante que nuestros alumnos no le teman a equivocarse; que sepan que
pueden cometer errores, y se vale en el aprendizaje. Para esto, debemos tratar de
entender el proceso de cada nifio 0 nifia, y ayudarlo, pero no con un sentido de
correccion o de hacerlo sentir que esta mal, sino felicitandolo por sus logros y

animandolo a que cada vez lo haga mejor.

Escribir es organizar ideas coherentes para que otros comprendan los mensajes
gue escribimos. La escritura no solo se refiere a los mensajes entre dos personas.
Es una invencion grandiosa a traves de la cual conocemos lo que ha pasado en la
historia de la humanidad por los testimonios, registros de datos, las leyes de los

pueblos, las grandes obras literarias y filosoficas, la gran variedad de idiomas.
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2.5.2 Lectura

El enfoque comunicativo y funcional plantea que leer significa interactuar con un
texto, comprenderlo y utilizarlo con fines especificos. Es un proceso de
construccion de significado y de reconocimiento de que el sentido no lo da sélo el
texto. El lector al leer pone en interaccion la informacion que le da el texto y le

adiciona lo que sabe del tema que esta leyendo.

Al leer se ponen en juego diferentes estrategias como: la prediccion (lo que vendra
en el texto), el muestreo (seleccion), la anticipacion (lo que vendra en el texto), la
confirmacion (cuando se descubre que la prediccion es falsa o no) y la
autocorreccion (cuando se da cuenta de que hay algo falso) estas estrategias son
caminos que ayudan a los nifios y niflas a construir y descubrir sus propias
habilidades, aprenden cdmo hacerlo, y al mismo tiempo construyen estrategias de
tipo intelectual y cognitivas que les permitiran mas tarde una independencia como

sujetos capaces de enfrentar y resolver los problemas que se les presenten.

Leer diariamente para los alumnos es fundamental para desarrollar en ellos el
gusto por la lectura asi como ayudarlos a desarrollarse como lectores. En este
ejercicio diario se incluyen también las lecturas que se relacionen con los temas
gue estaremos revisando durante el ciclo escolar, podemos ensefiar a nuestros
alumnos a cuestionar, antes durante y después de la lectura, nosotros como
maestros podemos ensefarlos a hacer preguntas, primero haciéndolas nosotros

mismos en voz alta, luego animamos a que ellos elaboren sus propias preguntas;
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con esto se pretende que sean aprendices independientes y que comprendan por

si mismos.

Para esto es importante evitar preguntas de bajo nivel, es decir de correcto o
incorrecto, y enfocarnos mas en ideas y conceptos. Podemos hacer preguntas
especulativas para indagar cosas sobre el tema, y preguntas predicativas acerca

de lo que viene en el texto.

Con los nifios y nifias que se inician en el proceso de codificacion y decodificacion
de la lengua es necesario sefalar varios aspectos de la lectura: ensefar y leer el
titulo, el autor, mostrar las ilustraciones y permitir que nuestros alumnos las
comenten y predigan de que se trata el texto. En ese momento es importante ir
sefialando con el dedo mientras vamos leyendo, para que vean en que direccion

se hace esto. Podemos detenerla y hacer o pedir comentarios o preguntas.

Por lo tanto, la lectura y la escritura son dos importantes medios de comunicacion.
Es el uso que le damos en la vida cotidiana y no lo que aprendimos en la escuela
como: “Ese 0so se asea asi”, “Mi mama me Mima” y otras frases que aprendimos
e identificamos de memoria, por los que ya hace bastantes afios estuvimos en la

escuela primaria.

2.6 Expresion oral
El lenguaje es un instrumento esencial para el ser humano. Es, dicen algunos, la
herramienta mas valiosa y peligrosa porque con ella podemos expresar nuestros

mas profundos sentimientos como el amor, la esperanza, los deseos de justicia, el

57



tipo de sociedad ideal y podemos también enaltecer los valores que tenemos

como seres humanos.

Por otro lado, la palabra puede destruir, ofender, tirar por el piso el prestigio y la
autoestima de las personas. El habla puede manifestar el asco, la parte negra del
individuo. El lenguaje puede llevar a cabo todas las operaciones del intelecto, las
posibilidades del sentimiento y de la emocion. El, es el medio mas poderoso que

tenemos para transformar el mundo.

Hay una percepcidon y acuerdo social en el sentido de que uno de los compromisos
mas altos que tiene la escuela es el de ensefar a leer y a escribir en los primeros
grados de la educacion primaria. Se concibe que el uso eficiente de la lengua
hablada y escrita constituye uno de los recursos indispensables para el
desenvolvimiento personal y social. Ademas de propiciar entre los nifios un

aprendizaje continuo y autébnomo.

La escuela juega un papel fundamental en el desarrollo de las capacidades de los
nifos y nifias para expresarse por medio del lenguaje oral. Cuando llegan por
primera vez a esta institucion, los pequefios ya poseen conocimientos sobre su
lengua materna y sus posibles usos. Saben preguntar, mandar, explicar, describir
y narrar , entre otras formas de comunicacion, sin embargo toca al plantel ampliar
los conocimientos que los nifios y nifas ya poseen, es decir fomentar que

expliquen, describan, narren y se expresen cada vez mejor.

Es importante que los nifios y niflas hablen sobre sus experiencias en cada tema
gue se revise, animarlos a que hablen sobre lo que conocen relacionado con el

tema. Animarlos a que describan con mas detalles las caracteristicas de objetos,
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lugares, animales, personas y situaciones. Que expresen sus gustos, sus

opiniones. Que narren sus experiencias y las de los demas.

También es importante que aprendan a escuchar a los demas y a respetar lo que
los ellos dicen. Nosotros podemos ensefarles escuchandolos con atencion,
respetandolos y tomando en cuenta lo que dicen. La expresion oral debe estar
siempre relacionada con la lectura y la escritura. Es importante que lo que los
nifos hablen se escriba, ya sea que nosotros mismos lo hagamos o lo hagan ellos.

También es importante que se hable de lo que se lee y de lo que se escribe.

2.7 Reflexion sobre la lengua

La reflexién sobre la lengua, es decir, el aprender como funciona el lenguaje para
diferentes propdsitos y usos, y cuales son las convenciones que lo rigen, se va
desarrollando junto con la lectura y la escritura. No es necesario ensefiar estos
aspectos aparte, pues mientras se habla, lee o escribe, se pueden abordar segun

sea pertinente.

Como mencionamos al principio, hay muchas cosas que aprender sobre la lengua,
aparte de las letras, de las caracteristicas de nuestro sistema alfabético y de las
convenciones ortograficas. Tenemos que ir ensefiando a nuestros alumnos como
se estructura el lenguaje de diferente manera segun el propdsito para el que se
usa, por ejemplo, para escribir una carta tenemos que saber como funciona ésta,
como se usan las palabras en ella. Qué se pone primero, que tipo de expresiones
se utilizan, hasta que tipo de expresiones se usan. Esto depende del propdsito de

la carta y de a quién va dirigida: si es personal para saludar y platicar sobre lo que
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nos pasa a un amigo o familiar, si es de solicitud dirigida a una persona que no
conocemos, 0 a una autoridad; si es de invitacion, etc. Y esto lo aprendemos
primero conociendo primero como son las misivas, leyéndolas o escuchando
cuando alguien nos las lee. Y también viendo o escuchando como alguien escribe
una epistola, como toma las decisiones de qué poner y qué no poner, CoOmo suena
mejor que es lo apropiado decir dependiendo de a quién nos dirigimos. Lo mismo
podemos decir de un anuncio, una receta, una nota, periodistica, un telegrama,

etc.

Por eso es importante que en el salon de clases nuestros alumnos se familiaricen
con una gran diversidad de tipos de texto. Que sepan para qué se usan, cOmo se
escriben, qué tipo de lenguaje tienen. Esto les permitira utilizar la escritura para

necesidades reales de la vida diaria

Hay convenciones que sirven para muchos tipos de texto, y los podemos ir
enseflando con muchos ejemplos: la separacion de palabras, la puntuacion, el uso
de mayusculas, las convenciones ortograficas. Pero también hay otros aspectos
gue son particulares a cierto estilo de escritura y debemos mostrarlos a nuestros

alumnos.

2.8 Competencias docentes para la ensefianza de la lengua

En primer lugar, tenemos que conocer el codigo objeto de ensefianza, tanto desde
un punto de vista interno, que permita explicar su estructura, como desde un punto
de vista externo, que implica el conocimiento de las variedades linguisticas —

geograficas, sociales y estilo— y de sus funciones, es decir, de sus condiciones de
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uso, que son socioculturales. Para este primer bloque de saberes, contamos con
disciplinas como las propiamente linglisticas o gramaticales, que abordan el
estudio de la lengua desde una perspectiva interna, y con otras disciplinas, como
la dialectologia o la sociolinguistica, que se preocupan por describir las variedades

Y SUS USOs.

En segundo lugar, necesitamos conocer los factores cognitivos que condicionan la
adquisicion de la lengua y el desarrollo de las capacidades linglisticas. Para ello

tenemos que recurrir a disciplinas como la psicolinguistica y la ciencia cognitiva.

En tercer lugar, necesitamos conocer los factores sociales y culturales que
condicionan los usos linguisticos y el mismo proceso de ensefianza aprendizaje.

Es aqui, donde de nuevo debemos de recurrir a la sociolinguistica.

En cuarto lugar, necesitaremos conocer los métodos y técnicas mas apropiadas
para alcanzar los objetivos que nos proponemos, para nuestra formacion respecto
a este blogue de saberes, tendremos que recurrir a disciplinas como la pedagogia

y la didactica especifica del area

Desde este punto de vista, saber que tipo de estudiantes tenemos ante nosotros
en el aula es algo fundamental: Hemos de saber con qué repertorio verbal llegan a
nuestras aulas, qué lugar ocupan dentro de ese repertorio la modalidad oral y la
modalidad escrita, qué actitudes y valores asocian con las diferentes variedades
gue se usan en su entorno. Hemos de contrastar esas caracteristicas de nuestros
estudiantes con las nuestras, conocer nuestro repertorio verbal y de qué manera lo
utilizamos en nuestra tarea docente, qué valores asociamos nosotros a los

diversos usos y de qué manera hacemos intervenir nuestras actitudes y
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valoraciones en el establecimiento de los objetivos de ensefianza, en la
programacion de las diferentes actividades y en los procesos de evaluacion.
Hemos de ser conscientes de qué, queramoslo o no, somos modelos de habla
para nuestros alumnos, de que les estamos ofreciendo, dia a dia, ejemplos de uso
linglistico con nuestra actividad verbal cotidiana, de que continuamente estamos
sancionando sus formas de hablar y de escribir, porque evaluamos no sélo lo que
dicen sino también como lo dicen. Este conjunto de elementos constituye muy a
menudo una parte esencial del curriculum oculto, de ese conjunto de valores y de
actitudes que se traspasan de forma inconsciente o implicita en el proceso de
ensefanza—aprendizaje, y que es necesario que salgan a la luz, que sean objeto

de reflexidn por nuestra parte y negociacion entre nosotros y nuestros estudiantes.

La sociolinguistica nos ofrece una vision de la interaccidon comunicativa como un
lugar de encuentro entre lo social y lo individual. Porque la vida social se
desarrolla, se (re) crea, se mantiene o se cambia, a partir de las interrelaciones
comunicativas entre los individuos. Desde las disposiciones mas informales entre
iguales, hasta las situaciones mas jerarquizadas y ritualizadas, desde la
conversacion espontanea hasta un juicio, por ejemplo, podemos observar que el
canje verbal desempefia un papel de crucial importancia en casi todas las
interacciones que permiten que exista la sociedad. En cada intercambio se ponen
en funcionamiento los atributos sociales e individuales de las personas que
participan en ella: elegimos entre las posibilidades que ofrece el repertorio verbal,
decidimos que papel vamos a representar. Se ponen en funcionamiento relaciones

de poder —queremos convencer, queremos ser aceptados, ser creidos— que
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existen en la sociedad debido a diferencias de estatus social, de clase, de
conocimiento, de sexo, de edad, etc. Se pone a prueba la competencia
comunicativa de los individuos: ese conjunto de saberse necesarios para actuar
comunicativamente de forma apropiada en diferentes situaciones Esos saberes
son verbales y no verbales, cognitivos y socioculturales, y se van adquiriendo y
desarrollando en parte de forma inconsciente al estar inmersos de forma activa en

diferentes encuentros comunicativos.

Constituyen un conjunto de normas de comportamiento sociolinguistico y
pragmatico que nos orientan hacia cuando es apropiado hablar y cuando es mejor
callar, de qué manera hemos de hacer uso de la palabra —cdmo intervenir, que

variedad utilizar—, con quién podemos bromear y con quién no.

Si antes planteamos que la escuela es parte y reflejo de la sociedad que la crea,
ahora hemos de pensar que cada centro escolar y cada aula constituyen espacios
0 escenarios comunicativos, porque el proceso de ensefianza—aprendizaje se
produce a través de continuas interacciones comunicativas (a veces
incomunicativas). El aula es un microcosmo, un concentrado de la realidad
sociocultural donde, continuamente, aprendices y profesores van poniendo en
juego los instrumentos que tienen a su alcance para conseguir sus objetivos, sus
finalidades, que se van negociando momento a momento a partir de las diferentes
visiones que unos y otros tienen de lo que esta sucediendo. El aula se ve asi
como un contexto fisico, cognitivo y sociocultural en el que el uso verbal —oral y

escrito— es fundamental.
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2.9 El papel del docente
El papel del docente es mediador y facilitador del aprendizaje. Para esto es

necesario:
Dar informacién y explicaciones a los alumnos
Hacer demostraciones para ellos
Guiar la practica de nuestros alumnos, apoyandolos y ayudandoles

Darles la oportunidad para que apliquen el conocimiento, animandolos,

interactuando con ellos

Promover la independencia de los alumnos y a que ellos tengan el control

sobre lo que saben.

Formular preguntas de reflexibn y damos informacion y explicamos

mientras escribimos.
Escribir lo que nos dicen, o vamos diciendo con ellos qué escribir.

Permitir que escriban como puedan, que lo intenten, o que copien algo

significativo que ya saben.
Guiarlos, apoyarlos y ayudales si es necesario...

Permitir que apliquen su escritura y lectura con un propésito definido, dar
oportunidades de que comparen, revisen; les damos mas informacion o

explicaciones que necesiten.
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Il LA LECTURA Y LA ESCRITURA EN EL JARDIN DE NINOS
La educacion preescolar en México esta regida por la Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos y por la Ley General de Educacion(1993) entendiendo
gue esta ultima, precisa las atribuciones que le corresponden al Ejecutivo Federal,
por conducto de la SEP, y las propias de los gobiernos de los estados en materia
de educacion, donde es declarada gratuita. Dicha Ley declara que el nivel
preescolar, junto con el de primaria y secundaria, forman parte de la educacion
basica que en conjunto abarca un periodo de diez afios de escolaridad (uno de
preescolar, seis de primaria y tres de secundaria). Sin embargo la educacion
preescolar era de caracter no obligatorio como requisito para ingresar a la

educacion primaria.

La obligatoriedad es parte de la politica educativa del gobierno del presidente
Vicente Fox Quezada, con fundamento en: la Ley de Planeacion que establece
gue cada administracion federal debe formular su plan sexenal. En base a esto
se formula el Programa Nacional de Desarrollo (PND), del cual se derivan los
programas sectoriales. Para el caso del sector educativo, se formulé el Programa
Nacional de Educacion 2001-2006, en el cual la Secretaria de Educacion Publica
de México ha emprendido una linea de politica educativa orientada a la atencion
de las niflas y los nifios menores de 6 afios, a fin de mejorar la calidad del servicio

gue recibe esta poblacion en el pais

La educacion preescolar desempefia un papel fundamental en el desarrollo
integral y equilibrado de las nifias y nifios. Es por ello que, se debe promover en

los nifios la socializacion y la efectividad, el desarrollo de las capacidades
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comunicativas, del pensamiento matematico, el conocimiento del entorno natural y
social, el desarrollo fisico y psicomotriz, asi como la expresion y la apreciacion

artistica.

Sin embargo, hablar de obligatoriedad en el campo educativo implica entender el
término; en el que se hace referencia tanto a una exigencia moral como a una
imposicion social y a un deber juridico. Lo que implica un verdadero analisis, en el
gue se tomen en cuenta todos los factores mencionados, que conlleven a una
reforma real entendiendo que reformar es modificar con el fin de mejorar, tema del
cual se han establecido las diferentes criticas u opiniones desde la presentacion

de de la iniciativa para la reforma en preescolar.

3.1 Historia de los Jardines de Nifios en México

En el siglo XIX y principios del XX se analiza la necesidad de transformar a la
escuela. En el contexto del movimiento liberal, tanto econdmico como espiritual, se
insistio en la libertad individual con base en la creacion de un sistema de
ensefianza popular que deja a un lado el autoritarismo da origen a la escuela

nueva.

Esta nueva vision reconoce el valor de la infancia como una de las etapas mas
definitivas en la construccion de su personalidad y que lo posibilitara en un futuro,

a una vida plena y de deseos de todo ser docente.

“Froebel sostiene que cuando mas variadas y definidas son las

sensaciones y emociones del nifio, tanto mayores son las
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posibilidades de su educacion. Todo lo que se haga, pues en favor de
un desarrollo temprano y completo de unas y otras, influye sobre los

resultados de su aprendizaje.”

Se persigue el desenvolvimiento integral de los sujetos, desarrollo arménico de las
lineas del pensamiento, escuela de actividad, porque el aprendizaje es el
resultado de la accion directa del alumno y alumna sobre un objeto que a él en

particular le interesa poseer y porque lo necesita.

El fin es educar para la vida, se reconoce al juego como una actividad creadora
gue estrecha relaciones entre los escolares, se busca que la escuela salga de sus

muros y permita la interaccion de los sujetos con el contexto.

El Jardin de Nifios como institucion educativa en nuestro pais, fue instituido por
Ernesto Laubscher, quien se fundamentod en la teoria froebeliana con su método
de dones, juegos y ocupaciones para crear el primer Jardin de Nifios el 5 de

febrero de 1893, anexo a la escuela Modelo de Orizaba, Veracruz.

En este tiempo no hubo asomo de programas especificos, la accion educativa se
limit6 a la enumeracion de actividades tales como: marchas y movimientos

ritmicos, dones de Froebel, canciones, juegos organizados y libres, etc.

En 1900 algunas educadoras fueron invitadas a la Universidad de Columbia en
Nueva York, a fin de que ampliaran sus conocimientos en la practica educativa, a

Su regreso reconstruyeron el sistema de Froebel con modalidades

% Castafieda, Estefania; Programa arreglado segun el curso de los Kindergarthen de Manhathan,
Bronx Nueva York, 1903, pag. 257.
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norteamericanas: los planes de estudio, libros y musica fueron copiados de aquel

pais, sin ninguna adaptacion a la realidad nacional.

En 1917 por razones presupuestales, los Jardines de Nifilos pasaron a depender
del Ayuntamiento, fue hasta 1921 con el secretario de educacidon José

Vasconcelos cuando se incorporaron a la Secretaria de Educacion Publica.

A finales del siglo XIX, las ideas de Pestalozzi tuvieron gran influencia en la
filosofia de Federico Froebel y en la concepcion de abordar el manejo del medio

natural al destacar la necesidad de poner al nifio en contacto con él.

Estefania Castafieda elabor6 los primeros programas de 1903 y 1928 en ellos se
destaca el contacto y la observacién con la naturaleza para que el preescolar

adquiera conocimiento y amor hacia ella.

Entre los contenidos del Programa de 1903, resalta el “estudio del medio natural,
el cuidado de los animales, observacion de fenomenos fisicos, nombres de flores y

"4 etcétera. Se

frutos, hacer hortalizas, colecciones de hojas, conchas, bellotas,
fomentd el conocimiento de las caracteristicas del lugar donde vive el alumno y

aprovechar este vinculo para propiciar un aprendizaje acerca de su entorno.

En tanto, el programa de 1928 que es una reforma del anterior, por primera vez se
da la denominacion de Jardin de Nifios con un enfoque nacionalista, que vuelve a
retomar el fundamento tedrico de Froebel y Pestalozzi de tener presente el medio
ambiente donde se desenvuelve el pequefio para brindar experiencias en el hogar,

escuela, comunidad por medios del juego.

* SEP. Programa de Educacién Preescolar México, 1951, pag. 38.
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El siguiente programa fue elaborado por Berta von Glumer en 1936, perneado

por la integracion total a la vida social y natural que rodea al nifio.

Los temas en este programa se dividen en seis: “hogar, religion, vida civica, la
patria, trabajo y la naturaleza,” la educadora por mes realizaba actividades que
daban alusién a cada estacion del afio que correspondia (invierno, primavera,

verano y otofo).

El Programa de 1942 fue elaborado por Rosaura Zapata a partir de las ideas de
Froebel adaptado a las condiciones de trabajo de las educadoras mexicanas.
Consider¢ prioritario propiciar una relacion entre el hogar y la comunidad con un
vinculo especial de la naturaleza. En sus contenidos se maneja: “cultivo de
plantas, cuidado de animales, observacion, de algunos fenbmenos atmosféricos,

el empleo del agua (lavado de manos, ropa y regado de plantas).”

Como hemos visto la pedagogia de Froebel influenciéo grandemente el curriculum
de la educacion preescolar desde sus inicios en México por varias décadas que
sirvieron de punto de referencia en la forma en que la maestra ensefiaba a los
alumnos a través del medio circundante como una alternativa de apoyo para el

proceso ensefianza—aprendizaje.

En 1963 hay un cambio en la estructura de los Programas anteriores que es la
idea de globalizacion donde la pedagogia de Ovidio Decroly es parte de los
fundamentos tedricos de los siguientes programas de educacion preescolar, su

premisa es preparar al nifio para la vida por la vida misma, en esta frase se

®> VON, Glumer Berta. Técnicas de Kindergarten 1936 Edit. Talleres, México, 1957. pag. 198.
® ZAPATA, Rosaura. Programa de Educacién Preescolar 1942” México, pag. 99.
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encierra su afan de organizar el medio de manera que el nifio encuentre los
estimulos necesarios. Para ello, afirmo que el infante debia conocerse a si mismo
al igual que a el entorno en el cual se desenvolvia llevandolo a cabo a través del
programa de ideas asociadas que partian de la importancia primeramente, de
alimentarse, asearse, vestirse, etc. Una vez satisfechas éstas, podria relacionarse
con su medio adecuandolo a sus necesidades, mediante la globalizacién de las

actividades.

En su método Decroly parti6 de temas relacionados con el nifio y su medio
natural, (los animales, plantas, tierra, agua, aire, etc.) "La premisa basica de este

autor es el papel que juega la escuela en beneficio del crecimiento del alumno.

Le atribuye al medio un valor educativo en el que se establecen las bases tanto
de su desarrollo cultural como mental. El papel del maestro es el de sujeto activo,

que promueve el contacto con el entorno.

Afirmo que el camino que sigue las capacidades intelectuales para adquirir el
conocimiento tiene tres pasos fundamentales: observacion, asociacion vy
expresion. Las metas a alcanzar por el preescolar son asumir actitudes de carifio
para los animales y plantas donde él se responsabilice en tareas faciles como el

regado, limpieza de su area de trabajo, aseo personal, entre otras.
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3.2 Los programas de educacion preescolar
A lo largo de los afios, los diferentes programas de educacion preescolar han
pretendido promover el desarrollo integral del individuo y en donde se definen los

valores que deben realizarse en el proceso de formacion del alumno.

Los marcos tedricos y los principios basicos en los que se han basado responden
cada vez al momento histérico y pedagogico. El entorno social y cultural, asi como
los materiales didacticos, han tenido un papel importante en este desarrollo. Se ha
procurado que sean acordes a la realidad y a la cercania de los nifios, para que

les permitan alcanzar los objetivos propuestos en cada programa.

Los programas se han renovado en base a nuevos aportes sobre el conocimiento

del nifio y su proceso de aprendizaje asi como estar acordes en la etapa

La educacion preescolar que se brinda a los nifios y nifias mexicanos, como los
demas niveles educativos, ha transitado por una serie cambios curriculares: el
programa 1979 organizado en objetivos educativos y esferas de desarrollo,
congruente con los aportes de la tecnologia educativa; el PEP 1981 con unidades
y situaciones didacticas, con ejes de desarrollo, muy congruente con los aportes
piagetianos; el PEP 1992 que propone el trabajo con proyectos, asistido con las
areas de trabajo y con 5 bloques de juegos y actividades; y hoy en puerta el PEP
2004 con una diversidad metodoldgica: proyectos, rincones, talleres y unidades
didacticas y con 6 campos formativos y con competencias a desarrollar en la

Educaciéon Preescolar obligatoria.
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3.2.1 Guias didécticas

Estas guias se fundamentaron en el método globalizador en el ambito de trabajo
del Jardin de Nifos, el proceso de ensefianza-aprendizaje se organizé a partir del
meétodo que se divide en tres fases, estas deberian cumplirse durante una mafana

de actividades. Dichas fases son:

- La observacion: tenia como objeto atraer la curiosidad del nifio hacia las cosas,

los hechos y las personas, por ser éstos parte de su entorno.

- La asociacion: que se comprendia un proceso de relaciéon mas profunda de los

conocimientos nuevos con las experiencias previas. Y

- La expresion: donde se plasmaban las impresiones de los alumnos frente a las

ideas adquiridas.

Las guias didacticas se editaron a cargo del Departamento Técnico de Preescolar,
fueron el material de apoyo al trabajo de las educadoras; se trataba de que
ubicara con precision las necesidades de su grupo y centro de trabajo, de tal
forma, que siguiera la evolucién grupal e individual de los educandos de manera

sistematica.
Este material de apoyo y perseguian los siguientes objetivos:

- Inmediatos: Vivir con plenitud la edad preescolar, conocer y desarrollar sus

potencialidades.
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- Mediatos: Natural incorporaciéon a la Escuela Primaria por la madurez adquirida
y los habitos, habilidades y destrezas que eliminan posibilidades de fracaso

escolar.7

Con el objeto de conseguir lo anterior el trabajo se sistematizO en temas
mensuales, tales como: el hogar y el Jardin de Nifios, el nifio y su cuerpo, el reino

animal y algunas de sus caracteristicas, etc.

Las educadoras se regian por estas unidades, aunque se hizo hincapié que los
temas no eran rigurosos y por lo tanto todo dependia de las posibilidades del

medio y del grado de madurez de los alumnos.

Previo desglose mensual, se sefialaron los aspectos que las educadoras tenian
gue conocer y encauzar para un mejor aprovechamiento de su labor, es decir,
habia explicaciones breves sobre las caracteristicas y necesidades de la segunda

infancia, sus tendencias, interese, etc.

Cada unidad tematica fue desarrollada con una pequefia explicacién, que varié por
grado escolar. Se pretendié con esto, que la maestra diferenciara el grado de
complejidad del aspecto a tratar, segun la edad cronoldgica y la madurez de los
educandos, asi como, que al llevarlo a la practica lo hiciera segin su propia

realidad.

El documento no sefal6 criterios de evaluacion, sélo al final hizo una breve
explicacion de la necesidad de que la educadora observase y evaluase

permanentemente, que al final del curso se hiciera una evaluacion personal y en el

" Guias Didacticas. Departamento Técnico de Preescolar. México 1976 p. 3
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caso de los terceros grados, esta evaluacion se concluia con la prueba de Lorenzo

Filho.

Las unidades carecen de integracion entre si. No contienen propuestas
metodoldgicas, omite sugerencias de organizacion, sefiala algunas sugerencias de
actividades y recursos, puntualiza la necesidad de adecuarlos al nivel de madurez

de los educandos.

3.2.2 Programa 1979

El programa surgié como respuesta de la Direccion General de Educacion
Preescolar a los esfuerzos tendientes a proporcionar un afio de educacion
preescolar al 50% de nifios de cinco afios de edad. Persiguié las mismas metas
gue el Programa General de Educacion Preescolar, la diferencia entre ambos
consistidé en que el ultimo propuso tres afios de educacion preescolar el primero

solo uno.

Por este motivo los procedimientos de estimulacién y evaluacion tuvieron que ser
mas intensos y frecuentes a fin de ir normando el camino sobre el cual se

desarrollaria el proceso de aprendizaje.

En este programa se concibe a la educacion preescolar como formativa, y

perseguia los siguientes objetivos:
Favorecer la maduracion fisica, mental y emocional del educando.

Brindar al nifio la oportunidad de realizarse en esta etapa, satisfaciendo sus

intereses y necesidades.
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Vigilar, prevenir y atender oportunamente, posibles detenciones o
alteraciones en el proceso de desarrollo del nifio, a fin de evitar problemas

de integracion y aprendizajes en niveles subsecuentes.
Lograr la incorporacion natural del nifio al siguiente nivel educativo.

Fomentar su progresiva interaccion con el medio circundante y proyectarlo

a la comunidad de la que forma parte como elemento activo.

Para fundamentar el proceso de maduracion del nifio, se subdividié en areas a fin
de comprender mejor la interaccion de los elementos que forman parte de este
mecanismo y garantizar que se tomen en cuenta para la estimulacion

correspondiente a todas las facetas del mismo.

Para la organizacion en areas se adoptdé un esquema de funcionamiento que

corresponde a cualquier hecho de conducta.
Esquema de clasificacion adoptado:
Funciones:

- Informacién

- Elaboracion

- Efectoras

Todo hecho de la conducta requiere primero una informacién, la adaptacion del
estimulo o impulso que promueve a la accion. La informacion recibida llega por

conducto de las vias sensoriales, generando y alimentando todas las funciones
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mentales, tales como: analisis, sintesis, favoreciendo la integracion de las

nociones de persona, tiempo y espacio: area cognoscitiva.

La emocion y los sentimientos matizan y estimulan todos los actos; la unién con
los conocimientos y el manejo de la informacion propician la adaptacion a la

sociedad: area emocional social.

La accion externa, la manifestacion de la conducta, se efectia por medio del

movimiento o del lenguaje hablado: area motora y del lenguaje.

Cada area esta subdividida en aspectos para un mejor manejo didactico,

contemplados en los objetivos generales, particulares y especificos del programa.

Los objetivos generales sefalan las conductas que al finalizar la etapa preescolar,
el educando manifestard& como muestra de madurez, en procesos evolutivos

naturales.

Los objetivos particulares corresponden a sintesis de logros, que hacia el exterior

el nifio manifiesta en conductas representativas.

Los objetivos especificos son los sucesivos niveles de madurez que sefialan la
realizacion correcta de la evolucion del nifio en esta etapa. El contenido

programatico, se organizo en niveles de madurez.

La metodologia dio pautas para que cada educadora iniciara su accion estimulante
a partir del nivel evolutivo presentado por el grupo, fijando el criterio de selecciéon

de los objetivos a alcanzar en el afio escolar lectivo.

Dentro del aspecto programatico se presentaron sugerencias de actividades

relacionadas con el objetivo particular, sin embargo en la metodologia se
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presentaron pautas mas especificas para un manejo correcto de la estimulacion.

Se pretendio en todo momento respetar la iniciativa de la educadora.

Los temas contenidos se seleccionaron en base al interés del nifio, que a juicio de
los autores ofrecian pautas de analisis al mismo educando. Se presentaron en
forma de pregunta, como las que el nifio puede hacerse para si; el tiempo de

realizacion de los mismos se dejo en funcion del interés del grupo.

Las actividades se organizaron siguiendo la técnica llamada secuencia
estimulativa: secuencia porque sigue y respeta un orden, por medio del cual el
nifo integra una informacion; estimulativa porque plantea la organizacion de
actividades generadoras de conductas, de forma tal que permite ver el avance del

nifo en cada area de desarrollo.

En este programa se contemplan tres modalidades de evaluacion:

e Inicial es la elaboracion de un perfil de grupo, que permite detectar el nivel

de madurez en que se encuentra el grupo en cada una de las tres areas.

e Continua la realizada en forma diaria y mensual por medio de registros.

e Final se hace un perfil individual y de grupo para ubicar el nivel de madurez

alcanzado en cada area de desarrollo al finalizar el afio escolar.

Como avance al programa anterior, maneja criterios y formas de evaluacién
(diagnéstica, retroalimentacion y verificacion), pero pierde solidez al descartar
pardmetros que pudieran emplearse para tal efecto y deja nuevamente a criterio
de la educadora su realizacidén. Es aceptable que se hizo una revision a planes y

programas de estudio, pero aun se observa en el material, que no se dice una
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valoracion de los logros reales del programa anterior, sus connotaciones y errores,
y que fue presentando como el cambio radical, desechando los esfuerzos que le

precedieron.

3.2.3 Programa 1981 (Enfoque psicogenético)

El fundamento psicolégico de este programa es el enfoque psicogenético de
Piaget, que sustenta que el nifio es quien va descubriendo su mundo a través de
la interaccion que tiene con todo lo que esta a su alcance. El construye su mundo
por medio de las acciones y reflexiones que realiza el relacionarse con los objetos,

acontecimientos que conforman su realidad.

El aprendizaje se ve en este enfoque como un proceso interno que se va
operando paulatinamente, en donde el nifio, al ponerse en contacto con el objeto
responde como un todo integrado, donde poco a poco se va estructurando el

conocimiento.

Los objetivos estan disefiados como objetivos de desarrollo, en tanto que éste es
la base que sustente los aprendizajes del nifio y que seran logrados mediante la
estimulacion de los ejes de desarrollo, que son: afectivo-social, funcion simbdlica,

preoperaciones légico-matematicas y operaciones infralogicas.

El eje afectivo-social se refiere al proceso de socializacion que en el nifio ocurre:

formas de juego, cooperacion y participacion.
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La funcion simbodlica consiste en la posibilidad de representar objetos,
acontecimientos y personas en ausencia de ellas, cuyo maximo exponente es el

lenguaje oral y escrito.

En relacion al lenguaje oral y escrito, se dice que es importante que durante toda
la educacion preescolar y especialmente en los grupos de cinco y seis afos, se
incluyan actividades que le permitan reconstruir la estructura de nuestro sistema

alfabético.

Aunque la mayoria de los nifios estan rodeados de material escrito desde muy
pequefios, el grado de participacion en actividades que implique la utilizacion del
mismo, definira en gran medida el grado de estructuracion cognoscitiva que
alcance para enfrentarse al aprendizaje de la lecto escritura. Al Jardin de Nifios
corresponde compensar estas diferencias de estimulacion que los nifios traen de

Sus casas.

Las actividades orientadas hacia este aspecto del desarrollo facilitaran que el nifio
desarrollo competencias para la lectura y escritura. Las acciones que se realicen
con este objetivo deberan ubicarse en el contexto, tanto en términos de contenidos
como de relaciones humanas para que puedan ser efectivas. No debe olvidarse
gue esto implica la comunicacion humana a traves de la cual se da o se recibe un

mensaje que transmite un contenido.

Los aspectos fundamentales sobre los que se definen las lineas de labores son:
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a) EI nifio comprende paulatinamente la necesidad de representar
graficamente en forma convencional y particularmente a través de la lengua

escrita.

b) Diferenciacion entre escritura y otras formas de representacion grafica.

Comprension de actos de lectura.

c) Invencion de cédigos, esto permitird al nifio ir comprendiendo los cédigos
inventados por otros y posteriormente el descubrimiento de la estructura de
la lengua oral y escrita como sistemas de signos que comparten los

miembros de una comunidad.
d) Diferenciacion entre la lengua oral y la lengua escrita
e) Andlisis de la lengua oral
f) Enfrentamiento con aspectos formales de la lengua escrita

Para que el nifio interprete y reconstruya de manera inteligente la estructura del
sistema alfabético y participe activamente en su propio aprendizaje, es necesario

centrar acciones en los siguientes aspectos.
Comprension paulatina de la necesidad de la representacion convencional

Aqui deberd aprovecharse todas las situaciones que se produzcan
espontaneamente para que los nifios pongan atencion a todo tipo de material
gréafico y lo interpreten, es conveniente aceptar todas las respuestas y discutirlas

para llegar a una conclusion acordada por el grupo.
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Descubrir la funcién de la escritura para hacer posible la comunicacion a
distancia, conviene aprovechar las oportunidades que se producen

espontaneamente para realizar mensajes escritos.

Diferenciacidon entre escritura y otras formas de representacion grafica Las
actividades de producir e interpretar simbolos corresponden respectivamente a las

actividades posteriores de escribir y leer.

Relacion entre escritura y aspectos sonoros del habla. Este analisis tiende a
favorecer el trabajo que el nifio hace para comprender la correspondencia entre
los aspectos sonoros del lenguaje y la escritura, accediendo finalmente al

descubrimiento de la relacion entre grafias y fonemas

Las preoperaciones légico-matematicas permiten al nifio ir conociendo la realidad
de manera cada vez mas objetiva, la mas importante son: clasificacion, seriacion y

la nocion de conservacion de numero.

Las operaciones infralégicas son las que se refieren a la estructuracion del tiempo

y el espacio.

Los contenidos tienen como funcion principal, dar un contexto al desarrollo de las
operaciones del pensamiento del nifio a través de las actividades. Los criterios

tomados para elegirlos son:

¢ Que sean interesantes y significativos para los nifios

e Que partan de su realidad inmediata

e Que den oportunidad de incorporar progresivamente conocimientos

socioculturales y naturales.
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e Que permitan derivar situaciones que puedan dinamizarse a través de las

actividades.

Estos se organizaron en diez unidades:

1. Integracion del nifio a la escuela

2. Elvestido

3. La alimentacion

4. Lavivienda

5. Lasalud

6. El trabajo

7. El comercio

8. Los transportes

9. Medios de comunicacion

10.Festividades nacionales y tradicionales
Cada una de las actividades se desglosa en diferentes situaciones.
Todos los contenidos corresponden al nucleo organizativo "El nifio y su entorno".

Las situaciones son expresiones dinamicas de los contenidos, cada una globaliza
una serie de actividades relacionadas con el tema a tratar y se orientan segun los

ejes de desarrollo.
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Las actividades constituyen el punto central del programa. Por medio de ellas se
operativizan todos los elementos que intervienen y se establecen relaciones entre
ellos. Las diferentes actividades son medias para poner en relacion a los nifios con
los objetos de conocimiento, que pueden ser de naturaleza diversa y favorecer la
construccion progresiva de nuevas estructuras y nuevas formas de participacion

en la vida social.

La evaluacion consiste en hacer un seguimiento del proceso de desarrollo del nifio
en cada uno de los ejes que se han sefalado, con el fin de orientar y reorientar la
accion educativa en favor del desarrollo y de ninguna manera para aprobar o
reprobar al nifio, se realiza a través de dos procedimientos: la valoracion

permanente y la transversal.

Esta dltima es un registro del proceso de desarrollo que se lleva a cabo en dos
momentos del afio escolar; primero durante el examen diagnostico que se realiza

a principio de afio y de terminacion que se hace al final.

Otro aspecto que contempla el programa es la participacion de los padres para su
desarrollo, se procura que conozcan la labor que se realiza con los nifios, con el
objeto de que busquen junto con la educadora, las formas de establecer una
continuidad entre el hogar y el Jardin de Nifios, en cuanto a los aspectos

esenciales que se propone dicho proyecto de trabajo.

En el plan, el nifio es el centro de la actividad educativa y en funcion de sus
necesidades, se adaptan los factores implicados en la accion didactica, el acento

se pone en el desarrollo cognitivo. Se concibe al hombre como un ser activo
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dentro de su contexto social, aunque no se contempla su caracter sociopolitico y la

capacidad de transformacion.

3.2.4 Programa 1992
El trabajo por proyectos es la propuesta metodolégica de programa de educacion

preescolar 1992 como resultado de la modernizacion educativa.

Estos giran alrededor de bloques que son segmentos de conocimiento en areas
especificas que posibilitan aprendizaje precisamente por medio de actividades y

juegos:
e Sensibilidad y expresion artistica
* Psicomotricidad
* Naturaleza
* Matemaéticas
e Lenguaje

Un proyecto parte de una situacion auténtica de experiencia, acompafado de una
actividad continia en la que el educando por su propia cuenta se informe e
investigue sobre un acontecimiento relevante, para que se cuestione la forma de
solucionarlo y asi busque la oportunidad para comprobar sus ideas del como
aplicar sus hipoétesis que lo conduciran a descubrir por si mismo su validez de

solucioén.
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Trabajar de esta manera en el jardin de nifios implica un proceso que enriquece
constantemente la participacion abierta de los alumnos en la planeacion,

realizacion y evaluacion.

Las etapas son:
e Surgimiento
e Realizaciéon
e Culminacion

El surgimiento se da a partir de la expresion de los intereses del preescolar a
traves de diversas actividades: dramatizaciones, lecturas, asambleas,
construccidn con materiales, dibujos, conversaciones, etc. Otras son sugeridas por
el docente en las que se encuentran: visitas a lugares de la comunidad (mercados,
centros de trabajo, comercios, bibliotecas, acuarios, museos, parques, obras de
teatro, etc.) o tareas comunes de la escuela (campafias de vacunacion, fiestas
patrias, jornadas de la paz, acciones para mejora del medio ambiente, tradiciones

y fiestas de la comunidad) entre otras.

La educadora debe de observar atentamente manifestaciones de los alumnos, sus
conversaciones y acciones para poder identificar el momento mas significativo que

dé la pauta para elegir un proyecto.

Esta eleccion se realizara grupalmente, corresponde a la maestra, los cuestionara
e interpretara las ideas del nifio, para planificar las actividades. En esta planeacién

es necesario elaborar el friso graficamente para que los nifios lo observen y le den
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seguimiento y registren los cambios que realizaron durante el desarrollo del

proyecto.

El friso podra hacerse en el pizarrén, en cartulina, papel, entre otros materiales; de
preferencia con dibujos, simbolos o letras que se puede apoyar con papeles de
colores y pinturas de distintas texturas. En €l, es necesario que se rescate datos

importantes como.

Nombre del proyecto

e Fecha de inicio y culminacion

» Prevision general de juegos y actividades

» Prevision general de recursos didacticos (actividades y materiales)

e Lugar

Evaluacion

En la etapa de la realizacion se jugara con las distintas areas, materiales, y
lugares del jardin que sirven para que explore, experimente sin perder de vista lo
gue pretende hacer, necesariamente con la colaboracion de los otros pequefios
para una tarea colectiva. Aqui la docente organiza al grupo en las diversas tareas,
y sugiere acciones para promover la reflexiébn sobre las acciones, que ayuden en

la solucién de problemas.

En el bloque de juegos y actividades relacionadas con el lenguaje se definen
criterios metodolégicos para el desarrollo del lenguaje oral y escrito como se

sienta en libertad para hablar solo, con otros nifios o con adultos; de experimentar
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con la lengua oral y escrita, de inventar palabras y juegos de palabras, de tal
manera que encuentre en ello un vehiculo para expresar sus emociones, deseos y

necesidades.

Asi como para enriquecer su comprension y dominio progresivo de la lengua oral y
escrita, descubrir la funcién que tiene para entender a otros y darse a entender él
mismo, experimentar formas propias para representar graficamente por medio de
dibujos y escritos, en un proceso de comprension y dominio de los signos
socializados de la lengua escrita, promover situaciones que le brinden la
oportunidad de escuchar y comprender las lecturas que otros hacen, asi como de

asumir todo esto como formas de comunicacion socializada.

Asimismo, es importante propiciar diversas oportunidades cotidianas para que los
nifos se comuniquen con otras personas y entre ellos, por medio de dibujos o
cualquier otra forma de representacion gréafica, estimulando todos los intentos de
los niflos para usar el lenguaje escrito en cualquier actividad, proporcionandoles
todo tipo de oportunidades para que “lean” el material escrito disponible en el area
de biblioteca y “escriban” durante las actividades, asi como usen el que
encuentren cuando salen fuera del jardin de nifios, siempre es importante

retroalimentar al nifio con alguna respuesta o comentario sobre lo acontecido.
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Juegos y actividades

Lengua oral

Se deberan aprovechar todo tipo de oportunidades espontaneas de la vida

cotidiana y se propiciaran otras para que el nifio haga:

Relatos y conversaciones

e Descripciones

e |nventar cuentos

» Jugar con adivinanzas, trabalenguas rimas

e Inventar palabras

* Investigar distintas formas de decir lo mismo

» ‘“leer” cuentos para sus comparieros

e Imitar personajes

e Jugar a hacer mimica

Jugar a inventar y decir chistes
Escritura

Aqui debe aprovecharse toda ocasion para que los nifios

graficamente (dibujar “escribir”) lo que necesiten

* Registro de todo lo que considera necesario conservar

» Registro de diferentes procesos

representen
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e Escritura de su nombre y el de sus compafieros

e Escritura de rotulos

+ Elaboracion de cuentos e historias

e Escritura de mensajes diversos a sus padres

Lectura

» Aprovechar todo tipo de actividades para leer a los nifios

e Juegos de anticipacion de lectura a partir de la imagen

e Organizacién de documentos

» Experiencias en las que vivan la utilidad de la lectura

» Enriquecer constantemente el area de biblioteca

e Pegar en las paredes palabras y letreros

Al finalizar esta etapa se realiza la evaluacion, se realiza un cierre de los proyectos
por medio de asambleas o en conferencias donde se invite a los padres de familia
a escuchar a sus hijos en eventos tales como: obras de teatro, dramatizaciones,

periodicos murales, exposiciones, etc.

3.2.5 Programa 2004
La funcion primordial del programa es establecer los propdsitos fundamentales
gue a sSu vez se expresan en competencias clave, asi como los principios

pedagdgicos en los que debe basarse el disefio de actividades o situaciones

89



didacticas. En este sentido el programa educativo es el medio a través del cual se
concreta o expresa especificamente la mision que la sociedad asigna a la
educacion como servicio publico; la elaboracion del programa implica considerar
esta mision, asi como los avances derivados de la experiencia y la investigacion
respecto a los procesos de desarrollo y aprendizaje infantil, las caracteristicas y

alcances de la intervencion educativa.

Destaca que dicho programa toma en cuenta la diversidad cultural y regional en
nuestro pais, lo que lo hace flexible para aplicarse en cualquier parte de la
Republica, tiene caracter abierto, es decir las educadoras eligen las actividades
didacticas convenientes para propiciar competencias afectivas, sociales y

cognitivas del nifio.

Establece temas generales con contenidos educativos como el desarrollo personal
y social; lenguaje y comunicacion, pensamiento matematico, exploracion y
conocimiento del mundo, expresidn y apreciacion artistica, asi como

desenvolvimiento fisico y salud.

Como ya se menciono el plan esta organizado a partir de competencias, éstas son
definidas como el conjunto de capacidades que incluye conocimientos, actitudes,
habilidades y destrezas que una persona logra mediante procesos de aprendizaje

y que se manifiestan en su desempefio en situaciones y contextos diversos.

La seleccion de las mismas que incluye este programa se sustenta en la
conviccion de que los nifios ingresan a la escuela con un acervo importante de
potenciales, experiencias y conocimientos que han adquirido en los ambientes

familiar y social en que se desenvuelven, y de que poseen enormes facultades de
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educacion. La funcion de la ensefianza preescolar consiste en promover el

fortalecimiento de las competencias que cada nifio posee.

Los propositos fundamentales son la base para la definicion de las mismas que se
espera logren los alumnos en el transcurso de su permanencia en el jardin de
nifos. Una vez definidas las competencias que implica el conjunto de propdositos

fundamentales, se procedi6 a agruparlas en campos formativos:

Desarrollo personal y social

e Lenguaje y comunicacion

* Pensamiento matematico

e Exploracion y conocimiento del mundo

e Expresion y apreciacion artistica

e Desarrollo fisico y salud

Enunciaré aquellas que ayudan a desarrollar en el campo formativo lenguaje y

comunicacién, ya que el trabajo que realizo versa sobre ese tema.

Competencias lenguaje oral

e Comunica estados de animo, sentimientos, emociones y vivencias a

través del lenguaje oral.

e Utiliza el lenguaje para regular su conducta en distintos tipos de

interaccidn con los demas.
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Obtiene y comparte informacion a través de diversas formas de

expresion oral.

Escucha y cuenta relatos literarios que forman parte de la tradicion oral.

Aprecia la diversidad lingtiistica de su region y de su cultura.

Competencias lenguaje escrito

Conoce diversos portadores de texto e identifica para qué sirven.

Interpreta o infiere el contenido de textos a partir del conocimiento que

tiene de los diversos portadores y del sistema de escritura.

Expresa graficamente las ideas que quiere comunicar y las verbaliza

para construir un texto escrito con ayuda de alguien.

Identifica algunas caracteristicas del sistema de escritura.

Conoce algunas caracteristicas y funciones propias de los textos

literarios.

3.3 Aspectos de desarrollo involucrados en la lecto-escritura

Como hemos analizado en capitulos anteriores la psicogenética se ha convertido

en parte de la planeacion educativa; en lo particular, en los programas de

educacioén preescolar.
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Se afirma que en este el nivel preescolar no se debe de emprender la ensefianza
formal de la lectura y escritura, sino mas bien respetando su desarrollo psico-
motriz, acercarlos a actividades, objetos y sujetos de conocimiento que tengan que
ver con el desarrollo tanto de su expresion oral como de su proxima expresion

escrita.

Para promover el desarrollo del lenguaje oral y escrito en los parvulos, es
importante determinar varias cuestiones con respecto al aprendizaje. La
construccion del conocimiento es un proceso propio del nifio, por tanto debemos
respetar su ritmo y las adquisiciones que tenga en el lapso que dure su estancia

en preescolar.

Lo que para un adulto pueden ser errores en su apreciacion, para los pequefos
constituyen una serie de pasos 0 hipotesis que ellos mismos tendran que

desechar tarde o temprano al elaborar su propio conocimiento.

El proceso de la lecto-escritura se encuentra ubicado en el proceso de desarrollo
del pensamiento representativo. La funcion simbdlica se define como la capacidad
para representar la realidad a través de significantes que son distintos de lo que

significan (representacion mental).

Precedida por el lenguaje oral y las reglas combinatorias que ha aprendido el
infante a través de sus experiencias y acciones, viene el escrito. Por supuesto, si
aprendié a hablar sin tener que repetir frases o palabras, tendra que aprender a

leer y escribir a través del mismo modelo.
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El niflo aprende a hablar en soledad: al escuchar a los adultos, aprende de ellos,
los mayores pusieron al nifio en situaciones de aprendizaje tal que dieron como
resultado que se expresara en su lengua materna; de la misma manera y sobre
todo en el jardin de nifilos se deben propiciar situaciones en donde los pequefios
entren en contacto con la lecto-escritura y a partir de ello comenzar la etapa de

adquisicion de este tipo de lenguaje.

Para la consecucion de este fin es necesario favorecer ciertos aspectos relativos

al desarrollo del lenguaje como son:

Adquisiciéon del lenguaje oral El nivel preescolar debe propiciar situaciones que
ayuden al nifio a formar estructuras sintacticas, semanticas y pragmaticas en el
lenguaje oral; con ello se proporcionaran herramientas al nifio para un adecuado

desarrollo linguistico.

Expresion y comunicacion El nifio aprende a hablar ya que su estructura mental
le indica que es una forma de expresarse hacia los demas; esto es, el lenguaje es
un hecho social y para este fin lo aprende el individuo. En la medida en que el
sujeto sea capaz de comprender y utilizar un gran nimero de posibilidades de
comunicacién a través del lenguaje, se vera enriquecido su crecimiento cognitivo y

su capacidad tanto de interpretar a los demas como de expresarse para ellos.

Lenguaje escrito Este, como se ha indicado, es parte de un proceso lento y
complejo, donde no solo deben estar involucradas actividades que tengan que ver
con la accion que ejercite el nifio de lectura y escritura a la manera convencional
de los adultos. La labor del jardin de nifios es enriquecer las experiencias del

pequefio con estos lenguajes a fin de moldear de tal manera su desarrollo que,
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mas tarde, la lengua escrita pueda ser aprendida por €l, no a la manera tradicional
de repeticion, sino de una forma natural como una de las muchas formas de

expresarse y de conocer lo que otros expresan.

3.4 Lalengua escrita como objeto de conocimiento
Existen ciertos principios de la lengua escrita, que deben ser especificados a fin de
comprender porqué los nifios, al acercarse a experimentar con ella, comienzan su

proceso de adquisicion.

Principios funcionales y utilitarios La lengua sirve para expresarse a distancia y

para evitar el olvido

Principios de naturaleza linglistica La escritura cuenta con convencionalidades

de tipo semantico, sintactico y gramatico.

Principios relacionales Se debe descubrir la relacion de lo que se escribe con lo

gue se expresa a traves de ello.

Por lo tanto, se afirma que leer no es deletrear y escribir no es copiar; los
principios descritos asi lo confirman por lo que una vez mas se indica que el
meétodo para aprender a expresarse, tanto en lenguaje oral como escrito, no es

s6lo una mera conducta de estimulo-respuesta sino todo un sistema.

Cuando alguien sabe leer se supone que pone en marcha una serie de estrategias
para comprender la actividad denominada lectura; en primer lugar, el lector toma
del texto informacién visual, pero para no recargar con informacion innecesaria o

irrelevante, pone estrategias en marcha:
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Muestreo EI lector selecciona indices informativos de los aspectos mas
importantes. En la lengua espafola, por lo general, tienen mas importancia las
consonantes que las vocales y en todos los idiomas se toman mas en cuenta los

verbos y sustantivos que los articulos y los nexos.

Prediccion Prevé el final de una historia, la l6gica de una explicacion, la

estructura completa de una oracion.

Anticipacion El lector se adelanta a las palabras que va leyendo y sabe cuales

contindan.
Inferencia se deduce la informacion no explicita en el texto.
Confirmacion El lector confirma o rechaza lo que va leyendo.

Autocorreccion Al encontrar el lector que alguna estrategia usada por €l no fue

correcta, regresa a donde cometio el error y se autocorrige.

No debe olvidarse que, durante el proceso de adquisicion de la lengua escrita y
como parte del repertorio de habilidades usadas en el lenguaje oral, el nifio ya
maneja algunas de estas estrategias, que ira afinando tanto con el tiempo como

con sus constantes acercamientos al lenguaje escrito.
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IV PROPUESTA DIDACTICA PARA EL DESARROLLO DEL LENGUAJE ORAL

Y ESCRITO EN PREESCOLAR

Leer es comprender, interpretar, descubrir, es la posibilidad de descifrar los signos
linglisticos y de producir los sonidos que se corresponden con estos. Leer es una
busqueda de significado, de sentido, que permite involucrar el texto a nuestra
realidad, para hacerlo nuestro, para elaborar nuestras propias conclusiones
mediante la confrontacion con la realidad, con lo que somos, sentimos y

pensamos.

Es importante leer porque:

La lectura permite el acceso al mundo de la informacion.

» Lalectura es una manera de aprender a aprender.

* Por medio de la lectura, los seres humanos podemos hallar respuestas a

las multiples preguntas que en nuestra vida se presentan.

e La lectura es un instrumento indispensable para tener acceso a las

ramas del saber.

e La lectura permite encontrar soluciones a los conflictos existenciales,
apropiarse de modelos que contribuyen al perfeccionamiento de la

conducta, al enriqguecimiento ético y espiritual.

e La lectura puede estimular el deseo de ser mejores, de superarnos, de

enriguecer nuestra vision del mundo.
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e Por medio de la lectura se puede ampliar el vocabulario, adquirir nuevos

conceptos e ideas.

» La lectura representa el camino a otras culturas, a valorar y respetar sus

tradiciones.

e Lalectura permite el acceso al poder politico, econémico y social.

e La lectura permite a las personas capacitarse y estar preparados, incidir

en las decisiones de su comunidad y ejercer el cambio.
Los factores influyentes son:

La comunicacion es:

Un modelo de dialogo que permite al nifio a través de ruidos o

expresiones relacionarse con las personas que lo rodean.

 El camino que permite al nifio el desarrollo de su pensamiento e

imaginacion, la capacidad de sentir y llegar a decidir por cuenta propia.

e La capacidad que permite interpretar las imagenes y sonidos del mundo

gue rodea al nifio, por medio de actividades con finalidad ludica.

e El punto que permite a los nifios y nifias relacionarse con el mundo que

les rodea, con la sociedad y la cultura.

« Convivir, intercambiar experiencias, emociones, afectos, impresiones del

mundo
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e Gestos, sefiales y mimica que permiten que los nifios manifiesten sus

reacciones

Por motivacién se entiende:

e Los motivos que permiten el desarrollo de conductas, actos e impulsos

del nifio.

 La capacidad que permite al nifio actuar, generar efectos, hechos y

acontecimientos, de transformar la realidad que lo rodea.

e Un aspecto de la realidad que permite al ninio moverse, que imprime

orientacion y energia a los deseos e intenciones que busca.

4.1 El jardin de nifios como escenario para la formacion de lectores

En el hogar, la influencia de la familia es decisiva para formar lectores que
desarrollen la practica de la lectura a lo largo de su vida y no sélo durante el
periodo escolar, los padres juegan un importante papel en el desarrollo de los
habitos lectores, la primera y mejor aula para la formacién del lector es el claustro
materno, la palabra materna cargada de emocion, ternura y amor sin limites es el

primer poema del que disfruta el nifio.

En el Jardin de Nifios se experimenta desde muy temprano, que las palabras
tienen poder; se debe permitir al nifio el descubrimiento de la lectura y de sus
posibilidades para interactuar con la realidad para recrearla y para significar el

mundo en el cual vive.

99



Para ello es necesario propiciar las condiciones para que los nifios accedan al
mundo de la lectura brindandoles la posibilidad de que los libros siempre estén a
su alcance, ademas de hacer del didlogo su mejor y mayor estrategia
fundamentada en el afecto, la humildad y la confianza mutua entre el educador y
el educando en la esperanza y en el pensar critico que le permita formar nuevos
nifos lectores, el docente es quien guarda la llave que permitird acceder a los

territorios poblados por la palabra escrita.

Los libros desarrollan en los nifios la imaginacion y el conocimiento del mundo, de
las gentes que lo habitan, sus costumbres y sentimientos, estimulan la curiosidad
por lo que les rodea y los acerca a mundos lejanos, enriquecen el lenguaje y
aumentan la capacidad de expresion de los nifios, las palabras los ayudan a
pensar y relacionar unas ideas con otras, vinculan a los nifios a una comunidad

cultural y los pone en contacto con otras visiones del mundo.

4.2 Laanimacion de la lectura

Algunos autores sostienen que no deberian escribirse libros sélo para nifios ya
gue viéndolo con cuidado, es decir seleccionando los libros que sirven a los
adultos pueden servir a los nifios y es que algunos libros que fueron escritos para
nifos caen en lo fiofio y pueril aunque la mayoria de los pedagogos sostienen que
si es importante que la literatura sea en especifico para nifios y que reunan
condiciones adecuadas a la edad en que se encuentren estos nifios, también es
importante tomar en cuenta algunas otras situaciones tales como: desarrollo social

y econdmico, ubicacion geografica, el estilo a estas obras debe ser natural, se
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debe evitar incluir palabras o dialogos tipicos de un estudio de desarrollo infantil

tales como palabras entrecortadas o incompletas.

El lenguaje debe ser facil y comprensible no se debe utilizar un lenguaje
puramente literario ya que al utilizar palabras tan comprensibles se pone en
peligro el interés infantil por la obra, ello no significa que se deseche totalmente
este vocabulario pero debe de introducirse sistematica y paulatinamente para que

el joven alumno vaya introduciéndose al significado de éstas.

La ilustracion debe de armonizar perfectamente con el contenido de la obra pero
no deben de ser tan abundantes porque reduce el interés imaginativo del lector, el
tema debe reunir los recursos de trama, accion y desenlace aunque para cada
edad mental se exigira un tipo de contenido y una movilidad diferente por tanto
debe adecuarse las obras a la comprension infantil, también habra que tomar en
cuenta el contenido ético ya que por medio de la obra se tratara de enriquecer el
patrimonio de valores en los nifios, finalmente otro factor es la mayor o menor
brevedad de los relatos ya que no deben ser muy largos y tediosos, con el fin de
no aburrir a los nifilos debe de incrementarse el tiempo empleado en su lectura de

acuerdo a la edad a quien vaya dirigido el texto.

Las etapas por las que debe pasar el nifio para la construccion del lenguaje escrito
y la afinacion de su lenguaje oral son varias y no deben ser determinadas por el
adulto sino por el propio desarrollo del nifio y por el constante movimiento de su

psiquis a traves del proceso de equilibracién y acomodacion.

101



Se deben crear espacios propicios y agradables tanto en el hogar como en la
escuela para que el nifio disfrute de la lectura y encuentre en ella un mundo de

diversion, entretenimiento y aventura.

4.3 Los libros que interesan a los nifios

Contar cuentos es uno de los recursos de mayor eficacia para lograr que los nifios
se sientan atraidos por la literatura y por los libros; cuando el nifio esta
aprendiendo a leer, es conveniente que los padres lo acompafien y compartan con
€l esa maravillosa aventura, no se debe imponer el gusto de los adultos para los
nifos, lo que puede ser hermoso, interesante y conveniente, a €l le pude parecer
aburrido, el libro debe ser visto como un objeto valioso, preciado e importante,
cualguier momento puede ser bueno para leer, la lectura debe ser vivenciada

como una fiesta.

Es conveniente brindar libros y material de lectura que sea interesante para ellos,
es necesario ser pacientes, para que desarrollen su capacidad de escuchar, leer
libros que les gusten, con ritmo, suspenso y si se pueden dramatizar los dialogos,
para que los niflos compartan el entusiasmo y la curiosidad, lo mejor es dar

ejemplo para que vea a los padres 0 a quien le rodea, leer por placer.

Los niflos de menos de dos afios se encuentran en el periodo glésico-motor o fase
de prelectura. Para ellos se puede confeccionar libros con tela y papel y tarjetas

con imagenes con distintas texturas.

De 2 afos a 4 afios los nifios requieren de una mayor cantidad de imagenes por
pagina y textos breves que acompairien a las vifietas. La tematica de los libros que

en general les interesan son las familiares como vida en familia, juegos de chicos,
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vida en la escuela. También gustan de historias cortas y con pocos personajes y
de las rimas y los versos. Cuando se les lee uno no deberia molestarse ante la
atencion fluctuante. Se puede facilitar la comprension del texto haciendo
preguntas como ¢Qué ocurrio? ¢Ddénde esta? ¢ Qué esta haciendo? ¢De qué color
es? Hay que validar respuestas de los nifios y permitirles que elijan el cuento que
quieren escuchar. En esta etapa se puede interesar a los nifios con la confeccion
de titeres en la narracion de cuentos. Se pueden ya utilizar libros con ilustraciones
para ensefar o reforzar conceptos. También se puede armar un cuento mural y

contar cuentos a partir de imagenes.

A la etapa de los 4 a 7 afos se le conoce como el periodo animista. Los nifios
confieren personalidad a animales y seres inanimados y se sienten especialmente
atraidos por los cuentos, las fabulas y las narraciones con personalizaciones. En
los cuentos para nifios de esta edad, los protagonistas infantiles actian de modo
parecido al lector en su vida real, ofrecen a los nifios la posibilidad de
identificacion.

Entre los temas de mayor aceptacion en los libros infantiles se destaca el humor,
basado en la inversion o trasgresion de las normas de funcionamiento del mundo
gue los nifios ya dominan: equivocaciones, exageraciones, juegos con el absurdo,

inversion del orden de palabras, etc.

Los nifios de esta edad también se muestran interesados por aquellos libros en

gue los nifos realizan cosas que no pueden hacer pero que les gustaria realizar.

Los libros para esta etapa tienen ya mayor cantidad de paginas, menos imagenes

y mas texto. Los protagonistas preferidos son infantiles y los nifios gustan de
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fabulas, narraciones y personificaciones, historias con humor, equivocaciones y

absurdo.

Se deben ofrecer libros para que ellos mismos miren y lean, aunque se debe leer
junto con los nifios, narrar cuentos, e invitarlos a que se involucren con la historia
a través de preguntas: ¢ Por qué crees que le mintio? ¢ Qué hubieras hecho? ¢Qué
cosas te asustaron? También proponerles hacer anticipaciones acerca del final,

cambiarlo. En esta etapa se pueden inventar historias con los nifios.

Otra opcidon puede ser utilizar disfraces que representen a personajes de los
cuentos. Un registro de sus lecturas es “el arbol de cuentos”, para confeccionar
uno se agrega una "hoja” de papel por cada cuento leido para aumentar el follaje
del mismo. También inventar historias a partir de personajes o visitar librerias o

ferias de libros con los nifios son utiles.

4.4 El cuento

El cuento es una narracion oral o escrita que conjunta tiempo y espacio con
elementos reales y fantasticos. EIl lenguaje que utiliza presenta de forma poética
simbolos que enriquecen la esencia del ser humano en cada suceso que describe

con el juego constante de acciones y emociones.

Un cuento es un relato en lo que interesa es una cierta capacidad de adentrar al

lector y transmitirle la magica sensacion de andar en bicicleta.

Los cuentos y leyendas considerados como géneros fundamentales en la literatura

infantil ofrecen mediante la narracion, la magnifica posibilidad de estimular en los
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nifos y niflas preescolares, su creatividad, imaginacion fantasia, afectividad y

comunicacion, asi como la adquisicion de valores estéticos y morales.

El cuento como creacion artistica, existe desde que el nifio hace uso del lenguaje,
el desarrollo de éste es un proceso ininterrumpido estimulado principalmente a
través del juego y de las relaciones que el nifio establece en su entorno familiar y

social, donde la palabra siempre esta presente.

La lectura de cuentos en el aula constituye una actividad altamente favorecedora
del desarrollo de las competencias comunicativas de caracter literario, pero
también es cierto que la sola lectura de relatos a menudo no es suficiente para
lograr estos propésitos, ya que al parecer lo mas importante para el docente son
las estrategias y recursos comunicativos y pedagogicos empleados asi como su

aplicacion, antes, durante y después de la actividad narrativa.

Desde esta perspectiva las estrategias comunicativas constituyen un conocimiento
previo que opera en los contextos en los que es utilizado, en estos conocimientos
actuan diferentes niveles linguistico fonolégico, Iéxico, morfosintactico, semantico,
pragmatico, textual y utilizando diferentes tipos de informacion interna
(conocimientos, creencias y valores) y externa verbales y no verbales. En este
sentido el fin de comprender textos narrativos el nifio necesita desarrollar

estrategias de diferente indole esquematicas, semanticas, léxicas, etc.
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4.4.1 Factores contextuales que inciden en la comprensién y produccion de
cuentos

Si bien los conocimientos y estrategias textuales son necesarias, ellos no son
suficientes para la comprension y la produccion efectiva del discurso, cuando el
nifo debe manejarse con un contexto nuevo y desconocido para €l como es el
aula. Los cuentos comunicativos no ocurren en el vacio, sino que se llevan a cabo
en contextos y situaciones precisas por lo que la informacion interactia entre
hablantes y oyentes. Los maestros y nifios deben no s6lo comprender el texto sino
la representacion y vivencia de éste, De esta manera se acercan a las pautas

interaccion social, cognoscitiva y linguistica.

Otra de las situaciones que debemos tener en cuenta es el espacio donde se
desarrolla la actividad del cuenta cuentos, cuando es en el salon de clases son las

limitaciones del espacio fisico.

En general estos aspectos demandan en los nifios competencias interaccionales
no verbales especificas como el control de sus movimientos en espacios
reducidos, es importante mencionar que la mejor manera de contar un cuento es
en una ubicacion en circulo en donde se promueve un tipo de comunicacion

linglistica entre todos los que conforman el grupo.

Otro factor importante es la relacion numérica adulto-nifio en la que el maestro
constituye la Unica figura adulta en tanto que el numero de nifios es de 15 a 20,
como consecuencia de esto y a diferencia de lo que sucede en casa en la que la

madre actla con el niflo en forma directa.
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El maestro en clase actia con diferentes caracteristicas y problematicas
cognoscitivas, sociales, linglisticas, fisicas y evolutivas, el niamero del grupo
resulta ser un factor de peso en la ensefianza y en particular de la lectura de

cuentos y sus actividades conexas.

Entre mas pequefio sea el grupo mejor resultado de interaccion, realizara mas
comentarios, menos distracciones, preguntas de participacion, una mejor
comprension de la historia, desarrollo de competencias comunicativas, cuando
intervenir y cuando escuchar: en este caso habria una participacion linguistica de
experiencias sobre sus conocimientos del mundo, sus creencias, sus valores, asi
como también sus propdsitos interactivos. Todo ello influiria en el desempefio
linglistico y cognoscitivo de quienes participen en la historia, y permite alcanzar
objetivos y metas en caso de que la historia sea para entretener o para que

transmita alguna ensefanza.

La lectura de cuentos en el aula es concebida como un proceso cognoscitivo y
comunicativo en el que los docentes y nifios interactian de manera dinamica y
permanente entre si, dandole significado a los textos que utilizan como una
aplicacion del lugar donde ellos se encuentran inscritos a fin de construir
representaciones de manera que les permita comprender y reproducir discursos

narrativos en la clase

4.4.2 Sugerencias para la practica pedagoégica en la narracién de un cuento
Formulacion tener claridad de los propésitos de la narracion del cuento, y a partir

de esto el disefio del tipo de actividades que se intentara implementar por ejemplo:
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recreacion narrativa, lectura interactiva discusion en grupo, discusiones en el
grupo tratando aspectos especificos del relato (caracteristicos de los personajes

tipo de acciones, moraleja, etc.)

Seleccion de la interaccion externa elegir el tipo de texto o cuento que se narra
a los nifos; al respecto es importante sefalar la necesidad de trabajar con cuentos
gue presenten argumentos significativos para los chicos en funcion de su edad, su

marco cultural, sus necesidades del momento, su estudio evolutivo.

Asimismo es importante enfatizar el hecho de que los cuentos tengan una
estructura subyacente clara con categorias bien definidas (comienzos, conflictos,
intentos para solucionarlos, consecuencias y desenlace) con personajes tipicos y
cuyas caracteristicas estan bien limitadas, Es igualmente importante que los
episodios y las oraciones se hallen correctamente conectadas y que el estilo sea

literario.

Activacion de informacion interna, es decir de los conocimientos de la lengua
de los cuentos que posee el nifio cuando ingresa al aula, es importante estimular
al nifo a preguntar, a responder, a efectuar comentarios y manifestar sus
reacciones con respecto al cuento, asi también como estimularlos a que relacione

los hechos narrados con experiencias de su propia vida real.

Es importante aceptar todas las respuestas de todos sin descalificarlas y

asegurarse de haber comprendido la intencion comunicativa del nifio.
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Modelado Las ideas a través de la explicacion de las partes, que puedan no
resultar claras a los nifios, del resumen de conceptos expresados durante el

intercambio.

La ubicacion fisica de los nifios y nifias en un espacio apropiado (aula, patio,
sala) haciéndolos sentar en circulo (aula, patio, sala) y con espacio suficiente
entre ellos para que los intercambios se enriquezcan con los gestos, la mimica y la
mirada entre los propios participantes y para que la comunicacion se establezca

entre todos los miembros del grupo y no solo entre cada nifio y docente.

Numero reducido de participantes durante la narracion a fin de que todos
tengan oportunidad de intervenir, particularmente los alumnos mas timidos e

inhibidos.

4.5 Propuesta didactica para el desarrollo del lenguaje oral y escrito en
preescolar a través de la literatura infantil

4.5.1 Justificacion

El camino de aprendizaje lector no se concibe sin una animacion gozosa de
encuentro, que permita al nifilo ver en las letras algo mas que argumentos y

recursos literarios.

La literatura infantil es la expresion de las ideas y sentimientos dirigida a los nifios
por medio de la palabra, el disefio grafico y la imagen. La propuesta es trabajar
con literatura infantil y que a la vez le sea placentero al nifio escuchar un cuento.

La formacion de lectores es un camino que conduce al nifio a encontrar un mundo
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maravilloso a través del juego, la imaginacion, la alegria y se realiza en un
ambiente que acrecienta la curiosidad, la sensibilidad e iniciativa, que permite el

desarrollo de su pensamiento y lo acerca al conocimiento.

La familia y la escuela tienen la responsabilidad de compartir la promocion de
lectura y brindar los elementos para que los nifilos adquieran la educacion
necesaria que les permita cultivar en su diario vivir los habitos y el gusto por la

lectura.

Es importante resaltar el valor de la lectura y la escritura, asi como de orientar y
compartir los lineamientos tedricos necesarios a mis comparieros maestros en la

formacion de nifios lectores desde el Jardin de Nifios.

4.5.2 Objetivos

e Determinar los lineamientos tedricos que permitan crear en padres y

educadores una conciencia cultural

e Incentivar en los nifios y niflas preescolares el habito por la lectura

* ldentificar los conocimientos basicos que intervienen en el proceso de

formacién y promocion de nifios lectores.

* Resaltar la importancia y el valor de la lectura en la sociedad, como

fuente viva de informacion y conocimiento.
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e Orientar a padres y educadores en el papel que desempefian en el
proceso de formacion y promocion de lectores, brindando las

herramientas basicas conceptuales para dicha labor.

4.5.3 Ejes de accion docente

Accién directa El nifio para aprender debe partir de experiencias propias, se
disefiaran actividades y los acercamientos con objetos y personas de las que el
nifo sacara una experiencia que le sera util en su proceso de desarrollo del

lenguaje oral y escrito.

Comunicacion oral Es necesario promover que los nifios expresen sus
experiencias y conocimientos al entablar una relacion de sujeto cognoscente y
objeto conocido. De es manera podra enriquecer su expresion oral, tanto

gramatica como sintacticamente.

Comunicacién escrita Acercar al nifio al lenguaje escrito y al descubrir su
significado de comunicacion. Asimismo buscar acercamientos con el mismo
comprendiendo con el paso del tiempo y la maduracién necesaria que la lengua
escrita es un importante instrumento de comunicacion, tanto social como interna o
personal. Cuando hablamos de que los nifios "escriban”, no es propiamente un
texto que diga algo en la logica del adulto, el nifio hard sus producciones a partir
del nivel de desarrollo que tenga en ese momento y deben ser respetadas.

4.5.4 Lineas generales

A partir de los aspectos a favorecer y los procesos alternos que deben llevarse a
cabo para propiciar el acercamiento del nifio al lenguaje oral y escrito, deben

establecerse pautas minimas o generales para lograr este objetivo:
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* El lenguaje debe siempre estar vinculado a la experiencia directa del

nifio (que las actividades y su aprendizaje tengan significado para él)

* El lenguaje debe de formarse a partir de situaciones cotidianas, utiles y

significativas para el nifo.

» Debe existir un impulso redundante por nuestra parte para que el nifio

se exprese y hable.

» La organizacion del trabajo en el jardin de nifio debe favorecer la funcion
simbdlica del nifio al planear actividades que anticipen hechos y

evoquen sucesos.

4.5.5 Principios béasicos para el disefio de las actividades de lenguaje oral y
escrito

Las actividades dentro del jardin de nifios deben ser organizadas de tal forma que
ayuden a éste a acercarse a la lengua escrita y a desarrollar sus potencialidades
de lenguaje oral de tal manera que, al ingresar a la escuela primaria, el nifio se
encuentre maduro para poder adquirir la lengua escrita como parte de su

formacion personal y social.

Principios basicos para la organizacion de actividades:

» Propiciar el desarrollo integral del nifio y fortalecer su autonomia

« Distinguir el ritmo de desarrollo de cada nifio asi como su interés por

aprender nuevas cosas.
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X/
o

X/
o
X/
o
X/

°

X/
°

X/
o

X/
°

Realizar actividades que les resulten atractivas y significativas para él de

acuerdo a su entorno social y familiar.

Incentivar en el nifio la experimentacion, descubrimiento y solucion de

problemas tanto individuales como de grupo.

Trabajar con los nifios en el aula y establecer los nexos necesarios con

el hogar del nifio y su comunidad.

Brindar al nifio la oportunidad de actuar en un ambiente alfabetizado,
para que él mismo se interese por descubrir primero qué es y, despues,
que trate de aprenderlo para obtener mejores formas de comunicacion

con los demas.

Promover que el nifio realice importantes descubrimientos que lo lleven
por los momentos y niveles antes sefalados; para ello, debemos realizar

actividades con el fin de que el nifio descubra:
La utilidad de la lecto-escritura

La diferencia entre dibujo y escritura

La diferencia entre imagen y texto

La diferencia entre escribir y leer, leer y hablar, leer y contar, leer y

mirar.
Que los textos nos dicen algo
Que lo que se habla se puede escribir y mas tarde se puede leer.

Convencionalidades propias de la escritura.
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% Que el nombre propio sea el primer modelo estable con significacion.

¢ Larelacion entre la escritura y los aspectos sonoros del habla.

4.5.6 Papel del alumno

Es el sujeto activo en este proceso, por lo tanto, necesita:

Interactuar en un ambiente alfabetizador y sobre todo que ese ambiente

tenga significado para él.

e Interpretar y/o produce textos,

e Construir hipétesis, confronta resultados, equivocarse en ellos y volver a

intentarlos.

» Participar dentro del jardin de nifios en todo aquello que lo acerque con

la lengua escrita.

* Expresar en forma oral en variedad de estilos y situaciones.

e Confrontar sus hipétesis de produccion de textos e interpretacion de los

MisSmOos con sus comparfieros y con los adultos.

4.5.7 Papel del docente

Para acercar al nifio con el lenguaje escrito y que posibilitan, la docente debe:

 Tener presente que el objetivo del nivel preescolar es favorecer el

desarrollo integral del nifio.
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Promover el descubrimiento y acercamiento de los nifios a la lengua

escrita.

Conocer y respetar las caracteristicas y momentos de evolucién de cada

nifio en particular.

Tener en cuenta que el enriquecimiento del lenguaje oral es parte
importante del desarrollo del nifio al permitirle expresar a través de él

sus ideas y sentimientos.

Escribir y leer con frecuencia como parte del acercamiento del nifio con

el lenguaje escrito.

Realizar actividades donde el nifio busque la respuesta a sus preguntas

por si mismo.

permitir que los nifilos tengan "errores" constructivos ya que son parte de

su camino hacia nuevos aprendizajes.

Respetar las producciones de los nifios y observar sus avances de
manera particular para poder evaluarlas comparandolas con las del nifio
mismo con la evaluacion buscara propiciar la reflexién del mismo en sus

posibilidades de alcance y nivel en que se encuentra.

Propiciar que los padres de familia conozcan codmo se trabaja en la
lectura y escritura de sus hijos, aprovechar a los mismos para el mejor

desarrollo del nifio en general.
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4.5.8 Papel de los padres de familia

Apoyar la labor de la educadora y la escuela para el mejor desarrollo de

sus hijos.
» Desistir de tratar de "ensefiar" a sus hijos a "escribir".

e« Conocer el modelo pedagdgico a grandes rasgos con el fin de

coadyuvar con las actividades del jardin de nifios.

e Responder a sus hijos las dudas y preguntas que tengan en cuestion a

los textos escritos o producciones de ellos mismos.

e Leer con sus hijos y acercarlos a ambientes alfabetizadores.

459 El entorno

El medio es el marco de referencia del nifio a través del cual ve y entiende al
mundo y asi mismo lo explica, proporciona material didactico rico, asi como
objetos fisicos y sociales con los que el alumno puede interactuar enriqueciendo

sus conocimientos y adquisicion de lenguaje oral y escrito.

Es importante propiciar la interaccion constante de los preescolares con su medio

para contribuir a elevar su creatividad y competencia.

4.5.10 Evaluacioén

Observacion y registro sistematico conforme a los siguientes indicadores:

Docente

e Conoce y respeta las caracteristicas y momentos de evolucién de cada

nifio en particular.

» Propicia el desarrollo integral del nifio y fortalecer su autonomia
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X/
°

X/
o

Propicia la reflexiéon
Propicia el enriquecimiento del lenguaje oral

Estimula en el nifio la experimentacién, descubrimiento y solucion de

problemas tanto individuales como de grupo.

Escribe y lee con frecuencia como parte del acercamiento del nifio con

el lenguaje escrito.

Realiza actividades donde el nifio busque la respuesta a sus preguntas

por si mismo.

Permite que los nifios tengan "errores" constructivos ya que son parte de

su camino hacia nuevos aprendizajes.
Respeta las producciones de los nifios
Observa sus avances de manera particular

Propicia que los padres de familia conozcan como se trabaja en la

lectura y escritura de sus hijos,

Promueve la lectura como un proceso cognoscitivo y comunicativo
Propicia la interaccion dinamica y permanente entre los nifios
Promueve que los nifios atribuyan significado a los textos

Trabaja con los nifios en el aula y establece los nexos necesarios con el

hogar del nifio y su comunidad.

Brinda al nifio la oportunidad de actuar en un ambiente alfabetizador
Promueve que el nifio realice descubrimientos que lo lleven a formular
hipotesis

Propicia que el nifio descubra:

La utilidad de la lecto-escritura

La diferencia entre dibujo y escritura
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La diferencia entre imagen y texto

La diferencia entre escribir y leer, leer y hablar, leer y contar, leer y

mirar.

Que los textos nos dicen algo

Que lo que se habla se puede escribir y mas tarde se puede leer.
Convencionalidades propias de la escritura.

Que el nombre propio sea el primer modelo estable con significacion.

La relacion entre la escritura y los aspectos sonoros del habla.

Interactia en un ambiente alfabetizador y sobre todo que ese ambiente

tenga significado para él.
Interpreta y/o produce textos,

Construye hipotesis, confronta resultados, equivocarse en ellos y volver

a intentarlos.

Participa dentro del jardin de nifios en todo aquello que lo acerque con

la lengua escrita.

Confronta sus hipétesis de producciéon de textos e interpretacion de los

MisSmMos con sus comparieros y con los adultos.

Se apropia del significado y la intencién de un mensaje

Relaciona las palabras con sus sentimientos, creencias y emociones
Sostiene un dialogo directo con el escritor

Recurre regularmente, y por propia voluntad, a los materiales de lectura
como medio eficaz para satisfacer sus demandas cognoscitivas y de

esparcimiento.
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Respetar los procesos de adquisicion de la lengua escrita y promover el dominio
del lenguaje oral de acuerdo al ritmo de los preescolares, es la premisa
fundamental para contribuir a la formacion de un pensamiento creativo, siempre
pendiente de sus propias hipoétesis, comprobarlas o rechazarlas; de una persona
gue le gustara investigar y comprender por si misma a su entorno y las cosas que

son de su interés.

Contribuir a la formacién de lectores, es promover un proceso formativo capaz de
abrir nuevas perspectivas, a nuevas realidades. Leer es una invitacion a pensar,
un ejercicio creativo, que nos acerca al conocimiento. Al leer los sujetos se
apropian del significado y la intencidon de un mensaje, relacionan las palabras con
nuestros sentimientos, creencias y emociones; tienen un dialogo directo entre el

creador (escritor) y el recreador (lector).

Formar lectores es potenciar la comunicacién con los demas, con espacios,
tiempos y lugares diferentes, un donante para la aparicion de un sinfin de
imagenes, poder sofar, volar con la imaginacion, viajar con el pensamiento,
divertirnos, tomar contacto con la realidad y adquirir herramientas para

transformarla, es construir futuros a partir de imaginarlos.

Si fomentamos el gusto y el habito de leer, los nifios recurriran regularmente, y por
propia voluntad, a los materiales de lectura como medio eficaz para satisfacer sus

demandas cognoscitivas y de esparcimiento.
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CONCLUSIONES

La tarea escolar debe sustentarse en diferentes disciplinas; el docente
debe resignificar esas teorias en el contexto especifico en el que trabaja,
revalorar la relacibn docente-alumno y alumno-alumno en la
construccion del conocimiento; reconocer a los nifios y a las nifias como
los protagonistas de su proceso de aprendizaje y asumir su funcién
como el facilitador de este proceso al promover la busqueda de

respuestas, todo ello a partir de su particular forma de vivir la docencia.

La pedagogia constructivista revoluciona la labor de la escuela y la
practica docente. Reconocer que el aprendizaje implica un proceso de
construccion o reconstruccion en el que las aportaciones del alumno
juegan un papel decisivo, debe transformar las practicas de la escuela 'y

tornarlo en el eje del proceso.

La lectura es un instrumento fundamental para el aprendizaje y la
comunicacién y también un recurso insustituible en multiples actividades

de la vida cotidiana.

El derecho a la lectura, no sélo por el placer de la palabra escrita sino
como mecanismo de la obtencion de una sociedad mas equitativa, es
equiparable al derecho al trabajo, la vivienda o la salud. Es parte del
derecho a la educacion y de la necesidad de estimulos a la creacion

intelectual, cultural y cientifica.
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La ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la escritura son dos de los
principales procesos dentro del aula. La adquisicion de estas habilidades
debe darse como una actividad placentera y participativa Las personas
aprendemos a leer y a escribir, y leemos y escribimos para aprender.
Una de las formas en gque los seres humanos nos relacionamos con el
entorno es a través de la lecto-escritura y ésta cobra significado cuando
se usa para comunicar sentimientos, necesidades o experiencias y

también cuando se utiliza para resolver problemas de la vida diaria.

La relacion que las niflas y nifios establecen con la lecto-escritura sera
la base para su futuro desempefio como lectores y escritores eficaces.
Es decir, lectores y escritores que tengan la capacidad de comprender lo

gue leen y que puedan comunicarse al escribir.

Frecuentemente, las maestras y maestros nos encontramos con
estudiantes que, al escribir, no logran expresar lo que quieren decir a los
demés. En la mayoria de los casos la responsabilidad en esta falta de
competencia se deposita en el alumno y no se cuestiona el modelo y

practicas educativas que no promovieron este desarrollo.

Las practicas docentes centradas en actividades que estan alejadas de
los intereses y experiencias de los alumnos, la lecto-escritura se
convierten en una actividad mecanica, carente de sentido o relevancia y

dejan de cumplir con su funcidn principal que es comunicar.
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La ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la escritura son dos de los
principales procesos dentro del aula. La adquisicion de estas habilidades
debe darse como una actividad placentera y participativa Las personas
aprendemos a leer y a escribir, y leemos y escribimos para aprender.
Una de las formas en gue los seres humanos nos relacionamos con el
entorno es a través de la lecto-escritura y ésta cobra significado cuando
se usa para comunicar sentimientos, necesidades o experiencias y

también cuando se utiliza para resolver problemas de la vida diaria.

En el aprendizaje de la lengua escrita el nifio pone en marcha una serie
de hipétesis que exterioriza a través de preguntas y acciones, con el

objeto de dar sentido al huevo conocimiento.

Esta busqueda lleva al nifio a la indagacion de coherencia dentro de su
sistema interpretativo. Los cambios que suceden en el nifio para tratar
de asimilar el conocimiento de la lengua escrita pasan por procesos de
asimilacion.

La relacion que las niflas y nifios establecen con la lecto-escritura sera
la base para su futuro desempefio como lectores y escritores eficaces,
es por importante la operacion de proyectos. Es decir, lectores y
escritores que tengan la capacidad de comprender lo que leen y que

puedan comunicarse al escribir.
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La finalidad basica de la ensefianza lingtistica, la atencién didactica a
las capacidades de uso de la lengua supone tomar como referencia

principal el concepto de competencia comunicativa del aprendiz.

El acto lector como actividad fundamentalmente cultural y lingiistica.
Cultural, porque siempre un lector lee o escribe para (informarse,
divertirse, comunicarse con otros) y siempre lee o escribe en (un libro,
un diario, un documento, una tarjeta postal) La lectura no existe fuera de
la intencién de un lector y fuera de un soporte textual o de un objeto

cultural como el libro, la carta u otro texto.

Leer es una actividad linguistica, porque leer no es solo decodificar; es
procesar y comprender un enunciado verbal, explorarlo, interrogarlo,
reformularlo. En esta perspectiva, comenzar a saber leer no es solo
aprender a decodificar, sino aprender a formular hipétesis linguisticas y

semanticas sobre el contenido del texto, sobre su significado.

Formar nifios investigadores; centrarse sobre el desarrollo de un
conjunto de actitudes que apuntan al “aprender”. conocimientos y
competencias escolares, capacidades cognitivas como razonar,
memorizar; métodos de trabajo, reflexion sobre sus propios aprendizajes

o errores, ademas del placer de aprender y comprender

Cuando los niflos y nifias se inician en el aprendizaje de la escritura
tienen que aprender como es nuestro sistema alfabético y como

funciona.
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El enfoque comunicativo y funcional plantea que leer significa interactuar
con un texto, comprenderlo y utilizarlo con fines especificos. Es un
proceso de construccion de significado y de reconocimiento de que el
sentido no lo da sélo el texto. El lector al leer pone en interaccion la
informacion que le da el texto y le adiciona lo que sabe del tema que

esta leyendo.

La literatura infantil ha tenido un lugar fundamental en la educacion
preescolar, como medio para promover la creatividad e imaginacién

infantiles.

A partir del Programa de Educacion Preescolar 1981 se reconoce la
importancia de acercar al nifio a la lengua escrita, crear un ambiente
alfabetizador y conocer las hipoétesis que maneja en relacion a la lengua

escrita.

El objetivo principal de toda actividad en el jardin de nifios es desarrollar
estrategias de ensefianza que favorezcan el respeto a sus estructuras

mentales y el fortalecimiento de las mismas.

La literatura infantil es un medio para conseguir lectores entusiastas.

El Jardin de nifios es un lugar privilegiado para despertar el gusto por la
lectura constituye una invitacion a pensar, un ejercicio creativo, nos
acerca al conocimiento, es un acto de comunicacion con los demas, con
espacios, tiempos y lugares diferentes, un donante para la aparicion de

un sinfin de imagenes, poder sofar, volar con la imaginacion, viajar con
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el pensamiento, divertirnos, tomar contacto con la realidad y adquirir

herramientas para transformarla.
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