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| NTRODUCCI ON

El escribir una introducci 6n para presentar este proyecto,
nme Ilevd a recapitular una serie de vivencias docentes y todavi a
aun, seleccionar las que explicaran en forma gl obal |o0s notivos
gue lo originaron, las interrogantes que surgieron, |as partes
gue lo conforman y sobre todo, la forma para establecer una
conuni caci 6n entre el lector y | 0o que expongo.

El ser maestro inplica una préactica y una reflexion

Durante los veinticinco afos que tengo de ser namestra he
vivido una multiplicidad de experiencias de ensefianza vy
aprendi zaj e, que han ido nodificando m actuar

Este proceso de fornmaci6on ha sido lento y gradual con una
serie de contradicciones. Desde |la certeza plena de haber hecho
lo correcto, hasta producirse en ni wuna serie de dudas vy
sentim entos encontrados por errores conetidos.

Desde que inicié esta profesiodn, he buscado la fornma de
hacer nmejor m trabajo. Buscando en |libros, periddicos,
revi st as, partici pando en cursos; las respuestas a ms
interrogantes sobre |os problenmas de aprendizaje que se
presentan dentro del sal 6n de clases y fuera de él.

Sobre todo porque considero que existe wuna relacion
dial éctica entre teoria y practica; que no se puede disolver.
Una practica es producto de una fornma de concebir |las cosas. Y
a su vez, ésta es resultado de una determ nada practica.

Sin enbargo, nme habia ol vidado de escuchar m voz. )Qé he

aprendido durante todo este tienpo de interactuar con |os



al umos?, )Cuédl ha sido m participaci 6n? )Cono he contri buido
para ayudar al alumo en su proceso de aprendi zaje, o he sido un
obst &cul 0?, )Qué me gustaria nejorar?.

Estas interrogantes, no nacieron de la nada, sino de la
constante retroalimentacion tedérica que he tenido durante |os
ultinmos cuatro afios al estudiar la licenciatura en educaci 6n en
la Universidad Pedagogica Nacional, que me ha surgido la
necesi dad de tener una participaci 6n nas conpronetida y critica
de m préactica docente.

El proyecto de innovaci 6n pedagdgi ca que presento en este
trabajo se titula "El aboracién de napas conceptuales, una
estrategia para desarrollar el nivel de conprension lectora en
al umos de sexto afio de educaci 6n prinmaria", es el resultado de
la reflexion critica que me ha |levado a verne desde afuera,
cono si estuviera frente a un espejo que nme devuel ve un cumul o
de i mgenes par a repensar o pensado e intervenir
pedagoégi canment e, buscando una solucién a los problenmas
det ect ados.

El motivo por el cual lo elegi, obedece a l|las continuas
dificultades que presentan los alumos en l|a conprension
lectora, que generalnente se ven reflejadas en el bajo
aprovecham ento escolar que a su vez provoca una baja en su
autoestima y un anbiente no nuy agradabl e para ell os.

Si bien los factores a esta problenética son nuchos,
considero que el pedagégi co puede dismnuirla, con Ila
i ntervenci 6n decidida del nmestro, aplicando una nmetodol ogia
adecuada y propiciando un clima agradable, basado en e

conoci mento del alummo; para facilitarle |la conpleja tarea, que
- 8 -



es |l a conprensi 6n | ectora.

La inportancia de la elaboraci6on de napas conceptual es
permte al alummo organizar el contenido de cual quier texto que
| ea, porque tiene que identificar ideas principales vy
secundarias para elegir |las pal abras claves o conceptos de mayor
a menor inportancia, estableciendo relaciones entre ellas con
pal abras conectoras.

La presentaci 6n visual de |os conceptos segun su grado de
generalidad facilitan al alumo tener una visioén global del
contenido de lo que |ee. EsS un nmedio por el cual accede a
controlar su propio aprendizaje, volviéndose nas independiente
en |l a nedida en que se vuel ve mas habil en su el aboraci 6n

Este proyecto esta estructurado en tres capitul os:

El primero es el contexto y el diagnostico, en el -cual
hago un analisis de la realidad en que se encuentra inmerso el
al ummo. Las condiciones sociales, culturales, econoncas,
politicas y educativas que | o condici onan

Los espaci os geograficos de esta realidad son el Distrito
Federal, l|a del egaci 6n |ztapalapa y especificanente la colonia
Constituci6n de 1917, lugar donde se encuentra ubicada la
escuela donde trabajo actualmente y en la que se aplicéd el
proyecto. En cuanto al tienpo histoérico, se dio en el periodo
| ectivo 2003-2004.

La informaci 6n que se presenta estéd sustentada en datos
del INEG (XII CENSO GENERAL DE POBLACION Y VIVIENDA 2000)
recorridos y diversas entrevistas a personas que habitan la
col oni a, desde hace, nmas de treinta afios.

Por su parte el diagnéstico fue producto de cuestionarios
- 9 -



aplicados a los padres de famlia, naestros y alumos de |a
escuela Constituci6n de 1917, con la finalidad de conocer |as
probl enéticas de aprendizaje y anbiente famliar. Asinisnm con
| a redacci 6n de diarios personales de |os nifios que arrojaron
una informaci 6n nmuy val i osa que conpletd |a informaci6n

En este primer capitulo se pretende nostrar que e
conocimento del alumo en los diferentes anbitos en que se
desenvuel ve es nuy inportante para conprenderlo y crear un
anbi ente denocréatico y afectivo que le permta crecer en su
formaci 6n. Conocer su realidad en que vive es tener acceso a su
nodo de pensar, percibir | o que sabe y céno | o sabe.

El segundo capitulo es el marco tedrico. En él se exponen
| as ideas que sustentan el quehacer educativo desde diferentes
di sci plinas.

El juridico, incluye el articulo tercero constitucional,
la Ley general de educacio6n, planes y progranas de espafol.
Constituye el aspecto institucional que establece |os
i neam entos en que se circunscribe |a practica educativa.

El psi col 6gi co, que sienta las Dbases del nmét odo
constructivista al concebir el aprendizaje cono el conocimento
que crea el nifo a través de las interacciones con el anbiente y
donde el nmestro es un facilitador que desarrolla su pensam ento
con una serie de cuestionam entos. Jean Piaget plantea que a
través del desarrollo de operaciones nentales obtiene Ila
i nformaci 6n del nmundo que | e rodea, divididas en cuatro etapas,
cada una de las cuales representa la transicion a una forma més
conpleja y abstracta de conocer.

El social, representado por Wygotsky, quien expresa que |a
- 10 -



interaccion con |os conpafieros estimula el pensaniento. El
significativo expuesto por Ausubel, que sostiene que el
aprendi zaje se construye nediante la confrontacidn de |os
conoci mi entos previos con |la nueva infornmaci6n, a través de un
procesam ento interno, de reaconodaci 6n y asimlacién. En este
apartado se incluye |os mapas conceptual es cono un ejenplo de
aprendi zaj e significativo.

El pedagdgico, con la constructivista, institucional vy
critica, representados por César Coll, Karl Rogers, Henry G roux
- Paul o Freire respectivanente.

El filoso6fico, sustentado por Fernando Savater con su obra

El val or de educar. Y finalnente la instrunentaci 6n di dactica

con |l os planteam entos de Margarita Pansza.

El capitulo tres contiene la alternativa de innovacion. E
objetivo es que el alumo se ejercite en | a el aboraci 6n de mapas
concept ual es par a desarrol |l ar su conpr ensi 6n | ect ora.
Haci éndose hincapié en el wuso de nétodos comnunicativos vy
utilitarios en | a ensefianza de |a | ectura.

Se disefiaron diecisiete situaciones de aprendizaje en |as
que se busca que el nifio aprenda a trabajar grupal mente y que
este aprendizaje |lo utilice en la construccion de su
aprendi zaj e; que conceptualice el acto de |eer conp una |ectura
del mundo a través de sus sentidos y el de signos graficos de un
texto, interpretando significados; adends de ejercitarse en la
net odol ogia para el aborar mapas conceptuales, que le permta
conprender |la esencia de |lo que lee y de esta nanera se
i ndependice y se concientice de sus |logros de aprendi zaje, sea

aut 6nono. En una pal abra, aprenda a aprender.
- 11 -



Cada una de l|las actividades son descritas en la forma en
que se aplicaron, asi conp su val oraci 6n correspondi ente.

Este trabajo es tan so6lo wuna aproximacion. Es una
propuesta que se puso en marcha y que al ser valorada, se
hicieron |los ajustes necesarios para replantearla nuevanente.
Es un acercamento a | a enseiflanza de | os mapas conceptual es que
necesi ta seguir afinéandose.

Espero que si aqui presento ideas contrarias al lector,
recordenos que aprendenos no sélo con |lo diferente, "sino hasta

con | o que es nuestro contrario".

Paulo Freire, Cartas a quien pretende ensefiar, 8a. edicidén 2002,

siglo XXI, México, p. 2
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1. CONTEXTO

A. MARCO REFERENCI AL

El contexto es el entorno en el que transcurre
cual quier hecho o acontecimento y que generalnmente incide o
influye en su desarrollo. Ubicar el acontecimento en su
espaci o geogréafico y tienpo histoérico, asi cono el papel que
tienen | os honbres sobre el hecho, son crucial es para conocerl o.

Por o tanto, el acontecimento, hecho u objeto que se
ubica en wun contexto, definitivanente serda influido en su
significado e interpretaci 6n, adquiriendo natices diferenciales
de otros.

Cuando se trata de conocer un hecho o situacion educativa
es inportante tomar en cuenta, adenmas del espacio geografico y
tienpo histéorico, a los sujetos que intervienen: maestro,
alumos y padres de famlia de |la escuela; que a su vez fornman
parte de | a conuni dad.

En este sentido es de trascendental inportancia conocer e
contexto en que se circunscribe cual quier hecho. E analisis vy
la reflexion de la informaci 6n recopilada en | as investigaci ones
real i zadas al entorno en el que se ubica |la escuela, permtiran
la creacion de posibles soluciones a las problenéticas
det ect adas. Es mediante la construccién del hecho o
acontecimento a estudiar que yo docente, pasaré de ser un
repetidor al de un docente que analiza el entorno del alumo
para entenderlo, y que le brinda |la ayuda necesaria para que

construya sus aprendi zaj es. Un docente que se plantea el qué,
- 14 -



el céno y el para qué ensefar.

Actual nente trabajo cono nmestra del sexto afio grupo "C'
en la escuela primaria "Constitucion de 1917", turno matutino,
gque se encuentra ubicada en Dr. Arturo Méndez No. 44, Colonia
Constitucion de 1917 en la Del egaci 6n |ztapal apa, Mexico,
Distrito Federal .

La escuela "Constitucion de 1917" tiene caracteristicas
propi as que |la distinguen de otras.

En un priner plano porque se situa dentro del Distrito

Feder al

"principal centro econém co del pais..
donde se genera casi la cuarta parte

del producto interno bruto nacional,

el 60%de |a actividad bancaria y |as
tres cuartas partes del ahorro finan-
ciero. Tanbi én se concentra casi el
10% (3.8 mllones) de | a poblacidn
econom canmente activa. No obstante,

| a estructura econdm ca nuestra grandes
desequilibrios en su desarrollo, tales
cono una baja participaci 6n del turisno,
y una narcada het erogenei dad en su com
posi ci 6n enpresarial, tanafo, actividad,
desarrol |l o tecnol 6gico y posicion en el
mer cado" (Y

Esta actividad econémica provoca a Su vez un gran
novimento mgratorio de los diversos estados de |la Republica
Mexi cana hacia el Distrito Federal. De tal nmanera que en el

censo poblacional del [|INEGQ del 2000, contanbps con una

D Consejo de la Crénica de la Gudad de Mexico. Cobierno de la

Cudad de México. En el onbligo de la luna, MXxico la Gudad de
t odos, Mexico, 1999. p. 16

- 15 -



pobl aci 6n de 97 483,412 en toda la republica, de |os cuales
8 605,239 corresponden al Distrito Federal, que se distribuyen
de la siguiente manera: honbres 4,110,485 y nujeres 4,494, 754.
(2)

La expansi 6n urbana ha creado un aunento en |as denandas
de enpleo, vivienda, alinentaci6n y diversos servicios cono:
educaci 6n, recreaci6n, cultura, servicios médicos, asistencia
social, agua, drenaje, alunbrado, recoleccién de basura,
seguridad publica, etc. Colocando al Distrito Federal cono una
enti dad sumanente probl eméatica y conpl ej a.

En un segundo plano por pertenecer a I|a delegacion
| zt apal apa, una de las dieciséis delegaciones en l|las que se
divide la ciudad del D strito Federal.

"Por la conplejidad territorial de al gunas demarcaci ones,

en seis de ellas existen subdel egaciones, a través de |as

cual es se atiende una zona especifica... Son seis del egaci ones
gue cuentan subdel egaciones territoriales: Cuauht énoc, con
ci nco; Madero, con diez zonas; MIlpa Alta, con once; Tl al pan con
ci nco; Coyoacén, con dos e |ztapal apa, con siete: Acul co, Cabeza
de Juéarez, Centro, Ermta Zaragoza, Paraje San Juan, San Lorenzo
Tezonco y Santa Catarina". (®

La del egaci 6n |zt apal apa se encuentra situada en |la regi6n
oriente del D strito Federal. Al norte colinda con la
del egaci 6n |ztacalco y el nunicipio de Netzahual coyotl, al sur

con |as delegaciones Tlédhuac y Xochimilco, al este con |os

2 |NEG. Censo Pobl aci onal por Estados, 2000, p. 4

® Consejo de la Oronica de |a Gudad de México, Qp. cit. p. 16

- 16 -



muni ci pios de los Reyes la Paz y al oeste con |as del egaci ones
Coyoacan y Benito Juérez.

Y en un tercer plano por ubicarse especificamente en la
colonia Constitucion de 1917, la cual ha nodificado en gran
nmedi da su geografia fisica y social con la inauguracion de |la
linea 8 (Garibaldi-Constitucion de 1917) del transporte
col ectivo Metro a nedi ados de 1992.

La vida de sus habitantes ha presentado canbios
trascendentales a través del tienpo. Desde Septienbre de 1984
(fecha en que |Ilegué por prinmera vez a trabajar conp nmestra),
se ha transfornmado consi derabl enent e.

Una forma de aprehender |o que sucede en ella es
auxiliarnos de ciertas categorias que nos pernitan conocer en
todas sus dinensiones y en forma coherente |la vida de sus
habitantes. Y su esencia propia que |la distinguen de otras.
)Cuél es son |los elenmentos que |la caracterizan? Para contestar a
esta pregunta utilizaré el concepto de conunidad expuesto por
R cardo Pozas, (¥ quien analiza el térmno desde un punto de
vi sta antropol 6gi co, en el que las relaciones entre |os honbres
son de sunma trascendencia, y dado que en m |abor docente |as
que se establ ecen son con alumos, nmestros, directivos, padres
de famlia y comunidad en general, considero que es el més
i doneo.

Ricardo Pozas concibe a la conunidad conmo dindmica vy

4 R cardo Pozas. "El concept o de conuni dad” en: El desarrollo de

la comunidad. Escuela Nacional de Gencias Politicas y Sociales,
UNAM  Mexico, 1964 en la Antologia Basica: Escuela, conunidad vy
cultura |ocal, Uni ver si dad Pedagogi ca Naci onal . Lic. en Educaci 6n
Plan 94. pp. 12-13.




funcional. Conb un nucleo de poblacién que conparte una
historia, un territorio, que satisface necesidades y que tiende
a conservarse y a reproducirse. Ademas de contar con una
organi zaci 6n 'y un antagoni sno entre los grupos de |as diversas
actividades productivas se manifiestan diversas interacciones
soci al es que a su vez generan |a dinam ca del desarrollo.

Ri cardo Pozas identifica ci nco conponent es que

caracteri zan a una conuni dad:

"1. Un grupo de individuos con pasado conin
del que se desprenden rel aci ones y normas
de conducta con intereses comunes. .

2. El grupo que forma una conuni dad, ocupa,

un territorio delimtado... 3. El grupo humano
gue constituye una conuni dad sati sface

sus necesi dades basicas... 4. La conservaci 6n

y la reproducci 6n de la vida hunmana en | a
conunidad... 5. En casi todas |as comuni dades
se advierte una separaci 6n a nmanera de estratos
en |la poblacion... Estos estratos social es

funci onan casi sienpre con intereses opuestos
y antagoni cos, y en sus relaciones se halla
| a di nanica del desarrollo". (®

Tomando en cuenta estos el enentos que caracterizan a
una conuni dad; al referirnme a |l a colonia Constituci 6n de 1917 |l o
haré desde su perspectiva historica, territorial, poblacional
sati sfacci 6n de necesidades, de su organi zaci6on y desde sus
grupos ant agoni cos. De esta manera se conocerd su dinémca

interna que | a caracteriza

5 | bi dem



a) H STORIA DE LA COLONI A CONSTI TUCI ON DE 1917

Su fundaci 6n data de 1968. En ese entonces el Presidente
de | os Estados Uni dos Mexicanos era el Lic. Qustavo Diaz O daz,
quien a través del Departanento del Distrito Federal encabezado
por el Regente Alfonso Corona del Rosal |anzaron el Prograna:
"Ayuda Mitua y Esfuerzo Propio" que tenia conmo objetivo
poblarla, y dotar a enpleados de dependencias del gobierno y
enpresas privadas de planes de crédito para |a adquisicion de
terrenos.

Se origind con el nonbre de San Felipe Terrenotes en 1968.
Sus calles |l evaban nonbres de origen nahuatl, cono por ejenplo:
Tuchi tepec, Totonic, Atizapan, Tenpaya, etc.

Posteriormente  por las constantes demandas de Ila
asoci acion de colonos, el gobierno canbi6 el nonbre a
Constituci 6n de 1917, por lo que sus calles después de haber
|l evado nonbres de origen nahuatl, ahora |levan el nonbre de
Constitucionalistas conb: Dr. Arturo Mndez, Amado Aguirre,
Froyl &n Manj arrez, Estéban Vaca Cal deré6n, David Pastrana, Félix
Pal aviccini y Alnfcar Vidal, entre otros. (©

Las personas que Ilegaron a poblar la colonia eran
procedentes de diferentes enpresas cono: Puritan, Com sidn
Feder al de El ectricidad, Tel nmex, Ayotla Textil, Chesket

(imprenta de litografia), Transporte Ferroviario y Tel evisa.

® Entrevista realizada a la Profra. Cristina Garcia Villa, qui en

vive en |la Colonia desde 1971. En la Biblioteca "Al barrada" el 5 de
marzo de 2004.



FOTOGRAFI AS DEL INICI O DE LA COLONI A CONSTI TUCI ON DE 1917 EN EL
ANO DE 1968.



Todas éstas representadas por sus sindicatos, quienes ofrecian a
sus trabajadores facilidades para la conmpra de terrenos y de
construcci 6n.

Tanbi én |a poblaron damificados del Arenal que a causa
del desl ave e inundaci 6n de su col onia fueron reinstal ados en |a
zona.

Asi m sno, al gunos paracaidistas que vieron |a oportunidad
de quedarse con los terrenos, aprovechando que |os duefios no se

venian a vivir innediatanente.

Una historia nuy interesante es la del Sr. Pedro Escogido
Arrequin que vino a vivir a la colonia en 1971 y que actual nente
cuenta con nés de setenta afios de edad y mas de treinta afos
viviendo en ella. En entrevista realizada a su hija Miria
Eugenia Escogido Caballero (P, nos cuenta que su papa es
originario de El Sauce, Guanajuato. Y que fue en este |ugar
donde adquiri6 el oficio de "reparador de cal zado". Qe lo
inicié con tan sélo un cajon, un pedazo de cuero, un nartillo y
clavos y que aprendi6 a leer y escribir en forna autodidacta. Y
lo extraordinario es que a sus mas de setenta afios continua
prestando sus servicios en su negoci o, reparadora de cal zado "La
Fam lia" que se encuentra ubicado en Av. Rafael Curiel No. 67,
frente a la escuela Constitucion de 1917, donde trabajo
act ual nente.

Desde que Ilegb a la colonia ha trabajado en | a reparaci 6n

' Entrevista realizada a la Profra. Mria Eugeni a Escogi do
Cabal l ero, habitante de la colonia desde 1971. (8 de nmayo de 2004) en
el restaurante California, ubicado en Av. Ernmita | ztapal apa.
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de cal zado, teniendo mucho éxito, porque los trabajos que
realiza son rapidos y de nuy buena calidad. Es sumanente
detallista y por eso es que después de tantos afios |o siguen
buscando; tiene nmucho trabajo.

Antes de Ilegar a vivir a la colonia alternaba su trabajo
de reparador de calzado con el de Tranvias. Se encargaba de
[l evarl os de un depésito a otro. Fue a traveés del Sindicato de
ferroviarios al cual pertenecia, que adquiri6o el terreno, y se
| e condiciond a habitarlo en un plazo de tres neses.

Cuando Ileg6 a vivir a la colonia en el afo de 1971, habia
ani camente de tres a cuatro famlias. Précticanmente fue de |os
prinmeros en |legar. Eran pocos |os lugares que, habia para
adquirir los viveres. SOlo habia tres opciones: el nercado de
la Purisima, el de Santa Cruz o el de |ztapal apa.

Una de las tiendas mas cercanas para |os que vivian entre
las Torres y la "Curva" era la "Flor de Acapulco", tienda de
abarrotes cuyos duefios tenian nmuy buen nmpbdo para tratar a la
clientela, por lo cual era muy frecuentada. Se convirtid en un
| ugar de convivenci a porque se quedaban a platicar varias horas.
Y que decir de la escuela, habia que atravesar |a Avenida
Periférico (que en ese entonces, era un gran |lano) para ir ala
escuela primaria "Profra. Quadal upe C sneros de Pérez Zaval eta",
ubi cada en General Antonio Narzagaray y Av. Periférico, y a la
secundaria "Delfina Huerta" No. 137, ubicada atras de Ila
pri mari a menci onada, porque no habia escuel as cercanas entre | as

Torres y la "Curva". (®
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Las personas que llegaron a vivir a esta colonia, tenian
practi canente satisfechas sus necesi dades basicas, por |o que
contaban con nedios economicos para adquirir nateriales
duraderos para construir sus casas. Asimsnob contaban con una
vision a futuro al planear la distribucion de |as habitaciones
que | as confornarian

El programa "Ayuda Miutua y Esfuerzo Propio" inpulsado por
el Departanento del Distrito Federal, instal 6 unas oficinas en
la "Curva", entre Alberto M Gonzalez y José Natividad Macias,
en donde se podian apreciar tres nodel os de casas. Habia el
nodelo: A, B, y C de los cuales podrian elegir, se pretendia
que la colonia tuviera una hombgeneidad en |la construccion, y
ademés se proporci onaban asesorias de construcci 6n, servicios de
albafiileria y materiales cono varilla, cenento, tabique, grava,

arena, al anbrén, etc; todo a preci os accesi bl es.

b) TERRI TORI O

La Constituciéon de 1917 tiene un territorio de 113 ha,
cuyos limtes son: al norte con |la colonia Regadera, al sur con
la wunidad habitacional Cui t | dhuac, al este con Colonial
| ztapal apa y al oeste con la colonia Anpliacién San Mguel. Y
en o que respecta a sus calles, al norte con Estéban Coronado,
al Sur con Av. Ernmita |ztapal apa al Este con Alberto M Conzal ez
al Ceste con Profesor Jesus Ronero Flores.

El uso del suelo que se designd para esta colonia fue
excl usi vanmente conb zona habitacional urbana, que cubriria |as

necesi dades de vivienda de | os trabajadores de al gunas enpresas
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estatal es y privadas, que ya se han nenci onado anteri ornmente.

Los terrenos que se pusieron en venta en un inicio fueron
de una superficie de 120, 160 y 300 netros cuadrados.

Estos contaban con servicios de infraestructura (Iluz,
agua, drenaje, alcantarillado y trazo de calles), y equipamento
urbano (parques, escuel as, nmercado, iglesia, oficinas publicas),
aunque algunos de éstos no estaban construidos, ya estaban
desi gnados | os espaci os para su posterior construcci on.

La calidad de la vivienda es un factor que permte nedir
el grado de desarrollo social de una conmunidad. Desde su
fundaci 6n se les propuso a sus habitantes la eleccion de tres
nodel os de construcci 6n. Al gunos |las term naron de construir en
un espacio de uno a tres afios y otros se tardaron mas, pero en
su mayoria utilizaron naterial es resistentes.

Tomando en cuenta |os datos del censo poblacional del afio
2000 (9, tenenos | os siguiente:

La comunidad estd integrada por una poblacion de 15,611
habi tantes | os cual es estan distribuidos en 3641 viviendas. De
este total 3000 son propias, 2755 ya estéan total nente pagadas y
352 rent adas.

La poblacion se agrupa en 3817 hogares. Con jefatura
mascul i na hay 2876, con una pobl aci 6n de 12027 habitantes y con

jefatura feneni na 941 hogares conformada con 3532 habitantes.

 INEQ. X I Censo pobl aci onal del afio 2000. Uni dad GCeogréfica
Local i dad urbano 090070001 |zt apal apa. Subuni dad Reportada: 047-5.
Constitucion de 1917. p. 5
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Las viviendas que estan construidas con techo de |osa de
concreto, tabique, ladrillo o terrado con vigueria asciende a
3535. En o que respecta al nunero de cuartos que tiene cada
vivienda, tenenos que 3041 tienen de 2 a 4 dormtorios y con
coci na excl usiva, 3242.

Las viviendas que tienen el servicio de gas para cocinar,
servicio sanitario exclusivo, drenaje, energia el éctrica, agua,
drenaj e son un pronedi o aproxi mado de 3600.

Los bienes con que cuentan 3500 viviendas son: cal entador
de agua, refrigerador, |licuadora, radio y television. Con
| avadora y teléfono 3135. Con videocasetera 2758. Con
aut ondvi | 2084, con conputadora 1077. Y viviendas habitadas con
t odos | os bi enes censados 812.

No sol anente tiene uso de suelo habitacional, sino que en
los ultimobs diez afios se ha intensificado el uso de suelo
conerci al .

En un principio se contaba ani canente con al gunas tiendas
y el mercado, de tal fornma que para hacer sus conpras tenian que
ir al nercado de la Purisima, al de Santa Cuz, al de
| ztapal apa; y si querian conprar a nejores precios hasta |la
Merced (zona centro de |a ciudad).

Con el paso del tienmpo esto canbid. Sobre todo a partir
de 1992 en que se inaugura la linea 8 del nmetro: Garibaldi-
Constituci 6n de 1917, que vino a conunicarla col ateral nente con
la zona oriente de la ciudad de Mexico y rmunicipios del Estado
de México, aledafios a esta zona; asi cono a |as del egaci ones

MIpa Alta, Tlahuac y Xochiml co.
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La gran afluencia de usuarios del netro a todas |as horas
del dia, ha provocado la creacidon de enpleos en el sector
servicios. Aunado a |la pérdida del enpleo de sus habitantes y a
la falta de oportuni dades de obtener uno nuevo, los ha |l evado a
aut oenpl earse. Asi, por ejenplo cuando |leg6 la Fanilia Tannos
al gunos de sus integrantes eran camarografos de Tel evisa, pero
al ser despedi dos aprovecharon |a coyuntura de tener ubicada su
casa frente al netro y dividieron | os espacios para habilitarlos
en conercios: Uno de Pizzas, uno de tortas, y otro de tacos y
pozol e.

Al gunos de |os establ ecimentos que existen alrededor de
netro entre avenida Ermta |ztapalapa y Av. Periférico y que
estan dentro del perimetro son: Refacci onaria "Mexico",
Ref accionaria "Fuentes", Wulcanizadoras "Good Year", Diesel,
Al i neaci 6n, Lavado de autos, Concesionarias Autonotrices,
Ferreterias, envios de nensajeria, tiendas de abarrotes,
depd6sitos de cerveza, |avanderias, carnicerias, pollerias,
recauderias, papelerias, alumnios y vidrios, conbustibles para
tonner, Opticas, tintorerias, reparadora de cal zado, |avado de
ropa, salones de fiesta, r est aur ant es, sitios de taxis,
librerias cristianas, puestos de periddicos, centro de reparto
de periddico, café internet, Despacho juridico, y sitios de
taxi, asi conb el Restaurante Hacienda que canbié a ser
Hi pocanpo y ahora "Mani com o".

Tanbi én hay una gran cantidad de escuel as particul ares que
abarcan jardin de nifios, primaria, secundaria, escuelas en |a
enseflanza de inglés y de preparacion para el ingreso a

secundaria, preparatoria y universidad.
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Al gunas de ellas son: Cultural Anericano (Preparaci 6n del exanen
ani co a bachillerato, Preparatoria y Universidad). Instituto de
Capaci taci 6n Conput aci onal , Quick Learning, Jardin de nifios M.
Cruz Manjarrez, Estancia Infantil Saché (lactantes y servicio de
conedor), Quarderia Floubert y Jardin de niflos. Instituto G an
Bretafa (Kinder y Primaria), Instituto Boschetti (Kinder I, Il vy
11y Primaria), Col egio N fios del Valle de Mexico (Kinder y
Primaria), Jardin de Nfos Paula Luz Aegria (Kinder vy
Primaria), Colegio Vancouver. Secundaria, e Instituto Educativo
de Oiente. (Secundaria y Preparatoria, sistema abierto) y el
Instituto Makarenko (Maternal, Kinder |, Il, Preprimaria).

Exi sten Restaurantes y Centros conerciales, que aunque no
estan dentro de su éarea, si estdn ubicados en los limtes de
ésta (Av. Ernita |ztapal apa).

Estas Tiendas son: Bodega Aurrera (Margaritas), Suburbia
(Margaritas), Vips, Conercial Mexicana, Ggante y tienda El ektra
(venta de aparatos el ectrodonesticos), | os Restaurantes:

California, Toks, Mc Donal ds y Kentucky Fried Chicken.

c) EQUI PAM ENTO URBANO

Cuenta con servicios de nercados, tianguis, escuelas,
i gl esi as, gasol i neri as, bonber os, par ques, registro civil
juzgados, centros de integracidén juvenil, y Bancos, que le

perm ten satisfacer sus diversas necesi dades.



a) Mercados

Desde sus inicios, se contd con uno, que estaba construido
total mente, antes de que se poblara por conpleto. Se term né de
construir entre 1969 y 1970.

Se encuentra ubicado en Av. Periférico. Entre las calles
Av. Hidalgo y Candido Aguilar. En 1970 se enpezaron a poner en
venta |os puestos que |o confornarian. Y es hasta 1972 que
funci ona conpl et anent e.

Se caracterizOo por tener una construccion bien disefiada
con techo de losa. Asi conp contar con una variedad de puestos:
de verduras, alinentos, carnes, abarrotes, ropa, Visceras,
jugueria, torteria, rosticeria, frutas, tortilleria, floreria,
com da, etc

Dentro de sus instalaciones se encontraba servicio de
bafios con regadera de agua caliente, |os cuales se podian usar
por cincuenta centavos.

O recia diversos productos a precios aceptables y por ser
el mAs cercano a la colonia era muy frecuentado. Se trataba de
un espaci o de encuentro. Las vias de acceso eran anplias, pues
lo que hoy es Av. Periférico en 1970, era s6lo un gran |l ano.
Sin enbargo esta situacion canbi 6 cuando se construyd Col oni al
| zt apal apa.

Hasta entonces habia tenido precios accesibles, ahora con
el aumento en |a denanda de | as personas que vivian en |a nueva
zona "residencial" de clase nedia, los precios se elevaron
vertiginosanente. Y aunado a |a construcci 6n de Av. Periférico,

que vino a dividir a la colonia; dismnuyé su afl uenci a.
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En el recorrido reciente que realicé, observé que esta muy
solo. Se le qued6 la fanma de ser nuy caro y nuchos col onos no
se animan a ir por tener que subir las enornes escal eras que
col ocaron para atravesar Av. Periférico. Ademas de que existen
vari as opci ones para hacer sus conpras.

No obstante, sigue funcionando y cuenta con varios |ocales
muy bi en abast eci dos. Se venden videos, productos naturistas,
ropa, hay estéticas, verduras y frutas, jugueria, joyeria vy
reparaci 6n, com da, helados, pasteles, pescaderia, abarrotes,
cremeria, carni ceri as, bonet eri as, papel eri as, di sfraces,
pi fiatas, uniformes, ropa para caballero y dama, etc. Dentro de
l as instal aci ones del nercado se ubica un (Centro de Desarrollo
Infantil) que atiende a niflos desde seis neses hasta |los seis
afios. Ademés esta provisto del servicio de sanitarios, |os
cuales estan perfectamente linpios y equipados con tazas vy

| avabos, un anplio espejo y piso de nosai co en buen estado.

b) Los Ti anguis

Son mercados anbul antes que se instalan algun dia de la
semana en determ nadas calles de una colonia, y representan una
alternativa para que sus habitantes adquieran |os productos que
necesitan a preci os accesibles en relaci 6n a | os establ eci dos.

En la colonia operan dos: Uno en la "Curva", ubicado a
todo lo largo de la calle Ferrocarril San Rafael Atlixco,
Anpliaci 6n Barrio de San M guel, que colinda con |a Constitucién
de 1917; y el que se identifica conb el que estd a una calle de

la lglesia de "La Resurreccion de Cristo", entre José Maria
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Rodriguez y Porfirio del Castillo.

El de la "Curva" se instala los nartes y sabados desde |as
nueve de |a nmmfiana hasta las cinco de |la tarde. Ti ene mucha
afl uencia debido a | os precios bajos que maneja y a la calidad y
vari edad de mercancias que ofrecen

En este tianguis encontranos en l|la secci6n de alinentos
frutas y verduras, semllas, chiles secos, tortillas de harina
de maiz azules y blancas, nopales preparados, crenerias,
t ostadas, refrescos con hielo, raspados, dulces, antojitos y una
extensa vari edad de carnes de pollo, pescado, de res, de cerdo,
noronga y barbacoa. Adenés varios puestos que venden productos
de abarrotes.

En la seccion de ropa tenenos blusas, calcetas vy

cal cetines, ropa interior para dama y caballero, pantalones,

fal das, vestidos, asi cono ropa usada. En la seccién de
el éctricos en la que venden planchas, |icuadoras, grabadoras
radi os, relojes, despertadores, calcul adoras, | anparas. En la

secci 6n de zapatos encontranos tanto para dama conb para
caballero, lo msno ocurre con |os tenis. Hay una secci 6n de
accesorios para el arreglo del pelo, maquillajes, perfunes,
joyas de plata, nochilas y bolsas. En la seccidn de jerceria
hay escobas, nechudos, jergas, cubetas, jaladores, fibras. Hay
una Estética anbulante y tanbi én hay una seccion de juguetes
nuevos y venta de nufiecas viejas, nufiecos de pel uche.

La mayor cantidad de puestos se concentran en |la venta de
cal zado, ropa y verdura

Lo més significativo en el recorrido que realicé es la

gran cantidad de puestos que venden discos piratas, peliculas de
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segunda mano, revistas de historietas, conics y guias de
vi deoj uegos. Y sobre todo la gran cantidad de conpradores en
estos puestos. Tanbién lo que nme [lamd |a atencion fue el que

para cada producto habia mas de 10 puest os:

Comi da 5 Abarr ot es 38
Fl ores 3 Al'i ment os

Car ne 22 Per eceder os 37
Pescado 1 Ropa y Cal zado 55
Jerceria 6 Vi deos Di scos 15
Bi suteria 20 Hi storietas 7

A diferencia de éste, el que estd a una calle de la
iglesia "La Resurrecci6n de Cristo" tiene nenos afluencia y sus
di nensi ones en extension son nenores, pues s6lo abarca una
cal l e. Se instala todos los viernes desde las nueve de l|a
mafiana hasta las cinco de l|a tarde. Se venden frutas, vy
verduras, abarrotes, creneria, tostadas, carnes de cerdo, de
res, pollo, cecina, pescado fresco, antojitos con productos de
mar (los que tienen gran denmanda), m xiotes, chiles secos, ropa
usada en buen estado, productos de |linpieza, articulos de
bel | eza, zapatos, tenis, ropa nueva y plantas. Los product os
que se ofrecen son en nmenor cantidad. SAlo uno o dos puestos de
cada uno. Si bien, este tiene cierta concurrencia, de ninguna
manera se iguala al de la "curva", el cual esté integrado por

vari os puest os.



c) lglesias

Son dos las que dan servicio a los habitantes de I|a
Col onia Constitucion de 1917 la de "San Felipe de Jesus" y la
"Resurrecci 6n de Cristo". Desde su fundacién la colonia no
tenia ninguna construida, por |lo que tenia que asistir a la que
se encontraba atréas del nmercado; especificanmente por la
panaderia de San Felipe, a la de Santa Cruz, a la de la Purisim
o hasta la "Cuevita" en |ztapal apa.

La de "San Felipe de Jesus para 1971 ya funci onaba, aunque
en una instal acion provisional, con el paso del tienpo se fue
construyendo con | a col aboraci 6n de | os colonos. A ésta acudian
sol anente | os que vivian en |las calles cercanas.

Con base en la entrevista sostenida con la Profra. Maria
Eugenia Caballero Escogido nos informa que ésta ha tenido
sacerdotes nuy tradicionalistas que se conforman con |as
cooperaciones de los fieles, y que no inplenmentan actividades
que pudi eran generar fondos econdm cos para su construccion. Y
es que siendo la iglesia mas antigua, no se ha concl uido. Su
techo sigue siendo de lamna, y faltan varios detalles.

"La Resurrecci 6n de Cristo" se enpezé a construir en 1975,
y en la actualidad estd total mente concluida (E |ugar donde se
edifico eran canpos de futbol). En su construccion fue rmuy
trascendental |a participacion activa del Padre Nenorio Garcia,
quien al ser nuy activo y propositivo se gané |la confianza de
| os col onos. Las recaudaciones que se obtenian se veian
refl ejadas en | os avances de |l a construcci 6n. Ademas construyo

salones para la iglesia y capillas para cenizas de | os difuntos.
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La colonia acude mas a esta iglesia. Es el punto de reuni6n de
gran parte de sus habitantes, aunque ya no esté el Padre

Nenori o.

d) Juzgados G viles

En la colonia existe el tribunal Superior de Justicia.
Juzgado de Paz No. 54, 55 y 56 penal, ubicado en Av. Ermta
| zt apal apa No. 1938 Col. Constitucion de 1917. Este juzgado se
encarga de hacer un seguimento de oficio de los delitos
penal es, turnados por el ninisterio publico de la Vicente

Querrero, que colinda con |a Constitucion de 1917.

e) Centro de Integraci 6n Juvenil A C. |ztapal apa Sur

Esta asociaci6n Gvil se encuentra ubicado en Av. Ernita
| zt apal apa No. 1955 Col. Constitucién de 1917. La infornmaci 6n
recabada sobre éste se obtuvo en la entrevista realizada a la
Sefiori ta Esneral da Vél ez Cardona, voluntaria del centro. (19
Fue fundado en 1987 y su objetivo principal es prevenir

adi cci ones de al cohol, tabaco y droga. La forma en que opera es

através de la solicitud personal y por teléfono del intere-

sado para obtener una cita informativa. Posteriornente se les

10) Entrevista realizada a la Srita. Esneralda Vélez Cardona.

Voluntaria que realiza su servicio social de la carrera de Trabajo
social del CONALEP. 18 de marzo de 2004. Cnco de la tarde en |as
i nst al aci ones del Centro.



aplica un estudi o soci oecondm co; que una vez hecho, se asigna
un pago pronedi o de once pesos por cada sesiOn

A la semana siguiente se les realiza una entrevista
inicial, que dependi endo del problema se les da consulta una o
dos veces a la semana por un tienpo de cuarenta mnutos hasta
una hora y nedi a.

El centro cuenta con varios progranas de prevencion. El
OP.A (Oientacion Preventiva para Adol escentes y el QOP.I.
(Oientaci6n Preventiva para Infantes y el OF.P. (Oientacion
Fam liar Preventiva).

En el OP.A y OP.I. se tratan temas sobre el alcohol
t abaco, drogadiccion y apego escolar en ocho sesiones de una a
una hora y nedia. Se necesita solicitar el servicio nmediante un
oficio dirigido a la trabajadora social del centro, Maria
Dol ores Herrera Roj as.

En el OF.P., la orientaciéon se da a los papas vy
fam liares del adolescente o infante que tiene la problemtica
de adiccion. Esto se hace con el fin de que conozcan |la forma
adecuada para tratarlos y asi ayudar en su rehabilitaci én. Para
este servicio se paga de cuarenta a cincuenta pesos al nes.

El centro opera a través de un equipo interdisciplinario:
Un doctor, un psicologo, una trabajadora social, un psiquiatray
voluntarios en diferentes &reas.

El horario de atencién es de lunes a viernes de 8 de la
mafiana a 8 de |a noche. Ademés de | os progranas expuestos, se
i mparten cl ases de yoga con un costo de cinco pesos por clase, y
en forma gratuita el taller de Escultura en plastilina y de
i ngl és.
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f) Parques

La Colonia cuenta con dos parques: uno que se ubica atras
de |l a escuel a Constituci 6n de 1917, entre la calle Rafael Curiel
y Francisco Labastida, el cual tiene una pista para camnar Yy
correr, asi comp algunos juegos infantiles; y el que se
encuentra atras de la iglesia "La Resurreccion de CGisto", entre
Porfirio del Castillo y Francisco J. Mijica, que tiene |as
m smas i nstal aci ones que el anterior, pero que se distingue por
tener dentro de su perinetro una biblioteca, y algunas nesas de
concreto que estan protegidas con techo de | am na.

Anbos son producto de la organizacion que ha tenido |a
Asoci aci 6n de colonos, quienes han hecho las solicitudes
pertinentes a |a Del egaci 6n |ztapal apa para que estos terrenos
fueran donados para ser utilizados.

Una vez habilitados se redujo su superficie. En el
primero para que se construyera un respiradero del drenaje
pr of undo, que por cierto se desprenden de él, ol ores
desagradabl es. Y en el segundo, |a construccion de | a biblioteca
"Antonio Gonez Rodriguez y un espacio con cuatro nesas de
concreto protegidas con techo de | anina, en |las que un grupo de
personas de la tercera edad se reunen para realizar diversas
activi dades manual es y de baile.

Aunado a estos dos, se adaptaron la Av. Luis Mnuel Rojas,
junto al netro Constituci 6n de 1917, nejor conoci do conb aveni da
Las Torres y la Av. Prolongacion Anillo Periférico entre Av.
Porfirio del Castilloy la Av. Revolucion Social. En el prinero

hay dos canchas de futbol réapido y de basketbol, asi cono
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al gunos juegos infantiles. En el segundo hay una pista para
correr y camnar, dos canchas de basketbol y tanbién juegos.
Anbos estan rodeados con tela de alanbre, dandole nayor
seguridad a |las personas que |o frecuentan, tienen un constante

mant eni mento a cargo de | a Del egaci 6n de |zt apal apa.

g) Escuel as

En 1970 la Colonia ya contaba con la Primaria: "Profra.
Quadal upe Ceniceros de Pérez Zavaleta, con turno matutino vy
vespertino, y la a Secundaria: "Delfina Huerta" No. 137. Anbas
se encontraban en Av. prolongaci6n Anillo Periférico y General
Antoni o Narzagaray en | a Col onia Constituci 6n de 1917.

Asi msno habia una guarderia que para 1989 se convierte
en un CENDI (Centro de desarrollo infantil) que se encontraba
dentro de las instal aciones del nercado Constitucié6n, el cual
prestaba servicios de guarderia.

Su ubicacion provocd que |os habitantes cuyas casas se
encontraban entre Alberto M Conzdlez y hasta antes de Av.
Prol ongaci 6n anillo Periférico, requirieran de unas néas cercanas
y que pudieran absorber a |a poblaci 6n que enpezaba a poblar |a
col oni a.

Motivados por esta necesidad el Director de la Escuela
Primaria Profra. Quadal upe Ceniceros de Pérez Zaval eta, Profr.
Conrado Cchoa, fornd |a Asociaci 6n de col onos, integrada con el
Sefior Carl os Tannos con | a funci én de presidente, el Licenciado
Antonio Al onso conbp secretario y el Sefior Mircos Grcia

Rodr i guez cono tesorero.



Esta Asociaci 6n de Colonos representaron |as demandas de
la colonia. Una de éstas fue la creaci6n de una Prinaria. Para
ello el Sr. Mircos Garcia Rodriguez, tond fotografias para
nostrar a |as autoridades conpetentes | os posibles terrenos para
construirla.

Después de una |ucha constante se otorgd |a autorizacion
para que se construyera. En este lapso (1971) se inpartieron
cl ases en patios de al gunas casas que fueron prestadas para ta
fin. Y es hasta 1972 en que se concluye la obra y se inician
| as | abores en el nuevo edificio. Se inaugur6é con 19 grupos que

cubrian desde prinmero hasta sexto grado.

Actual mente tiene el siguiente equipamento educati vo:

Jardin de ni fos:

1. "Leon Felipe" (Matutino y Vespertino)
2. Centro de Atenci 6n Pedagogi ca Especi al (CAPEP)
3. Centro de Desarrollo Infantil (CENDI)

Primari as:

1. "Constituci6n de 1917" (Matutino y Vespertino)
2. Profra. Quadal upe Ceniceros de Pérez Zavaleta (Matutino y
Vesperti no)

3. Félix Palaviccini (tienpo conpleto)



Secundari as:

1. Técnica No. 107 (matutino y vespertino)
2. "José Natividad Macias" No. 253 (matutino y vespertino)

3. "José denente Orozco" No. 235 (matutino y vespertino)

h) Bi bliotecas

Después de més de treinta aflos en que se funda la colonia
Constituci 6n de 1917, cuenta con la biblioteca "Antonio Gonez
Rodriguez", la cual fue inaugurada el treinta de mayo del afio
2002, y que a partir de esa fecha inicia sus actividades.

Los datos que presento en torno a su construccién vy
funci onam ento fueron vertidos en la entrevista que le realicé a
la trabajadora social y admnistradora Marcela Catalina Mnez
Arzate.

Su construccion fue producto del interés de las
autori dades del gobierno de |a Delegacion de |ztapalapa y de
al gunos col onos preocupados porque l|la colonia contara con un
espaci o donde se pudiera tener acceso a la consulta de fuentes
de infornaci 6n; dado que |as mas cercanas estaban en |a Col oni a
Vicente GQuerrero, en la Universidad Metropolitana de |ztapal apa
(Colonia Vicentina) y en el centro de |ztapal apa.

De esta participacion de colonos tenenmbs de nanera
especial la de la sefiora Miria QQuadalupe Pérez, quien al
enterarse de que el proyecto estaba destinado para Col onial
| zt apal apa, participé activanente para que el proyecto se

canalizard a la Constituci 6n de 1917.
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La construccién se realizé a través de la D reccion
CGeneral de Desarrollo Social y Gobras Publicas durante un periodo
de dos afios. Su inauguracion fue el treinta de mayo del afio
2002, en presencia del delegado de |ztapal apa Licenciado René
Arce, representantes y col onos en general

En un principio se propuso que la biblioteca |levara el
nonbre "Benito Juarez", sin enbargo, la Sra. Leonor Gonez Pérez,
habitante de la colonia desde hace nuchos afios, propuso el
nonbre de su tio: Antonio Gdnez Rodriguez, quien disefid el
Escudo Naci onal

La sefiora Leonor GOonmez Pérez presentd |la biografia de su
tio conp fundanentaci 6n a su propuesta. Y después de al gunas
revi siones por parte de |a Coordinaci 6n de Estancias Infantiles
y Bibliotecas se acept6 que la biblioteca |levara el nonbre de
Antoni o Gonez Rodriguez.

A continuaci 6n presento un fragnmento de esta biografia porque |a
considero inportante, pues se ley6 en l|la inauguracion de la

bi bl i ot eca.

"Antoni o Gdnmez Rodriguez (1888-1970) "hijo
adoptivo de Pénjanmo CGutiérrez". "Autor de
Escudo Naci onal 1916"

Primero de Junio de 1888 en Ecuandur eo,

M choacan, nace Antoni o Gonez Rodriguez,
hijo de J. Jesus Sanchez y de lgnacia
Rodriguez Solis. Desde su nifiez nostro
una gran aficion por el dibujo, y las
primeras noci ones que tuvo sobre este
arte | os aprendi 6 de Adol fo Tenori o.

En el afo de 1901, ingres6 a | a academ a
Naci onal de Bellas Artes, donde tono

cl ases de estanpa, posteriornente fue
maestro de |la m sma academ a, adenmas de
trabaj ar cono di bujante en | os peri 6di cos
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"El diario", "El Hjo de Ahuizote" y "El Monitor"
A medi ados del afio 1916, siendo Presidente

de | a Republica Mexicana, Don Venustiano

Carranza, comnisioné al sefior Jorge Enci so,

qui en fungia cono Jefe del Departanmento de

| nspecci 6n de Monunmentos Artisticos, para

nodi fi car el Escudo Nacional, |a idea de Don
Venustiano Carranza, era canbiar el aguila de
frente por la de perfil, tal conb se presenta
en | os codices aztecas, .... Don Venustiano

Carranza, personalnente |le pidio al artista,

di bujara un &guila con nas realisno, que pare-
ciera viva y que se encerrara en un circulo.
Después de vari os bosquejos, Antonio Gonez
Rodriguez por fin pinté uno que cubria | as
peticiones del Presidente Carranza; era un
aguila que figuraba nmas real, més altiva y
conbativa: Don Venustiano Carranza, conpl acido
por restaurar |as formas indigenas, expidié

el 20 de Septienbre de 1916, el decreto por

el cual se presenta el aguila de perfi

I zqui erdo parada sobre un nopal que brota de una
pefia rodeada de agua... el presidente Abel ardo
L. Rodriguez, orden6 el 5 de febrero de 1934, se
usara este escudo cono Uni co por |as autoridades
civiles, mlitares y de Servicio Exterior, asi
conp Monedas, Sellos y Docunentos Oficiales". (1D

La biblioteca "Antonio Gonez Rodriguez" funciona de |unes

a viernes con un horario de ocho de | a nmfiana hasta | as ocho de

| a noche.
Los servicios que presta a |os usuarios son: Consul ta
general, infantil, conmputacion, préstamb a domicilio, apoyo a

tareas, regularizacion de primaria y secundaria, Hora de
cuento, taller ludico, taller de lectura en voz alta, Cursos de

Verano en | os que se dan clases de costura, corte y confeccién y

1) Senblanzas Hstéricas de la Escuela Secundaria General
Federal "Antonio Gonez Rodriguez clave 11 DESS075 M XV. AN VERSARI O
(1983-1998 Pénj anpb, Quanajuato. Inmprenta BERNI. pp. 24 a 26.
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concursos de aj edrez.
Para estos ultinops se otorgan reconoci mentos de asistencia.

Segun dat os proporcionados por |a Adm nistradora se apoya
a ni ios con sus tareas, préstanp a donicilio. Los que solicitan
| os servicios proceden de la msma colonia y de | as colindantes.

Una de las actividades que organizan son las visitas
guiadas, en las que hacen participar en l|la elaboracidén vy
exposi ci 6n de j uegos.

Cada nmes presentan un nmural en el que resaltan las fechas
conmenorativas. Hacen énfasis en la ofrenda de nuertos y en e
naci m ento en época decenbri na.

Se organi zan di versos progranas de donaci 6n en |os que |os
colonos regalan diversos libros y revistas, |os cuales se
exhiben para que |os wusuarios puedan disponer de ellos,
inclusive |levarselos a casa. Estos no se incorporan al acervo
general porque puede generar contam naci on.

Actual rente tiene wun acervo de dos ml libros: Hay
di cci onari os, atl as, enci cl opedi as, Regl anentos y |eyes,
Conput aci 6n, Fil osof i a, Der echo, Educaci 6n, Bellas Artes,
Literatura, Cencias y Libros de Texto de Jardin de niios,
primaria, secundaria y bachillerato. Est os son proporci onados
peri 6di camente por la Direccion Ceneral de Bibliotecas de la
Del egaci 6n |zt apal apa.

El personal con que cuenta la biblioteca para realizar
| as diversas actividades es ninino. En el area de vigilancia
presta sus servicios un policia que tiene turno conpleto. La
adm ni stradora Marcela Catalina Ménes Arzate que cubre el turno

matuti no de 10 de la nmafiana a tres de la tarde. La Bibliotecaria
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Angel ina Pulido Sanchez, Una Maestra: La Profesora Cristina
Vel &zquez y un estudi ante de CONALEP que presta sus servicios en
el area de conputo.

Las condi ciones en que trabaja este personal es deficiente
porque sus suel dos son nuy baj os. El policia gana 1,800.00 y
| a adm ni stradora 3, 000. 00 pesos al nes.

El servicio de conputacién es atendido por |jobvenes
voluntarios que estan cubriendo su servicio social. Van vy
vienen. No hay continuidad en el trabajo.

A diferencia de lo que se virtié en la entrevista por
parte de la adm nistradora en torno a |os servicios que presta;
al estar trabajando por espacio de dos neses en ella observé que
no habia nuchas actividades de las progranadas. My pocas

per sonas acuden.

d) TRANSPORTE

Este ha tenido varias transfornaciones. Ha ido
evol uci onando conjuntanmente con el desarrollo de la Gudad de
Méxi co.

Al fundarse la Colonia Constituci6n de 1917 en 1968, (12
las dos arterias més inportantes fueron y siguen siendo |as
Avenidas Ernita |ztapalapa y Periférico. El transporte que si
exi stia pasaba sol anente por |as avenidas principales, de tal

manera que las personas que vivian lejos tenian que cam nar

12) pato proporci onado por |la Sefiora Irma Cano que es habitante
de |l a Col oni a desde 1969.
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di stancias | argas para abordarlo. Era nuy deficiente por |o que
al gunas traspasaron sus terrenos y se fueron a vivir |ugares nas
céntricos y que contaran con mej ores servicios.

Las Rutas de caniones que existian en ese entonces iban de
Carcel de Mijeres a Barranca del Mierto, trolebuses de Santa
Cruz y Vicente Guerrero a Coyoacdn e |nsurgentes, pasando por
| zt apal apa, Calzada de la Viga, Calzada de Tlalpan y D vision
del Norte. y tanmbién |los que iban al Centro de |a G udad.

La demanda del transporte sobrepasaba |la oferta, de tal
forma que | os camones y trol ebuses iban Ilenos y era inposible
subirse porque se |l enaban desde sus bases.

La alternativa era abordar los |lamados "peseros" que
|l egaban a |ztapal apa donde habia un paradero y en el que se
podi an abordar cam ones para diferentes runbos de |a ciudad.

Con el paso del tienpo esta situaci 6n canbi 6. Las rutas
de peseros se diversifico. Para 1975 ya se podia tomar desde |a
colonia Constitucion de 1917, peseros o camiones que iban al
netro Taxquefia, Zocal o, Ermita, Aeropuerto y Zaragoza.

Para 1992 estaba terminada la construccion de la I|inea
ocho del transporte colectivo netro, Garibaldi-Constitucion de
1917, hecho que provocé un canbio radical en el ritno de |as
activi dades de sus habitantes.

La multitud de personas que abordan |la estaci 6n del netro
Constituci 6n de 1917 han generado un aunento en el transporte.
Todas las nafilanas frente a la estacion descienden mles de
personas para abordar el metro que los |Ilevard a sus miltiples

desti nos.



Est as personas vi enen desde | os nunici pi os del Estado de Mxi co,
cono |xtapaluca, Los Reyes la Paz y Chalco, asi comb de |las
del egaci ones Xochimlco y Tl ahuac del Distrito Federal. Aunado
a éstas, |las que proceden de |as colonias colindantes al netro;
| a Regadera, La Albarrada, la Vicente GQuerrero, |la Agrarista, la
Presi dentes de Mexico, Las Peflas, |la Paraje San Juan, |a San
Lorenzo y |la Colonia Santa Cruz.

Esta gran afluencia de personas ajenas a la colonia, ha
creado necesidades que han provocado una proliferacion de
conerci os, transporte y una clim de inseguridad.

En | o que respecta a la actividad conercial, ya se ha
tratado anteriornente en otro apartado, por |lo que me enfocaré
al transporte y a la inseguridad que inpera en |a col oni a.

La gran cantidad de personas que transitan para abordar el
nmetro, ha favorecido el aunento de al gunas rutas de m crobuses,
cam ones, trolebuses y taxis que se encuentran a | as afueras del
netro Constitucion de 1917.

Actual mente el trasporte se puede abordar al salir del
nmetro en tres fornas.

La prinera es salir a la Avenida FErmta |ztapal apa
direccion poniente, en la que encontrarenps |as siguientes
rutas: Ermta, Zapata, Taxquefia, Eti opi a, Puente Titla,
Portal es, Coyoacan, Central de Abasto. Y en la direccién
oriente, a la Colonia Constituci6n de 1917, Vicente Querrero,
Santa Cruz, Carcel de Mijeres y Santa Mirtha Acatitla. Y
finalmente si nos internanos en las calles de la colonia
Constituci 6n podenps tomar transporte que nos |levan al Pueblo

de Santa Martha y colectivos a la Universidad Autonoma
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Metropolitana |ztapal apa (UAM) y el colectivo Zapat a- Al barrada.

Una segunda forma es el paradero del metro Constituci 6n de
1917 con las siguientes rutas de cam ones Cuatro Cam nos (que
recorre todo Periférico), Barranca del nuerto, Santa Catarina,
Col onia del Mar y el trolebls que va al Pantedn de San Lorenzo.

Asim sno hay m crobuses que van a Santa Catarina, Colonia
del Mar, Tinacos, Polvorilla, Mnas-Agrarista, Canal de Chal co,
y Canal de San Juan.

Y la tercera forma, son los tres sitios de taxis que dan
servicio con horario desde |las cinco de |a mafiana hasta | as doce
de la noche y una de |a mafiana. Con base a una pl ética con un
taxista del sitio de Taxis "Constituci én de 1917" nos dijo que
en forma pronedi o atiende cuarenta pasajes al dia.

La inseguridad de la colonia ha aunentado. De ser
tranquila por la cual sdlo transitaban sus habitantes y |os de
| as zonas circundantes, se ha convertido en una nuy transitada y
| 6gi canente es un lugar nuy atractivo para |as personas que se
dedi can a delinquir.

Sus habitantes se quejan de miltiples robos a casas vy
vehi cul os.

En la Primaria Constituci6on de 1917 henbs sido objeto de
robos. De hecho aprovechan el nmomento en que se abre el zaguan
para entrar o salir.

Hace tres o cuatro afios el Centro de Atenci6n Pedagogi ca
Especi al (CAPEP) fue objeto de robo y violacio6n a su personal .

Gro de los problemas que enfrenta la colonia y que
inciden en el aunento de la inseguridad es la prostituci 6n que

se ejerce en la calzada Ermta |ztapalapa entre Avenida |as
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Torres (salida del netro Constitucion) y Colonial |ztapal apa.

Mij eres que buscan a clientes varones y de honosexual es
(hombres que se visten de nujeres y que aceptan clientes
sol anente de sexo mascul i no) principal nente jévenes.

Los col onos han buscado |as fornmas para protegerse de este
clima de inseguridad y hace algunos afios propusieron Ia
i nstal aci 6n de alarmas en | as casas, sin enbargo |a nedida no se
generalizo y no se coordind, por |o que no funcioné.

Tanbi én en el parque de "Av de las Torres" se instald un
nmodul o de vigilancia, el cual no duré mucho, |o manejaba "La
D putada", pero al terminar su funcion politica dejo de
adm ni strarl o.

Si bien se atribuye la inseguridad a personas de otros
| ugares, tanbi én en la colonia operan bandas que roban y venden

dr oga.

e) CENTRAL DE BOVBEROS

La Colonia Constituci 6n de 1917 cuenta con una Central de
Bonber os. La informaci 6n recabada con respecto a esta central
se obtuvo de la entrevista realizada al bonbero tercero Benito
Pérez Sil. (1¥
Esta ubicada en Av. Ermita |ztapal apa No. 2121 fue fundada el

prinmero de enero de 1993 con el fin de satisfacer la creciente

13)

Entrevista realizada al bonbero tercero "Benito Pérez Sil" en
las instalaciones de |la Central de Bonberos "Constituci 6n de 1917",
ubi cado en Av. Ermita |ztapalapa Col. Constitucion de 1917 al 28 de
mayo de 2004 a las 15:00 hrs.



demanda de las colonias que conforman la zona oriente de la

G udad de Méxi co.

Son varios los servicios que presta esta Central, al gunos
de estos son: fugas de gas, choques, rescate de personas,
i ncendi os, cortos circuitos, retiro de é&rboles caidos,
i nundaciones y retiro de enjanbres. Todos estos son gratuitos.
Los dnicos requisitos para solicitarlos es que den |los
siguientes datos: calle, nunero, esquina nmas proxinm, colonia,
nonbre y nunero tel efdnico

Atienden un pronedio diario de treinta a treinta y cinco
sol i ci tudes. Los mas frecuentes son incendios, fugas de gas y
retiro de enjanbres.

Los requisitos para trabajar es ser mayor de 18 afos,
aprobar exanen fisico y nmédico y haber cursado el prinmer grado
de preparatoria o equival ente.

La corporacion consta de noventa bonmberos con |os

Si gui entes rangos:
Bonbero, bonbero 30., bonmbero 20. bonbero l1lo., suboficial, 2o.
oficial, lo. oficial, subi nspector, 20. i nspect or, lo.
inspector, 20. superintendente, 1lo0. superintendente y el
comandante que en este caso es Jesus Blanquel Corona. Tanbién
hay seis bonberos nujeres, pero ellas no acuden a |os || anmados,
s6l o toman | as || anadas.

Ti enen diez unidades: Una unidad Hz-Mat, dos patrullas,
una | ancha, tres pipas, dos camionetas y un cam 6n bonba. Este
ultino tiene capacidad para 4000 litros y las pipas 12000 cada

una.
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Los turnos tienen una duraci6n de 24 horas de servicios
por 48 por descanso. Sus trajes son inperneabl es, pantal onera
de kevla y nonex, botas de incendio de hule reforzado Il amado
nmeopreno y casco de policarbonato. Tienen 19 segundos para
salir de la Central cuando van a atender alguna ||anmada. Deben
suspender todo | o que estén haci endo.

La Central tiene conmedor, peluqueria, sala de estudio,
gi masi o, servicio médico y dormtorios. Las instalaciones son
aseadas por ellos msnos organizados en diferentes tareas vy
com si ones.

El bonbero entrevistado recuerda que su prinmer accidente
fue el piquete de mhs de 50 abejas. Expres6 que |le gusta ser
bonbero y que cada 22 de agosto festejan el aniversario de la
corporaci 6n, dado que la Central de bonberos se fundd desde

1887.

f) PUESTOS DE PERI CDI COS, REVI STAS Y LI BRERI AS

Exi sten cinco puestos en la colonia Cuatro de ellos se
ubican en Av. Ermta |Iztapal apa. Uno entre Av. Luis Manuel
Rojas "Las Torres" frente al metro Constituci 6n de 1917. Qro
en Almicar Vidal, uno mas en Matias Rodriguez y el que se
encuentra en la esquina de Hortensia (Colonia |os Angeles). Y
por ultino el que se localiza en Av. Luis Manuel Rojas y Estéban
Cor onado.

Aunque todos éstos tienen una diversidad de revistas vy
peri 6di cos, al gunos de ellos tienen nas demanda por el nunero de

revistas y anplitud de titul os que ofrecen.
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Las ventas se concentran mMAs en revistas que en
peri odi cos. En lo que respecta a las prineras se destacan TV

notas, TV Novelas, Tu Teleguia, M guia, Notas para Ti, T,

Vani dades, Libro Semanal, Vaquero y otras mas de noda y consej 0s

de belleza. En cuanto a |os segundos | os que se venden nas son

La Prensa, E Universal, E &Gafico, E Esto, E Mlenio,

Ovaci ones, El Record, y |a Jornada.

Las revistas de manualidades tienen mAs aceptaci 6n que
los libros de corte literario. Le siguen las cientificas entre

| as que sobresalen: My interesante, y Conozca nas. En dltino

térmno estan las de Conputadoras cono: Conputer Hoy, Play

Station y las de Autos.

Las preferencias de acuerdo al género se conponen de |as
siguiente nmanera: hay una gran variedad de revistas
por nogr &fi cas que en su nayoria son adquiridas por |os honbres,
desde adol escentes, jovenes adultos y mayores de cuarenta afos.
La conpra de periddicos, tanbién son ellos quienes |os
adqui eren, asi cono |las de play station, cientificos y de autos.

Las nmujeres en pronedio eligen temas de nmanualidades vy
sobre todo los de noda y consejos de belleza cono: Vani dades,

Kena, Buen Hogar, Marie Caire, danour, Veintiuno, FEres,

Revi sta del Consum dor, Esotéricas, etc.

g) POBLACI ON

Cuando habl o de pobl aci 6n necesarianente |a imagen nenta
gue reproduzco es un grupo de personas que habitan un espacio

geografico en un tienpo histoérico determ nado que transforma e
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mundo que |l e rodea a través de sus ideas y acciones.

Por ello conocer el nanmero de habitantes, asi conb su
conposici 6n fisica, cultural y econdm ca son de suna inportancia
para identificar las causas que notivan a la poblacion para
actuar de determ nada nmanera en la colonia, en su famlia y en
| a escuel a donde asisten sus hijos.

Este conocimento cuantitativo y cualitativo de Ila
poblacion nme guiard en el logro de wuna nejor forma de
rel aci onarme con |os padres de famlia. Dado que de |a calidad
de ésta dependerd la unidén de esfuerzos para facilitar el
aprendi zaj e de | os al utmos.

Los datos poblacionales que presento a continuaci 6n son

tomados del Censo Pobl acional del afio 2000 realizado por el

Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e Infornética
(INEG ). %

Con base a esa informaci6n | a Col onia Constituci6on de 1917
esta confornmada con una poblacidén total de 15,611 habitantes.
De | os cual es 47.22% son honbres y un 52. 77% son muj eres.

La conposici 6n por edades nostrada en la siguiente gréafica
nuestra que | as edades de 22 a 60 afios son | as que concentran |a
mayor cantidad de poblacion. Le siguen |as edades de 20 a 24,
las de 6 a 12, las de 0 a 4, las de 5 a 18, las de 60 a 65, |as
de 12 a 15, las de 18 a 20 y por ultinmo las de 4 a 6.

Esta es muy diferente a la presentada en |a década de |os
setentas, en la cual la mayor cantidad se concentraba en |as

edades de 0 a 10 anfos. Por esos afios el Estado WMeXxicano

¥ INEG, . cit. pp. 1- 2



vislunbraba a futuro un crecimento acel erado de |a pobl aci6n
por | o que era necesario intervenir en la politica poblacional;
de lo contrario tendria dificultades para satisfacer |as
demandas | aboral es, alinenticias, habitacionales, cultural es, de

salud y de servicios.

Ante esta situacion el Estado Mexicano inplenenté una
intensa politica de planificacién fanmliar a nivel nacional;
val i éndose de sus diversas instituciones: escuelas, centros de
salud, y por los diferentes medios de informacidén cono
tel evisi 6n, radi o, nedios inpresos, etc.

Esta politica poblacional fue canbiando |a conposicion de

edades, de tal manera que para |a década de | os ochenta | as
edades se concentraban de 5 a 15 afios y en 1995 en nenores de 20
afos.

Hoy por hoy el pronedio de hijos nacidos vivos de nujeres
de 12 aflos y nmas no es de 6 o 7 cono en | os setenta, sino que ha
di sm nui do consi derabl enent e. En la Colonia Constitucion de
1917, segun datos obtenidos en el censo pobl acional del 2000 por
el INEG, el pronedio es de 2.04 hijos. (3®

Esta dismnuci6n en el pronedio de hijos se ve reflejado
en | a conposicion de edades de la colonia, la cual se concentra

en mayores de 24 afos.

15 | bidem p. 3
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- Pobl aci 6n t ot al 15, 611 habi t ant es

- Der echohabi ent es
a Servicios de Sal ud 8, 948 habi t antes

- Der echohabi ent es
al | MsS 5, 806 habitantes

-Sin derecho abiencia a
Servici os de Sal ud 6, 465 habi t antes

En |1 os Servicios de Salud el 57.31% son derechohabi entes a
servicios de salud y un 41.41% sin derecho abiencia. (ver
anexo) .

En este sentido se trata de una poblaci 6n que goza en su
mayor parte con servicio de salud estatal

Hay 312 personas con problemas de discapacidad. En la
escuel a donde | aboro no tenenos este tipo de al ummos. Una de
| as muchas causas que pudiera explicar esta situaci 6n es que el
edificio escolar es de una planta baja y tres niveles y cuyo
acceso a |los pisos superiores es a través de dos grandes
escal eras para cada pi so.

Un dato interesante es que del total de |la poblacién un
81.66% nacieron en la entidad. A su vez los que residen en la
col onia desde hace cinco afios y mas representan un 89.97% 1o
cual nos permite afirmar que habitan desde hace nuchos afios y
por lo tanto hay una estabilidad en cuanto a su residenci a.

La religién con nas aceptacion en l|la colonia es Ila
catolica, pues del total de habitantes 82.50% 1 a prefieren.

Los que no tienen ninguna, representan el 9.19%

Por su parte del total de habitantes de 12 afios y nas con
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situacion civil (12949), el 44.99% es poblacion casada, el
38.89% soltera, el 5.59%divorciada o separad, el 5.58% viudos y
4.95% en uni on libre.

Tanbi én nos permte observar que si bien |os casados son
una mayoria, |os solteros van en ascenso porque tan so6l o hay una
diferencia con respecto a |los casados por un 7% Una de |as
posi bles causas podria ser la filosofia que se estéa
general i zando poco a poco en cuanto a que cada vez nenos |os
i ndi vi duos est&n en condi ci ones de conpartir sus vidas con otras
per sonas.

Se esté viviendo una época en que |os conpronisos se van
debi litando porque cada quien quiere vivir su vida y no se esté
di spuesto a ser solidario, a ser cooperativo y ser tolerante.
Ademés de que esta situacion se ve fortalecida o inclusive
generada por el propio sistema de producci é6n en el cual estanos
viviendo, que fortalece al individualisno y |la conpetencia en
detrinento de | a cooperaci 6n, y desarrollo col ecti vo.

Un ejenplo mas de esta tendencia es el crecimento del
namero de personas cuya sSituacién civil es union libre,
di vor ci ados, separados y viudos. A diferencia de hace al gunos
afios en los que los porcentajes de éstos eran muy bajos e

i ncl usi ve no figuraban.

Pobl aci 6n que sabe leer y escribir
La pobl aci 6n de |l a Colonia es al fabeta, dado que de | os
15,611 habitantes, 89.5% saben leer y escribir y el 20.2%
corresponde a | os que son nenores de 6 afios. (*) De tal nanera

que tan solo la mtad del 1% no sabe |leer. (ver anexo)
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Conparando | a pobl aci 6n total de 6 a 14 afios (1869) con la
que asiste a la escuela en el msno rango de afos, ésta
representa el 97.11%y |la que no asiste es de 2.88%

La pobl aci 6n de 15 afios y mas es de 12339 de | os cual es un
23.24% tienen rezago educativo. Un 2.01% no tienen instruccion
y un 5.42%con primaria inconpleta. (ver anexo)

En o que respecta a los distintos niveles educativos, |a
pobl aci 6n de 15 afilos y mAs con primaria conpleta representa un
12.24% con instruccidn secundaria o estudios técnicos o
conerciales con primaria termnada un 22.62% con instruccion
media superior o superior un 56.81% sin enbargo de este
porcentaje 29.24% corresponde a nedia superior y el 24.54%
term no estudi os superiores. Se trata de una zona consol i dada y
con una pobl aci 6n de j 6venes maduros. (ver anexo)

La poblaci 6n econdm canente activa de 12 afios y mas
representa un 50.29% y la no activa un 49.33% De ésta ultima
un 14.59% corresponde a | os estudiantes y un 17.46% a | os que se

dedi can a | os quehaceres del hogar. (ver anexo)

(*) Al total de poblacién que saben leer y escribir se le resté la

pobl aci 6n de nenores de 6 afios.



Estos datos reflejan que la zona de estudio se encuentra
en buen nivel de enpleo dado que el 49.41% de su poblaci6n
econdni camente activa se encuentra ocupada y un .87% desocupada.
Y haciendo una conparacién con el porcentaje de la nedia
naci onal que es el 31%de |a pobl aci 6n econdém canent e
activa que se encuentra en el rango de ocupada. (®

La mayor parte de |a poblaci 6n econdni canmente activa de |la
colonia Constitucion de 1917 se concentra en el sector
terciario, al representar un 79.67% le sigue el Sector
secundario con un 15.02% y finalnente con .4% el sector
primario. (ver anexo)

Del total de |la poblaci 6n ocupada un 39.57% perci be mas de
2 hasta 5 salarios nininmos nensual es de ingreso, un 24.18%
mas de 5 salarios nininos, un 21% o0 hasta 2 sal arios nininos, un
4.62% menos de un salario mnim y un 10.55 % no esté

regi st rado.

18) | pidem pp. 4 - 5



Las escuelas debian ser... casas de razon
donde con guia juiciosa se habituase al nifio
a desenvol ver su propi o pensamento, y se le
pusi era del ante, en relaci 6n ordenada, |os
objetos e ideas, para que deduzca asi |as
el ecciones directas y arnbnicas que |le

dej en enriqueci dos con sus datos, ademas que
fortificado con el ejercicio y el gusto de
haber | os descubi erto.

José Marti

No se concurre a | os establ eci m entos para
aprender todo |lo aprendible, sino nuy
singul armente para aprender a estudiar y
para aprender a ensefar.

José de la Luz y Caballero



2. DI AGNGSTI CO

A. M PRACTI CA DOCENTE

a) La Escuela

Una institucién donde confluyen y se confrontan |as
di versas cul turas de cada i ndi vi duo.

Para Marx y Engels la conciencia de |os honbres es reflejo
tanbi én de la existencia social y no sélo de |a natural eza, asi
cono el predominio de determ nadas fuerzas materiales y clases
en | a realidad m sna.

El proceso del pensamento se desarrolla conjuntanente con
el lenguaje y es a traves de éste que se aprende la cultura.
Por eso el lenguaje es fundanental para que se establezca |la
rel aci 6n honbre-soci edad / sociedad-honbre, y de ese nodo se
puedan intercanbiar ideas con respecto a cono se conciben |as
cosas que les rodean. El nmamestro al interactuar con el alummo
confronta varias culturas, la de él, la del alumo, la de |as
autoridades, la de los padres, |la de |la conunidad y soci edad en
general . Para entender claranente qué postura tengo con respecto
al concepto cultura, seguiré |los planteamn entos que hace Alicia

Nora Corval &n de Mezzano quien manifiesta que la cultura es "e

nutriente de |la psicologia institucional".A su vez ésta se nutre
de la cultura para legitine |la existencia de |los roles sociales

y darles sustento a |la estructura econdnica inperante". (17

) Aicia Nora Corval &n de Mezzano, "Rel evancia de |a noci 6n de

cultura desde el enfoque de la psicologia institucional en la
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Corval &n di ce
"No hay cultura, sino culturas: culturas de
dom naci 6n, culturas sojuzgadas, culturas integradas, culturas

cristalizadas"... "el honbre crea su cultura, labra, cultiva, y

asi hace y se hace. Es creador de la cultura y objeto de la
cultura a la vez". (18

Al crear sus primeros instrunentos, Sus creaciones
fundanental es: fuego, choza, | enguaje, colectividad y la
capaci dad de producir, que le permte pensarse a si msnmo y a
sus productos cul tural es.

Para Linton "toda sociedad participa de una cultura, Ila
perpetlda y nodifica: pero... toda sociedad no es sino un grupo

de individuos". (9

Pl antea integrar conocimentos de antro-
pol ogos (cultura), soci6logos (sistema estructural-sociedad) y
psi c6l ogos (conducta hunmana- personal i dad) .

De esta forma nos dice: "personalidad, cultura y sociedad
son configuraci ones en tanto | a aconobdaci 6n a nornas de conjunto
conob su organi zaci 6n son mAs inportantes que cual quiera de sus

partes constitutivas". (20

Las culturas comb partes integrantes de I|la ideologia

domi nante regularnente obedecen a wun fin de domnio vy

antol ogi a basica: Escuela, conmunidad y cultura en ... UP.N Lic. en
Educaci 6n Plan 94. pp. 14 - 25

18 | bi dem p. 14

) Linton "Cultura y Personalidad" F.C E 1960 en : Corval an,
Q. Gt. p. 14

20 corvalan, . CGt. p. 15
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sojuzgam ento. SOl o en sistemas econdm cos que no tienden a la
expl otaci 6n del honbre, la cultura tiene ideas transfornmadoras
con af&n de |i berador col ectivo.

La econonia de nercado ha desdobl ado una serie de val ores
que le permtan nmantener su estructura econb6nica y darle
| egi ti m dad.

Una de las instituciones que concentra este tipo de
cultura, es la escuela. En donde confluyen culturas del al umo,
padres, nmestros, que en la mayoria de |los casos no son bien
manej adas y se convierten en grandes y terribles conflictos en

| ugar de allanar el cami no para un nejor aprovecham ento.

Toda instituci 6n es entonces un |ugar de
cunplimento i magi nari o de | os deseos, asi
cono | as defensas contra |l os msnos"... en

"El devenir de la vida institucional es

i npensabl e | a ausencia de conflictos y crisis.
Toda crisis tiene cono referencia el ronpi-

m ento de un nodel o que ya no es eficaz, esto
puede provocar un caos, pero también | a posi-
bilidad de construir otro nodel o para inter-
pretar y nejorar |la realidad" (3

El anmor y el odio configuran el anbiente institucional.
En el estudio de Mrella Grena a un institucion dedicada a |la

primera infancia se observa:

El intrincado cruce de rel aci ones de anor y
odi 0 que desde | o cotidiano ponen en acci 6n
en el jardin y cuyos efectos son sentidos a

21) | bi dem p. 26



nodos de conflictos interpersonal es que se
reproducen y repiten en distintos anbitos
institucionales... que en general |os docen-
tes frente a las criticas de |os padres
sufren | a herida narcisista de no ser reco-
noci do cono el nmaestro "ideal" o deseado”
Esto |l os |l eva a nodal i dades regresivas de
vi ncul aci 6n con la institucioén, a |la cua
acuden buscando sostén, envistiendo

asi surol de tarea, o que se nanifiesta
en una conducta, alineada que entorpece
el discurso de la ldégica. Estd atacada
la funcion de pensar, |o que provoca que
los conflictos se dan a repeticién, casi

i ndependi zados de su contenido de Ilas

circunstancias o de quienes |os originan. (?2

El conflicto que se da entre padre e hijo y naestro-padre,
se intensifica cuando |as enociones encontradas de sentirse
inconprendidos les inpide pensar y reflexionar para dar una
soluci 6n a esta relaci6n anor-odio. Esto es nuy grave porque
puede producir un sentimento de fracaso que se puede traducir

en no encontrarle sentido a | a vida.

Por un lado la nmadre "ejerce una violencia primaria
necesaria para la constituci én del psiquisno del nifo". (23
y por otro | a escuela antepone su interés de institucion para e
| ogro de sus objetivos, olvidandose de |los de él. Por lo tanto,
anbos generan confli ctos.

Del grado de aceptacion que tenga la madre para aceptar

que el hijo es un ser diferente a ella, depender& el vinculo que

22) | bi dem p. 26

23 | bi dem pp. 27 - 28



se de con l|la escuela; tanto en cuanto a las funciones que
deposita, conmo |lo que espera de ella. Y del nivel de la
construcci 6n y organizaci6n que yo haga cono docente de |os
significados inplicitos en |os diversos elenentos que integran
el conflicto, dependera la calidad de |as acciones para su
sol uci on.

De tal nanera que nuestras acciones ya no estén dictadas
por la enotividad, que general nente nos envuelve en conflictos
i nt er personal es, cayendo en conpetencias, |uchas por el poder,

rivalidades y auto estina deteriorada.

b) Retrospectiva de m practica docente

M nonbre es Susana Al varado Doninguez. Tengo cuarenta y
cuatro aflos y soy originaria del Distrito Federal. Hace
veinticinco afios inicié la profesién de Mestra de Educaci 6n
Primaria.

El egi esta profesion notivada por |os argunentos que nme
hacia m padre en torno a |la conveniencia econdmca y social.
Econ6m ca, porque era una carrera corta y aunque no se percibe
un salario alto, por lo nenos satisfacia |as necesidades
basi cas, social porque con ella se establecia cierto status,
sobre todo cuando se provenia de padres anal fabetos, adenas de
of recer seguridad de permanencia en el trabajo.

El tuvo un papel trascendental en ni formaci 6n humana vy
acadénica. E me ensefid que la nujer tenia que superarse y no
[imtarse a esperar a casarse para resolver sus necesidades de

manut enci 6n. Esta influencia hizo que tomara nmuy en cuenta sus
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argumentos y finalnente accediera a la eleccion de esta
pr of esi 6n.

En este sentido puedo afirmar que esta el ecci 6n en ningun
nomento fue notivada por |a vocaci6on. Es hasta el desenpefio de
el la, que descubri que m vocacién era | a de ser maestra.

Terminé la carrera en |la Escuela Nacional de Mestros en
junio de 1979 y para septienbre de ese msnpb afio, |la Secretaria
de Educaci 6n Publica me habia otorgado |la plaza No. 8036779
Fui asignada a la escuela de Nueva creacién en la Colonia
I xt | ahuacan, en San M guel Teotongo en el turno vesperti no.

Al presentarme al lugar designado ne encontré que no
exi stia ninguna escuela, que reci én se estaba excavando para
nont ar los salones prefabricados que ©posteriornente la
conformarian. Se tenia que cubrir el personal que |aboraria en
| a escuela, por o que a |os que nos presentanos en priner |ugar
se nos ubicé en el turno matutino. Tuvi nos que trabajar en
casas e ir conformando nuestro grupo a través de invitaciones
que hacia un dirigente del PRI "E Sr. Félix Ranirez" quien
control aba politicanente a la colonia. Este dirigente auxiliado
de un sonido, convocd a |la poblaci6n para darnos |a bienvenida.
Fue inpresionante conmo en unos nonentos |legé casi toda la
colonia. Pronuncié un discurso denagogico y se culmnd con una
com da y misica ranchera. No parecia que estuviésenos en |la
periferia del D. F., sino en una conunidad alejada de toda
civilizacion en la que una sola persona ejercia una influencia
excesiva en | os asuntos politicos y adm nistrativos.

Cual qui er obra que se planeara hacer en la colonia y adn

estando autorizada por |las autoridades del Departanento del
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Distrito Federal o de |a Del egaci 6n de |ztapal apa, el Sr. Félix
Ranirez tenia que aprobarl as.

Pero su intervencion no so6lo era de tipo politico vy
administrativo, tanbién se l|le consultaba cuando una joven se
fugaba de su casa para irse con el novio, para defender a una
nmuj er que habia sido gol peada por su esposo, para darle consejos
a un joven drogadicto o invitarlo de padrino de un nifio recién
naci do, o de una boda.

El priner grupo que atendi fue el prinmer grado. Recuerdo
que 1o hice con nmucho medo e inseguridad. Lo aprendido en la
Norrmal tenia que adecuarse a | a situaci 6n econ6m ca precaria que
preval ecia en | a conmunidad. Habia que actuar independi entenente
de las sugerencias que daba la nmestra de D dactica. Ahor a
est abanos solos. A través de ensayo y error ibanos delineando
nuestra participaci on. Los conentarios con otros naestros
fueron de gran val or porque de ellos acl aréabanos ciertas dudas,
y si no, por |o nenos conpartianps experiencias.

Yo planeaba la clase tomando en cuenta, la notivacion,
desarrollo y evaluacion. Partia de las ideas que tenian el nifio
sobre el contenido que se iba a tratar. Para ello establecia un
di al ogo constante para conocer qué y coéno, cuantd sabian.
Regul armrent e i ni ci aba con una canci 6n, un cuento, una adivi hanza
0 una pregunta rel aci onada al tema.

Posteri ornmente desarroll aba | as actividades, |as cual es se
generaban de l|las situaciones reales y recursos naturales que
brindaba |a conuni dad. Recorridos por |a escuela, el nercado,
el cerro, y las mnas de arena. Tanbién el material inpreso fue

i nportante porque elaboraba ejercicios en |los que habia que
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hacer «clasificaciones, contar objetos, conpletar pal abras,
formar ronpecabezas, y sobre todo una variedad de dibujos para
aplicar la técnica del boleado, recortado, pegado, rasgado;
adenmas del ensartado de sopa, cuentas, etc.

La mayoria de estas actividades se realizaban con el fin de
desarrollar la naduraci 6n del nifo. Si bien habia leido a
Piaget, soOlo tenia ideas fragmentadas sobre su Teoria, y m
actuaci 6n era un tanto reproductora, dado que nuestro prograna
teni a desgl ozadas | as actividades y generalnente |as seguia sin
hacer canbi os trascendentes. Dificilnente me hacia preguntas
sobre )por qué? seguir un programa, )para qué? )por qué
preci sanente esas activi dades? )qué tipo de nifos queria formar?
t odos estos cuestionam entos no existian, sin enbargo habia al go
en m que nme sensibilizaba ante las miltiples necesidades que
tenian | os alumos. Quiza porque yo tanbién vivi una nifiez de
precari edades econdnicas. Los entendia. I nterpretaba sus
m r adas, sus  silencios, sus risas, sus  m edos, sus
descubrimentos. M sentia nuy feliz con ellos.

La evaluaci 6n que hacia era constante. La observaci 6n ne
permtia seguir avanzando cono se habia planeado o canbiar
porque | as actividades no estaban resultando. Los exanenes, |as
producci ones de |los nifios, asi conp su desenvolvimento en el
grupo o fuera de él eran algunos de |os el enentos para eval uar
Y sobre todo era visto cono un indicador para entender |as
diferencias en el logro de aprendizajes y conb una forma de
guiar m intervenci 6n pedagdgi ca.

Al trabajar en una colonia de la periferia, aprendi a

mrar con otro color del cristal. Una gran parte de sus
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habi tantes provenian principal nrente de diversas conuni dades de
| os estados de |a Republica Mexicana cono: Jalisco, Cuerrero
M choacan, Toluca, Puebla, Tlaxcala, QGaxaca y Chiapas.

Era una poblacion analfabeta y sin recursos econom cos,
gue emgraba para nejorar sus condiciones de vida. La dnica
alternativa para adquirir un terreno a bajo costo era aceptar
| as pési mas condiciones topograficas de los terrenos y la nula
infraestructura urbana. Y en varios casos unirse con |los
ejidatari os y pequefios especul adores para planear invasiones en
esos predi os. Las formas de pago eran nediante dinero,
partici paci 6n social o en especi e.

Estos predios eran vendidos a |as personas de bajos
recursos porque no eran convenientes para las grandes
inmobi | iarias, generando asi una colonia popular, en la que
destaca la traza cuadricular a pesar de las pendientes del
cerro.

La pobl aci 6n partici po activanente par a gue se
construyeran escuel as. No obstante habia algunos que |as
consi deraban conb nocivas para |a colonia. Una situaci 6n
dificil que vivi junto con ms ocho conpafieras; fue cuando un
dia nos dirigianos a la escuela y dos honbres con cuchillo en
mano, nos anmenazaron para no ir mas. Nos asustanos mucho. EH
presidente de la colonia se enter60 y nos puso una guardia
policiaca que nos esperaba en Ermta |ztapalapa frente a la
Carcel de Mijeres para subirnos a la escuela. Afortunadanente
esto no dur6 mas de dos senanas.

Al ir interactuando con los alumos y padres de famlia ne

f ui dando cuenta de una serie de problematicas que
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obst acul i zaban el aprendizaje de |os nifios. El anal f abeti sno,
al cohol i sno, drogadicci 6n, pobreza, enfernmedades provocadas por
una deficiente alinentaci 6n, ausencia de habitos de higiene y
una inexistente salud preventiva, eran |los que hacian nmas
dificil m |abor docente.

Esta situaci6n concreta fue conformando una conciencia
social que nme Ilevd a cuestionarne sobre m participacién. S
s6lo ne linmtaba a la escuela, estaba evadiendo |Ias
probl eméticas. Y si bien eran nuchas, habia una en especial en
| a que podria participar. E analfabetisno.

Ya ne habia dado cuenta que la nmayoria de |os Padres de
m s alumos no sabian leer ni escribir. Que al asistir a la
firma de boletas se avergonzaban al pedirle a alguien que |a
firmara o el solicitarme traerla para el dia siguiente.

Para contribuir en algo, nme vinculé con un grupo
interdisciplinario encabezado por el Sefior "D ego”, que era la
contraparte del Sr. Félix, al ser mlitante del PSUM (Partido
Soci alista Unificado de Mxico).

En este grupo trabajé conjuntanente con pasantes de
nedi ci na, odontologia, servicio social, leyes, y algunos
prof esores de secundari a. Cada uno contribuia desde su area
Yo fornmé un grupo de "Educaci6n para Adultos", que cristalizé
los deseos de saber leer y escribir de nuchos. Esta
participacidon contribuyé en mucho para iniciarme en m
creci mento profesional

Trabaj € durante cuatro afios y después ne despedi de ellos.
Segui m canino en busca de nuevos senderos. M costé trabajo

pues establ eci relaciones nmuy estrechas con | a conuni dad.
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Saberes y supuestos previos

Al inicio de m profesién ms saberes y supuestos en
relacién a m préactica docente fueron:

No todos |os alumos aprenden al msno tienpo. Depende
del desarrollo enocional, cognoscitivo y notriz que presente
cada al umo. Ti enen mas probabilidades de aprendizaje si se
crea un anbi ente agradable en el aul a.

El uso adecuado de un | enguaje que tome en cuenta |a edad,
sexo, escolaridad, la situacidon econ6nmica y la concepcion
filosofica y entorno es de suna inportancia para establ ecer una
aut énti ca conuni caci 6n con | os otros.

El uso de nmateriales en los que el alummo ponga en
funci onam ento sus sentidos facilitara el aprendizaje. Asimsno
el juego es un nedio que debe considerarse en la
pl aneaci 6n y realizaci on del aprendizaje porque permte que el
alumo construya el aprendi zaje significativo.

Uilizar diferentes actividades en las que |o0s niifos
desarrollen sus capacidades cognoscitivas, artisticas vy
afectivas que le Ileven a un desarrollo integral; en el que el
maestro ensefie con sus actitudes de investigaci 6n, sus habitos,
valores, en un anbito de libertad de opiniones en especial que
conprenda a su alummo, que |o conozca. La repeticion es parte
del aprendi zaje, pero una vez conprendida |a situacion o hecho.
No la repeticion como la formula para el aprendizaje, que
vendria a producir soOl o aprendi zaj es menoristicos.

Cual quier conflicto ya sea de aprendizaje, de salud fisica

y enocional o de agresién presentado por nmmestros, alumos o
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padres es necesario para su resoluci6n investigar todos |os
el ementos que confluyen en la problematica antes de juzgar un
hecho, por sinple enotividad.

Est os son al gunos de | os saberes previos.

c) M practica docente actual

Desde septienbre de 1984 hasta la fecha trabajo en la
escuel a "Constituci 6n de 1917". En ese |apso de veinte afios, se
han dado canbi os tanto en su estructura fisica conb en el papel
del nmmestro en el proceso de ensefianza aprendizaje y en |as
rel aci ones que se generan entre alumos, padres de famlia y |os
M snos conpafer os.

El edificio fue edificado debido a que se contaban con |a
infraestructura necesaria para su realizacion. Es producto de
la politica educativa que el Estado inplenento a inicio de la
década de los setenta, la cual era satisfacer |as demandas
educativas de la poblacion en |la edad escolar de |a conunidad,

ademés de crear un polo de atracci 6n para otras.

H storia de | a escuel a

Inici6 sus actividades en abril de 1973, su construccion
es producto de las politicas educativas de |la década de |os
setenta ante |a demanda de | a pobl aci 6n de centros educativos y
por la participacién organizada de los padres de famlia
coordi nados por el Profr. Conrado Cchoa, quien en ese entonces

(1971) era director de la unica escuela, |a "Quadal upe Ceni ceros
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de Pérez Zavaleta", la cual ya no satisfacia |as necesi dades de
| a poblaci 6n que iba en constante crecimento y sobre todo por
la lejania de los que vivian entre la "CQurva" y Av. "Las
torres”.

Los prineros padres de famlia que conformaron la junta
civica de nejoramiento integral de la wunidad habitaciona

consti tuci onal fueron:

Presi dent e: Juan Antoni o Sanchez Di az.
Secretario CGeneral: Carlos Tannos Castillo.
Tesorero: Sr. Eustaqui o Cafiedo.

Vocal i a: Sr. Marcos Garcia Rodriguez.

Antes de que se concluyera la construccion del edificio
escolar, los nmmestros trabajaron en casas que fueron puestas a
di sposi ci 6n por |os padres de fanili a.

Enpezé a funcionar con dieciocho grupos que abarcaron de
prinmero a sexto grado. Durante sus treinta afios han sido nuchos

| os al umos que han asistido a ella.

Di agranma de funci onam ento

El edificio escolar consta de diferentes areas. A con-

tinuaci 6n presento | a conformaci 6n y distribuci 6n de éstos:

1. Banqueta (espaci o de di spersion)
2. Recibidor (superficie transitoria entre el exterior y el
interior de | a escuel a)

3. Direccidn.



4. Pati o.
5. Edificio:
- cuatro salones en la planta baja (uno de usos
multiples y tres aul as)
- cinco en el prinmero, segundo, tercero y con un

bafio cada uno.

Después de haber funcionado |a escuela durante quince afios
y de haberse nodificado los indices de denmanda escolar, se
necesitd la construccion de cuatro aulas adicionales en la
planta baja asi conb wuna area de estacionamento Yy una
bi bl i ot eca.

En el afio de 1998 ésta se transformd en sal 6n de misica,
él cual ya no se utiliza actualnmente, debido al canbio de
plantel del profesor encargado y la falta de interés para
reactivarl o.

He menci onado que |a escuela es un espaci o donde confl uyen
di versas culturas, por lo que la interrelacion entre maestro y
al umo es fundanent al

En este sentido, la distribucion y funcionam ento de |os
espaci os del edificio escolar, asi conp sus medi das, ventilaci6n
e ilum naci 6n, intervienen de al gun nodo. Se cuenta con un patio
grande, pero de acuerdo a los mhs de setecientos alummos es
insuficiente. Asimsnp en cada piso hay bafios, pero éstos no se
utilizan en su totalidad en el turno matutino porque se |os han
repartido con el vespertino, conb una manera de sufragar |os
problemas de |inpieza por falta de personal. Funci onanbs con

tan so6l o dos bafios uno para mujeres y otro para honbres.
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El nobiliario fue disefiado con nateriales pesados que
dificultan su despl azam ento, restringiendo la interrelacion en
gr upos. Con la vision pedagogica actual, en la que el nifio
construye su conocimento, se estd dotando en forma gradual de
nobi | i ari o nodul ar. Sin enbargo éste solanente lo tienen |os
grupos de prinmero y segundo afo.

Todos |os salones cuentan con un estrado en donde el
maestro realiza su |abor. Este es un ejenplo mas del sistema

autoritario inperante y tradicional

Per sonal que | abora

Hasta el afio de 2004, la plantilla del personal docente y

adm ni strativo es el siguiente:
1 directora, 22 nmmestros de grupo, 1 de educacién fisica, 1 de
banda de guerra, 1 de inglés (estos dos contratados
particul armente por |os padres), 1 secretaria, 1 adjunto, 1
conserje, 2 trabajadores de intendencia.

El pronedio de edades de |los nmmestros que |laboran en la
escuela es de treinta y cinco afos de edad, sonps nmnmestros
adul tos jOvenes. La mayoria cuenta con veinte afios de
experiencia y ha pernmanecido en ella mas de quince afios. Con
base a Ilos conmentarios vertidos por ms conpafieros Ssu
per manenci a es notivada por la afinidad entre unos y otros; que
si bien comb en todos |os |ugares donde hay interrel aci ones, se
producen conflictos, éstos son superados por el respeto vy
tolerancia ante |a diversidad de opiniones. Considero que otro

de los factores que intervienen es él conprom so de | os naestros
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por realizar su profesion de |a mejor manera posible. Aunque |a
escol ari dad pronedio es de normal basica, y soOlo siete naestros
de los veintisiete tenenos licenciaturas diversas, y dieciséis
trabaj an doble turno. Se busca frecuentenente realizar con

facilidad | as actividades a realizar.

Al ummos

La escuela tiene una poblacion de ochocientos nifios,
di stribuidos en veintidés grupos que oscilan entre treinta y
treinta y cinco

Pertenecen a un nivel socioeconom co nmedio, tienen acceso
a diversas actividades extraescolares que se ven reflejadas en
su participacion activa en |la escuela. Son propositivos vy
conocedores de sus derechos, aunque a veces olvidan sus
obl i gaci ones. Col aboran en las tareas sugeridas, sienpre vy

cuando se |l es notive conveni ent enent e.

Rel aci 6n padr es- al utmos- naest r 0s

El nivel de estudios pronedio de |os padres de famlia es
de secundaria y s6lo una ninima parte tiene nedio superior vy
l'i cenci at ura.

Su participacion es continua en el acontecer de |I|as
actividades de |la escuela. CGeneral mente ésta se encuentra en
constante observaci 6n por ellos, provocando que el personal que
trabaja en ella se esfuerce por cuidar varios aspectos de su

| abor; si no quiere verse afectado por |as diversas quejas que
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canalizan a |l as autoridades correspondi entes cuando hay ciertas
anomal i as en cuanto a actitud, técnicas y netodol ogi a.

Esta constante intervencion en el desenpefio de nuestra
| abor educativa ha influido en forma directa y ciclica generando
una conpetitividad para ser el mejor naestro y obtener buenos

resul tados en concursos de zona, sector y region.

Este interés enfocado hacia nuestro desenpefio profesional,
es sumanente inportante porque de esta manera se equilibran |as
actuaci ones entre anbos. Dependeré de |a capaci dad que tenganos
para interpretar su participacion y se vea fructificada en la
calidad de ensefanza. Sin enbargo, he observado que nuy
frecuentenente Ilegan con wuna actitud nuy violenta, cas
agredi endo y retando.

La directora Rosario Vel asco Yafez que actualnmente dirige
la escuela es una nmaestra nuy responsable y preocupada por
el evar el nivel educativo. A partir de este afio se ha agudi zado
el clima de conflictos entre padres y mmestros por practicas
i nadecuadas: cono la indisciplina, el no aprovecham ento del
tienpo efectivo de trabajo y una falta de organi zaci 6n en |as
activi dades programadas. En unos cuestionarios aplicados a |os
Padres de Familia para conocer qué opinion tienen con respecto a
nuestro trabajo con sus hijos, se refieren a | os aspectos arri ba
nmenci onados, ademas de percibirse nmucha violencia en sus
j ui ci os.

De hecho se estan analizando todas sus respuestas para
tomarl as en cuenta y planear acciones concretas que en forma

gradual vayan restabl eci endo estas rel aci ones.
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No obstante uno de l|os grandes obstaculos que estanos
teniendo es la falta de participaci6n activa y responsable de
al gunos nmmestros, concentrandose so6lo en algunos esfuerzos
i ndi vi dual es, sin |lograr una cohesi 6n de grupo que pernita netas
conunes.

Los resultados positivos en el nivel académ co por zona,
sector, regién y Distrito Federal, han fortalecido la gran
demanda que tiene nuestra escuela. Tiene ya treinta afios y su
pobl aci 6n no ha baj ado.

Actual mente contanmbs con ochocientos alumos en el turno
mat ut i no.

Los padres llevan a sus hijos diarianente y cuando por
al guna causa no asisten se preocupan, e informan |la causa de |la
i nasi stenci a. En cuanto al nmaterial que se |les pide, apoyan
positivanente. Hay una total incapacidad para planear y |levar
a cabo actividades conjuntas con ellos. Las escasas relaciones
que se dan se limtan a informar sobre |as necesidades
econdni cas; sin real nente aprovechar su capaci dad y col aboraci 6n
en las tareas pedagdgicas. Al gunos de |os nmmestros que si
manti enen estrecha rel aci 6n con ell os cunpl en satisfactorianente
los requerinmentos materiales de sus aulas y en la realizacion
de activi dades especificas, dandose una cordialidad y un clima
de confianza entre anbos, que crea un anbiente propicio para e

aprendi zaj e de | os al umos.



B. LA PROBLEMATI ZACI ON

a) Probl enas det ect ados

La escuela es wuna institucion que esta intinmanmente
rel aci onada con |a conunidad en que se encuentra ubicada y con

la cultura que poseen cada uno de sus habitantes.

La idea de | a educaci 6n cono apunt al ador
de |l a sociedad en sus estructuras y
supervi vencia es | o que ha hecho de
trabaj o docente al go cada vez més com
plejo. El trabajo del namestro sale de |as
cuatro paredes donde trabaja con su grupo
o0 responsabi |l i dad equi val ente, inpacta

a | a soci edad de manera nuy directa al
convertirse estos profesores en fornmdo-
res, trasm sores de val ores, capataces,
gui as, padres, consejeros, hernanos,
benef act ores, apdstoles, etc, el tener
claro cuales son los |imtes de respon-
sabi | i dad de un trabaj ador de |a educaci 6n
es fundanmental para poder discernir si se
hace bien o mal una funci 6n, que por
definicion es polifuncional, multidimen-

sional y agridul ce con sabor a chocol ate. 2%

M préactica docente se realiza en |a Escuela "Constitucion
de 1917", turno matutino, con alumos de sexto grado. El grupo
esta integrado por treinta y tres alumos; dieciocho honbres y

gui nce nuj eres cuyas edades oscilan entre once y doce afos.

29 Vicente Paz Ruiz. "Analisis de la practica docente propia"
Uni versi dad Pedagdgi ca  Naci onal . Uni dad 094. D. F. Centro.
m nmeogr afi ado. Mex., Unidad W4. UPN, 2001, p. 1
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M préactica docente ha sufrido canbios en el transcurso de
los veinticinco afios de servicio que tengo en esta profesion
Una de las cosas inportantes que ne ha sucedido al cursar la
Li cenci atura en Educacion Plan 94 en |a Universidad Pedagdgica
Nacional, es el de revalorar m profesién y de buscar nuevos
el enentos que ne permtan nejorarl a.

Son varias las problematicas que se ne han presentado.
Algunas de ellas son de orden temético, netodol dgico, de
conuni caci 6n, de Pl aneaci6n y sobre todo en lo que atafie a |os
al umos: probl emas  econdm cos, al i menti ci os, de salud,
desi ntegraci 6n famliar, y ausencia de habitos conveni entes para
propiciar el aprendizaje cono el de estudio y |las nuchas horas
gue pasan frente al televisor

Consi dero que una de las nas dificiles de erradicar, sobre
todo es la que se refiere a |la cantidad de afios de una educaci 6n
tradi ci onal , es el canbiar hacia una préactica donde el
conocimento se construya por la accion del alumo. Esto
inmplica definitivanmente hacer canbios en |los roles del nmaestro.
Uno que no sea neranente expositor, sSino que se convierta en un
facilitador, ser un "andam aje" para que el alumo aprenda.

Logr ar aprendi zaj es significativos gue  exigen una
conmuni caci 6n abierta entre naestro-al utmo, al umo-naestro. H
dialogo y el reproducir situaciones son basicas para e
aprendi zaj e.

Este se logra confrontando al alumo con su realidad. Es
reval orar sus conocimentos previos con |os nuevos que le

perm tan resol ver probl enas.
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Uno de los dificultades que tengo conob docente es la
carencia en la formaci 6n de habilidades que faciliten al al umo
su aprendi zaj e. Para ello la conunicacién es fundamental,
ademés de pronover |a ensefianza de aprender a aprender, |o que
inmplica desarrollar |as operaci ones superiores del pensam ento,
cono pueden ser el anadlisis y la sintesis, asi cono |as
capaci dades criticas y creativas. En este sentido, yo, naestra,
requi ero una preparaci 6n técni co-pedagogi ca, o sea una caja bien
surtida de herramentas y que sepa para qué sirve cada cosa y en
qué nonento utilizarlas. De lo contrario estaré utilizando sélo
partes del proceso.

Por un |lado es necesario conocer )cual? es el proceso en
gue opera el pensamento del nifio de once y doce afos. )Cono
aprendenos? y nediante )qué? actividades podenos |ograr una
nej or conprensi 6n lectora, asi conb el nmanejo de |a afectividad
para con el al umo

Esta situacion requiere hacer una revision de conceptos,
herram entas y metodol ogi as de aprendizaje. Uno de éstos es e
conoci m ent o. El cual esta conformado por una gran masa de
saberes cotidianos y cientificos.

Los prineros son conoci dos conb previos. Se aprenden sin
conprobarl os y se dan cono verdaderos, ya sea | os que aprende e
individuo a través de la famlia, el Estado o |os nedios de
comnuni caci 6n

Los segundos son |l amados cientificos, que se conprueban
nedi ante el trabajo e investigacidn. Explicar y predecir |os
f enénenos son | as dos funciones béasicas de | a ciencia creada por

el honbre para satisfacer el inpulso natural de conocer,
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controlar el nundo interno y externo, el saber debe soneterse a
un orden de actividades y a un fin. E nmétodo es un orden que
se inpone: E planteamento del problema, fornulacién de
hi potesis y su conprobaci 6n, construcci én de l|eyes, teoria y
nodel os.

Para lograr este proceso se requiere el enpleo de
procedi m entos raci onal es cono: deducci 6n, inducci 6n, inferencia
por analogia y enpirica cono: observaci 6n y experinentaci 6n

Desde que nacenbps nos integranbs, en un nundo de

rel aciones personales 'y grupales, de las cuales vanos
aprendi endo una serie de conocimentos cotidianos. En la
famlia aprendenos un lenguaje que va a permtir la

interrelaci én con los demas. El enmento fundanental para conocer
| o que otros piensan y para exponer |0 que pensanos.

El cotidiano se aprende cuando por nedio de repeticiones
de valores culturales de la famlia se hace participe de ellos.
Y cuando sol amente se queda en un plano fenonenol égico, faltan
los elenentos esenciales, dismnuye su influencia en la
formaci 6n de la concepcidn cientifica del nmundo. En tales
condi ciones el aprendizaje tiende a no sobrepasar los limtes
del nivel reproductivo; este resultado necanico, afecta la
actitud del alumo ante |lo aprendido y todo ello propicia el
formalismo en los acontecimentos y la pérdida de interés,
denostrandose que los resultados son superiores cuando se
adqui ere una generalizacion teérica inicial. La realizacion por
el estudiante del control consciente de |o que aprende,
constituye wuna exigencia para la regulacion de su propia

actividad y para el logro de una actividad intel ectual superior.
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El que éste tenga un control consciente, requiere un
canbio en la concepcion tedrica del proceso ensefanza-
aprendi zaj e por parte del profesor.

Para ni, el propiciar el que los alumos desarrollen
habilidades y les permitan a aprender a aprender es la gran

probl emética a | a que ne enfrento.

b) Delimtaci 6n del problena

Una de | as grandes problenéticas a |la que nme he enfrentado
durante | os veinticinco afios de servicio que tengo cono naestra
de educacion primaria, es la dificultad que presentan |os
alumos en l|la conprensi6n de textos, desde |as instrucciones
hasta el contenido m sno.

Desde una perspectiva de |la pedagogia critica esta
situaci 6n es muy grave dado que el proceso ensefianza- aprendi zaj e
esta en constante construccion, en donde el alumo tiene una
parte activa. E msnp es participe y control ador de su propio
conoci m ent o.

La conprension de textos es una habilidad superior del
pensam ento que es fundanental en la construcci6n del
conocimento, que inplica; el andlisis y la sintesis, asi cono
| as capacidades criticas y de analisis. Por ello, resulta un
punto nodal que hay que desentraifar.

Al inicio del ciclo escolar 2003-septienbre 2004, apliqueée
una prueba de diagndéstico, en |a que so6lo diez al umos aprobaron
el exanen. Si bien algunos tuvieron mas dificultades en ciertas

asignaturas; me |lamd especialmente la atencidén la lectura de
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conprensi 6n que contenia diez preguntas y que unicanmente fue

aprobada por cinco al umos.

Al hacer un andlisis de las preguntas y respuestas de |la

| ectura de conprensi én, encontré | os siguientes sintonas:

1. Al leer no distingue |las ideas principales de |as
secundari as.

2. No distinguen causas y efectos.

3. Repite enunciados y parrafos iguales al pedirle
que realice un resunen, cuadro sinéptico, esquena.

4. Tienen dificultades para sustituir palabras del
texto, por otras que signifiquen o msno. Hay dependenci a
total del texto.

5. Dificultad para desconponer en partes el texto
para ir formando inmAgenes que signifiquen posteriornente una
acci on.

6. Una sinple instruccion provoca confusion, la cual
se manifiesta por innumerables preguntas con respecto a |o que
se va a realizar; esto es por falta de atencion y no
ent ender .

7. Desconocimento de palabras que dificultan Ila
conpr ensi 6n.

8. Un rechazo inicial ante una actividad reflexiva.

9. BEvita la lectura de textos.

10. Una actitud desnotivante ante la lectura de
t ext os.

11. Incapacidad en el analisis del lenguaje. No
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distingue la diferencia entre un adjetivo, sustantivo, verbo
pr eposi ci 6n, etc.

12. Deficiencia al rescatar | o esencial de un texto.

13. Redacci 6n repetitiva.

14. Dificultad para distinguir un concepto, un
noti vo, una necesi dad.

15. Inseguridad, incertidunbre.

16. Dificultad para encontrar respuestas que no sean
i neal es.

17. Deficiencia al relatar un texto. Se pierden en
los detalles y olvida | o esencial.

18. Desconocimento por parte del nmestro de una
net odol ogia capaz de resolver el problema y ayudar a |os
alumos. Si bien en los libros de texto hay algunas
sugerencias de cono trabajarlo, si el nmestro no dom na el
conoci m ent o, no podra orientar su practica hacia Ila
resol uci 6n del probl ena.

19. Los padres de |os alumos en pocas ocasiones |os
ayudan en las tareas que se les dificultan. En un cuestio-
nario aplicado,la mayoria de ellos sO6lo termnd Ila
secundaria y s6lo cinco tienen wuna educacién a nivel
l'i cenci atura. En general dejan solos a sus hijos en la
resoluci on de tareas, argunmentando que ya estan grandes
para resolver sus problemas ellos m snos. En 1o que
respecta al hébito de estudio, sélo se concretan a la
resoluci 6n de actividades asignadas, pero ni nguno por su
cuenta propia estudia. La mayoria no juegan con ellos,

por o que éstos pasan un pronedio de cuatro horas diarias
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frente al televisor.

20. En cuanto a m papel conmb maestra del grupo,
tengo dificultades porque dificilnente plane6 nms clases. Sin
enbar go, me doy cuenta de la necesidad inperante de
hacerl o si es que quiero intervenir eficaznmente. El clim de
interacci 6n del grupo es de apertura total a la nanifestacioén
de sus ideas. Regul armente cuestiono a cada nonento vy
confronto los diversos puntos de vista para |legar a
resol ver al guna situaci 6n. La inquietud que nme orienta es
la de encontrar una forma de trabajo que Ileve a ms

alumos a | a conprensi 6n de textos.

c) Planteam ento del problenm

Con base en |lo que observé en el diagnéstico que lleve a
cabo en el grupo de sexto "C', el problema que pretendo resol ver
es: JQué estrategias (para la elaboracion de esquemas
conceptual es) pueden utilizarse para enseiflar a determnar |a
esencia de un texto a | os alumos del sexto grado, grupo "C', de
la Escuela primaria "Constitucion de 1917", turno natutino,

durante el ciclo escolar 2003-20047?

d) Justificaci6n

Cuando el alumo investiga, observa, analiza, conpara,
sintetiza, resune, aplica, su conocimento. Se trata de un
aprendi zaje significativo que dificilnente olvida. Sin enbargo

una de | as habilidades que necesarianente tendra que desarrol |l ar
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para ser pronotor de su propio aprendizaje es |a conprension
| ectora. Si no cuenta con esta habilidad tendr& grandes
dificultades para aprehender y aprender |o el aborado por otros
autores, dado que generalnmente |la informaci6n nos |lega en forma
escrita.

Adenmds que sin conprension se nulifica |la conunicaci 6n con
lo que esta escrito en el texto. Ya sea a través de una carta,
un instructivo, una invitacion, una tarjeta postal, un poens,
una noticia periodistica, una obra cientifica, etc. Y es porque
a través de ellos nos llega en su mayoria el saber de la
humani dad. Su no conprensién limta nuestros aprendizajes,
porque al no confrontar esos significados con nuestras ideas
previas no estarenos construyendo.

El proyecto pretende potenciar |as habilidades superiores
del pensamiento. No tener en cuenta céno trabaja, el intelecto
de los escolares, propicia que en la sociedad se acumulen
repeti dores, que no pueden operar con |o aprendido. No podra
resol ver problemas, ni transformar el medio.

Desarrollar la habilidad de conunicarse directamente con
el escritor y no por internediarios, que confronte |las ideas
princi pales del autor, con las suyas, ya sea por deduccion,
i nducci 6n, anal ogi as, observacion o experinmentacion y que a
través de ello pueda resol ver problemas en diversas situaciones
es un gran reto.

Para que el alumo pueda controlar conscientenente su
aprendi zaje necesita desarrollar la habilidad de una actividad
intel ectual superior: la conprension |ectora.

Uno de los miltiples obstaculos es la dificultad en la
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| ocalizacion y conprension de las ideas principales de un
escrito. Sobre todo co6no organi zarlas en un esquenm, cuadro
sindptico, mapa conceptual o nmental que le facilite identificar
las partes y la esencia que |o conponen, para asi poder
recordarlas y confrontar |os que ya sabe con |os planteados por
el autor y pueda construir un nuevo conoci m ento.

Frecuentenente se pierde en un nundo de informacidn vy
nmuchas de las veces se desvia de lo principal hacia lo
secundario, lo que lo Ileva a copiar contenidos conpletos al
pedirle que extraiga |las ideas principales. Es a través de
desarroll o de las habilidades, que requieren ejercitacion para
sol uci onar diversas situaciones probleméticas, que |o conduciré
al conoci m ento. Porque la calidad y profundidad de éste esta
muy relacionado con ellas, por nedio de las cuales puedo
aplicarlo.

No conozco igual aquello que puedo recordar y reproducir,
gue |l o que puedo ejenplificar, explicar, argunmentar, denostrar,
definir.

Una habi | i dad constituye un sistema conplejo de
operaciones necesarias para la regulacion de la actividad,
lograr el domnio de un sistema operaciones encamnado a la
el aboracion de la informacion obtenida del objeto y de
cont eni do. Se forman, se desarrollan y en definitiva son |as
que capacitan a los alumos para una nejor asimlacion y uso.
Los prepara para afrontar nuevas informaciones, buscar |as
necesarias y adquirir por si msnmp nuevos conoci n entos.

Quiero centrarne en |as capacidades cognoscitivas, |as

cuales se refieren a la conprension del mundo circundante. )En
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qué nedida éstas estan en dependencia fundanental con el
desarroll o de percepciones de |los objetos y de sus cualidades
externas y las del pensamento; que permten el descubrimento
de las caracteristicas internas de sus vinculos 0 nexos Yy
rel aci ones?

La lectura de conprension exige |la acci6n de pensar, para

poder |legar a tener una conunicacion con |o expuesto por el
autor. Saber rescatar |o esencial del texto exige un analisis
del m sno. Para ello es fundanental que el alumo haga una
di scrimnaci 6n de un sinnumero de ideas. Pero esto no basta,

hay que hacer una organizaci 6n grafica de |lo esencial a traveés
de mapas conceptual es, esquenas o mapas nental es, s6lo asi podra
tener claridad del texto y tenerlo presente en cualquier
nomento. "La nenoria es un sistema muy activo de reel aboraci 6n
de | a experiencia pasada, sienpre que |o recordado tenga al gun
signifi cado. Recuerdo y conprensién son indisociables". (2

Por tal motivo el proyecto de innovaci 6n que propongo
pretende desarrollar una serie de estrategias para que |os
alumos de sexto afio de la Escuela Primaria "Constitucion de
1917", en la cual |aboro, sean capaces de aprender a orientarse
i ndependi entenente en |la busqueda de |lo esencial y |o plasnmen
grafi camente nedi ante un esquema conceptual, sean agentes de su

constante aprendizaje, actualizacid6n, que incidira en su

desarroll o intel ectual .

25 Gitado por Fernando Savater en: E valor de educar, 120
rei npresi 6n, 2002, Barcelona, Edit. Ariel. 2002 p. 125
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Desde el punto de vista marxista la esencia constituye el
conjunto de propi edades y rel aciones del objeto mas profundas y
estables: determina su origen, carécter y la direccion de su
desarrollo. E fendneno constituye un conjunto de propi edades y
rel aci ones del obj et o, di ver sas, ext er nas, novi | es,
i nmedi at ament e accesi bles a |l os sentidos. La esencia se revela
a través del fendneno. "la contradiccion entre esencia y
fenémeno condiciona el caracter conplejo del proceso de
conoci m ento". (29

Determnar |o esencial es decidir cudles son las
propi edades, rasgos o facetas que les son inherentes a cada
objeto de la realidad, los mds estables y que lo diferencian de
otros. Aquéllo que si canbia, da |lugar a una cosa distinta.

La formaci 6n de capaci dades cognoscitivas pernmten conocer
el mundo que nos rodea. El logro de éstas esta en dependencia
fundanental con el desarroll o de conpetencias perceptual es (uso
de los sentidos) y las del pensamento (que permten el
descubrimento de las cualidades internas, de sus vinculos o
nexos y rel aci ones (habilidades intel ectual es).

Partiendo de la teoria de Vygotsky, la ensefianza
constituye la forma indispensable del desarrollo intelectual,
éste esta determnado por el sistema de organizacién y |os
procedi mentos utilizados para |a construccion del conocim ento.

La apropiaci 6n del sistema de éste, |las habilidades, de
| as acciones y operaci ones general es de caréacter intel ectual que

se encuentran en su base, son |las dos condiciones para que se

26) M Rosentl, P. Ludin. Diccionario filoséfico, p. 148
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produzca el desarrollo del individuo. A su vez, inplica avances
cualitativos en el nivel y forma de los tipos de actividad de
| os que se apropia.

Asi, una adecuada direcci 6n del aprendi zaje, esencial nente
una orientaci 6n adecuada a |las acciones de los alumos en el
proceso de asinilacién de | os conocimentos y de |a formaci 6n de
habi | i dades debe lograr la asimlacion s6lida de |a infornmaci6n
esencial y pronover el desarrollo intelectual. Un i ndi cador
fundanental del nivel de éste, es la posibilidad del alummo para

determ nar | o esenci al .



CAPi TULO ||

F UNDAMENTATCI ON

T EORI CA

90



FUNDAMENTACI ON TEORI CA

1. ASPECTO | NSTI TUCI ONAL

a) Acuerdo Nacional para |a Mderni zaci 6n Educativa

El nodo de producci6n a nivel mundial repercute en la
organizacion y el funcionamento de instituciones, Las
cual es se encargan de propagar el aparato ideol 6gico, que
sustentara al sistema econdénmico y politico

En una sociedad capitalista conbo |la nuestra, el
contexto de nercado, la globalizacion y tendencias de
neol i beralismo econém co internacional condi cionan |as
pol iti cas de moderni zaci 6n educativa; especificanmente en |as
reformas de los sistemas de formacion y actualizacion de
docentes, asi conop los canbios en el ejercicio de la
prof esi 6n magi steri al .

"Las tendencias neoliberales inpactan principalnente a la
educaci 6n basica determnando su desarrollo futuro vy
transici6n hacia el siglo Xx1". (27

Una econonmia neoliberal se caracteriza cono una
i deol ogi a que postula |a presencia del nercado y de la libre
conpetencia, de la cual se derivan ciertas tesis y ciertas
politicas econémicas y sociales... que son pronovidas por

| os organisnos internacionales que regulan |la econonma

27) Pabl o, Latapi "La noderni zaci 6n educativa en el contexto
neoli beral" en: Un siglo de educaci 6n en MXxico, Mxico, F.CE
1998. p. 63
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mundi al *. (28

El neoliberalisnb se fundanenta por varios postul ados

de tipo econdém co, politico y social

"En | o econdm co se postula la reform
estructural de | a propiedad agraria

e industrial, la reconversion de |la
planta productiva y la flexibilizacién

de | os nercados de trabaj o, de capitales,
de tecnol ogia, de patentes, investigacioén
e informaci 6n. Se promueve la privatizaci 6n
de las enpresas y los servicios, |la supre-
si 6n del Estado benefactor y el fortal eci-
m ento del capital privado, asi cono |la
reorientaci 6n de | a economia en funci 6n
del mnercado internacional, el aliento a

| as exportaciones, |a apertura al capital
extranjero y la internacionalizaci 6n de
mercado interno". (29

El éanbito educativo es ideal para que se fortal ezcan
todos estos nuevos valores que exige el neoliberalisno:
enfatizar la individualidad, el espiritu de conpetitividad,
la ignorancia de |la solidaridad y cooperaci 6n desinteresada
de wuna integracién social basada en valores colectivos,
f or maci 6n de

una nentalidad pragmidtica y econl6mica, orientada a la
productivi dad, exaltaci 6n del consum sno y val oraci 6n de |as

personas por o que tienen y no por |o que son

"El curriculumvaloral de |as escuel as estara
sujeto a presiones a favor de todas estas
tendenci as, las cuales... actuaran nuy eficaz-
nmente a través de | os nmedi os de comruni caci 6n
social y de | os mecani snbos de incentivos psi-

28) | bi dem p. 64

29) | bi dem
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col 6gicos y econdmi cos en |la parte de |la
soci edad que noderniza". (30

Lo nmas alarmante es que estos nuevos val ores se han vuelto
dom nantes, determnando estilos de vida wunifornes vy
er osi onando i denti dades cul tural es.

El inperativo de |ograr mayores niveles de vida, obliga
a que se tenga un mayor nivel de escolaridad e instituciones
mas exigentes y caras. Es por esto que en |los Ultinos afios,
la calidad de |as escuelas se valora en funci 6n de cuéantos
egresados se col ocan en | os puestos mas altos de enpresas de
alto rango.

Es en este contexto en que |la politica educativa actual

se encuentra delineada en el Acuerdo Nacional para |a

Mbder ni zaci 6n de | a Educaci 6n Béasi ca, docunento que fue dado

a conocer el 18 de mayo de 1992, y suscrito por el Gobierno
Federal, 1los gobiernos de cada wuna de Ilas entidades
federativas y el Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educaci 6n.

La idea que sustenta este docunmento es que a partir de
una nejor calidad en la educacion basica que inparte el
Estado se lograra el «crecinmiento y estabilidad de la
econonia nacional, asi cono el fortalecimento de Ila

soberania y |l a presencia del pais en el mundo.

"El Cobi erno Federal, |os gobiernos estatal es,
el magisterio nacional y |a sociedad proponen
transformar el sistema de educaci 6n

basi ca preescolar, primaria y secundaria, con el

30) | bi dem
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propodsito de asegurar a |l os nifos y jo6venes
una educaci 6n que | os forme cono ci udadanos de
una comuni dad denocratica, que |es propor-

ci one conoci mentos y capaci dad para el evar

| a productividad nacional, que ensanche | as

oport uni dades de novilidad social y pronocion
econém ca de | os individuos, y que en general
el eve | os niveles de calidad de vida de | os

educandos y de | a sociedad en su conjunto". GV

Si bien se expresa en el docunento que |a calidad
educativa es el punto nodal para que el pais se desarrolle
econbnmica, social y culturalnente y de esta nmamnera se
fortalezca la soberania y wunidad nacional, |a denocracia,
habi t os de consuno racional, respeto a | os derechos humanos,
particularnente a la nujer y nifios, |a adaptaci 6n al canbio
tecnol 6gi co y especial nente una distribuci 6n mas equitativa
de la riqueza a través de ingresos nas altos; la realidad
rebasa estas expectativas. Es indudable que I|a calidad
educativa es fundanmental en el desarrollo del pais, sin
enbargo esto presenta limtaciones para el nuestro, por el
sinple hecho de ser un pais de desarrollo nedio, cuya
i ndustria depende necesarianmente de |os paises altanmente
i ndustrializados conmb Estados Unidos, Alenania, Francia,

Inglaterra, y ultimanmente Japén y China.

31 Manuel , Quiles Cruz. "Acuerdo naci onal para |a nodernizaci 6n de

| a educaci 6n basica" en: Antologia: De docunentos nornmativos para el
pr of esor de educaci 6n béasica prinmaria, Mxico, Edit. TME, 1999 p. 8
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Seria ilogico olvidar los tres siglos que nos |levan de

del antera |os paises desarroll ados. Mentras ellos en el
siglo XVIlIl vya estaban gozando de los frutos de wuna
revoluci 6n industrial, nosotros inicidbanmos una lucha de
i ndependencia contra Espafa. Pero )por qué digo esto?

porque es inportante tener en cuenta que |los |ogros que
genere el Acuerdo Nacional se circunscribiran en el espacio
de un pais con desarrollo nedio que tiene un pape
especifico en la division social del trabajo a nive
mundial. Por ello resultaria irracional creer en objetivos
y expectativas que pretenden un desarrollo tecnol 6gico que
nos colocaria en un papel inportante a nivel nundial.
Dentro de |la division social del trabajo |a econonia nundi al
exige si que nos nodernicenos, pero sb6lo para seguir
oper ando, ensanblando y consum endo |os productos que ellos
(los paises industrializados) producen.

Esto no quiere decir que este rechazando el Acuerdo
Naci onal, sino sinplenente matizo |o0os supuestos beneficios
que traeria consigo la calidad educativa a nivel nacional
De hecho es inmportante el Acuerdo, porque ha netido a |as
escuel as de educaci 6n basica, asi conb la normal en una
di nami ca gradual en el que est& replanteando el desenpefo
docente, y sus al cances para | a Soci edad.

Para hacer factible |a nodernizaci 6n educativa, el
acuer do nmenciona  diversos canbi os: | ncr enent ar | os
presupuestos para educacion con el fin de anpliar la
cobertura educativa, y entre los que son prioritarios

tenenos a: "los contenidos y nmateriales educativos, y la
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mot i vaci 6n y preparaci 6n del magisterio". 32

..."rectificar la tendencia manifiesta en | os
altinos afios a reducir el nanero de dias efec-
tivos de clases en el afio escolar"... y la reor-
gani zaci 6n del sistema educativo"..."consolidar

un auténtico federalisnmo educativo vy pronover
una nueva parti ci paci 6n social en beneficio de
| a educaci 6n". %

La organi zaci 6n educativa recaera en cada uno de |os
gobi ernos estatales en |la educaci6n basica: preescolar,
primaria secundaria, nornmal, educacion indigena y |los de
educaci 6n especi al . Y para el Distrito Federal, la S E P
seguira al frente de la direccidn y operaci 6n de planteles
de educacio6n basica y formacién de nmestros en el D F
Cobi ernos estatales y S.E.P., asi conb el Ejecutivo Federa
estaran en contacto continuo para inplenentar |os canbios.

La Reformulacién de 1los Contenidos y Materiales
Educativos presentados en el apartado quinto del docunento,
plantea |a necesidad de canbiar |os planes y progranas de

estudi o, conp una forna de el evar |a calidad educati va.

"El fundanmento de | a educaci 6n basica
esta constituido por la lectura, la
escritura y |las matenmaticas, habili -
dades que, asimladas el enental pero
firmemente, permten seguir aprendi endo
durante toda la vida y dan al honbre

| os soportes racionales para |a

reflexi on". (3%

%2) | bidem p. 12
%) | bidem p. 13

39 | bi dem p. 20
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En este sentido el proyecto que propongo se enmarca en
| os nuevos requerimentos para |la educacion primaria. La
el aboraci 6n de mapas conceptual es, conp una estrategia para
desarrollar el nivel de conprension |ectora, busca que el
alumo desarrolle la habilidad de construir significados de
| os textos que | ee, asi cono organizarlos jerarqui camente en
conceptos, proposiciones, y palabras de enlace, con el fin
de que él tenga el control de sus avances.

Por otro lado se resalta la inportancia del
conocimento del medio natural social en el que vive el
ni fio. Una nmejor relacién a través de |a adquisicién de
habi t os de cuidado a su persona y a |la naturaleza. Asi cono
la conmprension de principios éticos y las aptitudes que le
permtiran actuar creativa y constructivanente. Para ello,
el conocer cono funciona la organizacién politica y las
i nstituciones es fundanent al

Y por ualtimo proporcionar un nivel cultural acorde a
nuestra civilizacion e historia y la formacidén de una
personal i dad sostenida por |la practica de val ores (honradez,
confianza, solidaridad, respeto) que hagan posible una
interrel aci 6n productiva, denocratica y pacifica

Estos son los principios de la reforma educativa que
tienden a desarrollar integralnmente al alummo. Son |os
criterios que normardn los contenidos y nateriales
educativos que se traduciran en la renovacién total vy
gradual de programas de estudio y libros de texto para el
ciclo escolar 1993-1994.

Para acelerar la nejora de la calidad educativa en |os

niveles de primaria y secundaria se accionaran Programas
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Energentes de aplicaci 6n innediata, disefiados y coordinados
por la S EP. para ser aplicados por |os gobiernos
est at al es.

Los objetivos de un Programa Energente de Refornmnul aci 6n

de Contenidos y Materiales Educativos se ajustan a |os

princi pios ya nencionados. Sin enbargo es inportante
resaltar los objetivos especificos, en cuanto a la
asignatura de Espafiol, dado que el proyecto que propongo

esta dentro de ésta.

"Fortal ecer en |os seis grados el aprendizaje

y el ejercicio asiduo de la lectura, la escri-
turay la expresion oral. Se hard énfasis en

| os usos del lenguaje y la lectura y se abando-
nara el enfoque de la linguistica estructural,

vi gente desde principios de | os afios setenta". (3®

Este Prograna Energente ir& aconpafiado de guias de
trabajo para |os maestros que le orientardn en el manejo de
| os conteni dos basicos, utilizandose |os msnos |ibros, pero

con un tratamento y enfoque diferente.

b) Articulo 31 Constitucional

La Secretaria de Educaci 6n Pudblica (SEP), institucion
educativa del Estado, esta a cargo de |la educaci 6n basica:
Preescolar, Primaria y Secundari a. Sus funciones estéan
normadas por el articulo tercero, en el cual se establece |lo

si gui ente:
"todo individuo tiene derecho a recibir
educaci 6n. El Estado -Federaci 6n, Estados

%) | bidem p. 21
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y Mini ci pi os- inpartira educaci 6n preescol ar,
primaria y secundaria. La educaci 6n primaria
y | a secundaria son obligatorias. La educaci 6n
que inparta el Estado tendera a desarrollar
arnoni camente todas | as facul tades del ser
humano y fonentara en él, a la vez, el anor
ala Patriay la conciencia de | a solidaridad
internacional, en la independencia y en |la
justicia". (®

A su vez | a educaci 6n estara libre de

creencias religiosas, ..."sera laica"..

y orientada por los..."resultados de
progreso cientifico"..., ..."ser& deno-
cratica",..."sera nacional"..."contribuira
a |la nmejor convivencia humana",... "sera
gratuita"... "el Ejecutivo Federal determ -

nara | os planes y progranmas de estudi o de
| a educaci 6n prinmaria, secundaria y norma
para toda | a Republica"... 37

El soporte juridico de la educacidn que inparte el
Estado en toda la Republica recae en el articulo tercero
Constitucional. Es el marco legal en el que se regulan |as
funciones de todos los que tienen algun cargo o alguna
rel aci 6n con | a educaci 6n bési ca.

El desarrollo arndbnico e integral del alummo, el
fonmentar el amor a la patria, la solidaridad, I a
i ndependencia y la justicia son objetivos sumanente
inmportantes para realizar eficaznente el papel que nos ha
tocado realizar en la division social del trabajo, la cual
se circunscribe a seguir siendo un pais consumsta vy

proveedor de mano de obra barat a.

%) | bidem p. 33

89 | bi dem pp. 33 - 35
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c) Ley General de Educaci 6n

Dadas | as necesi dades que se generan ante la politica

de gl obalizacion, la Ley Federal de Educaci 6n es sustituida

por la Ley General de Educacio6n, la cual "fue pronul gada e

12 de julio de 1993 y publicada en el Dario OQicial de la

Feder aci 6n el 13 de Julio de 1993". (38

En esta ley se ratifica |lo estipulado en el articulo 3l
Constitucional en cuanto a que es el Estado-Federaci6n
enti dades federativas y municipios quienes inpartiran la
Educaci 6n basi ca.

Asim sno se establece que esta ley regula |a educaci 6n
inmpartida por el Estado o particulares. Se hace gran
énfasis en l|la gratuidad, argumentando que todos tienen
acceso a ella y por lo tanto seran beneficiados social vy

cul tural nente

"todo individuo tiene derecho a recibir
educaci 6n y, por lo tanto, todos |os

habi tantes del pais tienen |as m smas
oportuni dades de acceso al sistema edu-
cativo nacional, con solo satisfacer |os
requi sitos que establ ezcan | as di sposi -
ci ones general es aplicables. La educaci 6n
es nedio fundanental para adquirir,
transmtir y acrecentar la cultura; es
proceso pernmanente que contribuye a
desarrollo del individuo y a la transfor-
maci 6n de | a sociedad, y es factor deter-
m nante para |a adquisicion de cono-
cimentos y para formar al honbre que

tenga sentido de solidaridad social". 9

%) | bi dem p. 40

%) | bidem p. 43
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Aparte de l|la gratuidad, se vuelve a hablar de una
educaci 6n |l aica, denocratica, nacional y contribuir a una
mej or convi venci a humana.

Para los fines de este proyecto de innovacidén ne
enfocaré a |o expresado en l|los Planes y Programas de

Est udi o.

En el Articulo 47.. los contenidos de |a educacio6n
serdn definidos en planes y programas de estudio.

En ell os deber an est abl ecer se:

. Los propositos de fornaci 6n general y

en su caso, de adquisicio6n de las habili-
dades y | as destrezas que corresponden a
cada ni vel educativo;

1. Los contenidos fundanental es de estudi o,
organi zados en asi gnaturas a otras uni dades
de aprendi zaj e que cono minino, el educando
deba acreditar para cunplir |os propdsitos
de cada nivel educativo;

I11. Las secuenci as i ndi spensabl es que deben
respetarse entre |las asignaturas o uni dades
de aprendi zaj e que constituyen un nivel
educativo, y

I'V. Los criterios y procedi mentos de eva-

| uaci 6n y acreditaci 6n para verificar que

el educando cunple los requisitos de cada

ni vel educativo. (49

Son los que nos guiaran en forma general en la
actuaci 6n con |los alummos. Ahi se presentan |os objetivos

general es, habilidades y destrezas que se desarrollaran en

409) | bi dem p. 60
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cada nivel, los contenidos organizados en asignaturas vy
éstas en uni dades de aprendi zaje, asi conp |as secuencias en
cada nivel educativo, asignaturas, unidades de aprendizaje y

f ormas de eval uaci 6n.

Por su parte en |os Programas de Estudi o se establ ecen
| os objetivos especificos de aprendi zaje de |as asignaturas
y uni dades de aprendizaje, criterios y procedi mentos para
la evaluaci 6n y acreditacion. Y se incluyen sugerencias de
nmét odos y acti vi dades.

En esta ley, se hace énfasis especial en la
interrelaci 6n estrecha entre alummos, naestros y padres de
famlia para un nmejor logro de | os objetivos planteados.

La conunicacion de los logros y dificultades en el

aprendi zaje entre | os interesados es fundanent al

"El proceso educativo se basara en | os
princi pi os que aseguren |la arnonia de
rel aci ones entre educandos y educadores
y pronoverd el trabajo en grupo para
asegurar |a conunicaci 6n y el dialogo
entre educando, educadores, padres de
familia e instituciones publicas y
privadas". (4V

Un aspecto trascendental en el proceso educativo es la

eval uaci on. En el articulo 50 de la Ley GCeneral se

est abl ece que:

"La eval uaci 6n de | os educandos conpren-
dera la nmedici én de | o individual de |Ios
conoci m entos, |as habilidades, |as des-
trezas y, en general, del logro de |os

4D | pbidem p. 61
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propodsi t os establ eci dos en | os planes y
programas de estudio". (42

La evaluaci6n es sunmanente inportante en el proceso
educativo en la nedida en que nos proporciona informacioén
sobre los logros y dificultades del aprendizaje, actua cono
termbnetro y nos informa sobre |os aspectos que hay que
reforzar, guiando nuestra intervencion en | a ensefianza.

El nuevo criterio de evaluacion radica en que no sélo
se linmita al numero, que en muchas ocasiones no nos dice
nada; sino que se enfoca al proceso dado en el logro de
habi | i dades, destrezas y capaci dades, que en definitiva nos
aportan elenmentos cualitativos mis consistentes que
facilitan la adecuaci6bn de estrategias, mat eri al es,
técnicas, y tienpos; propiciando asi una intervencion
pedagégica mas cientifica, fundanentada en el analisis vy

ref | exi 6n.

d) Planes y progranmas de educaci 6n primaria 1993

Si gui endo | os planteam entos de Hilda Taba; |a toma de deci -
siones en programas escol ares se ordena en siete pasos: (*¥
Di agnostico de necesi dades

For mul aci 6n de obj etivos

Sel ecci 6n del conteni do

Organi zaci 6n del contenido

42) | pi dem

43) Taba, Hilda citada por Angel Diaz Barriga "Surgi mento de
la teoria curricular" en: Antologia basica: analisis curricular,
Li cenciatura en Educaci6n Plan 94. U P.N p. 17
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Sel ecci 6n de activi dades de aprendi zaj e
Organi zaci 6n de activi dades de aprendi zaj e
Det er mi naci 6n de | o que se va eval uar y maneras

de hacerl o.

El Estado nexi cano para funcionar dentro del proceso de
gl obal i zaci 6n que inpera a nivel nundial hace un I|lanado a
di versos sectores de |a sociedad para que se conjunten |os
esfuerzos para nejorar |la calidad educativa y para ello se
hace un analisis de los logros en nateria educativa en el

que se establ ece que | a educaci 6n es ineficiente.

"La calidad de | a educaci 6n basica es
deficiente ...no proporciona el conjunto
adecuado de conoci m entos, habili dades,
capaci dades y destrezas, actitudes y va-

| ores necesarios para el desenvol vimento
de | os educandos y para que estén en con-
di ci ones de contribuir, efectivanente, a
Su propio progreso social y al desarrollo
del pais". (4

El Plan y Programas de Estudi o de Educaci 6n Prinmaria de

1993 presenta | os objetivos de |os seis grados o 3 ciclos de
| as asignaturas de Espafiol, Matenmaticas, G encias Natural es,
H storia, Geografia, Educacién Civica, Educacion Artistica y
Educaci 6n Fisica, las cuales se dividen en ejes tematicos
(bloques 'y conponentes), en Contenidos (conceptuales,
procedinentales y actitudinales) y en 1los resultados

esper ados del aprendizaje.

4 Manuel Quiles Cruz, Cp. dt. p. 11
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La puesta en marcha de | os nuevos programas ne produjo
di versas enociones, desde satisfaccion por nejorar la
calidad de |a enseflanza, hasta incertidunbre por no saber
cono hacerlo. Sobre todo cuando no se contaba con |ibros de
texto actualizados a | os nuevos requerim entos.

Los conteni dos se repl antearon, de acuerdo a | as nuevas
necesi dades de |la gl obalizaciodn. Los cuales son una
sel ecci 6n cul tural .

Asi :

El curricul um supone | a concreci 6n de | os
fines sociales y culturales, de socializacion
que se le asignan a | a educaci 6n escol ari zada
o de ayuda al desarrollo, de estinulo y esce-
nario del msno, el reflejo de un nodel o edu-
cativo determ nado, por | o que necesarianente
tiene que ser un tema controvertido e ideol o-
gi zado de dificil plasmaci 6n en un nodelo o
proposi cion sencilla"... "E curriculumtiene
que ver con |a instrumentaci 6n concreta que
hace | a escuel a un determ nado sistema soci al
puesto es a través de él cono | e dota de con-
teni do, msion que se expresa por medi o de
usos casi universales en todos | os sistemas
educati vos, aunque por condi ci onam ent os

hi st6ricos y por |la peculiaridad de cada con
texto se exprese en ritos, necani sno, etc.
Que adqui eren cierta especificidad en cada
si stema educativo. (49

Por otra parte, el tipo de saberes |ogrados por el
individuo en las instituciones escolares repercute en su
desarroll o personal, en sus relaciones sociales 'y
especificanente en el status que pueda |ograr. Este

discurso es un "slogan" utilizado para controlar al

4)  José Gneno Sacristan y  Angel l. Pérez Gonez
"aproxi maci 6n al concepto de curriculum en: La Antol ogia basica:
anadlisis curricular pp. 26 - 27
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i ndi viduo en | a medida de que "si se quiere" tener éxito "se
ti ene que adaptar a | as normas establ eci das".
El curriculum se sustenta en una aspiraci 6n cada vez

mas gl obalizadora de |a educaci 6n. La Ley Ceneral de la

Educaci 6n (1993) asi | o corrobora.

La Filosofia pedagogica que postula la Mdernidad es la
obligatoriedad de |a ensefianza que, a la vez se traduce en
| os contenidos del curriculum Se acoge a todo tipo de
alumos, poniendo limtes de edad, un caracter de servicio
social y una socializacion del ciudadano, honogenei zando | a
cultura

Uno de los criterios para el aborar contenidos comunes es |a
di mension  nmulticul tural, que ofrezca una perspectiva
intercultural que no discrimne, que no limte al alummo

que sea un nedi o para ayudar a | a igual dad de oportuni dades,
que tienda a una educaci 6n integral, y una escuela Unica

Estas caracteristicas responden a la finalidad de sentar |as
bases para que funcione el sistema de producci6n
capitalista.

La estructura del disefio curricular consta de (bjetivos
generales de ciclo que precisan |as capacidades que |os
alumos deben haber adquirido al finalizar el «ciclo
correspondi ent e. Contenplan cinco tipos de capacidades
hurmanas:

Cognitivas o intelectuales; notrices; de equilibrio persona
(afectivas); de relacidon interpersonal; y de insercién y
act uaci 6n soci al .

Los objetivos especificos favorecen |a adquisicién de tipos
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0 subtipos de capaci dades que se estipulan en |os generales
del érea

A su vez supone determ nar sinultaneanente contenidos vy
nat ural eza de | os aprendi zaj es.

Los prinmeros en |a ensefianza obligatoria son el conjunto de
formas culturales y saberes sel ecci onados que se clasifican
en: hechos, conceptos, principios, procedi mentos, valores,
normas y actitudes.

Los objetivos termnales del é&rea precisan el tipo y grado
del aprovecham ento que se tuviera que adquirir al finalizar
el ciclo. Sefalan |os resultados esperados.

Las Oientaciones didacticas se encuentran en el disefio
curricular que incluye un resumen de |as opciones basicas
que caracterizan la concepci6n constructivista de
aprendi zaje escolar y la intervencion pedagogica. Al igual
que una perspectiva de qué, el cono y el cuando eval uar en
los tres nmonentos: inicial, formativo y sumativa.

Los Programas de cada asignatura se apoyan en los |ibros de
texto, los cuales presentan las actividades a desarrollar.
Se basan en una pedagogia psicogenética constructivista,
pues toma en cuenta |las etapas nentales en las que el nifio
procesa en forma gradual y activa el conocim ento.

Yo conparto esta Pedagogia porque he corroborado que el nifio
aprende, si él nmisnmo construye. Confronta sus ideas previas
con las nuevas para |legar a una conclusiéon, que conforne
vaya teniendo nas elementos la volverd a confrontar y asi
sucesi vanent e.

En ellos se encuentran nensajes, normas Yy valores que

legitiman el nodel o de producci 6n exi stente.
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"no contradice en su base el nodel o de
desarrollo capitalista preexistente y

que para legitimrse pronmueve |la politica
de masas"..."los libros cono el enento de
comuni caci 6n, de transm si 6n, incluyen
una serie de representaci ones soci al es
encam nadas a nodel ar conportam entos y

a orientar conductas". (4%

e) Programa del Area de Espafiol (1993)

El nuevo plan se aplicé en una prinera fase en el ciclo
1993-1994 y entrd en vigor para todos |los grados al inicio
del ciclo 1994-1995.

En | a asignatura de Espafiol el nuevo enfoque es comunicativo
y funcional. Una conunicaci6n en el que se da y se recibe
i nformaci 6n del mundo en que vive. Asi leer y escribir son
dos formas de comnuni car se.

Adenmas se concibe el acto de leer no cono una sinple

decodi ficaci 6n de signos, sino un acto de interpretacién.

El acto de leer, "significa interactuar
con un texto, conprenderlo y utilizarlo
con fines especificos. Escribir, por
ende, no es trazar letras sino organizar
el contenido del pensam ento, para que
otros conprendan nuestros nensaj es. Leer
y escribir son dos actos diferentes que
conforman | as dos caras. (4"

4®) Lorenza Villa Levgerde Alba "Los libros de lectura y sus

representaci ones sociales en: Antol ogia bésica: H storia
regi onal, fornaci6n docente y educaci 6n basica en... Licenciatura
en Educaci 6n Plan 1994 U P.N p. 274

40 S EP. Programas de Estudio de Espafiol, Educaci 6n
Primaria. México, 2000 pp. 7 - 8
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Asi el propoésito general es que |os nifios desarrollen sus
conpetencias conunicativas, que aprendan a wutilizar el
| enguaj e habl ado y escrito en diferentes situaciones.

En este sentido estanbs frente a wuna nueva forma de

al f abeti zaci 6n.

Para |levar a cabo este nuevo planteam ento se al canzaran

| os siguientes propésitos.

Desarrol | ar confianza, seguridad y actitudes
favorabl es para | a comuni caci 6n oral y escrita;

Desarroll en conocimentos y estrategias para |a
producci 6n oral y escrita de textos con inten-

ciones y propositos diferentes, en distintas
si tuaci ones conuni cati vas;

Reconozcan, val oren respeten variantes soci al es

y regional es de habla distintas de |a propia;

Desarrol | en conoci mentos y estrategias para
conprender distintos tipos de textos escritos;

Se formen cono | ectores que val oren criticanmente

o que leen, disfruten |la lectura y fornmen sus
propios criterios de preferencia de gusto
est ético;

Practiquen la lectura y |la escritura para

sati sfacer necesi dades de recreaci 6n
sol uci onar probl emas y conocerse a si m snos

y la realidad;

Logren conprender el funcionamento y |as
caracteristicas basicas de nuestro sistenma de
escritura de manera eficaz;

Desarrol |l en estrategi as para conprender y anpliar

su |l enguaj e al hablar, escuchar, leer y
escribir;

- Adqui eran noci ones de graméti ca para que puedan

refl exionar y hablar sobre la forma y el uso
del lenguaje oral y escrito, cono un recurso
para nejorar su conuni caci 6n". (4®

48) | bidem pp. 7 - 8
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El  nuevo enfoque reconoce los ritnos y estilos de
aprendi zaje en la adquisiciéon de la lengua oral y escrita.
Se hace hincapi € en considerar | o que conoce previanmente
porque esto influye directanente en |los tienpos y ritnos de
su avance y sobre todo que aportan informaci6on al maestro
para replantear su intervencién.

Se plantean estrategias didacticas significativas, por
ello es fundanental trabajar textos reales de l|la vida
coti di ana. Cartas, cuentos, noticias, articulos, anuncios
instructivos, etc. Y participar en conversaciones,
entrevistas, exposiciones, debates, asanbleas, etc. para
desarrollar |la conunicaci 6n hablada, en la que nejorard su
capaci dad para describir, narrar, pedir i nf or maci 6n,
argunmentar o expresar sentimentos o enociones.

La interaccion tiene un papel significativo, por tal
noti vo se proponen diversas fases de interaccion en el aula
cono: |eer, escribir, hablar, escuchar, trabajo en parejas y
equi pos para favorecer |a confrontaci 6n de ideas.

La organi zaci 6n de |os programas de &rea de Espafiol en
| os seis grados, |os contenidos y actividades se organizan
en funcion de cuatro conponentes: Expresion Oral, Lectura,
Escritura y Reflexi 6n sobre |a | engua.

Se trata de una organizaci 6n didactica pues asi lo
exige el estudio del lenguaje con un enfoque integral, vy
nat ur al

Esta forma de concebir |a ensefianza del espafiol permte
gue podanos integrar contenidos y actividades de |os cuatro
conponentes, segun dificultades en el nivel de andlisis, en

el interés tenético por parte de | os al umos.

110



Descri pci 6n de | os Conponentes

Expresi 6n oral

El propésito es nejorar gradual mente |a conunicaci6n
oral de los nifios para que puedan interactuar en diferentes

situaciones tanto en | a escuela conpb fuera de ell a.

Son tres apartados que | o conponen

1.- Interacciéon en | a conmuni caci 6n

El propésito es lograr que el nifio escuche y produzca

en forma conprensiva |os nensajes, tomando en cuenta |os

el enentos que interactian y que pueden condicionar el
si gni fi cado.
Ref | exi 6n
Expresi 6n O al Lectura Escritura sobre la
| engua
I nt eracci 6n en Conoci miento | Conoci m en | Refl exi on
conuni caci 6n de la lengua |to de la sobre | os
escritay | engua cadi gos de
otros codigos |escrita y |conunicacion
graficos otros oral vy
cédi gos escrita
graficos
Funci ones de | a Funci ones de Funci ones Ref | exi 6n
conuni caci 6n la | ectura, de la sobre | as
or al ti pos de escritura, |funciones de
t ext o, ti pos de | a
caract eres- texto y conuni caci 6n
ticas y caracteris
port ador es ticas
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Ref | exi 6n
Expresi 6n O al Lectura Escritura sobre la
| engua
Interacci 6n en la | Conocimento Conoci m en | Ref | exi 6n
conuni caci 6n de la lengua |to de la sobre | os
escritay | engua cadi gos de
otros codigos |escrita y | conunicacion
gréaficos otros oral y
codi gos escrita
graficos
Di scursos oral es, Conpr ensi 6n Pr oducci 6n | Refl exi 6n
i ntenci ones y | ectora de textos |sobre |las
si t uaci ones fuentes de
comuni cati vas i nf or maci 6n
Conoci m ent o
y uso de
fuentes de
i nf or maci 6n

Fuente: SEP. Programas de Estudi o del Espaiol . Educaci 6n
Primaria. Mexico, 2000 pp. 7 - 8.

2.- Funciones de | a conunicaci 6n oral

El propésito es favorecer el desarrollo de Ia
expresi 6n  verbal del | enguaje para dar 'y obtener
i nformaci 6n, planear acciones y conseguir que otros hagan
al go.
3. - Di scur sos oral es, i nt enci ones y si tuaci ones
conuni cati vas

Partici paci 6n del alumo en |a producci6n y escucha
conprensiva de diversos discursos, reconocimento de su

estructura y su funcién o intenciones.
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Lectura
El objetivo es que |los nifios |ogren conprender |o que
leen y utilicen la informacidén l|eida para resolver

probl emas en su vida cotidi ana.

Los conteni dos se organi zan en cuatro apartados

1. Conocimiento de la lengua escrita y otros codigos

graficos.- El objetivo es que a partir de la lectura y el

analisis de los textos |os nifios conprendan |as
caracteristicas del sistemra de escritura en
situaciones significativas de y no en forma
ai sl ada.

2. Funciones, tipos de texto, caracteristicas y portadores.-
El objetivo es que los nifios se famliaricen con sus fun-
ciones sociales e individuales, y las conunicaciones de

forma y contenido de |os textos y sus distintos portadores.

3. Conprensidn.- Se pretende que |los alumos desarrollen
gradual nente estrategias para el trabajo intelectual con |os

t ext os.

4. Conocimiento y uso de fuentes de infornmacidn.- Se
propicia el desarrollo de conocimentos, habilidades vy
actitudes i ndi spensables para el aprendizaje

aut 6nono.
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Escritura

El objetivo es que los nifios |ogren un dom ni o gradual
de |a producci 6n de textos. Foment ando el conocimento y
uso de diversos formatos con funciones especificas,
dirigidas a destinatarios determnados, y valorando Ila

inportancia de la legibilidad y la correccion.

Ref | exi 6n sobre | a | engua

Propiciar el conocimento de aspectos del uso de
| enguaj e: del significado, ortograficos y de puntuacidn.
"Reflexi 6n sobre la lengua" es un térmno que destaca el
aprendi zaje de |os contenidos gramaticales en torno a la
habl ada o escrita dentro de una préactica conunicativa y no
puranente formal o tedrica, aislada de wuna situacioén

comuni cati va.

Los conteni dos se organi zan en tres apartados:

1.- Reflexion sobre |os codi gos de comunicaci 6n oral y
escrita.- El objetivo es propiciar el conocimento de |os
temas gramaticales y de convenciones de la escritura,
integrados a |la expresién oral, a la conprensién lectura y a
| a producci 6n de textos. Tanbi én se pretende |a anpliacién
de la conprension y el uso de térmnos, considerando |a
forma en que se constituyen |las palabras, su relacion con
otras, el contexto donde se ubican y los vocablos

proveni entes de otras | enguas.
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2.- Reflexioén sobre |las funciones de |a Conunicaci 6n. -
Pr onover el reconocimento de las intenciones que
defi nen | as f or mas de conmuni caci 6n, en la | engua

oral y escrita.

3.- Reflexion sobre las fuentes de informacidén.- Se
propone el reconocimento y uso de las distintas fuentes de
i nformaci 6n, escritos, orales, visuales y nmxtos en |os que

el alumo esté innerso.

Los contenidos tienen un tratamento gradual. De lo
conoci do, cercano, sencillo a |lo desconocido, lejano vy
conpl gj o. Llevan inplicito un enfoque constructivista del
aprendi zaj e, en el que el ni io debe construir su
conoci m ento del nmundo donde vi ve.

En los libros de texto, asi conpb en los auxiliares para
el nmmestro, se opera y manipula con la informacién y se
transforma. Se parte del desarrollo |dégico del pensaniento
del nifo, por o que |os contenidos tienen una utilidad, una
dosi fi caci 6n, ademés de generar una interacci 6n social en el
proceso de aprendi zaj e.

Por tal notivo es indispensable conocer |as bases

psi col 6gi cas del método constructivista.
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2. ASPECTO PSI COLOG CO Y COGNCSCI Tl VO

A) TEORI AS DEL DESARROLLO Y DEL APRENDI ZAJE

a) Teoria Psicogenética de Jean Pi aget

El problema "Sabes ensefiar a determ nar |o esencial de
un texto", es multidimensional y hay que abordarlo desde
distintas aristas, porque en el proceso ensefianza-
aprendi zaje influye el contexto, el cual exige un analisis
soci o-antropol 6gi co;  del al ummo, uno psicol 6gi co; del
maestro, uno pedagdgico; y los contenidos a tratar, uno
di sci plinar. Sin enbargo, aunque |os presento en forma
separada, esto s6lo |o hago a manera de organi zaci 6n, porque
de hecho todos estén intimanente rel aci onados.

En este apartado me linitaré a exponer |os conceptos
basi cos referentes al psicol 6gi co, al pedagdgico y al de |os
conteni dos del problema a tratar. En cuanto al contextual
éste se hace en el primer capitulo.

El conocimento que tenganbs sobre el desarrollo del
ni io puede influir en nuestra forma de ensefiar. El enfoque
que tenenos con respecto al aprendizaje es constructivista.
Si bien el conjunto de teorias que utilizarenms cono marco
de referencia tienen discrepancias entre si, participan de
una serie de principios comunes.

El marco de referencia esta delimtado cognitivanente.
Entre éstos destacanpbs: la teoria genética de Jean Piaget,
el cual se refiere a los procesos de canbio, conb a
desarroll o operatorio y la resolucion de problemas; |a del

origen soci o-cul tural de | os pr ocesos psi col 6gi cos
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superiores de VWgotsky, en particular en lo que se refiere a
la manera de entender las relaciones entre aprendizaje vy
desarrollo y la inportancia de |os procesos de interaccioén
interpersonal; la del aprendizaje verbal significativo de
David P. Ausubel y las de |os esquemas, desarrolladas por
autores cono Andersen, Nornman, Rubel hart, M nsky, etc., que,
inspiradas en el enfoque del procesamento humano de |a
i nformaci 6n, postul an que el conocinm ento previo, organizado
en bloques interrel aci onados, es un factor decisivo en la
real i zaci 6n de nuevos aprendi zaj es.

Nuevanente subrayanos que partinos de un aprendizaje
constructivista. El conocimento no es al go que el profesor
pueda transmtir directanente a |os estudiantes. Es
necesario operar sobre l|a informacién, mani pularla vy
transformarla si querenps que tenga significado para ellos.
La funci 6n del profesor consiste en ayudar a |os alumos a
repensar sus ideas, formulandoles preguntas que no se les
habria ocurrido. Segun |a perspectiva constructivista, el
aprendi zaj e supone canbios estructurales en la forma en que

el nifno conci be el nmundo.

Jean Piaget y Lev Sem novi ck Vygotsky conparten |a idea
de que el conocimento se construye nental mente.

La teoria de Piaget nos ayudara a entender céno el nifio
interpreta el mundo a diversas edades y |la de Wgotsky nos
servira para conprender |os procesos sociales que influyen
en | a adqui sicion de sus habilidades intel ectual es.

Expone que los nifios "se conportan conb "pequefos

cientificos" que tratan de interpretar el mundo. Tienen su
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propia loé6gica y formas de conocer, las cuales siguen
patrones predecibles del desarrollo conforme van al canzando
la madurez e interacttan con el entorno. Se forman
representaci ones nentales y asi operan e inciden en él, de

nmodo que se da una interaccién reciproca". (49

Piaget dividié el desarrollo cognoscitivo en cuatro grandes

et apas:

1) Sensori onotora (Del nacimento hasta |os dos
afos)

2) Preoperaci onal (De dos a siete afios)

3) Operaci ones
Concr et as (De siete a once afios)

4) Qperaci ones
For mal es (De once a doce afios en adel ante)

En la prinera: "Los nifios aprenden |a
conducta propositiva, el pensam ento
orientado a nedios y fines, |a perna-
nenci a de | os objetos".

En | a segunda: "El nifAio puede usar
sinbol os y pal abras para pensar. Sol u-
cion intuitiva de | os probl emas, pero
el pensamento esta limtado por |a
rigidez, la centralizacién y el ego-
centrisno"

En |la tercera: "El nifo aprende | as
oper aci ones | 6gi cas de seriaci 6n, de
clasificacion y de conservaci 6n. E
pensam ento esta |ligado a | os fendnenos
y objetos del nundo real". Y

En la cuarta: "El nifio aprende siste-

49 Judith Meece "Desarrollo cognoscitivo: Las Teoria de
Piaget y Wagotsky" en: Desarrollo del nifio y el adolescente,
2000, México, M Gaw H II/SEP p. 101
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mas abstractos del pensam ento que |le
perm ten usar |a | dgica proposicional,
el razonamento cientifico y el razo-
nam ento proporcional". (59

En cada et apa el pensam ent o del ni o es
cualitativamente diferente de |as restantes. Para Pi aget,
el desarrollo cognoscitivo no sélo consiste en canbios
cuantitativos de los hechos y de las habilidades, sino
t ransf or maci ones radicales de cono se organiza el
conoci mento. Una vez que el nifio entra en una nueva etapa,
no retrocede a una forma ulterior de razonam ento, ni de
f unci onam ent o. Asimsno afirma que el desarrol |l o
cognoscitivo sigue una secuencia variable. Que todos Ilos
ni ios pasan por las cuatro etapas en el misno orden. No es
posi ble omtir ninguna de ellas. Se relacionan general nente
con ciertos niveles de edad, pero el tienpo que duran
nmuestra gran variaci 6n individual y cultural.

Pi aget expone que todos | os ni ios com enzan a organi zar
el conocimento del rmundo a través de esquenas, de conjuntos
de acciones fisicas, de operaciones nental es, de conceptos o
teorias con las cuales organizanos y adquirinos |a
i nformaci 6n del rnundo. Conforme el nifo va pasando |as
etapas va nejorando su capacidad de enplearlos en fornma
conpl eja y abstracta ayudandol e a organi zar su conoci m ent o.

Identifica dos principios béasicos del desarrollo, I a
organi zaci 6n y la adaptacion, que incluye la asimlacion vy

| a aconodaci 6n.

50) | bi dem p. 103
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El prinero es una predisposicion innata en todas |as
especi es. Conforme el nifo va nmadurando, integra |os
patrones fisicos sinmples o esquemas nentales a |os més
conpl ejos. El segundo es una capacidad con l|la que nacen
todos | os organi snbs para ajustar sus estructuras nentales o
conductas a | as exigencias del nedio anmbiente. A través de
la asimlacién, que es un proceso activo, noldea Ila
i nformaci 6n nueva para que encaje con | os esquenas actual es.
Cuando es conpatible con |lo que ya se conoce, alcanza un
equilibrio, pero cuando nodifica la forma de pensar o hacer
al go para adaptarla, se trata de una aconodaci 6n, que tiende
a darse cuando | a informaci 6n di screpa un poco con |a que ya
tiene.

Para él, el desarrollo cognoscitivo consta de cuatro
factores: 1) maduraci 6n de las estructuras fisicas
heredadas, 2) experiencias fisicas con el anbiente, 3)
transmsién social de informacion y de conocimento y 4)
equilibrio (tendencia innata del ser humano a nantener en

equilibrio sus estructuras cognoscitivas.

Et apas de operaciones formales (11 y 12 afios en adel ant e)

Los alummos que estdan a m cargo actual nente tienen
entre once y doce afos de edad. Segun | as aportaci ones de
Pi aget estos nifios deben estar en ésta. Por lo que
consi dero de suma inportancia exponer al gunos pl anteam entos
al respecto. En la nedida que conozcanps el desarrollo

psicol 6gico de los sujetos con |los que interactuanos,
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tendrembs més el ementos que nos permitan tener una actitud
mas favorable que redunde en la formul aci 6n de estrategi as
que resuel van | a probl emética ya nenci onada.

Una caracteristica fundanmental de ésta es "que el
pensam ento hace la transicién de lo real a lo posible". (59
Los niflos de primaria razonan | 6gicamente, pero sé6lo en |lo
tocante a personas, lugares, y cosas tangi bles y concretas.
En canbi o, |os adol escentes piensan en cosas con que nunca
han tenido contacto; pueden hacer predicciones sobre hechos
hi pot éticos o futuros. Los adol escentes de nmayor edad
pueden discutir conplejos problemas sociopoliticos que
incluyan ideas abstractas, derechos humanos, igualdad vy
justicia.

La capaci dad de pensar en forma abstracta y reflexiva
es un razgo distintivo de este nonento.

Piaget identifica cuatro caracteristicas fundanental es:
1) Logi ca proposicional. Es la capacidad de extraer una
inferencia ldégica a partir de la relacion entre dos
afirmaci ones o prem sas.

Si los lactantes son mayores que los adultos; y si los
| actantes son mayores que |os nifos; Entonces |os adultos
son mayores que |os nifAos. La conclusién es correcta, pero
incorrecta porque no se deduce de |a informacion dada. En
esta etapa, l|la validez del argumento se relaciona més con |a
forma en que se vinculan las proposiciones que con la
ver aci dad del contenido. De acuerdo con él, el razonam ento

consi ste en reflexionar sobre su | o6gica.

L Flavell, Gtado por Judith Meece, Qp. Gt. p. 115

121



2) Razonanmiento G entifico. A nedida que el adolescente
aprende a utilizar la |d6gica proposicional, enpieza a
abordar |os problenmas de un nodo mas sistenmatico. For mul a
hi potesis determna céno conpararlas con |os hechos vy
excluye las que resultan fal sas.

Piaget dio el nonbre de pensam ento hipotético-deductivo a
| a capacidad de generar y probar hipétesis en una forma
| 6gica y sistemdtica. A través del experinento del péndul o
di stingue |os siguientes pasos para resolver un problena:
a) Formular una hipdtesis. En la etapa de |as operaciones
concretas, el nifo puede aplicar esta estrategia de
solucion. b) El siguiente paso consiste en probar |as
hi pétesis y, generalnente, es el que distingue |la etapa de
| as operaciones concretas y la de |as operaciones fornales.
La clave esté en canbiar uno de |los factores o variabl es de

probl ema, mant eni endo constantes | os demés. El nifio que se
halla en | a etapa de | as operaciones concretas com enza bien
pero no logra probar todas |as conbi naci ones posi bl es. A
veces canbia nhds de una variable a la vez. Pero cono no
aborda el problema en forma sistenmdtica, a nenudo |lega a
concl usi ones errodneas cuando necesita tener en cuenta muchas
vari abl es. Por su parte el nifio que se encuentra en la
etapa de | as operaci ones formal es suel e consi derar todas |as

conbi naci ones posi bl es.

3) Razonam ento Conbi natori o. Qra de las caracteristicas
es la capacidad de pensar en causas miltiples. S se
reparte a un grupo de estudiantes de primaria y de

secundaria cuatro fichas de plastico de distintos colores y
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se les indica que conbinen en |a mayor cantidad posible de
formas, los prineros haran pocas conbinaciones y no
si st emat i canent e. Por el contrario | os segundos
representaran todas | as posibilidades y una forma de trabajo

si stemati co.

4) Razonam ento sobre | as probabilidades y |as proporciones.
Si se tienen 30 globos rojos y 50 amarillos )cual es naés
probable que tonme? Si el nifio se encuentra en la etapa de
| as operaciones concretas dira amarillo, porque hay nmas
bolas amarillas que rojas. E que se encuentre en |la etapa
de las operaciones fornales dir4d |lo msno, pero su
representaci 6n nmental del problema es diferente. Se

concentra en la diferencia absol uta de anbas canti dades.

b) Teoria del desarroll o cognoscitivo de VWgot sky

La teoria de \VWgotsky pone de relieve |las relaciones
del i ndi viduo con |a sociedad. Seflal 6 que no es posible
entender el desarrollo del nifio si no se conoce la cultura
donde se cria. Pensaba que |os patrones del pensam ento de
individuo no se deben a factores innatos, sino que son
producto de las instituciones «culturales y de |las
actividades sociales. Por nmedio de las actividades soci al es
el nifio aprende a incorporar a su pensam ento herram entas
culturales cono el Ilenguaje, los sistemas de conteo, la
escritura, el arte y otras invenciones sociales. Se |lleva a
cabo a nedida que internaliza los resultados de sus

i nt eracci ones soci al es. De acuerdo a esta teoria, tanto |la
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historia de la cultura del nifio conbo la de su experiencia
personal son inportantes para conprenderlo, reflejando asi
una concepci 6n cul tural -hi storica.

Las interacci ones social es con conpafieros y adultos mas
conocedores constituyen el nmedio principal del progreso
intelectual. El conocimento no se situa ni en el anbiente,
ni en el nifio. Ms bien, se localiza dentro de un contexto
cultural o social determi nado. El nifio nace con habili dades
nmental es el enental es, entre ellas |a percepcion, |a atencion
y la nenoria. Es a través de la interacci 6n con conpaferos
y adultos mAs conocedores, conb estas habilidades "innatas"
se transforman en funci ones nental es superi ores.

VWgot sky pensaba que el desarrollo cognoscitivo consiste en
internalizar funciones que ocurren antes en |lo que él |lanmd
pl ano soci al, desi gnando asi el proceso de construir
representaci ones internas de acciones fisicas externas o de
operaciones nentales. En forma parecida a Piaget, Wgotsky
defini 6 el desarrollo cognoscitivo en funcio6n de | os canbi os
cualitativos de |os procesos de pensam ento. S6l o que |os
describi6 a partir de herram entas técnicas y psicol 6gicas
que enplean los nifos para interpretar su mnundo. Las
prineras sirven para nodificar |los objetos o dom nar el
anbiente; y las segundas, para organizar o controlar el
pensam ento y |a conducta. Los numeros, las palabras vy
otros sistemas de sinmbolo son ejenplo de herram entas
psi col 6gi cas. Asi conmp: conceptos tedricos, napas, géneros
literari os, di buj os, etc. En lo que concierne a
herram entas técnicas: |apiz, nmaquinas, nartillos, nAquinas

conput ador as, etc.
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Para  \Wgot sky, el | enguaje es la herram enta
psi col 6gica que mas influye en el desarrollo cognoscitivo.

Sostuvo que: "el desarrollo intelectual del nifio se basa en

el dominio del nedio social del pensamento, es decir, el

| enguaj e". (%2

D stingue tres etapas: El habla social, egocéntrica e
interna. La prinera se utiliza para conunicarse, |a segunda
para regular su conducta y su pensam ento. Habla en voz
alta consi go m sno cuando realiza al gunas t ar eas,
desenpefiando una funci én intelectual y conunicativa. Y la
tercera cuando se enplean para dirigir su pensamento y su
conducta. Puede reflexionar sobre Ia solucioén del problenma

y la secuencia de |as acciones mani pul ando el |enguaje "en

su cabeza".

Una de |as aportaci ones nmas inportantes de \Wgotsky es
la zona de desarrollo préxim que incluye |as funciones que
estan en proceso de desarrollo proximal, pero que todavia no
se desarrollan en forma prospectiva. A él le interesaba nés
el potencial del nifio para el crecimento intelectual que su

ni vel real

"La zona de desarrollo proximal define
aquel | as funci ones que todavia no madu-
ran sino que se hallan en proceso de
madur aci 6n, funci ones que nmadur ar an
mafiana pero que actual nente estan en un
estado enbrionario, debe Il anérsel es
"botones" o "flores" del desarrolloy
no sus "frutos". El actual nivel de
desarrollo o caracteriza en forma

52) | bidem p. 130
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retrospectiva, mentras que |la zona de
desarrollo proximal | o caracteriza en
forma prospectiva". (5%

De tal nanera para Wgotsky la interaccidn con |os
adultos y conpafieros en la zona del desarrollo proxim
permten al nifio Ilegar a un nivel superior de desarrollo.
Los adultos construyen andam os para que el nifio desarrolle

sus pot enci al i dades.

c) Teoria del aprendizaje significativo de Ausube

En 1963, Ausubel acufio este térm no para diferenciarlo
del menoristico y repetitivo. Su concepto se ha
desarrol |l ado hasta constituir el ingrediente esencial de |la
concepci 6n constructi vi st a. Aprender significativamente es
poder atribuir significados al material que se quiere
apr ender .

Lo anterior supone que |os esquenas de conocimento no
se limtan a la sinple asimlacién de |a nueva infornacion,
I mplica sienpre una revision, nodificacién y enriqueci mento
para al canzar nuevas rel aci ones y conexi ones que aseguren |la
significacion de | o aprendido. Y sobre todo es necesario la
funcionalidad y la nmenorizacion conprensiva de |os
cont eni dos que se pretenden aprender

Ent endenos por funcional cuando una persona puede

utilizarlo en una situacion concreta para resolver un

%) Lev Seninovick Wagotsky, citado por Judith Meece en:

Desarroll o del nifio y del adol escente, p. 131
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probl ema determ nado, y consideranos, ademas, que dicha
utilizacion puede extenderse al abordaje de nuevas
situaciones para realizar nuevos aprendizajes. Esta en
relaci6n con la cantidad y calidad de | o que conocenos y de
| as rel aci ones que se han establ ecido. Cuanto mas rica y
flexible es la estructura cognoscitiva de una persona, nmayor
es su posibilidad de realizarlos significativanente.

Suponen que la informacion es integrada a una anplia
red de significados, l|la cual se ha visto constante vy
progresivamente nodificada por la incorporacién de nuevos
el ement os. La menoria, aqui, no es s6lo un cunulo de
recuerdos de | o aprendido sino un acervo que permite abordar
nuevas informaciones y situaciones. Lo que se aprende
significativanente es nenorizado de igual fornma. La
nmenori zaci 6n se da en la nedida en que |o aprendido ha sido
integrado en |l a red de significados.

No es producto del azar, requiere algunas condiciones:
La primera es que la estructura interna de |os contenidos
sea coherente, clara, y organizada, sin arbitrariedades ni
confusiones, asi cono la forma en que se efectla su
presentaci 6n, la cual contribuye decisivamente en la
posi bilidad de atribuirle significado a la informaci6én, al
poner de relieve, estructura y significacion |6gica, asi
cono aquell os aspectos que pueden ser relacionados con |os
conoci m entos previos de | 0os sujetos.

La segunda es la que tiene que ver |as posibilidades

cognoscitivas que aprende. No basta con el material, se
requi ere ademds que el alumo disponga del acervo
i ndi spensable para atribuirle significados. Es necesario
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que tenga los conocimentos previos pertinentes que le
perm tan abordar | o nuevo.

Y por ultinmo, es necesaria una actitud favorable a su
real i zaci on. Inplica una conducta cognoscitiva conpleja
sel eccionar esquemas de conocimento previo pertinentes,
aplicarlos a la nueva situaci 6n, revisarlos y nodificarl os,
est abl ecer nuevas rel aci ones, etcétera. Esto exige que el
alumo esté suficientenente notivado para enfrentar |os
nonment os actuales y |levarlos a cabo con éxito.

El mmestro debe saber aprovechar cada evento, cada
acontecimento que despierte interés en los niflos y |los
notive para dibujar, escribir un cuento o relatar una
experiencia. El aspecto enocional se une al cognoscitivo en
| a actividad del aula.

"El mmestro debe tener suficiente libertad para hacer
flexibles sus programas y adaptarlos al interés que en ese
monmento surja". ¥ De tal forma que |la observaci6n del
docente es fundamental para saber en qué normento hay que

seguir con | o planeado, canbiarlo total mente o adaptarl o.

d) Mapas Concept ual es

El aboraci 6n de mmpas conceptual es conb una estrategia
para desarrollar la conprension lectora estd innerso en un
proceso de enseflanza-aprendizaje en el que el mmestro
desarrolle en sus alumos |a capacidad de investigar,

construir 'y conpartir los conocinmentos, asi cono el

54) Margarita Pal acios Sierra, et. al El nifio y sus prinmeros

afios en | a escuela, 1996, Mxico. SEP, pp. 60 - 63
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provocar aprendi zajes significativos y contextualizados.

Este nodelo de ensefianza requiere un  proceso
fundamentado en la reflexién y en la acci6n. Un naestro que
ensefle a pensar y un alumo que aprenda a aprender.

Apr ender a aprender implica nuevas estructuras
cognitivas que supone procesos de asimlacion, reflexion e
interiorizaci 6n de nuevos conceptos y estructuras mentales y
del desarrollo de actitudes de critica y toma de decisiones
para resol ver probl enss.

Para Ausubel |a estructura cognitiva es fundanental en
la significacion de |la informaci 6n nueva, de su adqui sicioén
y retencion. De tal manera que el aprendizaje y retencion
de que las ideas nuevas sOlo puede darse si se trata de
conceptos o0 proposiciones ya disponibles, que le permtan
refl exionar sobre la informaci6n nueva, sus enlaces vy
senej anzas y establ eciendo discrepancias y diferencias con
| a ya existente.

Por tal notivo Ausubel dice

"En el aprendizaje significativo, |a nueva

i nformaci 6n se incorpora de fornma sustantiva,

no arbitraria, a la estructura cognitiva de

al utmo. Hay una intencionalidad de rel aci onar

| os nuevos conoci m entos con | os de nivel superior
mas inclusivos, ya existentes en |la estructura
cognitiva. Se relacionan con |a experiencia,
hechos u objetos. Hay una inplicaci 6n afectiva

al establ ecer esta relaciéon, al manifestar una

di sposi ci 6n positiva ante el aprendizaje" (%%

El aprendizaje significativo requiere de informacion

) pavid P. Ausubel "Construcci6n del conocimiento desde el
aprendi zaje significativo-cognitivo" citado en: Antonio Ontoria,
et. al., Mpas conceptuales (Un técnica para aprender) 1la.
edi ci 6n, Espafia, Narcea Edi ci ones 2001, p. 16
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potenci al mrente significativa, para poder ser relacionada
con las ideas previas relevantes del alumo. Asi misno |la
estructura cognitiva previa del alumo tiene que poseer
ideas relevantes para que puedan relacionarse con |os
nuevos conoci m ent o0s. Y por ultinop de una disposiciodn
significativa y activa por parte del alumo en el
aprendi zaj e.

Ausubel reconoce tres tipos de aprendi zaj e
significativo: el de representaciones, el de conceptos y el
de proposici ones.

El prinero se refiere al significado de sinbolos
solos. Aprender |lo que significan |as pal abras aisladas o
| os sinbol os. Que generalnmente se vincula con la
adqui sici 6n del vocabulario. Se da antes de |os conceptos
y después de éstos. De tal forma que al principio |as
pal abras representan objetos o sucesos reales. Una pal abra
tiene su imagen concreta y especifica. Pero a nedi da que
el nifo va desarrol | &ndose aprende nuevo vocabul ario para
representar a esas referentes.

El segundo se realiza a través de |os conceptos.
Ausubel define el concepto conp "objetos, event 0s,
si tuaci ones o propi edades que poseen atributos de criterios
conunes y que se designan nediante al gun sinbolo o signo".
(56)

Si bien los conceptos tanmbi én representan sinbolos y
pal abr as i ndi vidual es, en este aprendizaje hay un grado

mayor de abstracci 6n al haber criterios de caracteristicas

)  "construcci6n del conociniento desde el aprendi zaj e

significativo-cognitivo" Op. cit. pp. 20 - 21
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conunes que | os hacen ser determ nado conceptoo.

Hay dos formas de aprenderlas, uno es a través de |la
experiencia concreta, parecida al de representaciones, vy
otra, la asimlacion de conceptos, |la cual se da cuando se
rel acionan |os nuevos con |os ya existentes, f or mando
estructuras concept ual es.

El tercer aprendizaje es el de proposiciones.

Para Novak "l as proposiciones son dos o mas conceptos
| i gados en una uni dad semantica". (®7

Aqui se trata de conmbinar o relacionar palabras
i ndividuales entre si, <cada wuna con un significado
di stinto, para que den conp resultado una proposicién, que
es ms que la suma de los significados de palabras
i ndi vi dual es, puesto que con la estructura cognitiva del
al utmo se produce un nuevo significado conpuesto.

Para esta producci 6n de nuevos significados de |as
proposi ci ones, se necesita conocer el significado de |os
conceptos que las integran y un proceso de asimlacion para
establ ecer | as rel aci ones de concept os.

Conprender es dar sentido a |lo que se tiene en
contacto. Se trata de una asimlaci6n activa que va desde
| as caracteristicas sensoriales hasta | as mas abstractas.
Cada persona tiene sus estrategias para |la conprension y la
asimlaci 6n, sin enbargo, si el mterial es famliar,
produce resultados mAs favorables en las relaciones,

cl asificaciones, categorias o esquermas que se establ ezcan.

) J. D. Novak, (1985), Gitado por Antonio Ontoria, Op. cit.
p. 21
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"La nueva informacidén es vinculada a |os aspectos
rel evantes y preexistentes en |a estructura cognitiva, y en
el proceso se nodifican la informacidn recientenente

adquirida y la estructura preexistente. (59

Este proceso constituye una asim | aci 6n de
significados nuevos y antiguos que dan lugar a una
estructura cognitiva distinta a |l o que se tenia.

Utiliza el térmno inclusor para identificar |as ideas
0 conceptos relevantes con los que cuenta el alumo en su
estructura cognitiva y que le sirve para relacionar la
nueva informaci 6n. De tal manera que la asimlacion se da
con la interacci6n entre el material recién aprendido y |os
concept os i ncl usores.

La asimlacién se puede dar en tres formas: aprendizaje
subor di nado, supraordenado y conbi natori o.

En el primero el nuevo concepto de idea se encuentra
j erarqui canente subordinada a otra ya existente, al entrar
en contacto con |a nueva infornmaci 6n se subordina ante |os
inclusores de mayor generalidad, inclusividad o de
abstracci 6n, produci endo una diferenciaci 6n progresiva de
| os conceptos existentes en varios de nivel inferior de
abstracci 6n. Partiendo de las ideas mAs general es hacia
| as mas concretas, de conceptos a subconcept os.

En este proceso |la nueva informacién nmantiene |a

subor di naci 6n con | os i ncl usor es sin canbi ar su

58) David P. Ausubel , "Construcci 6n del conoci mento desde el
aprendi zaje significativo-cognitivo" Ctado por Antonio Ontoria,
. cit. p. 22
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significado, sinplemente se trata de ejenplificaciones
jerarquicos entre | os conceptos o ideas.

El segundo es totalnente diferente al subordinado, vy
se le identifica conb un proceso de diferenciaciodn
progresiva. Aqui los inclusores en |la estructura cognitiva
son de nenor grado de abstraccion, generalidad e
i ncl usividad que | os nuevos a aprender.

Con la nueva i nf or maci on, los inclusores se
reorgani zan y adquieren otro significado. Se produce una
"reconciliacién integradora" entre |os rasgos de varios
conceptos para dar lugar a uno mas general o supraordenado.
Tanto en el aprendizaje subordi nado conp supraordenado se
est abl ecen rel aci ones.

La reconciliacion integradora se realiza cuando se
buscan |as diferencias, conparaciones y senejanzas entre
| os conceptos, establ eci endo conceptos incluyentes. Y otro
cuando un concepto se integra perfectanente a otro més

general y "disonancia cognitiva", (59

cuando hay dos
conceptos contradictorios o no integrados adecuadanente. Y
el tercero es la relacion de |la nueva infornmaci6n con |os
conceptos ya existentes, sin una inclusién (subordinacién o
suproordenaci 6n), se basa en |a busqueda de elenentos
conunes entre ideas o conceptos, sin establecer relaci 6n de
supra o subordinaci 6n. Aunque Ausubel dice que la
estructura cognitiva estd organizada jerarquicanente al

abstraer, generalizar o incluir ideas o conceptos, en este

aprendi zaj e no se produce una rel aci 6n jerarquica.

%) Festinger, (1957) Gtado por Antonio Ontoria, Qp. cit. p.
23
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En la conprension de significados el aprendizaje
significativo tiene que ser necesari amente con la
estructura de un tema: Con las ideas principales y sus
rel aci ones. Conprensivo en el que |os alumos reconozcan y
asimlen |la informaci 6n basica o estructura de un texto, un
hecho, un temm, una situacion. Y dependera del eficaz
desarrollo y enpleo de |os conceptos. En el que su uso
cada vez mas abstracto es un indicador de una fornmacién o
madur ez cognitiva.

De tal manera que "la conprensi 6n depende de | a
capaci dad de tejer una red de interconexi ones que relacione
experiencias y conocimentos previos en |a nueva
i nf ormaci 6n o nuevas i deas que se presentan" (60

En este misno sentido Coll nos dice que "el
aprendi zaj e significativo de cual quier infornmaci6n inplica
necesari ament e

su menorizaci 6n conprensiva, su ubicacion o al nracenam ento

en una red mas o nenos anplia de significados". (5

El aprendizaje de estructuras conceptuales inplica Ila
conprensi 6n de las msnas, que no se obtiene con
repeticiones menoristicas. Si el alumo tiene una anplia
red de significados podra establecer nuevas rel aci ones que

generen otros nuevos.

0 Entwistle, (1988) citado por Antonio Ontoria, Qp. cit. p.

24

1) César Coll, citado por Antonio Ontoria, Op. cit. p. 24
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Para conprensi 6n de significados es necesario detenernos en
conocer el enfoque profundo que Marton hace con respecto a

la forma de aprender.

"En el enfoque profundo, |a intencién del

alumo se dirige a | a conprensi 6n de

significado del tema de trabajo o de |as

tareas a desarrollar, establecer relaciones

con otros conocimentos y experiencias personal es,
y analizar |os datos y concl usiones o extraccion
del significado de los materi al es"

Esto conlleva en el alumo una inplicacién e
interés positivos "una interaccién vivida con

el contenido del tema". (62

Tambi én hace referencia al enf oque superficial y
estrat égi co, que se centran en aprendi zajes nenoristicos y
obt enci 6n de resul tados externos (requisitos, procedi m entos
de trabajo, evaluacién) por lo que para el tema que nos

conpete no nos interesa.

Los conceptos son fundanentales conb narcos de
referencia de |os nuevos conceptos y nuevas rel aciones. Se
| es puede consi derar conop puentes cognitivos.

En la potenciaci 6n de su organi zaci 6n se trata de que
el profesor facilite la reconciliacién del material nuevo
con las estructuras cognitivas existentes. Creando un
anbiente de confianza que permta la interaccidon activa
entre los alummos, para |lo cual el conocimento de |as
di versas capaci dades cognitivas a desarrollar en el alumo

es de suma inportancia, asi conp sus intervenciones para

2 Marton, citado por Antonio Ontoria, Qp. cit. p. 25
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cuestionar situaciones del nuevo material en cuanto a sus
propi edades y discrepancias en torno a éste o al concepto.

De la calidad en que el profesor |le presente al alumo
la nueva informaci6n, asi cono del nivel de las ideas
previas y capaci dades cognitivas del alumo, dependera que
se provoque una actitud activa-exploratoria esencial en el
| ogro de aprendi zajes significativos.

Por otra parte es necesario tomar en cuenta |os
pl ant eam entos que hace Rogers en torno al aprendizaje
significativo-experiencial.

Para él la situaci6on de aprendizaje se define por sus
conponentes estructurales y su dinanica interactiva. Asi de
la intervencién del alumo, profesor, grupo de clase,
entorno y contenidos, dependerd la dinamca interna y asi
m snmo se configuraréan |as experiencias de aprendizaje para
cada uno de |os integrantes. La realidad no serd la msnma
para |los integrantes, pues ésta se define en térmnos
perceptivos y psicol 6gi cos subjetivos. Cada uno captara su
real i dad poni endo a funcionar sus cinco sentidos, diciéndola
0 interpretandol a. Se trata de lograr un aprendizaje
experiencial en el que se concibe al alumo cono un todo
integral . Consi der ando su desarroll o sensonot or,

cognoscitivo, y afectivo.

De ahi que el concepto conprension esta rel aci onado con
| a percepci 6n y su proceso perceptivo: céno se ve |a persona
a si msno; cono ve |las situaciones en |las que esta inmersa
y las interrel aci ones de éstas dos.

El significado de |a experiencia de aprendi zaje se da a
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través de este proceso, en el que l|la persona construye e
interpreta | o que sucede en su exterior y en sus relaciones
per sonal es, dando cono resultado actitudes, val ores y nornas
de actuar muy especificas. Por |lo tanto |a construcci 6n de
signi ficados es individual

"La idea esencial de la tesis constructivista que
subyace al concepto de aprendizaje significativo es que el
aprendi zaje que |lleva a cabo el alumo no puede entenderse
ani camente a partir de un analisis externo y objetivo de lo
que ensefianbs y de cono se |o ensefianbs, sino que es
necesario tener en cuenta, adenmas, las interpretaciones
subj etivas que el propio alumo construye a este respecto”.
(63)

En el aprendizaje significativo es fundanental Ia
i ncorporaci 6n de elenmentos que influyen sobre la conducta
del alummo, que estén vinculados con el desarrollo de su
vida msna. Ademds de una netodologia en la que
investigacion conlleve a experiencias propias que den
respuesta a interrogantes y necesidades planteadas por él
m sno.

El anadlisis de estas experiencias es la parte nedul ar
del aprendizaje, pues esta inplicita |la persona, pudiendo
provocar canbios en ella.

Si para Ausubel la construccién de la persona gira en
torno a la estructura cognitiva, en la que interviene el
aspecto afectivo y social y en Rogers es central la

percepci 6on interpretativa-afectiva, sin olvidar la parte

3 César Coll, citado por Antonio Ontoria, Op. cit. p. 29
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cognitiva y social, entonces nuestra participacidén en el
proceso de ensefianza-aprendi zaje tomara en cuenta al al umo
en forma integral.

El mapa conceptual es una técnica creada por Joseph D
Nova, quien |o presenta conp "estrategia", "metodo" vy
"recurso esquenatico" (64

Para ayudar al alumo a aprender y al nmestro a
organi zar materiales y contenidos, una forma de captar el
significado explicito o inplicito de los nateriales o cono
un recurso para representar jerarquicanmente |os conceptos de
una estructura de proposiciones.

No se trata de una técnica que puede adquirirse de
inmediato a través de una fornula, sino "de una proyecci6n
practica de la teoria del aprendizaje de Ausubel" (¢

El nmapa conceptual inplica un nodel o de educaci 6n. E
desarrollo de destrezas en el alumo al conprender vy
or gani zar | os signi fi cados de una estructura de
proposiciones en un esquena jerarquico situando |os
conceptos nmAs generales inclusivos en la parte superior vy

los mas especificos y nuevos inclusivos en la parte

inferior.

El centramento en el alumo y no en el profesor.
Dandose un protagoni sno por parte del alumo en |a nedida en

gue sus aportaciones son la parte esencial en las

4 Joseph D. Nova, citado por Antonio Ontoria, Q. cit. p.
31

) | bi dem p. 32
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negoci aci ones de significados a | o que a su vez favorecen el
desarrollo de su autoestima al nejorar |as habilidades
sociales y actitudes acordes con el trabajo en equipo y la
soci edad denocr ati ca.

Siguiendo las palabras de Novak al respecto tenenos
que:

"A buen seguro que todos |los lectores de este |ibro han
sufrido al guna vez en su vida escolar el efecto denol edor de
experiencia que hirieran su autoestima (...) en nuestros
estudios de investigacion henos encontrado de forma
recurrente que |las practicas educativas que no hacen que el
alumo capte el significado de la tarea de aprendizaje, no
son capaces nornal nente de darle confianza a sus capaci dades
ni  de increnmentar su sensacion de donminio sobre |os
acont eci m ent os". (5¢

El mapa conceptual es wun grafico en el que |os
conceptos son |os puestos que se ubican en una elipse o
recuadro, que se unen por una |inea. Justo a éstos se
escri ben pal abras enlace en mnascul as, |as cuales explican
la relacion. A su vez dos conceptos, junto a palabras
enl ace, forman una proposi ci on.

Siguiendo la definicidén de Novak, el nmapa conceptual
contiene tres elenentos fundanentales: el concepto, Ila
proposicion y | as pal abras enl ace.

El concepto |o entiende conmp "una regularidad en |os

acontecimentos o en |os objetos que se designa nediante

) Joseph D. Nova, Op. cit. p. 33
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algan térmno". (87 Los conceptos hacen referencia a
acontecimentos y a objetos. Son inmAgenes nentales que
provocan en nosotros las palabras o signos con |os que
expresanos regul ari dades. No son igual es, aunque usenos |as
m smas pal abras, pues dependeréa de |a experiencia acumul ada
sobre la realidad y | os sentimentos que provoque, |o que le
dara una connotaci 6n diferente. La mayoria de ellos se
aprende a través de proposiciones que incluyen el nuevo
concept o, y muy pocos se adqui eren medi ant e el
descubri m ent o.

La proposicién estad formada por dos o més conceptos,
aconpafiadas de palabras de enlace que forman una unidad
seménti ca. Al afinar o negar algo sobre un concepto, la
col oca compb |l a unidad semanti ca nmas pequefia que tiene val or
de verdad

Las pal abras de enlace sirven para unir |os conceptos y
establecer la relacion entre ellos. Es a través de las
proposi ci ones que se distinguen |os que provocan inagenes
nmentales y expresan regularidades y palabras enlace que
sirven para unirlos, pero que no provocan imagenes nental es.

Exi sten mapas nmuy sinples hasta nuy conplicados en |os
que hay ramas o |ineas conceptual es con rel aci ones cruzadas,
es decir, lineas de wunid6n entre conceptos que no estéan
ocupando | ugares contiguos, sino que se encuentran en |ineas
o ramas conceptual es diferentes.

Los nonbres propios, que se refieren a ejenplos

provocan imagenes, que no expresan regul aridades, sino una

) Novak, citado por Antonio Ontoria, Op. cit. p. 22
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si ngul ari dad. En el mapa conceptual estos nonbres propios
pueden aparecer cono ejenpl os de conceptos, y cono cual quier
ej enpl o, no deben ennarcar se.

Hasta aqui he definido al mapa conceptual, sin enbargo
esta definiciéon tan so6lo es superficial. S6lo me he
referido al gréfico que es la nmanifestacion de una
estructura nental de conceptos y proposiciones. Quedar nos
en este nivel de explicacion seria considerarlo tan sélo
conb una técnica cognitiva y no conmo una estrategia de
aprendi zaj e.

Y comb el objetivo de esta propuesta de innovacion es
considerar al nmapa conceptual conb wuna estrategia para
desarrol | ar la conprension lectora es indispensable
enfocarnos al analisis de su estructura interna.

Este andlisis nos |Ileva a seflalar tres caracteristicas
o condiciones propias de |los mapas que los diferencian de
otros recursos graficos y de otras estrategias cognitivas.
Ya anteriornente se habian establ ecido senejanzas entre |os
esquenas, sin enbargo, con las caracteristicas de
j erarqui zaci 0n, seleccion e inmpacto visual, el mapa
conceptual se distinguira de otros recursos gréaficos.

En | os mapas conceptual es | os conceptos se organi zan en
orden de inmportancia o de inclusividad. Los més inclusivos
ocupan los lugares superiores del napa. Los ejenplos se
colocan en dltino lugar sin enmarcarse. Asi msm sdlo
aparece una vez el msnop y conviene termnar las |ineas de
enl ace con una flecha para indicar el derivado, cuando anmbos
estan situados a la misna altura o en caso de relaciones

cruzadas.
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Un mapa conceptual requiere una seleccién de |lo més
inmportante o significativo del texto a estudiar. De la
finalidad que le denos, dependerd el tipo de el aboracion.
S lo vanmbs a utilizar conmb recurso de apoyo en una
exposicion se cuidard nmas la claridad a diferencia de
utilizarlo para uso particular. Lo cierto es que se pueden
utilizar para rescatar |a generalidad o especificidad de un
t ext o.

Tanmbi én  un napa conceptual necesita de conceptos
escritos con letras nmayusculas y enmarcarlos con elipses
para aunentar el contraste entre las letras y el fondo.

"Un buen mmpa conceptual es conciso y nuestra |as
rel aciones entre las ideas principales de un nodo sinple y
vi stoso, aprovechando |a notable capacidad humana para |a

represent aci 6n visual . (58

®®) Novak, citado por Antonio Ontoria, Op. cit. p. 39
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3. ASPECTO PEDAGOGE CO

Present aci 6n

Si la Pedagogia es una ciencia y arte que trata de |os
principios y nétodos de |a educacion, y cuyas referencias
etinmol 6gi cas son: Del griego, pais, nifio y &go, conducir,
educar; podenos afirmar que la educacién y |a pedagogia
representan respectivamente el aspecto préactico y el teorico
de un msnb proceso hunmano, y que son por ello
i ndi soci abl es.

Son varias las corrientes pedagdgi cas contenporaneas
gue se han expuesto en el siglo XX La constructivista,
Institucional y Critica son al gunas de ell as.

Se reconocen por las categorias que utilizan y Ilas
concepciones que se tienen en torno a la relacion maestro,
alumo y contenidos. Responden a |as necesidades de I|a
sociedad ante la conpleja tarea de educar, adenés de tener
un alto contenido ideolé6gico, al producir y reproducir

i deol ogi as.
"La pedagogi a definida cono reflexion
sobre | a educaci 6n, puede situarse en
varios niveles y en varias direcciones.
Puede ser reflexion en el sentido pro-
fundo del térmno y conducir a la "filo-
sofia de | a educaci 6n"; puede orientarse
hacia el anélisis critico de |os nétodos
y de | as técnicas de educaci 6n, que se
denom na frecuentenente | a pedagogi a
general ; si se interesa por |as ensefian-
zas de las diferentes disciplinas se
habl aria de una pedagogia de | as di dac-
ticas, y si la reflexidn se enriquece
con los andlisis cientificos se convier-
te en | a Pedagogia Experinental". (69

6) pDiccionario de las Gencias de |la Educacién, Tomo II.
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a) Constructivista
Uno de | os represent ant es de I a pedagogi a

constructivista es César Coll (79,

qui én se ha distinguido
por sus aportes inportantes en esta corriente teorica.

El principio que Ileva a concebir el aprendizaje
escolar conbp un proceso de construccion del conocimento

(7 y la enseflanza conp una ayuda a este proceso de

const rucci 6n. (72

El prinmer argunmento de Coll es en torno a |os
princi pios constructivistas, |lo que abre la posibilidad de
abordar nuevanente las relaciones entre el conocimento
psi col 6gico de referencia global para analizar y planificar
| os procesos educativos y especificanente |os procesos de
ensefianza y aprendi zaj e.

Conp segundo argunento sostiene que pese a |as ventajas
i nnegables de un sistema integrador, subsisten riesgos
consi derabl es: eclecticisnp, desgajamento de elenentos
epi st enol 6gi cos, netodol 6gicos y conceptuales, dejar a
margen el enentos, wutilizaciones dogméticas y reduccioni snos
psi col 6gi cos. No obstante el ~constructivisno es una
convergencia de principios explicativos abierta a matices

anpl i aci ones y correcciones.

Mexi co, Santillana 1983. p. 1096

70 César Coll, Constructivismo e Intervenci6n Educativa
")COomo ensefiar o que se ha de construir? en Antol ogia Béasica":
Corrientes Pedagogi cas Contenporéneas. Licenciatura en Educaci 6n
Plan 1994. U P.N pp. 9 - 24

) R daser, (1991). Gtado por César Coll, Qp. Gt. p. 12
2 L. B. Resnick, (1989). Ctado por César Coll. Ibidem
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Cono tercer argunmento |lama la atencién sobre las
precauci ones que deben tomar ante la reflexion de la
educaci 6n y rechazo al reduccioni snb psicol 6gi co conbp manera
de entender las relaciones entre psicologia y educaciodn.
Insertar aportaciones de |la psicologia, y mas concretanente
los principios constructivistas sobre el aprendizaje y la
ensefianza en una reflexidén mis anplia. No solo es
consi der ar | os pri nci pi os constructivi stas, sino |as
aportaciones de otras disciplinas e integrarl as.

Cono cuarto argunmento manifiesta que |las ventajas de
di sponer de un marco psicol 6gico gl obal de referencia para
la educaci 6n no son Uunicanente de orden practico, puede
conducir a la identificaci 6n de probl emas nuevos, y revision
de postulados. Que si bien la Psicologia de |a Educaci 6n y
Psicologia de la Instrucci 6n nos proporci onan material que
nos permte conocer |o0s procesos psicol6gicos que estén

i mpl i cados en | a construcci 6n del conocim ento.

Las i nfornmaci ones sobre cono aprenden | os
al umos, pese a ser un aspecto cuya perti -
nenci a para avanzar en tareas de planifi-
caci6n y desarrollo curricular esta fuera
de di scusi 6n, no son suficientes; es nece-
sari o, adenmas, disponer de informaci ones
preci sas sobre céno | os profesores pueden
contribuir con su acci 6n educativa a que

| os al umos aprendan nads y nejor. Y en
este punto es forzoso reconocer que | os
conoci m ent os di sponi bl es son nucho nas

l'i mtados. (7®

) César Coll, Op. cit. p. 14
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Los principios constructivistas sobre el aprendizaje y
| a ensefianza conducen a un marco psicol6gico global de
referencia util para el disefio, y el curriculum en la
educaci 6n escolar. Al partir de una reflexion critica y de
valor ante la naturaleza en un marco psicol 6gi co gl obal de
referencia de principios constructivistas se canbian |as
per spectivas sobre el aprendizaje. Ahora el analisis y la
i ndagaci 6n  seran recur sos en la construcci6n de
conoci mento. En | a perspectiva constructivista el alumo es
responsable dltinmo de su proceso de aprendizaje. El
construye sus significados, da sentido a |o que aprende vy
nadi e puede sustituirle en este proceso. El aprendizaje va
a estar en funcidén de la habilidad que se tenga en la
actividad nental constructiva de la interaccidn con
conpafieros y profesores.

El papel del profesor no se identifica conp trasm sor
de conoci m entos, tanpoco cono un organi zador de activi dades
y situaci ones de aprendizaje; sino conb el que favorece |la
actividad nental constructiva de | os al umos.

Es el que guia, orienta la direccién que narcan |os
saberes 'y formas culturales de |os contenidos de
aprendi zaj e. En la nedida en que |os conocimentos que
deben construir ya estan el aborados social mente, obliga al
profesor guiar al alumo, "engarzar |os procesos de
construcci 6n de | os alumos con |os significados col ectivos

cul tural nente organi zados". (7

" César Coll, Op. cit. p. 34
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Coll identifica en la funcidon del profesor un doble sentido

en el concepto de ayuda pedagogi ca.

Es sd6l o una ayuda porque el verdadero
artifice del proceso de aprendi zaje es
el alumo, es el quien va a construir

| os significados y |a funci 6n del pro-
fesor es ayudarle... Pero, por otra par-
te, es una ayuda sin cuyo concurso es

al tament e i nprobabl e que se construya

el alumo y | os significados que repre-
sentan y vehicul an | os cont eni dos esco-
| ar es.

Si la construcci 6n del conocimento es un proceso, la
ayuda pedagogica (construccidn de significados y atribuir
sentido a lo que se aprende) tanbién es un proceso que
inplica ajustes de ayuda pedagogica y da lugar a miltiples
nmet odol ogi as di dacti cas particul ares.

La influencia de la concepcion constructivista ha
produci do replanteamientos en la formulaci on de propuestas
curricul ares.

Princi palnente en |l a refornma educativa. Reval orizaci6n
de conteni dos, procedi m entos, actividades, val ores, nornas,
nmenori a.

Revision de la idea de que la capacidad de aprendizaje
depende sél o del desarrollo cognitivo para darle inportancia
a |l os conocimentos y experiencias previas de | os alumos en
la planificacién y ejecucion. I nclusi 6n de capaci dades
cognitivas, notrices, afectivas, enocionales, y sobre la
eval uaci6n cono detector 'y reorientador del proceso

ensefianza- apr endi zaj e.

) César Coll, Qp. cit. p. 20
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Cuando nosotros cono profesores reflexi onanbs sobre |a
forma en que nos henbs conducido frente a |os alummos al
abordar un conocimento y nos danbs cuenta que nuestras
acti vi dades han si do en gran parte transm sivas,
depositarias, narrativas y discursivas, y al querer ronper
con esa postura y dar un giro al Constructivisno, la
probl enética i nnmedi ata es )Cono hacerl 0?.

Coll, wuno de 1los representantes de |a Pedagogia
Constructivista nos va dando respuest as que van
escl areci endo nmuchos puntos oscuros en torno al proceso
ensefianza- apr endi zaj e.

"La construcci 6n del conocimento"... es un "proceso de
el aboraci 6n" en el sentido de que el alummo selecciona y
organiza las informaciones que |le I|legan por diferentes
canales, el profesor entre otros estableciendo relaciones
entre las misms". (7

En prinmer lugar para iniciar el proceso de construcci6n
del conocimento es necesario tomar en cuenta el

entendi m ento previo que posea el al umo.

Un nuevo contenido a aprender, |o hace
si enpre armado con una serie de concep-
t 0os, concepci ones, representaciones y
conoci m entos, adquiridos en el trans-
curso de sus experiencias. (77

78 césar Coll, "Un marco de Referencia Psicol 6gico para la
Ensefianza Escolar; la Concepci 6n Constructivista del Aprendizaje
y de la Ensefianza" en: Antologia basica: Corrientes Pedagolgi cas
Cont enpor 4neas, p. 35

D | bi dem p. 35
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En segundo lugar, el material a aprender debe relacionarse
con el conocimento propio. Sino se establece la relacion

entre anbas no hay aprendi zaj e significativo.

La distincion entre aprendi zaje signifi-
cativo y aprendi zaje repetitivo remte a

| a existencia o no existencia de un vin-
culo entre el material a aprender y |os
conoci m entos previos: si el alumo con-

si gue establ ecer rel aci ones "Sustantivas

y no arbitrarias" entre el nuevo materi al
de aprendi zaje y sus conoci m entos previos,
es decir, si lo integra en su estructura
cognoscitiva, serd capaz de atribuirle

un significado, de construirse una repre-
sentaci 6n o nodel o nmental del misno y, en
consecuenci a, habré |l evado a cabo un
aprendi zaje significativo; si, por el con-
trari o, no consigue establ ecer dicha rel a-
ci 6n, el aprendi zaje sera puranmente repeti -
tivo o mecani co: el alumo podra recordar
el conteni do aprendi do durante un periodo
de tienpo mas o nenos |argo, pero no habré
nodi fi cado su estructura cognoscitiva, no
habré construi do nuevos significados. ('®

En tercer lugar, |os aprendizajes significativos tienen

qgue cunplir con ciertas condiciones:
El conteni do debe ser potencial nente
significativo, tanto desde el punto de
vista de su estructura interna -es la
|l amada significatividad | 6gi ca, gque
exige que el material de aprendi zaje es
rel evante y tenga una organi zaci 6n cl ara,
cono desde el punto de vista de |la posibi-
lidad de asimlarlo es la significatividad
psi col 6gi ca, que requiere |a existencia,
en |la estructura cognoscitiva del alummo,
asi cono di sposicién favorabl e para apren-
der significativanente... estar notivado
para rel aci onar el nuevo naterial de apren-
dizaje con | o que ya se sabe. (79

8) | bi dem

) | bidem p. 36
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La menoria es fundanental en el proceso de construcci 6n
del gonociniento, pero no una nenoria necanica, sino com
prensi va.

“La nenorizaci 6n es conprensiva porque |os significados
construidos se incorporan a |os esquenas de conocimento
nodi fi candol os y enri queci éndol os". (89

Aunado a la nenoria conprensiva, |a funcionalidad es
sustancial en el aprendizaje significativo. E wutilizar lo
que se aprende para realizar nuevos aprendizajes |llevara a
| a significaci6n del aprendizaje.

"Par a que | os al umos al cancen el obj etivo
irrenunciable de la educacion escolar de "aprender a
aprender” es necesario que desarrollen y aprendan a utilizar
estrategi as de exploraci 6n y de descubrimento, asi cono de
pl anificaci 6n y control de |a propia actividad". (8
En este sentido la relacidén que se da entre maestro y

alumo en un marco de apertura y di &l ogo es fundanental en

este proceso.

b) Institucional

Esta tiene varios representantes, entre los que
destacan Carl R Rogers, Daniel Haneline y Marie-Voelle
Dardelin, GCeorges Lapssade y Mchel Lobrot. Todos estos
autores tienen diferencias en |las teorias que sustentan, sin
enbargo coinciden en presentar alternativas distintas a |os

mét odos tradici onal es de | a ensefianza.

80) | pi dem p. 37

81) | bi dem
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La no directividad y la autogestién son aportaci ones
claves que |a distinguen de otras pedagogi as.

Carl Rogers es un psicoterapeuta que provocO mal estar a
| os educadores satisfechos de si misnos, al afirmar el
caracter inatil y nocivo del pr of esor tradi ci onal .
Identifica la vida cooperativa conmb sustancial en Ias
cl ases-grupo, asi cono una serie de fendénenos que ocurren en
el | a.

La teoria Rogeriana pretende curar neurosis que
frecuentenente caracterizan la vida en las clases; propone
una teoria de la personalidad, de |la psicoterapia "centrada
en el cliente", la cual aparece en l|la forma de tres
sentimentos intimamente |igados: "un sentimento positivo a
propésito de si misno, el descubrimento de sentimentos
positivos de otros hacia nosotros, y de nuestros propios

sentimentos positivos, hacia algun otro..." Rogers escribe:

el ndcleo intim de la personalidad es de caracter

positivo". (82

Esta propuesta se argunenta con |a idea de que:

El individuo es capaz de dirigirse a si

m sno... esta capaci dad de aut odireccio6n. ..
Rogers la Ilama growh... (este growh)
designa un conjunto de dos sistenmas acopl a-
dos: un sistema notivaci onal unificado,

esto es la tendencia actualizante, y un se-
gundo sistena de eval uaci 6n de | a experiencia
que funciona cono regul ador del prinero. (&)

8) Fernand Dury y Aida Vazquez, "Hacia una Pedagogia del

Siglo XX', en la Antologia Basica: Corrientes Pedagdgicas
Cont enpor 4neas, Lic. en Educ. Plan 1994. U P.N. p. 57

) | bi dem p. 50
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La no directividad propuesta por Rogers, es |la columa
vertebral de su teoria, ante la cual Dury expone que |la no
directividad bien puede ser extraordinaria para |os que
tienen un super yo pronunciado, pero para los que no |lo
tienen, el terapeuta o nmestro es fundanental en su proceso
curativo o de desarrollo.

El saber dirigirse a uno msno y evaluarse no sienpre
es posible, sobre todo si tomanpbs en cuenta |as estructuras
econdémi co-politicas en las que estanbs inmersos; Yy que
parece Rogers no considera. La no directividad se
fundanenta en l|la buena voluntad y en la generosidad de
Rogers, aunque es un el enento que debe estudi arse mas.

Las escuel as Freinet, desde 1925 practican |a expresion
libre, y algunas, sin darse cuenta, han tomado orientaci ones
no directivas que nos sirven para anpliar nuestra visioén con
respecto a la no directividad.

Nos encontranos desde | as visiones alarmstas en que la
no directividad mal control ada puede provocar fendénenos de
histerizacion y de caer en la anarquia, hasta los que la
consideran cono transformativa en pro de |la conunicaci6n y
contra | as tomas de poder.

Dury concibe a | a Pedagogia Institucional cono:

El conjunto de técnicas, de organi zaci ones,
de métodos de trabajo y de instituciones in-
ternas nacidas de la préactica de clases ac-
tivas, que coloca a nifos y adultos en situa-
ciones nuevas y variadas que requi eren de
cada uno entrega personal, iniciativa, accion
y continui dad. (8%

8) | bidem p. 51
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El trabajo en clase genera ansiedad y conflicto que deben
ser resueltos para que la actividad en conjunto, Ila
afectividad y el trabajo intelectual no se deterioren. Por
ello es necesario wutilizar instrunentos conceptuales e
instituciones sociales internas que permtan la facilitacion
constante del intercanbio de rmateriales afectivos vy
ver bal es.

"La pedagogia institucional puede definirse: desde un
punto de vista estético, conb la suma de los nedios
enpl eados para asegurar l|las actividades y |os intercanbios
de toda suerte, en la clase y fuera de ésta. Y desde un
punto de vista dinam co cono una corriente de transfornaci 6n
del trabajo dentro de la escuela". (8

En esta nedida, el trabajo y la vida social se
convierten en nedios que facilitan | a actividad terapéuti ca.

El térmno de intercanbio (G Mchaud) y el de
reci procidad (Dr. Jean Dury) en una estructura el aborada por

la colectividad son el enentos para definir la institucion.

Todas | as nodi ficaci ones que se aportan

a |l as técni cas pedagodgi cas tienden a hacer
aparecer una justa reciprocidad en | os mil -
tiples intercanbios que tienen |lugar en el
interior msno de la clase. Existe, por |lo
denmds, nedios para facilitar el estable-
cimento de rel aci ones reciprocas consi der a-
das equitativas: es la institucion de siste-
mas de nedi aci 6n en | os cual es | as personas
ya no se encuentran sinplemente cara a cara,
sino que hablan de al go que existe y actuan
sobre al go que existe fuera de ellos y de |lo
que son responsabl es. (89

85) | bi dem

8) Jean Dury, en "Hacia una Pedagogia... de Fernand Dury. p.

52
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De hecho | as rel aciones que se dan entre al umo- naestro
estan innersas en infinidad de intercanbios que producen
obligaciones inplicitas en |os al ummos. Por 1o tanto Dury
nos sefial a cono caracteristicas de | a Pedagogi a
I nstitucional:

La de tender a reenplazar |a acci 6n pernma-
nente y la intervenci 6n del naestro por un
si stema de activi dades, de nedi aci ones di -
versas, de instituciones, gue aseguren de
nodo continuo | a obligacion y la reciproci-
dad de los intercanbios, en el grupo y fuera
de él. (871

Qra de las aportaciones a |a Pedagogia Institucional
gue abunda sobre el térmno no directividad es Hamaline y
Dardel i n, quienes afirman que su pedagogia esta sosteni da en
la tesis de la superioridad del aprendizaje sobre la
ensefianza; sin hacer nenoscabo de |la tesis Rogeriana que
est abl ece que "l a ensefianza mata el aprendi zaje".

Establ ecen que anbas tesis se interrelacionen y se
conpl enent an. Rogers insiste en "cono provocar I|a
iniciacion de si en los alumos, sin la cual toda

i nformaci 6n corre el riesgo de ser un paréasito". (8%

No hay que confundir la no directividad con el no
hacer nada", ni aceptarla conb opositora a | o didactico. Es
cierto que excluye una forma de didactisnp, pero incorpora
uno en donde el rol de nmaestro no conduce a |la alineaciodn
del grupo, y que proporciona de la nejor manera |as

i nf ormaci ones que a nivel grupal, es el principal experto.

8 Fernand Dury, . Cit. p. 54

88)  pani el Hanmeline, et. al. "El profesor y los nedios
informativos en una clase no directiva" en Antologia Basica: Corrientes
Pedagdgi cas Cont enpor aneas, Lic. en Educ. Plan 1994. U P.N. p. 55
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A su vez nuestra una aparente inferioridad del maestro
con respecto a ciertas cuestiones especificas, pero el
riesgo debe ser afrontado para que su actuar sea realista.
"Seria antipedagdgi co que un profesor tuviera el "conplejo"
de saber habitual nente mas que ellos". (89

Los autores indican que en cual quier grupo junto a |los
| ideres estan |os expertos. "Las observaciones directas y
| as experiencias de |aboratorio han denostrado |a profunda
anbi val enci a del status de experto dentro del grupo". (°0

Las participaciones estaran sujetas a |la aprobaci6n o
desapr obaci 6n del experto, acci6n que provoca una atraccion
y resentim ento. En cuanto al profesor, éste debe tener
presente esta anbi gledad de su status dentro del trabajo de
gr upo. No por abandonar la direccidn y sus funciones, se
elimnaran conflictos; antes bien éstos son deseables para
Il egar a una el uci daci 6n.

El profesor supera las dificultades psicol 6gicas
provocadas por su superioridad en el saber, solo si hay
congruencia ante |la persona que representa. Tener claridad
en lo que produce su calidad de experto sin llevarlo a
conflictos que desenboquen en conpl ejos de inferioridad.

En un régimen no directivo, |la enseflanza ocasional es
un rmedi o por el cual el profesor pone su saber a disposicioén
del grupo, en donde |os alumos son |os que proponen |a

programacion 'y los tenas, debe |iberarse del papel

omi sciente que |le ha dado | a escuela tradicional, porque |la

8) Hanal i ne, . cit. p. 55

%) | bi dem p. 56
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cualificacién de su profesidon no estd en funci6n de cuénto
sabe, sino por la forma en que el nmaestro se toma su tienpo
para verificar o preparar un tema especifico, por el dialogo
constante con |os demés, por |la inprovisacion sin perder e
rigor de argunentaci 6n y el uso ingeni oso del saber.

La Pedagogia Institucional tiene otra vertiente de
pensam ento a cargo de Ceorges Lapassade, quien identifica
tres tipos de autogestion: la de tendencia autoritaria en la
cual los educadores proponen nodelos institucionales de
f unci onam ent o, ( Makar enko) , la tendencia Freinet con
propuestas institucionales pero con tendencias a l|iberar e
individualizar la autoformacion (Calestin Freintet) y la
tendencia libertaria en donde el educador se transforma en

"consul tante" del grupo en formacion

Lapassade nos dice que estas tres concepciones son |as
orientaciones generales que en un inicio tuvo la
autogestion, sin enbargo ésta ha tenido canbios que la
alejan de sus planteam entos originales. Es inportante
identificar estas concepciones porque de ellas depende el

papel del educador.

La aut ogesti 6n pedagdgi ca es un sistenma

de educaci 6n en el cual el nmestro renun-
cia atransmtir nensajes y define, en
consecuenci a, su intervenci 6n educativa

a partir del mediumen la formaci 6n y deja
que | os al umos decidan | os nétodos y | os
programas de aprendi zaje. (%Y

o Georges Lapassade, "Tres concepciones de |a autogestion”

en Antol ogia basica: Corrientes Pedagogi cas Contenporaneas, Lic.
en Educ. 1994. U P.N. p. 58
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En | a autogestion el maestro ya no ensefia. Entonces su
funci 6n dependeréa del tipo de concepci6n que se tenga sobre
la autogestidon. Si nos inclinanbs por la prinera éste sera
el que propondra |os nodelos; si nos identificanbs con |a
segunda, el rmamestro proporcionara nuevos mnedi os educati vos:

el texto libre, e diario, la correspondencia, y la
cooperativa, para |a autofornmacion. Si por el contrario
eleginos la tercera , el educador serd un consultante del
gr upo.

En la practica de la autogestién el grupo hara |os
canbi os necesarios con respecto a programas, exanmenes,
jerarquia, admnistracidén y notas. Pero de ningun nodo
puede elimnarlas porque aunque |a autogesti én es un avance
de | a pedagogia, todavia dependenbs de |as exigencias de |la
institucion externa.

El maestro proporcionara informaci 6n sobre el nétodo
gue se va a enplear asi conob |os argunentos para su
utilizacion. Definird actitudes, |limtes de su intervencion
y su acci 6n dependerd de |a organizaci 6n propia del grupo.
El principio de la solicitud es esencial para que no caiga
en actitudes autoritarias. En suma, su trabajo es de
facilitador al realizar o proponer analisis.

Har4 propuestas funcionales, solanmente si se le
solicita. Evitando val orizaci ones, o6rdenes o anenazas. En
el contenido su ayuda debe ser discreta, breve y especifica.
"Es mas  util pr opor ci onar instrumentos de trabajo
(presentaci 6n de tenmas, textos m nmeografiados, referencias
bi bl i ogréaficas, mterial, fichas que permtan al educando
realizar su propio trabajo de correccion), que realizar

di scursos i nprovi sados". (%2

92) | bi dem p. 60
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Lapassade seflala tres tipos de conducta ante Ila
practica de la autogestion: a) el traumatisnmo inicial, que
"proviene del silencio del pedagogo, quien se limta a
expresar |lo que ocurre, a facilitar la conunicacion, sin
intervenir"; (99
b) el problema de la organizacion constituido por
di scusiones, préactica del voto y la intervencién discreta
del mmestro; c) el trabajo del grupo puede ser en equipos
especi al i zados, honpbgéneos o sin equipos. Eso si el dialogo
debe estar presente.

Las intervenciones del mmestro las identifica cono: el
de analista, el de técnico de |la organizacion, y el que por
poseer un saber esté obligado a entregarl o.

La Pedagogia institucional es considerada por M chel
Lobrot conb un gran novimento pedagdgico progresista
traducido en nuevos nétodos de ensefianza, producto de
encuentro con la psicologia social en torno a la invenciodn
de [ a no-directividad.

Fue el psicélogo anericano K. Lewin quien descubrid el
training group (grupo de diagnéstico" o "grupo de base"), vy
que por prinmera vez se "instituye" la ausencia de poder
autoritario en un grupo, inpulsando hasta su limte extreno
la |ibertad.

La psicosociologia se limtd al training group en el
anmbito de las relaciones humanas a nivel industrial. Es
hasta 1950, al contacto con el novimento marxi sta que toma

su verdadera dinension revolucionaria, engendrando asi I|a

%) | bidem p. 61
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"pedagogia institucional", centrada en |a transformaci 6on de
l as instituciones escol ares.

"La definicién de un nuevo nedi o anbiente educativo es
obj eto de | a pedagogia institucional, asi cono |a definicidn
de un nuevo nedi o anbi ente psicoterapeltico es objeto de la
psi cot erapi a institucional". (°¥

Lobrot retoma el concepto de no directividad positiva
expuesto por C. Rogers y establ ece dos noci ones correl ativas
y conpl enentarias, por un |lado "la aceptaci 6n incondici onal"
y por otra parte la "congruencia".

La aceptacion es el respeto hacia los otros que se
opone a todo tipo de autoritarisnmo y manipul aci 6n, sin que
esto signifique el no defender ms puntos de vista, 0 que
tenga una influencia hacia | os otros.

La congruencia es la afirmaci6n de lo que uno es ante
| os demés. Ser congruente es ser auténtico, sin verglenzas
ni  hi pocrecias. Esto |dégicanmente producira altercados, |os
cual es no deben desenbocar en un dom ni o.

Fundanentado en estos dos principios C Rogers define
una forma de intervencidn particular funcional para la
psicoterapia y transferible a |a Pedagogia, que ha |l anmado
"reflejo y que exige |la enpatia".

Sentir el estado interior, sentimentos y actitudes del
otro cono si estuvi éranos en su lugar. Seguir siendo uno
msno al msno tienpo que nos identificanbs con el otro.

Esto inmplica que el profesor debe conocer a sus alummos a

) Mchel Lobrot, " Pedagogia institucional" en: Antologia
Basi ca: Corrientes pedagogi cas contenporéaneas, Lic. en Educ. Plan
1994. U.P.N p. 66
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través de observaciones (exterior) y a través de la enpatia
(interior).

La nueva Pedagogia no se limta a estos dos principios.
Es indispensable crear un nedio anbiente propicio para el
canbi o.

Labr ot est abl ece:

Los <canales por los que pasan las influencias

educati vas.

1.- El canal de la oferta-solicitacion. Una oferta
correcta es la que genera deseo de participacion sin
obl i gaci 6n alguna. El profesor propone posibilidades. Esta
oferta provoca denandas. Mentras mAs atractiva sea la
oferta mayor sera | a dermanda

2.- E canal de conunicacion. Es la base de todo
sistema soci al . Es entrar en contacto con el otro que
posteriormente posibilitara la col aboraci6n y cooperacidn.
El didlogo es trascendental en un adecuado cana
conuni cativo, generarlo es papel del facilitador (nmaestro).

3.- H canal de la decision y de la coordinacion. E
educador debe proponer formas de toma de decisién y de
organi zaci 6n, nantenerse enpatico con el grupo para no caer
en inpaciencias que pueden provocar |la paralizacién del
trabajo

4.- El canal de |a cooperaci6n del trabajo. E trabajo
s6l o puede proceder del grupo a través de |a cooperacion
entre sus m enbros. El profesor debe responder a |as

interrogantes no con un estilo tradicional, sino socrético;
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respondi endo con preguntas. Su preparaci 6n no consistira en
preguntar, preparar, y recitar el tems, sino en profundizar
las interrogantes, de manera congruente en aportar el
material o los instrumentos que faciliten el grupo el

conoci m ento de determ nado tensn.

c) Oitica

Se originé antes de la Segunda CGuerra Mndial en el
Instituto para la lInvestigacién Social en Al enania. Sus
i ni ci adores son: Max Horkheimer, Theodor N. Adorno, Wlter
Benjam n, Leo Lowenthal, Erich Frommy Herbert Marcuse.

Después de |a Segunda Guerra Mundial, algunos de ellos
parten a [Estados Unidos perseguidos por |os nazis,
est abl eci éndose finalmente en Frankfurt donde continuan sus
i nvesti gaci ones. En la escuela de Frankfurt di chas
i nvesti gaci ones abarcan disciplinas conob: critica literari a,
antropol ogi a, sociologia y teoria educacional.

Si bien los tedéricos de la pedagogia critica tienen
diferencias en sus teorias, se unen en torno al objetivo
comin de "habilitar a |los desposeidos y transformar |as
desi gual dades e injusticias sociales existentes". (%

La pedagogia critica es una teoria radical identificada

como "l a nueva sociol ogia de |a educaci6n". (99

%) peter Mlaren, "El surgimiento de la Pedagogia Critica"

en Antol ogia Basica: Corrientes Pedagogi cas Contenporaneas, Plan
1994. U.P.N p. 77

%) | bidem p. 76
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Analiza | as escuelas en un marco historico, social, politico
y econoénico de | a sociedad dom nante en |la cual vivims. Su
tarea es desafiar el papel que tienen en la vida cultural y
politica de |os honbres, fundanentandose en |a concepcidn
freudo marxista "dando wuna primacia a lo social, lo
cultural, lo politico y |lo econdém co para conprender nejor
la forma en que trabaja |a escuel a contenporéanea”. (97

Conci ben a la escuela conp parte de |la superestructura
del sistema econdmi co, cono |la reproductora de |a ideologia
dom nante, funci6n necesaria para que |la clase explotadora
mant enga su hegenonia en el poder.

Consi deran que cual quier accion pedagbgica exige un
conprom so de transfornaci 6n social, por lo que es relevante
desmtificar |la aparente "denocracia" en |las escuelas. "los
acadénmicos criticos han conenzado a desentrafiar |as fornas
en que |los programas escolares, |los conocimentos y la
politica dependen del mercado de trabajo corporativo y |as
necesi dades de la econonia". (°®

Los tebéricos de esta corriente consideran que la
tebérica nmarxista no ha sido tomada con seriedad para
anal i zar sociohistoéricamente |a estructura econdm ca de |os
paises, y reafirman que |a explotaci 6n sigue contribuyendo
al racisno, sexismo y clasism. "Los tedricos criticos

com enzan con |l a prem sa de que | os honbres y las nujeres no

son en esencia libres y que habitan un nundo repleto de

) | bidem p. 77

%) | bidem p. 79
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condi ciones y asinetrias de poder y privilegios". (9

La desmitificacion de la funcidn de |las escuelas solo
se puede realizar con la aplicacion de las leyes vy
categorias del materialism historico-dialéctico. Son éstos
los instrunentos teodrico-netodol 6gicos que guiaran ta
i nvesti gaci 6n.

Proponen una vision totalizadora conmb paso previo en |la
conprension de las partes que integran el todo social,
destacando el factor econdnico. Sefial ando | a autononia
relativa de la superestructura. Una ideologia de
emanci paci 6n y transformadora en la que la lucha de clases

es el notor de la historia. Vi ncul aci 6n con | os fendénenos

en diferentes nonentos histoéricos. La esencia de los
procesos, causas Yy |eyes. Diferencias cuantitativas vy
cualitativas. Y finalnente una relacién estrecha entre

teoria y préctica.

Una conprensi 6n dial éctica de |a escol a-
rizaci 6n permte ver |as escuel as cono
espaci os tanto de dom naci 6n conp de |i -
beraci 6n; esto va en contra de |a doctri -
na sobredeterm nista del marxi sno orto-
doxo, que pretende que | as escuel as soélo
reproducen | as rel aciones de clase y
adoctri nan pasi vanente a | os estudi antes
para convertirlos en &vidos jévenes capi-
talistas. (100

%) | bi dem p. 82

100) | phi dem
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Mcl aren basandose en | as propuestas de Henry G roux, otro de
los representantes de la pedagogia critica, expone |as
diferencias entre mcro y nacroobjetivos. Los primeros son
identificados conb |os procedimentos admnistrativos,
eficiencia y técnicas del céno hacer; y |os segundos cono |a
per spectiva politica gue permte est abl ecer una
i nterconexi 6n con lo especifico y |lo general. El marco en
que se ubica el )por qué estoy estudiando este contenido y
no otro? "Desarrollar nacro objetivos favorece un nodo
dial éctico de investigacién;, el proceso constituye una
aplicaci on sociopolitica del conocinmento, que Henry G roux
| | ama conoci m ento dial éctico". (10U

Ora categoria es la construccid6n social de
conoci m ent o. Los individuos interactuan, confrontan su
| enguaje, cultura y costunbres y de esta manera 1|o
construyen.

Cultura domnante, cultura subordinada y subcultural
son elementos de la ideologia, en la que la clase dom nante
i npone | as reglas para nmantener su hegenoni a.

Una forma para que |los individuos dejen de ser objetos
y se conviertan en sujetos, es desarrollar su pensamento, a
través del acto de estudiar; lo que finalnente |lo colocara
en la posibilidad de ser un sujeto que critica y que
t ransf or ma.

Paul o Freire hace hincapié en el acto de estudiar cono
el instrunento que puede |levar al individuo a que realice

canbi os en torno a su persona y al mundo en que vi ve.

101 | pi dem p. 83
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Las bibliografias segun Freire, tienen un proposito
intrinseco: "centralizar o estimular en el |ector potencial
el deseo de aprender nmas". (102

El estudiar inplica una actitud critica que exige un
di al ogo constante entre el escritor y el lector. Un
cuesti onam ent o. Una ubicacién histoérica, politica e
i deol 6gi ca del contenido. )por qué se escribe?, )para qué se
escribe?, )l o escrito estd acorde con m concepci6n del
mundo?, )en qué puntos no?

En suma, el acto de estudiar es una actividad critica y
una actitud ante la realidad, una relacié6n dialéctica, que
exi ge nodestia, paciencia y dedicacion.

La pedagogia critica hace cuestionani entos inportantes
a la corriente positivista, la cual se caracteriza por
ahi storica, reduccionista con rel aciones casual es que buscan

expli car los fen6menos que enfrentanmbs en nuestra

convi venci a diari a.

La i deol ogia del positivisnm expresa
explicita o inplicitamente, en | os es-
tudi os que anali zan Unicanente | os as-
pect os externos de |a realidad, dejando
de | ado el exanen profundo de | a proble-
matica social y, por lo tanto, el cues-
ti onam ento del sistema sociopolitico

doni nante". (109
102)  paul o Freire, "El acto de estudiar" en la Antologia
basi ca: Corrientes Pedaglgi cas Cont enpor aneas, Plan  1994.

Li cenci atura en Educaci 6n, p. 95

103)  soriano Rojas, Investigaci6n-Accion en el aula, 5a.
edi ci 6n 1999, Plaza Valdez Editores, p. 222
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Los contenidos que se abordan son en forma narrativa,
di scursiva o disertadora; creando un panorama en el que el
sujeto (Educador) narra y el objeto (Educando) oye
paci ent enent e. Esta forma de vision estética, dividida y
ajena a la experiencia existencial de la realidad. En la
concepci 6n bancaria mentras mhs adaptados estén |os
educandos, mas educados se encuentran y més adecuados al
mundo.

Freire expone que esta postura ideol 6gica se apoya en la
fal sa vision que se tiene de |os honbres, en |la que no cabe
una dicotonia entre el honmbre y el nundo.

Se piensa que el honbre esta en el mundo, no con el
mundo, ni con |los demas; que es un sinple espectador del
mundo, no recreador del mundo: que la conciencia se
identifica conob algo especializado en ellos, no cuerpos
conscientes; la consecuencia: cono si fuera una secciodn
"dentro", separada y pasiva; donde no hay distincion entre
hacer presente a la conciencia y entrar en ella. Una
conci encia que se conpone con un deposito que el mundo le
hace, dando al honbre el caracter de presa del nundo, y al

mundo, cazador del honbre.

Al educador no | e cabe otro pape

sino el de disciplinar la "entrada"

del nmundo en la conciencia. Su tra-
bajo serd tanbi én el de imtar el
mundo... el de |lenar a | os educandos
de contenidos. Su trabajo es el de
hacer depésitos de "Conuni cados" fal so
saber que él considera cono saber

ver dadero. (194

104)
p. 101

Paul o Freire, La pedagogia del oprimdo, Op. cit.

166



El pensamento auténtico esta negado en l|a escuela
bancaria, al rechazar el dialogo, la conunicacion, el
contacto e interaccion con los otros. La superposicién del
Educador con respecto al educando no la permte, y a su vez
se le identifica con la practica de | a dom naci 6n

d) El val or de Educar (Enfoque fil osofico)

Los docentes realizanps tareas que van de entre lo
practicoy lo tedrico, y de lo teérico a lo practico, por lo
gue hacer un alto para retomar al gunas reflexiones sobre el
val or de educar es de trascendental inportancia.

Fernando Savater cono buen fil 6sofo nos conduce por el
camino de la reflexion para dilucidar en torno al acto de

educar .

Seflal a cono terndnetros del desarroll o de una soci edad
humani sta el trato que se da a sus naestros y el sistena
peni tenciari o. Hoy por hoy, |a sociedad le asigna a la
escuela la funcion de correctora de todos los vicios e
i nsuficiencias culturales. Es vista conop un canpo de
batalla para prevenir nales que nmas adelante sera difici
extermnar. Y por otro lado la mnimzaci6n del valor del
nmaestro de primaria, ante el de enseflanza superior, quien
goza de mayor prestigio social y cultural
El de primaria carece de reputaci 6n econém ca, cultura
y soci al . Perci be un salario indigno en contraposicio6én de
la magnitud de | as funciones que | e ha asignado |a soci edad.
Se pone en tela de juicio su capacidad para participar en

| os medi os de conunicacién, y en |la realizaci6n de estudios
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universitarios. Lo contrario sucede con el maestro de nive
superior, el cual goza de nmayor crédito social y cultural
propiciando un clima favorable para que |as dermandas de
i nversi 6n estatal apunten a ser nmayores en éste.

En cuanto al papel del Estado en torno a |as denmandas
magi steriales tanto |aborales, econémicas y culturales; se
ha hecho participe de ellas, pero en forma demagdgica, en
torno paternal y caritativo.

Savater reitera una y otra vez la inportancia del
maestro de primaria. "...todos los que intentanos formar a
| os ciudadanos e ilustrarlos, cuantos apel anos al desarrollo
de la investigacion cientifica, la creacidén artistica o el
debate racional de las cuestiones publicas dependenos
necesariamente del trabajo previo de |os maestros". (109 Es
por ello que ante un anbito de desprestigio social del
magi sterio, considero de gran valia el bello prélogo con el
gue inicia su trabajo reflexivo, al ofrendar su anor, su
admracion y su amstad a l|la maestra. Aquél la que
encontranos en la famlia, en la escuela y en |a sociedad.
Aquél la que en la escuela entrega a sus alumos todo |o que
es, sus creencias, sus habitos, sus conocimentos, sus
desconoci mento, su anor, sus medos, Yy sus decepciones.
Que muy pocas veces se valora |lo que danps a cada instante
al interactuar con | os alumos.

Sonos observados y criticados |la mayoria de |las veces
en el anonimato. Lo que hacenobs con la mejor intension de

ayudarlos frecuentenente es catal ogado negativanente,

105 savater, Fernando. El val or de Educar, 12a. reinpresion
2002, Edit. Ariel, S.A MXxico, p. 9
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enfatizando |los errores, a diferencia de |os aciertos que se
t oman cono parte de nuestra obligaci 6n.

Pero lo mhs inportante de esta situacion es cuando

Savat er, no hace un di scurso acusati vo, si ho de
concientizacion , con tono optimista para que tanto la
famlia, la sociedad y el maestro tomen su parte de

problema y actuen para resolver la crisis educativa que

afecta al género hunmano.

M actitud, nada original de | os estoicos,

es contraria a la queja: si |o que nos of ende
0 preocupa es renedi abl e debenos poner nmanos
alaobray si nolo es resulta ocioso deplo-
rarlo..." "...yo prefiero elucidar |os bienes
dificiles conb si pronto fueran a ser nenos
escasos: es una forma de enpezar a nerecerlos
y quizA a conseguirlos..." (109

"...Podenbs ver |as cosas negras so6l o conp

ci udadanos o individuos... en cuanto educa-
dores no nos gqueda mas renedi o que ser opti -

m stas... porque educar es creer en la
perfectibilidad humana, en | a capaci dad innata
de aprender y en el deseo de saber que |a

ani ma, en que hay cosas (sinbol os, técnicas,
val ores, nenorias, hechos...) que pueden ser
sabi dos y que nerecen serlo, en que | os honbres
podenos nej orarnos unos a otros por mnedi o del
conocimento... |os pesimstas pueden ser

buenos domadores pero no buenos maestros". (107

El ser maestro nos coloca ante la dificil tarea de
educar. Es un acto tan conplejo, que frecuentenmente estanos

sujetos a quiebras psicol 6gi cas, fracasos, depresiones, y a

106 | pi dem p. 17

107 | pi dem pp. 17 - 19
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una sensaci 6n de sol edad; por considerar que no tenenos
apoyo de la sociedad para realizar nuestra tarea en forma
eficiente. )Pero por qué educar es tan dificil? porque
ademés de ser valiosa, es un acto de coraje, de tenple y
sobre todo de valentia. Valentia al iniciar nuevanente el
cam no después de una o varias derrotas. Hacer a un | ado

toda nelancolia y enprender una y otra vez la tarea de

educar.
Nos di sti ngui nos de | os ani mal es genética vy
cul tural ment e. Los honbres estanbs progranmados para

adquirir destrezas que s6lo pueden ensefiarnos |os denés.
Tanbi én contanbs con un deber noral. Estanps abiertos a
nuevos saberes y ensefiarl os a otros. Eso es realnente | o que
nos hace ser hunmanos.

Los honbres de una sociedad no se convierten en nodel os
en forma accidental, sino con una intencién pedagdgi ca.
Desde el mormento en que nacenos, |a educaci 6n nos ensefia que
no sonmos Unicos, que nuestra natural eza humana inplica el
intercanbio significativo con otros parientes sinbolicos que
conforman y posibilitan nuestra condicion. Ademés de que no
sonbs | os iniciadores de nuestra humani dad, que |leganos a
un nmundo en que |la huella humana contiene una gran gama de
tradiciones y costunbres de | as cual es nos harenps participe
y més tarde las transformarenos. El que el honbre sea parte
de | a sociedad y que el tienpo enmarque su cultura, hace que
t oda conuni dad tenga un pasado y vislunbre su futuro, y esto
es lo que lo distingue del reino animal. La concepci 6n que
tenenos de la nuerte es un ejenplo pal pable de que el ser

humano esta en un nonento determ nado del tienpo.
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Una de | as condiciones humanas es que todos tenenos |a
posi bi | i dad de ser mmestros al guna vez. La unica condiciodn
es que se haya vivido antes el conocimento que se desea
ensefar . No se trata de edades cronol Ogicas. Un adulto
puede ensefiar a un joven, pero un joven puede ensefiar a un
adulto, y un nifio puede ensefiarle a otro nifio cono él. Sin
enmbargo, para la enseflanza de wun saber cientifico se
necesita alguien que tenga un conocimento especializado y
que tenga vocaci 6n para ello.

En este sentido:

La instituci 6n educativa aparece cuando | o que
a de ensefiarse es un saber cientifico, no
neramente enpirico y tradicional... segun |as
comuni dades van evol uci onando cul tural nent e,

| os conoci m entos se van haci endo mas abstrac-
tos y conplejos, por lo que es dificil o inpo-
si bl e que cual qui er m enbro del grupo posea de
todo suficiente para ensefarl os". (108

La actual crisis educativa no es tanto por la
deficiencia en el | ogro de obj eti vos, si no el
desconocimento de qué finalidades debe cunplir y hacia
dénde dirigir sus acciones. De tal manera si querenos
avanzar para canbiar esta situacioOn, es necesario que se
haga una refl exi 6n sobre el destino del honbre, su papel que
ocupa en la naturaleza y las relaciones que tiene con |os

demas honbres.

108) | pi dem p. 43
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Desde | os griegos |a educaci 6n estaba desligada del térm no
instrucci6n. La prinera era ejercida por el pedagogo quien
funci onaba dentro del anbiente interno del nifio, conviviendo
con él. Lo instruia en los valores de |a ciudad, "fornmando

su caracter y velando por el desarrollo de su integridad

moral". (1% Vv |a segunda por el nmmestro que funcionaba
externamente del anbito famliar. Era un col aborador que
enseflaba a los nifios "una serie de conocim entos

i nstrunent al es, como la lectura, la escritura y la

aritmética". (110

El pedagogo era un educador, ~cuya funcidon era
prinordial . Adi estraba al nifio o adol escente en l|la vida
activa, |lamando cuando | os ciudadanos libres en |la polis se

dedi caban a la legislacion y al debate politico. La funcidn
del nmmestro era secundaria y se enfocaba a facilitar la vida
productiva de | abriegos, artesanos y otros siervos.

Esta distincién entre educaci 6n e instrucci 6n, dandol e
mas inportancia a la formacion del alma, la noral y valores
patri 6ticos; en detrinento de |las destrezas técnicas o
teorias cientificas, se mantuvo hasta finales del siglo
XV,

Es a partir de la Enciclopedia de Diderot que se

enpi eza a dar una prioridad a la razon, provocando que l|a
supremacia de la noral ante el conocimento técnico vy
cientifico se invierta, dando lugar a reconendaci ones

institucionales para que |a ensefianza atienda |o seguro y

109 | pi dem p. 45

110) | i dem
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practico. En summ, que |a ensefianza tenga una aplicabil i dad
| aboral directa, dejando a la famlia |a formaci 6n noral

Sin enbargo, la diferencia entre educacidon e
i nstrucci 6n es engafiosa. La fornaci 6n noral necesita de |la
instruccion y a su vez ésta de la noral. No se puede
instruir sin noral y ensefiar noral sin instruccion

En | a busqueda de cuéles serian las finalidades de |la
educaci 6n, Savater fundanentado en John Passnore, subraya |a
di stincion entre capaci dades abiertas y cerradas.

Las cerradas son identificadas conbp las que una vez
dom nadas no se puede ir nés alla. Las hay funcional es:
andar , vestirse, | avar se; y las sofisticadas: | eer,
escribir, realizar calculos nmatemati cos. Se pueden |legar a
dom nar, y cuando esto sucede se ejercen en forna necanica,
por o que su dominio tiene limtes. No se puede avanzar
mas en el l as.

Las capaci dades "abiertas” se caracterizan por
aprenderse gradualnente y por no ser dom nadas de forma
perf ect a. Jamds se alcanza su pleno dom nio. Razonar vy
habl ar son |as capaci dades mas elenentales y universales;
escribir poesia, pintar o conprender misica son de |as
optativas. Cuando se cree haberlas dom nado aparecen nuevos
problemas mas dificiles, |o que nos hace nés conscientes de
lo mucho que nos falta saber. De entre |as capaci dades
abiertas tiene un lugar especial la "habilidad de aprender”,
pues quiza sea |la més necesaria y més humana de todas; por
| o que cual qui er programa de ensefianza bi en di sefiado, ha de
tomar en cuenta esta habilidad que no tiene un fin y que

posibilita todas | as demas capaci dades abi ertas o cerradas.
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"La capaci dad de aprender esta hecha de
muchas preguntas y de al gunas respuestas;
de busquedas personal es y de no hall azgos
institucional nente decretados; de criticay
puesta en cuesti on en |ugar de obediencia
satisfecha con | o cominment e establ eci do. .
lo inportante es ensefiar a aprender”. (11

En este m sno punto Juan Delval dice: "una
persona capaz de pensar, de tomar deci siones,
de buscar infornmaci 6n rel evante que necesita,
de rel aci onarse positivanmente con | os demés y
cooperar con ellos, es nucho mas polival ente
y tiene mas posi bilidades de adaptaci 6n que

el que s6l o posee una fornaci 6n especifica". (112

No podenpos negar que |los fines de |a educaci 6n han ido
canbi ando segun |as necesidades del gran capital. Un
curriculum oculto que subyace en las préacticas educativas
gue se transmiten a través de las instituciones. Savat er
retoma el planteamento de Mchel Foucault al expresar que
"... todo saber y tanmbién su transmsién establecida
manti enen una vinculacién con el poderio, nejor, con |os
di fundi dos poderes varios que actuan nornalizadora vy
di sci pli nadanente en el canmpo social". (**® De tal forma
gue |as nuevas denmandas de educacio6n apuntan a que |as
instituciones educativas no se limten al desarroll o
cognitivo, sino abarquen el desarrollo global de Ila
per sonal i dad del i ndividuo.

Una de |l as asignaturas por excelencia en el curriculum

oculto son |os nodel os de autoestinma. Es en |a escuela que

11 | pi dem p. 50

112) juan Delval, Op. dt. p. 51
113 savater Fernando, Qp. Git. pp. 51 - 52
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el nifo a través de sus intervenciones se distingue de |os
demés y llega a confirmarse a si m sno. Por el contrario,
producirse un desequilibrio e inseguridad de su persona.
Necesita que sea reconoci da su participaci 6n para fortal ecer

su aut oesti na.

"No existe, pues, ninguna conducta, por

i ntel ectual que sea, que no entrafie, cono
novi | es, factores afectivos; pero, reci-
procamente, no podria haber estados afec-
tivos sin intervenci 6n de percepciones o
de conprensi 6n que constituyen | a estruc-
tura cognoscitiva... Los dos aspectos
-afectivo y cognoscitivo- son, a la vez,

i nseparabl es e irreductibl es". (119

La escuela sienpre ha pronovido nodelos y pautas de
conoci mento que apoyan |la autoestima de |os individuos,
pero cuando se renuncia a esta funcion, alegando una
supuesta neutralidad, |os alumos |a buscaran en otro | ado,
porque nadi e puede vivir sin ella.

Esa busqueda de distincion, identidad y valoracion de
si msnmo buscaran en la televisidn, juegos de Vvideo,
I nternet, bandas, novimentos politicos, etc. Y final nente
sera el inicio de las grandes problematicas que estanos
padeci endo: del i ncuenci a, vi ol enci a, dr ogadi cci 6n
al cohol i sno, etc.

Hoy tiene nuevas demandas que no se concretan sol anente
en enseflar conoci m entos especializados, sino que segun el

término que Savater vierte, el reto es cubrir la

114 Jean Piaget y B. Inhelder Psicologia del N fo. décima
sexta edici 6n. Espafia 2002. Ediciones Mrata. pp. 156 - 157
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"socializaci6n prinmaria", que hasta hace algun tienpo venia
realizando la famlia. Consiste en aprender aptitudes cono
habl ar, asear se, vesti rse, obedecer a l|los rmayores,
conpartir, participar en juegos colectivos, ser solidario,
et c.

Por otro lado, la "socializacién secundaria" estéa a
cargo de los nmmestros, y consiste en aprender |os
conoci m entos y conpetenci as mas especi al i zados.

El hacerse cargo del aprendizaje que le conpete a la
famlia |le exige al nmmestro contar con la informacion
necesaria, asi conmo de una instrunentaci 6n di dactica eficaz
para el logro de estos aprendi zajes. Sin enbargo, en nuchos
de los casos, ni siquiera se tiene claro |os objetivos que
persigue |la escuela. La ventaja de que l|a socializacio6n
primaria se aprenda en la fanmilia es que se hace a través
de nodel os practicos (gestos, hunores, habitos conpartidos,
chantajes, en torno a la coacciobn-castigo, reconpensa-

caricias, anor).

"Cada vez con mayor frecuencia, |os padres y
otros famliares a cargo de | os nifios sienten
deséani no o desconcierto ante la tarea de for-
mar partes mininas de su conciencia social y
| as abandonan a | os maestros, nostrando | uego
tanta mayor irritacion ante |los fallos de
éstos cuanto que no dejan de sentirse oscura-
ment e cul pabl es por |a obligaci 6n que
rehuyen". (119

115 | pidem p. 59

176



Vivinos en una época en que el ideal es ser joven.
Honbre y nujer se valen de dietas, cirugias, deporte vy
ciertas actitudes festivas y alegres. Y al msno tienpo
nuestran antipatia a las personas que actuan con madurez y
responsabilidad. Quien no sea joven ya esté nuerta. Pero
esta filosofia se hace critica cuando honbre y mujer del egan
a la escuela las funciones de socializaci é6n primaria.

En ella se inponen reglas que no son |levadas con
afecto y labor de convencimento, sino por l|a fuerza,
provocando ni fios viejos con grandes resentimentos y odios.

Lo mas desagradabl e de esta situaci 6n real es que tiene
su origen en el medo. No obstante es necesario asumrlo si
se quiere ser capaz de educar a otros. Este es producto de
darnos cuenta de nuestra finitud. El tener a la mnuerte
generard el respeto por los senmejantes y conplices de

nuestra finitud.

El objetivo de | a educaci 6n es aprender a
respetar por alegre interés vital |o que
comenzanos respetando por una u otra fornma

de tenor. Pero no podenos abolir el medo
del comi enzo del aprendizaje y es ese m edo
prinmero, controlado por |a autoridad pater-
nal, el que nos vacunard para que no tenganos
mas tarde que estrellarnos contra terrores
frente a | os que no estarenps preparados.

O partinos de un medo infantil que nos

ayude a ir madurando o desenbocarenps pueri -

| i zados en un pani co nucho mas destructivo,
contra el que quiza exijanos |a proteccion de
al gun superpadre tiréanico en |l a cuspi de de

| a soci edad: nunca aprenderenos a |ibrarnos
del medo si nunca henos tem do y aprendi do
después a razonar a partir de este tenor. (119

116) | pi dem p. 65
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A su vez Bruno Bettel heun aclara més especificanmente
que al medo es un requisito indispensable en la formacién

basi ca, diciéndonos | o siguiente:

Asi, mentras que |l a conciencia tiene su

origen en el medo, todo aprendi zaje que no
proporci one placer innediato depende de |a
previa i nformaci 6n de |a conci encia. Es verdad
gue un exceso de mi edo obstaculiza el aprendi-
zaje, pero durante nmucho tienpo todo aprendi -
zaje gque exija nucha aplicacion no ira bien a
nmenos que sea notivado tanbi én por cierto m edo
controlable. Esto es asi hasta que el interés
propi o o egoisno al canza el nivel de refina-

m ento preciso para constituir por si solo una
not i vaci 6n suficiente para inpul sar desde si

m sno | as acci ones de aprendi zaj e, aunque re-
sulten dificultosas. Raranente ocurre asi
antes de que | a adol escencia esté ya nmuy avan-
zada, es decir, cuando |a formaci 6n de | a per-
sonal i dad ha quedado conpl et ada en esencia. (17

Sin enbargo el requisito del medo en la fornacion
basica no nos debe I|levar a practicas de pedagogias
autoritarias, porque la gran cantidad de problemas social es
(delincuencia, drogadiccion, alcoholism, etc.) nmuchas de
| as veces son producto de | os excesos del autoritarisno. Se

trata de poner linites, pero a la vez con tacto y anor.

"Quiza el reto ilustrado actual sea proponer

y asumr un tipo de padre con suficiente au-
toridad para gestionar el medo iniciético en
el que se funda el principio de realidad, pero
tanbi én con la tierna solicitud domestica,
proxi ma y abnegada, que ha caracterizado

secul armente el papel famliar de |a nadre.

17 | pi dem p. 66
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Un padre que no renuncie a serlo pero a la vez
gue sepa naterni zarse para evitar |os abusos
castradoranente patriarcal es del sistemm
tradicional ..." (11®

Los ni fios han canbi ado debi do a diversos factores cono
| os avances tecnol 6gicos y cientificos que han transfornado
nuestros habitos de todo tipo. Uno de estos factores que ha
causado nmas inpacto ha sido la television, por la form
creativa en que funciona. No obstante Neil Postnman ni
Savater consideran que la television sea |a causante de

nuestros mal es.

"La revol uci 6n que la television causa en |la
famlia, sobre todo por su influencia en |os

ni Aos, nada tiene que ver, segun el soci 6l ogo
anericano con | a perversidad bien sabi da de
sus cont eni dos sino que proviene de su efica-
cia cono instrunento para conunicar conoci m en-
tos. El problema no estriba en que la televi-
si 6n no eduque | o suficiente sino en que educa
demasi ado y con fuerza irresistible; 1o malo
no es que transnita falsas mtologias y otros
enbel ecos sino que desmitifica vigorosanente

y disipa sin mramentos |as nieblas cautel ares
de la ignorancia que suel en envol ver a | os

ni fios para que sigan siendo nifios. Durante
siglos, la infancia se ha nmanteni do en un
limte aparte del que sélo iban saliendo
gradual nente | os pequefios, de acuerdo con |a
vol unt ad pedagégi ca de | os mayores". (119

Ahora |l a televisiéon nuestra toda clase de infornaci6n,
cuenta todo sin ningun recato, ofreciendo nodel os de vida

que | os nifos degluten con avidez, sin |a supervision de sus

padr es.

118) | pi dem p. 68

119 Fernando Savater, Cp. Gt. p. 69
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Ademds de enplear instrumentos persuasivos calidos vy
acriticos que wutiliza la educacion famliar. Uiliza
gestos, situaciones afectivas, tonalidades de voz, genera
enoci ones y pactos. Se presenta cono |la madre o padre que

acoge anorosanente al hijo.

Por todo o que significa |la television Savater dice:

No hay nada tan educativanmente subversivo

conob un televisor: lejos de sumr a los ni-
flos en | a ignorancia, cono creen |os ingenuos,
| es hace aprenderl o todo desde el principio
sin respeto a los tramtes pedagdgi cos..

(Ay, si por |lo nenos |os padres estuvieran
junto a ellos para aconpafiarl es y comentar ese
i npudi co bonmbardeo informativo que tanto
acelera su instruccién! Pero | o propio de |la
tel evisi 6n es que opera cuando | os padres no
estan y rmuchas veces para distraer a | os hijos
de que los padres no estan... mentras que en
otras ocasi ones estan, pero tan nudos y
arrobados ante la pantalla cono | os propios

ni fios.

En la actualidad esta problematica requiere que la
escuela no s6lo se encargue de |a ensefianza cognoscitiva
sino tanbién de la conciencia y noral. Utilizando una
net odol ogia que permta tener resultados fructiferos. El
nmétodo serd de un acercanmiento més intino e intelectual. Se
trata de aprovechar la valiosa informaci6n que transmte |la
tel evisi6on, para despertar su curiosidad y poner en duda
ciertos conocimentos a través de cuestionamentos que |o

Il even a determnar el grado de veracidad o nmentira.

120) | pidem p. 72
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El hablar de la televisidén en el proyecto, obedece a
| os resultados obtenidos en |os cuestionarios aplicados a
los alumos, los cuales arrojaron que estan frente al
tel evisor nmés de tres horas diarias.

Si bien, aparentenente no se relaciona con |os mapas
conceptual es, si tiene una inportancia vital y profunda en
el plano pedagogi co, porque forma parte de la vida de |os
al umos.

Conocer el contexto en el que se desarrollan |os
alumos es trascendental para intervenir adecuadanmente en su
f or maci 6n. Por ello, al saber céno funciona |la televisioén
| os programas que se transmiten, asi cono |los favoritos de
los nifos, nos permtird establecer 1los puentes de
conuni caci 6n para integrar cual quier temitica que queranos
abor dar . El dnico requisito es partir de un analisis
critico que ponga en duda |lo que se ve para desechar o

corroborar ese conoci m ento.

e) Instrumentaci 6n didactica

| nt roducci 6n

En cuanto a teoria la instrumentaci 6n didactica es una
aportaci 6n que nos ubicara en la forma de actuar para que el
alumo construya su aprendizaje. Uno de los grandes
probl emas que enfrenta |a educaci6n en México es el alto
indice de reprobacion en los diversos niveles educativos.
Son miltiples las causas que provocan dicha problematica
Sin enbargo para los fines de este trabajo nme enfocaré al

fact or Pl aneaci 6n.
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Cuando estudié en |la Escuela Nacional de Maestros nos
enseflaron a planear |as clases que ibanbps a dar. En ese
entonces (1979) enpezanos a utilizar térm nos cono bjetivos
Gener al es, Especifi cos, Cont eni dos, Act i vi dades y
Eval uaci 6n. Sin enbargo, desconocianos su funci 6n dentro de
una teoria pedagogica. SoOlo utilizanps estos térmnos cono
habi | i dades técnicas, asi conb un lector que |lee mas rapido
pero sin saber qué esta |eyendo.

Hasta ahora ne doy cuenta que la fornaci 6n Pedagogi ca
que reci binmos fue basicanente positivista. Una perspectiva
ahistérica y reduccionista, en donde el conocimento se
queda bésicanmente en el estudio de |os aspectos externos e
i nmedi atos de | a realidad; buscando fornulaci 6n de hipoétesis
mas bien enpiricas. Gener andose de ello una didéactica con
una perspectiva de |la tecnol ogia educativa sustentada en una
eficacia, eficiencia y progreso. Enfocandonos al céno de |a
ensefianza, ol vidando el )qué? y )para qué? del aprendizaje.

La inportancia de este trabajo radica en el
repl anteam ento que he hecho de m practica docente,
especificamente en |lo que atafie a la Planeaci 6n; cono un
el emento nodal en la intervenci 6on pedagodgica en el |ogro de
aprendi zaj e.

Regul armente nos quejanos de que l|a Planeacidn es
obsoleta, y que sélo es una carga administrativa nas. No
obstante, he aprendi do que es un proceso trascendental en |la
i nt ervenci 6n pedagdgi ca.

Si nosotros continuanos con una perspectiva de sinples

traductores de Planes y Progranas de estudio, y Libros de

Texto, nos estarenos |imtando a ser maestros pasivos. Uge
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que tenganos una actitud analitica y propositiva, poniendo
en mar cha net odol ogi as i nvestigativas.

Segun la corriente teo6rica que tenganps sobre el
aprendizaje serd el tipo de didactica que enpleenps e
nuestra |abor docente. Si no tenenps claridad en esto,
tendrenos dificultades para wutilizar 1los conceptos de
i nstrunent aci 6n di dacti ca.

La concepci6n que tengo con respecto a él, es un
proceso dial éctico, en el que el al ummo, maestr o,
cont eni dos, entorno escolar, famliar y social interactuan:
dando pie a que el alumo cuestione, critica, retroceda, se
resista al canbio y vuelva a replantearlo. De tal npbdo que
el no es un proceso lineal y acabado, sino en constante
construcci on.

Frecuentenente nos danbs cuenta que los alumos
aprenden en forma distinta. Y esto es porque |os sujetos
gue aprenden son diferentes. Tienen diversos conocim entos
previos que van a influir conjuntamente con el tipo de
di dactica utilizada en el proceso.

Esta situacién exige wuna individualizacién de la
enseflanza que consiste en ajustar la cantidad y la calidad
de la ayuda pedagogica al proceso de construccion del
conoci mento del alumo, o a |as necesi dades que experinenta
en | a realizaci 6n de | as actividades de aprendi zaje. No hay
nmét odos buenos o nmmlos, en térmnos absolutos, sino en
funcion de |a ayuda pedagogica que este aportando a |as
necesi dades de | os al umos.

Mediante la significacion, el alumo construye,

nodi fica, diversifica y coordina sus esquenmas, establ eci endo
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redes de significados que enriquecen su conocimento del
mundo y potencian su crecimento personal.

Para  César Col | "el aprendi zaje significativo,
menori zaci 6n conprensiva y funcionalidad de | o aprendido son
tres aspectos de esta manera de entender el aprendizaje
general, y el aprendizaje en particular". (12D

Hecha esta aclaracidn, es pertinente definir el
concept o pl aneaci 6n  di dacti ca. Con base a los
pl ant eam entos de Margarita Pansza: es "la organi zaci 6n de
los factores que intervienen en el proceso de ensefianza-
aprendi zaje, a fin de facilitar en un tienpo determ nado el
desarroll o de las estructuras cognoscitivas, |a adquisiciodn
de habilidades 'y los canbios de actitud en el
al umo. .. ". (122

Considerando esta conceptualizacion tenenbs tres

noment os basi cos:
1) El nmestro organiza los factores que influiran en el
proceso, 2) Detecta la situacién real de los sujetos que
aprenden y conmprueba el valor de la planeacion cono
propuesta tedrica y 3) La rehace a partir de la puesta en
mar cha de | as acci ones.

Las propuestas para resolver nuestra problemtica se

generan de |l a concepci 6n de una didactica critica en |la que

no tratanos de canbiar para ser nejores técnicanente, sino

121)  césar Coll. "La construccién del conocinmiento en e
marco de las... en: Antologia basica: Andlisis curricular. UP.N
Plan 1994 p. 142

122) Margarita Pansza Gonzalez. et. al. "lInstrunentacion

di dactica" en: Antologia basica: Planeaci6n, conunicacioéon vy
evaluacion... U P.N Plan 1994. p. 10
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de cuestionar y replantear problemas fundanentales de la
practi ca docente, que nos permta realizar una intervencioén
pedagégi ca fundamentada en |os procesos del desarrollo
nmental del nifo, asi conb en las técnicas y mnetodol ogias en
las que el aprendizaje es un proceso de construccion en la
que el alumo tiene wuna participacion fundanmental mente
activa.

En la didactica critica la planeaci 6n de |os objetivos
term nal es de curso, de unidad y de tema son indi spensabl es

para orientar nuestra accion en |la resoluci 6n de probl enmas.

Deben ser utilizados y el abor ados con cierta
i nt enci onal i dad. Los objetivos sientan |as bases para |la
organi zaci6n de contenidos y |la evaluaciodn. En la

pl aneaci 6n es necesari o considerar |a netodol ogia que se va
a utilizar, la cual "es el conponente curricular que nejor
define el nodel o didactico de referencia, al determnar la
planificacion y el desarrollo del programa de activi dades".
(123)

El nodelo que creenbs se apega a l|a concepciodn
constructivista es el investigativo. Se trata de investigar
en el aula, posibilitando nuevos procedi m entos que generen
el desarrollo de destrezas y habilidades y el aprendizaje de
concept os. Probl emati zar una situacién facilita el

conocimento de | a realidad.

123) Eduardo Garcia, et. al. ")Comp investigar en el aul a?"
en: Antologia béasica: Planeaci6n comunicacién y eval. en el
proceso, Licenciatura en Educacion Plan 94. U P.N p. 95
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Podrianos sintetizar que |la netodologia investigativa esté
integrada por la eleccion del objeto de estudio, su
probl emati zaci 6n, centram ento, (concepciones de alumos a
través de cuestionam entos, confrontaci én de conocinm entos
previos y | os nuevos, hipoétesis y concl usiones.

Los contenidos son la columa vertebral de planes y
progr anes. Es necesario adecuarlos a wuna finalidad
practica. Por |o que nmaestro y alumo deben participar en su
det er mi naci 6n.

Las situaci ones de aprendizaje conllevan una serie de
actividades, las cuales consideran su pronocién en sus
diversas formas: la lectura, la investigacion, |a redaccion,
| os pasos que inplica el método cientifico, etc. enfocadas a
| os niveles de nadurez particul ar del nifio.

Se organi zan en tres nonent os:

a) Una prinmera aproxinmacion al objeto de estudio, b) Un
anadlisis para identificar elenentos, interrelaciones, c) Un
tercer momento: el de reconstruccion.

Y finalmente | a evaluaci 6n es un proceso eni nentenente
di dactico que tiende a ayudar, vigilar y nmejorar la practica
pedagogi ca. No se sustenta en el uso de l|la estadistica,
si no en | os canbi os cualitativos, que conl | evan

necesari amente al replanteaniento de | a pl aneaci 6n.
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La practica no es sd6lo "lo que se ve", sino
tanbi én 1 o que hay detras de | o que se ve. O
lo que es | o msnpb, que nuestros actos cono
pr of esi onal es estan gui ados y justificados
por un conjunto de ideas, creencias, concep-
ciones, etc...""...canbiar o transformar |a
préactica no es sb6lo canbiar la forma de ha-
cer |las cosas, sino fundanental mente canbi ar
nuestras i deas, nuestras creencias, nuestras
concepci ones sobre "por qué", "qué" y "cono"
conduci rnos cono profesionales, |o cual va
a | levar inevitablenente a un canbi o, una
evol uci 6n, en nuestras conductas, si esto se
hace de manera consciente y rigurosa.

José Martin Toscano
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LA ALTERNATI VA DE | NNOVACI ON

A. PRESENTACI ON

I nt r oducci 6n

El aboraci 6n de nmapas conceptuales conb estrategia para
desarrollar la conprensidén lectora en alumos de sexto afio de
Educaci 6n Prinmaria, es un proyecto de intervenci 6n pedagdgi ca,
que se caracteriza por abordar |os contenidos escolares. Y en
donde el docente es wun internediario entre éstos y sus
estructuras, con el tratamento que les da en el proceso de
ensefianza aprendi zaj e.

Es producto de las constantes dificultades que se
presentan en el sald6n de clases en torno a la conprension
| ect ora. Plantea una alternativa basada en investigaciones
tedricas y experiencias de m préactica docente, en donde |a
reflexion y el andlisis entre teoria-préactica y practica-teoria
siguen un proceso dial éctico en |a blusqueda de estrategias para

desarrol | arl a.

a) Propésito genera

Que el alumo desarrolle la habilidad para el aborar mapas
conceptuales y los utilice conp estrategia para desarrollar su
conprensi 6n lectora, y con ello sus capacidades de anélisis,
sintesis, de creacion, de critica y una forma de lograr la

aut ononia de su aprendi zaj e.
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b) El ementos tedricos y contextual es

Conuni caci 6n Oral y escrita

Una de las grandes dificultades que he tenido en Ila
ensefianza primaria es la deficiente conprension que tienen |os
alumos al leer un texto escrito.

La mayoria de las veces concretan su lectura al
descodificar |os signos escritos, olvidandose que éstos forman
pal abras y a su vez enunciados y textos. Y sobre todo, que el
l enguaje tanto oral conp escrito es total, significativo y
rel evante.

Este tratamento que hacen los nifios sobre la lectura se
debe, en nuchos de los casos, a |os métodos que |os nmestros
henmos utilizado en su enseflanza, que generalnmente tienden a
fragnentarla, despojandola de todo significado contextual vy
operati vo.

Recuperar |a natural eza del |enguaje total en |a ensefianza
oral y escrita inplica que se cunpla con su funci én conuni cativa
y utilitaria. De lo contrario seguirenps con un tratamento
artificial, aburrido y sin contexto que seguira trayendo

di ficultades en su aprendi zaj e.

Leer y escribir son construcciones
soci al es. Cada época y cada circuns-
tancia histoérica da nuevos senti dos
a esos verbos.

... Desde sus origenes, |a ensefanza
de estos haberes se planted cono |a
adqui si ci 6n de una técnica: técnica
del trazado de las letras, por un

| ado, y técnica de la correcta ora-
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l'i zaci 6n del texto, por otra parte.
S6l o de haber dom nado | a técnica
surgirian, cono arte de magia, |la

| ectura expresiva (resultado de |la
conprensi 6n) y la escritura eficaz
(resul tado de una técnica puesta al
servicio de | as intenciones del pro-
ductor). M

Hay que partir de un lenguaje con un enfoque total,
significativo y relevante para quien |o aprende. Los al umos
deben utilizarlo para cubrir sus necesi dades conunicativas. Para
decir y conprender al go.

Por o tanto "No aprendenos a |eer por sighos, aprendenps por
| eer lecturas, paquetes, historias, revistas, periddicos, guias
de televisién, carteleras, etc." (@

Hay que respetar las formas nuy particul ares que el alumo

ha desarrol |l ado antes de iniciar |a escuel a.

Los progranmas del |enguaje total respetan

a | os estudi antes: qui énes son, de dénde

vi enen, cono habl an, céno escriben, y qué
experiencias han tenido antes de |l egar a

| a escuela... no hay nifios en desventaja

en lo que a | a escuel a conci erne. S6l o hay
ni ios que tienen antecedentes y experienci as
uani cas de | enguaje, que han aprendi do a
aprender de sus propias experiencias y quienes
conti nuaran haci éndol o si | as escuel as
reconocen qui énes son y donde estan. ®

D Enilia Ferreiro "Leer y escribir en un nmundo canbi ante" en
Novedades Educativas, Afo 12, No. 115 pp. 4 - 5

2) Ken Goodman "Lenguaj e total, la manera natural del desarrollo

del lenguaje” en: Antologia basica: Aternativas para |a ensefianza-
aprendi zaje de la lengua en el aula. Licenciatura en Educacion Pl an
1994. U.P.N p. 10

3 | bi dem
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Hay que contribuir para que el alumo tone conciencia de
su poder potencial, en la nedida en que logre aunentar su
capacidad en el ejercicio de la lectura y escritura que poseen.
Se dice que uno de los nayores poderes es el de la |ecto-
escritura porque pernite el desarrollo auténonmo del individuo.

Todos los avances que ha realizado el honbre estén
regi strados en diversas publicaciones, por |o que si uno quiere
estar enterado de cualquier tema sélo hay que consultar esas
publ i caci ones.

El lenguaje de cada quien tiene caracteristicas muy
particulares. Cada voz es diferente. Su aprendizaje no es
producto de la imtaci 6n, representa | os pensam entos propi os de
quien |lo aprende. Este poder personal de creacion esté
det erm nado por | as necesi dades soci al es de conprender a otros y

hacerse entender por ell os.

Para que exista una conunicaci 6n se necesita de sinbol os,
sistema y un contexto de uso. No significan nada por si m snos,
s6l o cuando el honbre se los da socialnente y todos | os acepten
Cuando se hacen canbios se aceptan |os nuevos y se anulan |os
anteriores.

En este sentido

"El | enguaj e no puede ser usado para
conuni car a menos que sea una totalidad
sistematica en el contexto de su uso.

El | enguaj e debe tener sinbol os,
sistemas y un contexto de uso" (¥

4) Ken Goodman, Cp. Gt. p. 13
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Si bien la gramatica en el sistema del Ilenguaje es
necesaria para que haya una comunicacion; su aprendizaje no
puede ser imtativo, se tiene que generar con la inferencia
desde su propia experiencia a través de su habla. Por |o tanto,
no so6lo tiene una funci 6n conunicativa, si no que tanmbi én es un
nmedi o de pensam ento y aprendi zaj e.

Es conpleto cuando |las ideas son presentadas. Ant es
pasaron por |a fase de percepcion, al observar y conparar |as
experiencias y la de ideacion, cuando se reflexiona sobre |as
m snas.

El espafol es el area del conocimento que dentro de |os
Planes y Programas de Educacion Primaria (1993), tienen cono
objetivo general desarrollar |a conpetencia conunicativa de |os
ni ios, que hablen y escriban para comunicarse en distintas
si tuaci ones conuni cati vas.

El problena se abordard bajo | os cuatro conmponentes en que
se dividen |os contenidos del area de Espafiol: Expresién O al
Lectura, escritura y reflexi én sobre [ a | engua.

La el aboraci 6n de mapas conceptuales inplica identificar
la esencia de un texto. Es uno de los objetivos de la
conprensi 6n, por lo que su tratamento tomara en cuenta al texto
en su oralidad, en su escritura y en su reflexién sobre I|a

| engua; dado que el lenguaje toma forma en estos conponentes.

Lectura de ConprensioOn

Inicianbs el siglo XXI. Los requerimentos sociales vy
| aboral es son cada vez mas exigentes. Ya no s6lo se trata de

conprender instrucciones sinples, leer un texto breve o escribir
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nuestro nonbre; el desarrollo de la tecnologia en especial la
informitica requiere que se sepan tomar decisiones rapidas y
sel ecci onar i nformaci 6n

I nternet, paginas web 'y correo electrdénico estan
produci endo canbios en |la forma de conunicarnos y recibir
i nformaci 6n. Est &n propi ci ando capaci dades de uso de |a | engua
escrita mas flexibles que las que tenianpbs. Cada vez se hacen
mas inperantes |los actos de lectura ante una pantalla o ante un

i bro.

El concepto que utilizo al referirme a la lectura es:

"El acto de leer no se agota en | a descodi -
ficaci6n pura de |a palabra escrita o de
| enguaj e escrito, sino que se anticipay
se prolonga en la inteligencia del mundo.
La | ectura del nmundo precede a la |l ectura
de |l a pal abra, de ahi que | a posterior
| ectura de ésta no pueda prescindir de |la
continuidad de |a | ectura de aquél
Lenguaje y realidad se vincul an di nAm ca-
nmente. La conprensi 6n del texto a ser
al canzada por la lectura inplica | a per-
cepci 6n de rel aciones entre el texto y el
contexto" (®

El que lee no tiene una comunicaci6n cara a cara con el

otro, es un actor que presta su voz para que el texto se

represente.

"l a busqueda de significados es |a caracte-
ristica mas inportante del proceso de |ec-
tura [...] Bl significado es construido
mentras | eenos, pero tanmbi én es recons-

® Paulo Freire. "La inportancia del acto de leer en la: la
importancia de leer y el proceso de liberacion. Siglo XXI, 1998 12a
edicion p. 94
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truido [...] Alo largo de la lectura de

un texto e incluso luego, el lector estéa
conti nuanmente reval uando el significado y
reconstruyéndol o en | a nedida en que obtie-
ne nuevas percepciones". M parece, enpero
qgque el lector nmas bien atribuye significado
en lugar de buscarlo. (®

Con respecto al concepto de lectura de conprension,
conparto los planteamentos de Felipe Garrido al considerarla
conb "la capacidad de cargar de sentido un texto..." "cono la
capaci dad de atribuir un significado o un sentido al texto -y a
cual qui er otra cosa". ("

Aprender a leer requiere del desarrollo de estrategias
para darle sentido al texto, para |lo cual deben ser textos
significativos que le sean interesantes y tengan sentido para
el | os. El desarrollo del lenguaje oral y escrito van de la
mano, hay una interaccién entre lector y escritor nedi ada por el
texto y anbos dependen del desarrollo del proceso a través de su

utlizaci 6n funci onal

Toda | ectura es interpretacién y | o que el

| ector es capaz de conprender y aprender de
la | ectura depende de | o que él conoce y
cree antes de leer. Sblo podenos interpre-
tar sobre |la base de | o que conocenos, por
eso es inportante saber para qué se hojea
un texto y coOno exam nha un texto.

® Kenneth S. Goodnan "El proceso de |ectura: consideraciones a
través de las lenguas y del desarrollo", citado por Felipe Garrido
en: El buen lector se hace, no nace. Ariel Practicum 1999. 19
edicion. p. 76

D 1bidem p. 77

8) Margarita Palacios, et.al. Leer para Aprender Al hanbr a

Mexi cana 1997. la. reinpresion. p. 188
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El proceso de lectura nos conduce a identificar sentidos
de letras y sonidos, estados de &nino, palabras, parrafos,
textos, obras conpl etas. Leer el orden de palabras nos haré
sensibles a la intenci 6n del texto.

Es conmb un escenario en el que es necesario descubrir
qui énes son los actores, los autores y |los traductores. Y lo
magico es que delante de las misnas letras se representan
significados una y otra vez en forma distinta.

Es el acto de establecer una comunicaci6n entre lector y
escritor. Es dar significado a | as pal abras y enociones con | os
conoci mentos y experiencias previas del |ector.

Proceso porque |a conprension se da en distintos niveles.
Lectura del nmundo en que vive y de signos graficos. De esta
manera conprender es la capacidad de atribuir sentido vy
significado a un signo. Es facultad del observador.

Gozar de algo es conprender. Por eso conprender, cargar
de sentido y de significado un signo, es la prinera condicion
para el placer. El cual comenza o descansa en |a conprension
Una caricia, igual que una novela, igual que una pieza nusical,
requi ere ser conprendi da.

Para lograrlo necesitamos una netodologia en la que la
experiencia, el viejo método de prueba y error, |a confrontacién
de la expectativas, las anticipaciones, |as predicciones del
| ector contrastadas con el resultado de la lectura sean el

cam no hacia | a conprensi dn.
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Al gunas consideraciones sobre l|la determnacién de |o

esenci al

Para conenzar es necesario precisar que la esencia es |lo
que deternmina el sentido de una cosa dada, aquello que es en si
msnma, a diferencia de todas |las dends e incluso de | os estados
vari abl es que puede experinmentar al influjo de tales o cuales
ci rcunst anci as. El conocimento humano va asimlando

gradual nente la esencia del nundo objetivo, en l|la nedida que

ahonda més en él. En cada objeto de la realidad se dan dos
facetas necesarias que les son inherentes: la esencia y el
f endéneno.

Determinar | o esencial es definir |as propiedades, rasgos
o facetas que les son inherentes a cada objeto de |a realidad,
los més estables y que lo diferencian de otros, aquéllo que si
canbia, da lugar a uno diferente.

Por ejenplo: los notivos constituyen los mdviles para |la
actividad y estan relacionados <con |la satisfaccién de
det er m nadas necesi dades. La conducta de una persona, cada uno
de sus actos, responden a determ nados notivos que tienen origen
en sus necesi dades. Los notivos actluan cono manifestaci ones
concretas de éstas y constituyen |la esencia de |la actividad de
honbr e.

En la elaboracién de mapas conceptuales es de suma
importancia )qué es esencia? Y para fines operativos 1o
manej aré cono sinonino de ideas principales o pal abras claves.
Por ejenplo: E rasgo esencial que determna |a palabra reloj,
es el de nedir el tienpo. Esta caracteristica pernite

distinguirlo de otros objetos, independientenmente de |as formas,
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t amafios, colores, tipos, etc. Los cuales son secundari 0s.

El concepto es al msno tienpo, una forma del pensam ento,
un proceso nental que constituye una actividad generalizada de
caracter tedrico. En su formacidén esta inplicito Ila
det er mi naci 6n de | o esenci al

Una de las tareas fundamentales de |a ensefianza y Ila
educacion es la fornacion de capacidades, es decir, de
cual i dades psiquicas necesarias para el domnio de diferentes
ti pos de actividad y para su cunplimento exitoso.

Entre los nuchos tipos, el lugar mhs significativo lo
ocupan |as cognoscitivas, que se refieren al conocimento del
mundo circundante. Su logro esta en dependencia fundanmental con
| a percepcion de |los objetos y de sus cualidades externas. Y
las de pensamento (que permten el descubrimento de |Ias
cual i dades internas, de sus vinculos, nexos y relaciones. A
estas Ultimas se les Illama intelectuales y constituyen un
val i oso i ndi cador del nivel de aprendizaje.

Partiendo de la teoria de VWgotsky, Leontiev y otros, la
enseflanza constituye la forma indispensable para el desarrollo
intel ectual determnado por el sistema de organizacion y |os
procedimentos utilizados para la trasmsién de |a experiencia
soci al al individuo.

Se refiere a los avances cualitativos en el nivel y form
de los tipos de actividad de |os que se apropia el individuo,
que no ocurren conmo resultado de la asimlacion de cual quier
concepto o habilidad particular. Se requiere de dos
condi ci ones.

Primera: La apropiacion del sistena de conocimentos vy

habi | i dades.
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Segunda: La de las acciones y operaciones generales de
caracter intelectual que se encuentran en su base.

Una adecuada direcci 6n del aprendizaje, esencialmente una
orientaci 6n adecuada de las acciones de los alumos en el
proceso de asinilacién de | os conocimentos y de |a formaci 6n de
habi | i dades facilitard wuna solida informacidén esencial vy
pronovera el desarrollo intel ectual

El desarrollo del contenido, las formas y nétodos de
ensefianza influye en los alumos para que éstos adquieran |la
habilidad para determinar |o esencial en el material que se
est udi a. Uilizando una enseflanza activa a través de
situaci ones problendticas y atendiendo individual mente a cada
uno de ell os.

Un nivel alto en determnar |la esencia de un texto se
denmuestra cuando el alumo logra hacerlo con rapidez y con
facilidad, da un titulo a un fragnmento de un texto | eido,
el abora el plan de su exposicion escrita, o narra | o fundanenta
de un texto, resune y hace concl usiones. En un ni vel nmedi o
cominnente se cometen pequefios errores y dan |a pauta para saber
donde hay que poner atencion. Si el alumo poseé un nivel
el evado, manifiesta i ndependencia en su pensam ento, sabe hallar
por si msno el problema y |os procedimentos para resolverlo:
participa activanmente en |a asimlacion de | os conoci m entos, en
| os analisis probl ém cos, hace deducciones y trata de conpletar
las respuestas de sus conpaferos: introduce el enentos
i ndependientes en el contenido de las conposiciones, en la
sol uci 6n de problemas, nanifiesta originalidad al realizar |os
ejercicios, en los elenmentos de racionalizacién, invencién,

etc., y puede realizar tareas por si m sno.
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Asimsnmo el del nivel nedio presenta ese msno grado de
desarrollo de la independencia del pensam ento. Trata de
ej ecutar independientenente |as tareas docentes que sefala el
maestro, asi cono de resolver |los problemas a pesar de |as
dificultades que encuentra. Tanbi én resuel ve problemas por
anal ogi a.

Cono base de un sistema de nedidas encami nado a optim zar
el proceso de enseflanza y con el objetivo de elimnar el bajo
aprovecham ento docente de |os alumos, se plantea |a necesidad
de analizar las causas, tanto las internas referidas a |os
alumos conmpb las externas y la necesidad de diferenciar |as
reales de |as provocadas en problemas de insuficiencias en el
desarroll o de pensam ento, en | os conocimentos y en habilidades
especificas de las distintas asignaturas, y en la fornmacion
deficiente de habilidades general es de caréacter docente.

Todo esto pone de manifiesto la inportancia del aprender a
determ nar | o esencial. Una habilidad indicativa del nivel de
desarrollo intelectual. Cuando la orientacién del maestro o
profesor no es precisa y clara inpide que el alumo pueda
orientarse en la blsqueda de la esencia, que asinle la
i nformaci 6n fundanental, objeto de la actividad, y adquiera |os
nodos de actuar y habilidades y habitos para asimlar y aplicar
| o aprendido. El saber orientar cada una de sus clases y su
| abor en general hacia | o esencial requieren un gran dom ni o por
parte de los profesores, de |los objetivos y contenidos de |a
asignatura, en el nivel y en el grado. Oientar a |los alumos y
dirigir su proceso de aprendizaje para hacerlos capaces de
determinar y asimlar |lo esencial requiere ademds, de una

adecuada preparaci 6n net odol 6gi ca.
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Met odos y procedi mi entos de ensefianza

Si tuaci ones de Aprendi zaj e

Desde un aprendizaje significativo y de construccion,
planteo que el alumo adquiera el conocinmento a través del
descubrimento. Que a partir de una serie de actividades se |le
induzca con cuestionamientos a l|los principios, formacién de
conceptos y sol uci 6n de probl enas.

En cuanto a la forma en que incorpore el conocimento a su
estructura cognitivo, ésta requiere de una disposicion y actitud
favorabl e para extraer los significados. Para ello relacionaréa
la informacion nueva con l|la ya existente, evitando asi un

aprendi zaje repetitivo y de asoci aciones arbitrari as.

El aprender a determinar |o esencial s6lo se |logra cuando
se usan metodos de tipo productivo en la direccion de la
ensefianza, es decir, cuando suponen |la participaci 6n activa de
educando en el proceso de busqueda de la informacién y de la
asimlaci 6n de | os conocimentos. Asimsno si |los conceptos
son expresados por |os nmestros, se copian en el pizarrén, se
dictan o se mandan a leer en los recuadros o subrayados de un
libro de texto, no puede esperarse que el alumo aprenda a
determnar | o esencial. Cuando | os conocimentos se fijan de
nmenoria, repitiendo o que dice el texto o |as notas dictadas en
clase, no aprende a buscar |o esencial en el texto, el libro u
otras fuentes de estudio, y cuando no es él quien decide qué
notas debe tomar, ni el que elabora sus resunenes, no se puede
habl ar de aprender a determnar |o esencial, de aprender a

estudi ar, de aprender a pensar.
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Los métodos y procedi m entos reproductivos son ajenos a |la
determ naci 6n de | o esencial. Esto no significa |la negacio6n
absoluta de los métodos o procedimentos reproductivos, éstos
ti enen su uso en |la ejercitaci 6n de determ nadas habilidades, no
es que la nenmoria mecanica no sea indispensable, hay que
recordar nonbres y fechas. Pero el desarrollo de habilidades
rel aci onadas con el pensamento y el aprender por si y la
i ndependenci a cognoscitiva, no son, no pueden ser, el producto
de neétodos reproductivos. Cuando |a exposicién es heuristica,
cuando el aprendizaje es producto de una verdadera el aboraci 6n
conjunta, cuando el proceso exige |a busqueda e investigacion,
estanbs en presenci a de métodos productivos. Cuando | a ensefanza
tiene un enfoque problénmco a partir de problemas reales o
pregunt as generadoras, el alummo es capaz de involucrarse en |la
solucion. Y su autononia e independencia se fortalecerd con la
guia orientadora del maestro que ir& dismnuyendo sus
i ntervenci ones en forma gradual. Los métodos que caracterizan |a
practica actual de |la ensefianza no son, conp se ha sefial ado de
forma reiterada, suficientenente eficaces, provocan una gran
desi gualdad entre los alumos en cuanto al éxito en |os
estudi os, sinultéaneanmente, ellos crean tanto para |los nejores
conb para | os peores alummos un ritno desfavorable, coactivo de
ensefianza; provocan una gran "producci 6n" pedagdgi ca def ectuosa
(diversos tipos de falta de aprovecham ento en el estudio). "E
princi pal defecto de estos netodos es que de hecho, reducen |a
acci 6n pedagégica a |la exposicidn verbal o a la descripcion y

denostraci 6n de nodel os... (9

® P. Galperin, A Zaparozhets y D. El koni: "Los problenas de |a
formaci 6n de conocinmientos y capacidades en los escolares y |los
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Los nedi os de ensefanza

Si bien los nedios estan estrechanente relacionados con
| os métodos, estos tienen una incidencia especial en cuanto a la
determnacion de |o esencial y  por eso se abordan
i ndependi ent enent e.

Para ensefiar adecuadanente a determinar |o esencial, es
necesari o tener en cuenta al gunas exigencias en rel aci 6n con | os

nmedi os, y son | as siguientes:

La formaci 6n de | os conceptos de forma inductiva exige el uso de
una variedad suficiente de nedios que garantice |la posibilidad
de apreciar la gran diversidad de |os caracteres o0 rasgos
accidentales, y la percepcion correcta de |os conunes vy
esenciales. "Una presentacion pobre de nedios es posible que
determne que los alumos asimlen conb esencial algun rasgo

acci dental ". (10

Ganelin, en su libro La asinmlaciéon consciente en la

escuela cita un ejenplo de conmo los alumos de una escuel a
aprendi eron | a noci 6n de |l anura basandose en una il ustraci 6n de
| os manual es que representaba una conmarca |lana y abierta y de
aqui que dedujeron erréneanente que una |lanura sienpre tiene
que ser una regi6n abierta desprovista de arboles, lo que

significa que convirtieron en esencial es, rasgos que no | o eran.

nuevos métodos de ensefianza en |a escuela"” G tado por Mercedes LoOpez
Lopez, en: COonpb ensefiar a deternminar 1o esencial, 1989, Editorial
Puebl o y Educaci 6n, La Habana, Cuba. pp. 15-16

10) \gase S.1. Ganelin
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En este caso eran necesarias otras | &m nas donde se mantuviera
lo esencial, pero se negaran estas caracteristicas que no |lo
son: por supuesto, la existencia de las |&am nas necesarias y
adecuadas no es garantia suficiente, si su presentaci 6n no se
aconpafia de la direccion del trabajo con ellas que garantice la
observaci 6n, la conparacién, la distincién de |os caracteres
esenci al es, de los que no | o son.

Un caso simlar ocurre cuando a los alumos s6lo se les
presentan |l as |ineas paral el as en posicion horizontal .

En estos casos mnmuchos alumos no |las identifican cuando se les
presentan inclinadas o verticales. La fuerza de la
representaci 6n visual, incluso cuando se ha dirigido el proceso
de asimlacion de la esencia, entorpece la correcta fornmacion
del concepto.

La formaci 6n de conceptos por la via inductiva debe partir
de wuna representacion que permte apreciar con claridad lo
esencial en el concepto. "Michas veces |la nejor representacion
es el esquerma o nodel o que concretice |os rasgos suficientes y
necesari os, omtiendo otros el enentos que puedan inducir a error
en este nonento inicial". (Y

Es preciso tener presente que nuchos conceptos no pueden
concretizarse sino es a través de | a nodel aci 6n
No obstante, cuando se usa la via deductiva, la asimlacion y
conprobaci én de la correcta determnacién de |lo esencial se
dermuestra en la variada y suficiente ejercitaci 6n que se haga de

situaciones para determinar |la pertenencia o no del concepto

1D Mer cedes Lopez Lopez: )Sabes ensefiar a describir, definir vy

argunentar? la. reinpresion, 1998, Edit. Pueblo y Educacion. La
Habana, Cuba. p. 17
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Pueden representarse wutilizando los mnedios suficientes vy
vari ados objetos: | &m nas, di apositivas o descripciones
ver bal es.

Es preciso tener en cuenta que, cuando se usan nedi oS que
constituyen representaci ones de objetos, es posible que un rasgo
pareci do desde el punto de vista externo, se tome conmp conin o
esencial y esto de lugar a errores.

Por ej enpl o: | os al umos pueden identificar al banbl cono un
arbol, si juzgan externamente |a apariencia de su tallo.

Todo esto pone de manifiesto la necesidad de una selecciodn
cuidadosa de los nedios que se utilizan para ensefiar a
determnar |o esencial y que este proceso no debe basarse en |a
percepci 6n individual de los nedios utilizados, sino en la
direccion del pensamiento de los alumos para lograr la
identificacién correcta de los rasgos conunes y de |os que

constituyen | a esenci a.

Mapas concept ual es

a) Cono una estrategi a de aprendi zaj e

La ensefianza es un proceso de ayuda, que se va ajustando
segun el progreso en |la actividad constructiva de |os al umos.
Un proceso de andamaje para el logro de aprendizajes
significativos. Una construcci 6n conjunta conmo producto de |os
continuos intercanbios conplejos con |os alumos y el contexto,
en |la que cada construccion es uUnica e irrepetible. Por o que
es dificil creer en un método Unico e infalible que resulte

vél ido para todas | as situaci ones de ensefianza y aprendi zaj e.

- 205 -



De ahi que el profesor utilice diversas estrategias de

enseflanza para facilitar el aprendizaje significativo. Por
obj etivos, resunenes, organizadores previos, ilustraciones,
or gani zadores gréfi cos, anal ogi as, preguntas intercal adas,

sefial i zaci ones, mapas Yy redes conceptuales y organizadores
t ext ual es.

La el aboraci 6n de mapas conceptual es conmb una estrategia
para desarrollar la conprension lectora inplica necesarianente
detenernos en |os procesos cognitivos que usa el alumo para
conprender | os material es escritos.

Aprender a aprender crea l|la necesidad de desarrollar la
capacidad de reflexionar en la forma en que se aprende,
autorregul ando el propio proceso de aprendi zaje nediante el uso

de estrategi as que se adapten a di versas situaci ones.

Segun Di az-Barri ga:

"Las estrategias de aprendi zaje son
procedi mi ent os (conjuntos de pasos,
oper aci ones o habilidades) que un
aprendi z enpl ea en forma consci ente,
control ado e intencional como ins-
trunentos flexibles para aprender
significativanmente y sol uci onar
probl emas" (12

Segun Pozo y Postigo son tres los rasgos mas

caracteristicos de |las estrategias de aprendi zaj e:

12 Frida Diaz-Barriga Arceo, et. al. "Estrategias para el

aprendi zaje significativo: fundamentos, adquisicién y nodelos de
i ntervenci 6n" Estrategi as docentes para un aprendi zaje significativo
2a. edicion, Mexico, M GawH Il Interanericana 2002, p. 234
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"a) La aplicacién de las estrategias es controlada y no
automatica; requieren de una toma de decisiones, de una
actividad previa de planificacion y de wun control de su
ej ecuci on. .. Precisan de la aplicacion del conoci m ent o
nmet acognitivo y, sobre todo, autorregul ador.

b) La aplicacion experta de |as estrategias de aprendi zaje
requi ere de una reflexi én profunda sobre el nodo de enpl earl os.
Es necesario que se deriven | as secuenci as de acciones e incluso
las técnicas que las constituyen y que se sepa ademas coéno y
cuando aplicarlos flexibl enente.

c) La aplicacién de las mismas inplica que el aprendiz |as
sepa seleccionar inteligentenmente de entre varios recursos y
capaci dades que tenga a su disposicién. Se utiliza una activi dad
estratégica en funci 6n de demandas contextual es deterni nadas y
de |l a consecuci 6n de ciertas netas de aprendizaje"[...] (*®

En este sentido las estrategias se definen cono procesos
ej ecutivos nediante |los cuales se eligen, coordinan y aplican
| as habi | i dades. Son | os procesos que sirven de base para la
reali zacion de las tareas intel ectual es. Una secuenci aci 6n de
activi dades pl anificadas para | ograr aprendi zaj es.

Un conjunto de habilidades coordi nadas para conseguir una
finalidad 1o que inplica un cierto nmetacognoci m ento.

Las habilidades o destrezas son en un nivel nmis concreto y
especifico. Su uso en el aprendizaje se da a la par con otros
ti pos de recursos y procesos cognitivos que enplea el alunmmo.
Segun Brown, Flavell y Wl man al gunos de éstos son | os basicos.
Todas aquellas operaciones y procesos involucrados en e
procesamento de la informacion: |a atencién, percepciodn,
codi fi caci 6n, al macenaj e y recuperaci on; conoci m ent 0s
conceptual es especificos: bagaje de hechos, conceptos vy

principios que ponenos sobre distintos temas; el estratégico

13 Ppozo y Postigo, (1993). Citado por Frida Diaz-Barriga Arceo

op. cit. pp. 234 - 235
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(saber comp conocer). Y el nmetacognitivo que se refiere al qué y
cono | o sabenps, asi conb nuestros procesos y operaciones
cognitivas cuando apr endenos r ecor danos o sol uci onanos
pr obl emas. Segun Brown |o describe <con Ila expresion
conoci m ento sobre el conoci m ento.

Exi sten estrategias que segun el tipo de proceso cognitivo y
finalidad se distinguen | os siguientes:

De recirculacién, las cuales se consideran las mas
primtivas. Suponen un procesam ento de caracter superficial y
son utilizadas para conseguir un aprendizaje "al pie de la
letra" de la informacidén. Es el repaso. Se repite una y otra
vez para lograrl o nmenoristicanmente

De el aboraci 6n, suponen basicanente integrar y relacionar
l a nueva infornmaci 6n que con | o que ya conoce pueden ser: sinple
y conpleja, segun el nivel de profundidad con que se establ ezca
la integraci 6n. Hay el aboraci ones vi sual es sinples y conpl e as,
asi cono verbal es-seméntica (parafraseo, inferencia, etc). Se

trata de una codificaci 6n néds el abor ada.

De organizacion de la informacién ayudan a una

reor gani zaci 6n constructiva que ha de aprenderse.

"tanto en | as estrategi as de el abo-
raci 6n cono en | as de organi zaci 6n

| a i dea fundanmental no es sinpl enen-
te reproducir |a informacion apren-
dida, sinoir mas alla, con la ela-
boraci 6n u organi zaci 6n del conte-
ni do" (%

) Pozo, (1993). G tado por Frida Diaz-Barriga, . Ccit. p. 240
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Esto es, descubriendo y construyendo significados para encontrar
sentido en la informaci 6n. Esta mayor inplicaci6n cognitiva (y
afectiva) del aprendiz, a su vez pernite una retencion mayor que
la producida por las estrategias de recirculacidén antes
conent adas. Es necesario sefalar que éstas pueden aplicarse
s6lo si el nmaterial proporcionado al estudiante tiene un mninino
de significatividad | 6gica y psicol 6gi ca.

Y es dentro del narco de el aboraci 6n y de organi zaci 6n que
| os mapas conceptual es tienen cabi da.

Un térnmino que nos ayudara enornenente es el de
nmet acogni ci 6n por | o cual es inportante ahondar un poco sobre su
si gni fi cado.

(15)

Segun Brown "La metacognicion es el conocimento sobre

nuestros procesos y productos de conoci m ento.

Fl avel | (16

sefial a que |l a netacognici6n se divide en dos
anbitos de conocimento. El conocimento netacognitivo y |as

experienci as metacognitivas.

El prinero esta estructurado a partir de tres tipos de
vari abl es o categorias que se relacionan entre si
a) Segun la persona, pues cada una tiene un diferente
conocimento o0 creencia sobre sus propios conocimentos,
capaci dades y limtaci ones asi cono el de |los otros: su nmaestra,
sus hermanos, sus conpaferos, estableciendo caracteristicas

comunes entre ell os.

15 Segun Brown, citado por Frida Diaz-Barriga, . Cit. p. 244

8 3. Flavell, citado por Frida Diaz-Barriga, . Cit. p. 244
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b) De la tarea, "Son |os conocimentos que un aprendiz posee
sobre las caracteristicas intrinsecas de las tareas y de éstas

en relaci 6n con el misnmp". (7

Si ésta es famliar o es dificil, determ na si
sol anente hay que recordarla o exige analizar |a informacidn.
c) De Estrategia, Son los conocimentos que un aprendiz tiene
sobre las distintas estrategias y técnicas que posee para
diferentes enpresas cognitivas, asi conb de su forma de
aplicacion y eficacia.

J. Flavell distingue la cognitiva de |a netacognitiva. La
primera tiene cono funcion principal ayudar a alcanzar la neta
de cual quier enpresa cognitiva en la que esté ocupado a través
de asoci aci ones, estructuraciones o el aboraciones, relaciones
entre | as proposiciones para |l egar a | as pal abras cl aves que se
organi zaran y clasificardn segun su categoria. A diferencia de
la segunda en que la funcidén principal es proporcionar
i nformaci 6n sobre |la enpresa o el propio progreso de ella.

Las experiencias netacognitivas son |las de tipo consciente
sobre asunt os cogni tivos o] af ectivos. (por ej enpl o,
pensam entos, sentimentos, vivencias, etc.) no cualquiera lo
es. Para ello es necesario que posea relaci 6n con al guna tarea
0 enpresa cognitiva. En este sentido es cuando uno siente que
algo es dificil de aprender, conprender o sol ucionar, cuando uno
cree que estd lejos o proxino a conseguir |a realizaci 6n de ésta
0o cuando una actividad es nmas féacil que otra, pueden ocurrir

antes, durante y después de la realizacié6n del acto o proceso

| bi dem p. 245
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cognitivo, influyen y pueden contribuir a establecer nuevas
netas o a revisar o abandonar las anteriores, afectar el
conoci m ento metacognitivo, aunentarlo, depurarlo o suprimrloy
participan de forma activa en el involucramento (seleccion,
rectificacion) de las estrategias especificas y de |las
habi | i dades netacogni tivas (anterregul adoras).

La regulacién de la cognicidn se refiere a todos aquellas

activi dades rel aci onadas con el control ejecutivo.

b) Aplicaci 6n

Novak crea |os mapas conceptuales cono una forma para
poner en practica las ideas de Ausubel sobre el aprendizaje
significativo

En su aplicacién se tiende a trabajar cuatro aspectos
basi cos: |la conexi6n con las ideas previas de |los alumos, |la
i ncl usi 6n, la diferenciacidon progresiva y reconciliacion
i nt egr ador a.

La conexi 6n con |as ideas previas se hace desde el nonmento
en que se le presenta al alumo el concepto que tratanos de
enseflarle y al solicitarle que construya un mapa con todos |os
el ementos que considere relacionados al ~concepto o tema
presentado, o cuando se le presenta una |ista de conceptos cl ave
para que con ellos el abore un mapa conceptual .

La inclusidén se refiere a la estructuraci 6n jeréarquica de
| o0s concept os. Nos auxiliarianbs de preguntas cono: )qué
conceptos son néas inportantes? )qué relaci 6n de alto-bajo nive

son inportantes?
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Si bien no existe un s6lo mapa conceptual "correcto" porque un
m sno hecho o concepto es visto en perspectivas diferentes por
el alumo y por lo tanto con un nivel distinto de eclusividad,
la inversion de éstos si puede indicar la existencia de
prof undos mal ent endi dos, o una forma no muy conin, pero creativa
en establ ecer |as rel aci ones concept ual es.

El aprendizaje significativo es un proceso continuo en el
que nedi ante | a adquisici 6n de nuevas rel aci ones proposi ci onal es
| os conceptos anplian su significado, | os mapas conceptual es son
una evidencia de l|la reorganizaci6n cognitiva del alumo, al
nostrar con relativa precisiéon el grado de diferenciaci 6n que
ti enen.

La conparacién de napas conceptuales construidos en
diferentes fases son un indicador del proceso que va teni endo el
alumo en su elaboracion. Y al establecer relaciones cruzadas
entre mapas de diferentes temas se fonmenta |a diferenciacion
progresiva y a su vez, la reconciliacion integrada al realizar

i nt egraci ones conceptual es nuevas.

"Los mapas concept ual es ponen de mani fi esto | as
estructuras proposicionales del individuo y pueden enplearse,
por tanto, para verificar las relaciones errdéneas o para nostrar

cuéal es son | os conceptos rel evantes que no estan presentes". (1%

De tal manera que el mapa conceptual puede ser utilizado
para evaluar al inicio, en el desarrollo o al final del proceso.

Detecta con rapidez la cantidad y calidad de informacion que

8 J. Novak, citado por Frida Diaz-Barriga, Qp. cit. p. 40
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posee un alummo sobre un tema, cantidad de conceptos, errores y
aciertos de significados que da y la forma que los ha
estruct ur ado.

Si gui endo a Pozo, el profesor no se limta a proporcionar
conocimentos a asegurar ciertos productos o resultados de
aprendizaje "sino que debe fomentar tanbién |o0s procesos
nmedi ante | os que esos productos pueden al canzarse (o sea, |as
estrategi as de aprendizaje". (19

Las teorias psicol 6gicas en cuanto al aprender se orientan
cada vez mas a la relacion que hay entre el material informativo
y los procesos psicol 6gicos, |os cual es son procesados por parte
del sujeto. La Psicologia cognitiva |o entiende conb un canbio

en el conocimento a través de un proceso interno de

reestructuraci 6n, especificanente |la nenoria.

J. Flavell y WIllman (citado por Antonio Ontoria) sefial an
cuatro categorias de fendénenos que intervienen en |a menoria: 1.
Procesos béasicos, cono |la anplitud de nenoria a |argo pl azo;

2. Conoci m entos sobre diversas materi as;

3. Estrategias de aprendizaje planificadas para adquirir Ila
nueva i nf or naci 6n

4. Metaconocim ento sobre | os propios procesos psicol 6gi cos para

aprender mas eficaznente.

Con |los mapas conceptuales, el alumo Ilega a tener la
conci enci a del propio proceso cognitivo o netacognicion. Puesto

que |l a codificaci6n es uno de | os conponentes de | as estrategias

19 Pozo, (1990), citado por Frida Diaz-Barriga, . Cit. p. 42
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de aprendi zaje, se pueden clasificar estos segun el criterio de
ni vel es de procesam ento, que a su vez coincide con | os enfoques
de aprendi zaje menoristico y significativo de Ausubel
Novak distingue a |os esquenmas de |os napas en base a las tres
caracteristicas: La seleccién es nmucho nas intensa, su |enguaje
mas escueto, la jerarquizaci6n mas estricta y tanbi én es nayor
su i npacto visual

Las ventajas de |os mapas conceptual es cono estrategia de
aprendi zaje son las de facilitarle |la nenorizaci 6n conprensiva
fijando su atencion en |os conceptos mas inportantes vy
presentarlos en forma grafica, y al reducir, agrupar y recibir

la informaci 6n a través de | a vista.

c) Conop una construcci 6n del conocimento conpartido

El aula es un mcrocosnos en el que se dan un sin fin de
acontecimentos de toda naturaleza, pero centrados en Ila
enseflanza, el aprendi zaje y el conocim ento.

Ya he nmencionado que |la naturaleza del aprendizaje es
individual, pero en cuanto al conocimento éste puede ser
conpartido, tanto el nmestro con sus alumos, conp éstos con e
maestro

"El profesor estd sujeto a las msmas reglas que |os
estudi antes, que no son las de una jerarquia autoritaria, sino
las de una estructura conpartida de conceptos, es decir, de

si gni fi cados conpartidos". (29

20) 3. Novak y Gowin, (1988). Gtado por Antonio Ontoria, et. al.
"El mapa conceptual cono técnica para conpartir significados" en:
Mapas conceptuales (Una técnica para aprender), lla. edicio6n,
Espafia, Narcea Edi ci ones 2001, p. 54
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Asi el acto de ensefiar es conpartir conocimentos que
implican honradez, responsabilidad y respeto por aquellos
alumos que son invitados a conpartir su propio trabajo,
al “participar" en la construccién de un conocinmento que sea
aceptado por todos ell os.

Preci sanente una de |as cosas que nos hace humanos es el

hecho de poder conpartir nuestros conocimentos con el otro,
fundanento de | a vida en soci edad.
El conocimento conpartido produce la reflexidn, |lo cual exige
el debate permanente y cuestionam entos constantes entre
profesor y alumos. El desarrollo del pensamento reflexivo
estd unido al caracter conmunitario del conocimento, que se
construye a través de la actividad y discurso conjuntos.

Esto requiere una didactica en la que se traspasa el
control por parte del nmestro al alumo para que éste vaya
adquiriendo su propia autononmia y una nueva postura ante su
propio aprendizaje, en lo que la reflexidon sobre el acto de
aprender lo |levard al "metacognocim ento".

Una forma de conseguirlo es la elaboracién de |os napas
conceptuales, no sb6lo para lograr objetivos, sino cono una
estrategia que le permtird clasificar sus conceptos que ya
conocen y las proposiciones que puede construir con ellos,
siendo asi wuna actividad de construcci 6n altanente creativa,
porque ayuda a captar nuevos significados.

La basqueda de nuevas rel aci ones requiere una
ejercitaci 6n, un entrenamento, en la que se acepta o rechaza
conceptos que unen o vuelven a separar. Este trabajo de
construcci 6n y reconstrucci 6n inplica el contacto con |os otros

conpafieros, en un esfuerzo solidario que anima a compartir |os
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significados que cada uno aporta. Los significados propios de
conoci mento presentan l|la posibilidad de ser intercanbiados o
negoci ados con otros conpafleros y se plasnen |los mas
significativos y previanmente negociados en | a construcci 6n de un
mapa concept ual

Tomando en cuenta |as concepciones distintas que tiene el
alumo entorno al mundo que |e rodea, se presentan diversas
fases en la construccién de napas, que pueden enfocarse a
conceptos tenporales o a estructurales, pero que al ser
consensuados se vinculan anbos, en favor de la concepcion

estructural.

d) Cono experiencia conpartida en el aula

La enseflanza del nmapa conceptual en el aula exige una
nmet odol ogi a participativa, una convivencia denocratica, y a su
vez se enmarca en un aprendizaje significativo. Siguiendo |o
expresado por Ausubel, para que exista aprendi zaje es necesario
una conexion entre los conceptos y las proposiciones, vya
conoci das por el alummo, con | os nuevos que va a aprender.

El mapa conceptual es una estrategia para poner en marcha
t odos estos supuestos, porque su préctica obliga al alumo a
i nvolucrarse y conproneterse con la tarea, a ser cooperativo a
mani festar explicitanente |os contenidos de sus experiencias
cognitivas anteriores y su resultado es abierta, favoreciendo |a
iniciativa personal y su proyeccié6n, tomando en cuenta |o0s
aspectos afectivos conp cognitivos.

La préctica del mapa consensuado en grupo ensefia a |o0s

alumos a cooperar en una tarea conun, adiestrandoles en la
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participacion que los obliga a dejar a un lado sus propios
i ntereses personales y a aceptar |as aportaciones de | os denas.

La metodologia participativa alude a las actitudes del
prof esor caracterizandolo conmpb participativo, cooperati vo,
denocrético y concentrado en el alummo y grupo, pero tanbién a
| as potenci al i dades del al umo. Y es en la préactica del mapa
conceptual que |as pone en funci onam ento.

En la elaboracion del mapa conceptual se parte de |as
vivenci as, ideas previas surgidas de |la realidad del alummo, es
obligado a buscar informacion, para enriquecer sus contenidos,
experinmenta |a necesidad de elegir determ nados conceptos para
incluirlos en el mapa y darles una jerarquizaci 6n especifica
conparte y negocia significados que |e exigen una interacciodn y
debate de sus ideas o conceptos, el respeto a |as opiniones de
los demés y el rechazo de al gan pl anteam ento no razonado. Y
sobre todo es un nedio para que el alummo reflexione sobre sus
nmecani snos de aprendizaje, el evaluar su propio proceso
detectando |as concepci ones equivocadas, o los aciertos en la
jerarquizaci 6n y diferenciacion progresiva de |os conceptos, Yy
la reconciliacion integradora de | os m snos.

El aprender a aprender permte canbiar el sentido de
nuestros propias experiencias; el reflexionar sobre coéno se
aprende, puede hacernos duefios, no s6lo de |os contenidos
escol ares, sino de otras experiencias de la vida msm, |0 que
redundard en una nej or calidad de vida.

En la metodologia participativa se utilizan técnicas de
comnuni caci 6n-di scusi 6n y | as expresivo-creativas.

En las prineras el mapa conceptual sirve para planificar o

sintetizar el fin de una sesion, para introducir un tema, cono
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guia de discusio6n que evite hablar de temas que se desvien de
| os objetivos planteados, o para resumir |0 nmas sobresaliente o
eval uar | a discusion

En los segundos, &ellos son 1los que ayudan en la
el aboraci 6n del mapa conceptual. Por ejenplo al seleccionar |os
conceptos y pal abras de enlace, se puede realizar una |luvia de
i deas. O en la fase de elaboracion, se puede practicar la
t écnica de resolucion de problemas, expresando |ibremente |os
conceptos que deben incluirse y consensuando el |lugar que
ocupard en el nmapa, todas estas actividades crean un anbiente

que notivan |a participaci 6n constante.

La Eval uaci 6n

- Def i ni ci On
Desde un enfoque constructivista del aprendizaje en
el que el nifio construye su conocimento, operando sobre |a
i nformaci 6n, manipul &ndola y transforméndola para que sea
significativa para él; |la evaluacion es un proceso continuo y no
final que estad intimanente relacionado con |os objetivos vy
nmet odol ogi a de | a ensefanza- aprendi zaj e.

Es sobre todo | a conprension del alumo ante sus logros y
sus dificultades en las tres areas del desarrollo humano:
cognoscitiva, psiconotora y afectiva. En ella se sintetiza e
interpreta la informaci é6n recopil ada para tonmar decisiones. En
suma es un instrunento de aprendizaje y no final.

Inplica emtir un juicio con respecto a ciertos criterios,
y para hacerlo, la conprensién es esencial. Para eval uar hay

que conocer el entorno o el nonento social, enocional, econém ca

- 218 -



que estd atravesando el alummo, asi cono las dificultades que
esta presentando en la construcci 6n del conocim ento. En este
sentido conprender permite |la cabida de diversas variables que
influyen en el nivel de |os aprendi zajes. Evaluar es entender y
sensi bilizarse. Es conprender el alummo conb un ser humano que
vive dentro de un grupo soci al cargado de contradicciones.

En este sentido es generadora de andlisis y reflexiones en
torno a lo que realiza. De ahi que sea formativa. Si bien
implica necesari anente una acredi t aci 6n, ésta no debe
identificarse conb una nota o una calificacioén, sino una formm
que permte vigilar y retroalinentar el proceso. La
acreditaci 6n es al go que se construye paso a paso, algo que se
va elaborando y reelaborando a través de las situaciones de
aprendi zaj e. Podenbos afirmar entonces que es un proceso

totalizador, histérico, conprensivo y transfornmador.

-Proposito
Es comprobar si hay aprendizajes. Y si no se han
| ogrado saber en qué fases o0 etapas se encuentran en su
construcci on. Porque es una parte inherente al proceso. Son

dos nonentos de uno m sno.

-Justi ficaci 6n
La eval uaci 6n es una fase vital del aprendizaje
Facilita la toma de decisiones que buscan su nejora y el
repl ant eam ent o de responsabi | i dades.
Sin la conparaci6n cuantitativa y cualitativa de Ilas
conductas reales y de |las esperadas es inposible saber si |os

objetivos han sido alcanzados o en qué nmedida han sido
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i ncul cados, inhibidos o alterados. Es sengjante a un ternonetro
que ne indica el nonento y la forma en que voy a intervenir. Ya
sea para retroalinentar o dar un giro conpletanente diferente.

Es un proceso conpl €] o.

- Suj et os de eval uaci 6n
Son los que participan en el proceso ensefianza-
aprendi zaje: Mestro, alumo e institucién. Evaluar debe venir
desde adentro, de la toma de conciencia de |los actores de la
experiencia para realizar proyecciones hacia el futuro.

Es necesario que tanto el estudiante cono el nmmestro y la
instituci6n cobrenpbs conciencia del caso y asumanos la
responsabi lidad tanto de nuestro propio proceso de aprendi zaj e,
cono de |os resultados obtenidos, en lugar de limtarnos a una
eval uaci 6n de al gun extrafo. Es inportante que se |le vea cono
un nedi o para autorregular nuestros avances. Si bien maestro,
alumo e institucion nos tenenos que evaluar nutuanente, es
fundanental que no cai ganos en val oraci ones negativas, sino todo
o contrario. Es preciso transmtir expectativas positivas,
nej orando | as rel aciones entre nmaestro, alummo e institucién.

No se trata de favorecer ciertos | ogros hast a
conseguirlos. Es preciso presentar esta prolongaci 6n cono al go
positivo, conb una adaptacién al ritno que el estudiante |leva
en ese nonento.

Aqui el diélogo es inmportante porque a través de él se Ilegard a

| os acuerdos de val orati vos.
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- Met odol ogi a

La eval uaci 6n sigue diversos nonentos. Lo prinero
gue tengo que concebir es a un alumo en su aspecto
cognoscitivo, psicomotor y afectivo, y después definir )qué
qui ero que aprendan | 0os nifios?.

Para ello tengo que determinar qué contenidos
conceptual es, procedinmentales y actitudinales quiero valorar.
Pl anear una serie de operaci ones donde el atributo, habilidad o
destreza se haga perceptible. Establ ecer un conjunto de
procedi mentos o definiciones para traducir |as observaciones.
De este nodo tendrianos | o siguiente
1 Definir objetivos.

2. Planear eval uaci 6n con respecto a | os objetivos.

3. Planear |a nmetodol ogia (actividades, recursos).

4. Aplicar |a propuesta.

5 Regi strar | a evidencia de |a aplicacion. (grabaci én)
(diario de canpo)

6. Analizar la informaci én registrada.

7. Definir |os aspectos a evaluar (cognoscitivo, psiconotor

afectivo)

8. Replantear |a propuesta. Y aplicarla.

9. Registrar resultados.

- Recur sos
La eval uaci 6n se realiza medi ant e di ver sas
evi dencias. Sin enbargo uno de | os el ementos més inportantes es
el dialogo constante y estrecho entre los involucrados en el
proceso ensefianza- aprendi zaj e. Es fundanment al gque se

establ ezcan los criterios entre | os actores.
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Oro de los recursos es |la planeacion de la acreditacion, la
cual se enprende desde el msno nonento en que fornmulan |os
objetivos termnales del programa y en que se determnan |os
cont eni dos programéticos para |lograr |os objetivos planteados.

La diversidad de evidencias en las que el alumo va
construyendo su aprendizaje es lo que la va a determnar. Se
pueden presentar exanenes a |libro abierto, en el que el |lea para
buscar informaci 6n especifica, analice, reflexione y decida.
Tanbi én se |e puede presentar un exanen tenético o de
conposicion en el que se valorar4d su habilidad para buscar
i nformaci 6n en diversas fuentes, |leerla, sacar ideas principales
y el aborar un resunen. Se puede utilizar un ensayo en el que
exponga sus puntos de vista, presentando |as argunentaciones
pertinentes. Una investigaci on de canpo en |la que a través de
ciertas preguntas recopilaréd infornacion

Los recursos tanbi én pueden ser en el plano psiconotor:
el aborar dibujos, participar en decl amaci ones, obras de teatro,
bail es, etc.

En el aspecto afectivo, se podria trabajar con valores a
través de algunas lecturas y juegos en l|los que afiance el

respeto, la solidaridad, etc.

- Progr anaci 6n
La evaluacion va unida al proceso de ensefianza,
aprendi zaj e, por |lo que | os nonentos para eval uar serian:
1. La D agnostica (saber qué conocen, c6no y cuanto conocen).
2. Antes de conenzar |a actividad. Haci endo un reco-
noci mento de necesidades y una disefio, antes de poner el

proyect o en funci onam ento.
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3. Durante la actividad. Haci endo diversas preguntas,
cuestionando y corrigiendo para ir aproxi mandonos al |ogro de
| os aprendi zaj es.

4. | nnedi at anent e después, haci endo una recapitul aci 6n a
través de cuesti onam entos.

5. Y final nente cuando | a actividad haya sido aplicada.

- Eval uaci 6n de | os mapas concept ual es

Tomando en cuenta | o expuesto hasta aqui, la forma en que
se evaluard este proyecto, estard basado en |as producciones
i ndi viduales y grupales de |os alumos, atendiendo a su ritno,
estilos de aprendizaje y a |os conponentes que inciden en el
aul a, en especial sus actitudes de trabajo y para con | os denés.

Las valoraciones de <cada sesion serviran para ir
repl anteando todos | os elenmentos que intervienen en el proceso
de ensefanza- aprendi zaj e.

Fi nal mente se concluira con |la construcci 6n de tres mapas
conceptual es para conocer las dificultades y |ogros obtenidos.

Estos se realizaran en tres niveles: individual, equipo y grupo.

En 1o que respecta a |los elenentos que hay que considerar
en su el aboraci 6n tenenps | os siguientes:

1. La organizacion jeréarquica de la estructura. En la que
se di stinguen proposiciones y conceptos general es que incluyen a
otros nenos inclusivos y mas especificos.

2. La diferenciaci 6n progresiva. Inportancia de |Ias
rel aci ones que existen entre | os grupos de conceptos a través de

| as pal abras-enlace, pues el wuso incorrecto de estos puede
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alterar todo el significado y su diferenciacion.

3. Las relaciones cruzadas, que mnuestran |as relaciones
entre conceptos pertenecientes a partes diferentes del nmapa
concept ual

4. Los ejenplos en ciertos casos, para saber si

conprendi eron | os concept os.
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B. EXAMEN DI AGNOSTI CO, RESULTADOS Y VALORACI ON

- Present aci 6n

El proyecto de innovacidn surge de |los problenmas de
conprensi 6n lectora que continuanente he enfrentado con |os
al umos de sexto grado.

Un priner diagnostico |lo realicé hace dos afios y a partir
de ahi fui madurando | a idea de este proyecto. Sin enbargo fue
hasta septienbre de 2003 ciclo escolar (2003-2004), que disefié
uno nuevo. Si bien el primero me sirvio para definir la
problematica de m practica docente, era necesario tener un
nuevo que correspondiera a los alumos, a los que les aplicaria
| a propuest a.

A continuacion |lo presento, asi cono l|la concentraci 6n de
resul t ados de val oraci 6n.

ESCUELA PRI MARI A " CONSTI TUCI ON DE 1917", TURNO MATUTI NO
GRADO 61 GRUPO "C'. PROFRA. SUSANA ALVARADO DOM NGUEZ
SEPTI EMBRE 25 DEL 2003
EXAMEN DI AGNOSTI CO DE LECTURA DE COVPRENSI ON
RETRATOS
Matiana parecia de mas de cincuenta afos. Tenia la dentadura conpleta y
bl anca; pero su pelo ya cano, la piel reseca y arrugada, el cuerpo algo
encorvado y, sobre todo, esos o0jos sienpre enrojecidos por dentro y por
fuera, |e daban un aspecto extrafo. Y sé6lo por eso |a |lamaban bruja.

En canbio, Jipila, cono de treinta afios, tenia el pelo negro, grueso y
lacio, la piel clara y lisa, andar airoso y pie chico a pesar de |os dedos
despar paj ados por andar descal za. Aseada y fresca (aprovechaba cuanto arroyo
o fuente encontraban en los caminos para lavarse la cara y las nanos
pequefias, y alisar |os cabellos escapados de su trenza), se veia muy bonita
con su buen porte, los ojos negrisimbs y los dientes adn mas blancos vy

parejos que |los de Matiana, a la que |l anmaba tia.

Manuel Payno
(adaptaci 6n de Carlos H Magis)
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| . Lee con atencion la lectura "RETRATOS" de tu libro de Espafiol. Lecturas.
Sexto grado, pagina 15 y contesta con claridad las siguientes preguntas.

1.- )Por qué crees que l|la lectura se titula "Retratos"?

2.- Escribe el nonmbre de los personajes que intervienen en |a
| ectura.

3.- )A qui én |l amaban bruja?
)Por qué?

4.- )Cu4l es la caracteristica que tiene el personaje mas viejo
que no corresponde a su edad?

5.- )Qué significa la parte del texto que dice: "pie chico a
pesar de |os dedos desparpajados por andar descal za"?

6.- Piensa en wuna palabra que signifique 1o msno que:
"aprovechaba cuanto arroyo o fuente encontraba en |os cam nos
para |avarse la cara y |as manos pequefias y alisar |os cabellos
escapados de su trenza? Escri bel a.

7.- )Qué parentesco tenia la més joven con respecto a la vieja?

8.- )El autor de la lectura, expresa algun punto de vista sobre

las ventajas o desventajas de |as edades )Por qué?
9.- )Crees que el titulo "retratos" es el adecuado para |a
| ectura? )Por qué?

10.- )Qué es lo que més te gusto de |la | ectura?

- 226 -



RESULTADOS DEL EXAMEN DI AGNOSTI CO

CONCENTRACION DE LOS RESULTADOS DEL EXAMEN DE DIAGNOSTICO DE
LA LECTURA DE COMPRENSION RETRATOS, DE LOS
ALUMNOS DEL 6° GRADO GRUPO "C"

NOMBRE PREGUNTAS
1 2 3 4 5 6 7

o

ACOSTA CARDENAS IRVIN DDIEBALDO

ALFARO BOTELLO NATANAEL RODOLFO

CARRILLO CAMPOS DIRCE GWYNETH

CHAPARRO GALICIA ERICK SHAMIR

DE LA ROSA AMADOR MARIMAR KAREN

ESPINOSA PEREZ MARTHA JAQUELIN

FERNANDEZ DURON LUIS MANUEL

O NO Ul WN -

FLORES PEREZ CARLA MARIANA

9 GUTIERREZ SANCHEZ IRIS JASMIN

10 ICAZA LOPEZ LILIAN STEFANIA

11 ISIDRO GARDUNO JANETTE

12 1ZQUIERDO GAYTAN JASSIEL

13 JIMENEZ PEQUEROS RAUL

14 LOPEZ RUIZ JONATHAN

15 LOPEZ TOVAR ALIYARED

16 LUNA GUZMAN SAMANTHA

17 ORTIZ CANDELARIA DARIO GIOVANI

18 OVIEDO DE LA CRUZ MARIA LETICIA

19 PADILLA NAVA SERGIO ANTONIO

20 REYES GALVAN KARLA STEPHANY

21 RODRIGUEZ RIVERA ISRAEL

22 RUGAMA GARCIA VICTOR ALFONSO

23 SAGASTEGUI SANTOYO YEREMI

24 VAZQUEZ MENDOZA ALDO

25 VILLASENOR MARTINEZ MA. TERESA

26 ZALDIVAR BERNAL MARIA NICTE

P P PRy DA A i PR ) DA iy Vi PG ) DA A iy PR PR PR PR PR P PR PR P P P
N [P (R [ R TR (R PR (U T (U N PN (R DU (I T P [ U [ DU PN PU P P
N [P R [N R PR (A PN (P N U N PN (R DU N T P U PR N PN P PN P P

~| =]+ |F |+ ||+ |+ ||+ ||| |||+ |||+ |+ |+ ]|+ |~|+

S I I R R R S R B B R R E R R N B B N ) o P D P S

S R I I R S A R N N R R e R E S B S o o o o A P S

S N e R R e I R R R e T E o S T o o o o g TS

27 ZETINA MOSCO MARTHA ANGELICA

B N A e e B e e N e e e N N A B e S ) e e e e A e C ) PN N

HlH [+ |+ | H|F|F |+ ]|+ |O| ||+ ||+ |+ |+ |+ |+ | ~|+|+|+|+]|+|~|+
e e e B B e o e L e e e e L e B A e L R e e R ) L A [ S

ACIERTOS (/) (
NO ACIERTOS (+) (+
NO CONTESTARON (O) (

-Val oraci 6n del Exanen di agnéstico de la |ectura de
conprensi 6n "Retratos" Manuel Payno (adaptaci 6n de

Carlos H Magis)
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En la pregunta uno, )Por qué crees que la lectura se titula
"Retratos"?

Los veintitrés alumos que acertaron, relacionaron el
concepto retratos con la descripcion que se hace de |os
personajes conbo una forma de retrato. Est an concept ual i zando
nmedi ante el sentido figurado.

De los cuatro que no acertaron, conceptualizaron I|a
pal abra retrato cono sinéninbo de vestirse iguales, lo que les
inpidid establecer la relacion retratos-descripcion. Uno
contesto con la msnma pregunta y otro con juicio verdadero, pero

al ej &ndose de | a pregunta.

En la pregunta dos, Escribe el nonbre de |os personajes que
intervienen en la lectura, veintidés si reconocieron |o0s
personajes y cinco no. Entre las respuestas de estos ultinos
tres identificaron mas personajes de |os que existian. Esto se
debi 6 a que no analizaron el concepto tia y sobrina conmb otra
forma de nonbra a Matiana y Jipila, se guiaron con |os nonbres
escritos en nmayuscula. Uno confundio |as caracteristicas de |os
personajes CconMob personaj es. Y otro definitivamente sdlo

consi dero un personaj e.

En |a pregunta tres, )A qui én |l amaban bruja? )Por qué?
Veinticuatro acertaron que Matiana. En el )por qué?
escribieron textualnente l|las caracteristicas vertidas en la
lectura. N nguno resum 6, o utilizd sindninos.
Tres no acertaron. Al contestar el )por qué?, escribieron
caracteristicas que no correspondian al personaje, se guiaron al

ver la palabra bruja y escribir |las palabras que estaban junto.
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En |a pregunta cuatro, )Cual es la caracteristica que
ti ene el personaje nmas viejo que no corresponde a su edad?

Hubo veinte que no acertaron. Cont estaron Uni canente
caracteristicas que corresponden al mas viejo, no tomaron en
cuenta la segunda parte de la proposicioén, la cual por ser
negati va tenia un grado de dificultad.

Si ete acertaron con dentadura bl anca y conpl et a.

En la pregunta cinco, )Qué significa la parte del texto que
dice: "pie chico a pesar de |os dedos desparpaj ados por andar
descal za"?

Qui nce alumos acertaron. Conprendi eron el significado
despar paj ados. Correl acionaron |la informaci 6n del texto y de la
pregunta y lograron por inferencias darle el significado
adecuado a | a pal abra despar paj ados.

Doce alumos no acertaron. Unos copiaron las msnas
preguntas, otros dijeron cosas que no estaban en |la | ectura, que
las infirieron pero que no |as recuperaron para confrontarla con
la pregunta y asi |1 egar al si gni fi cado. Y otros
definitivanente contestaron aseada y fresca que no tiene nada
que ver con |l o que se | es pregunta.

En la pregunta seis, Piensa en una palabra que signifique |o
m sno que "aprovechaba cuanto arroyo o fuente encontraba en |os
cam nos para lavarse la cara y |as manos"

Nueve acertaron, escribiendo el sindnino vani dosa.

Di eci ocho no acertaron. Catorce contestaron pal abra cono
un arroyo, quitarse la trenza, vestirse, para bafarse, para
descansar, |as cual es no engl oban toda proposici 6n pl ant eada.

Dos contestaron repitiendo la pregunta y otros dos no

cont est ar on.
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En la pregunta siete, )Qué parentesco tenia la mis joven con
respecto a la vieja?

Tres acertaron diciendo que si Matiana era Tia de Jipila
entonces Jipila era sobrina de Matiana. En la lectura so6lo se
encuentra explicitanente que Matiana es tia de Jipila, por lo
que la pregunta exige una construcci én del Ilector para poder
contestar.

Veinticuatro no acertaron, fue la pregunta que nas
dificultades tuvo. Las respuestas reflejan la confusidon del
concept o parentesco. El significado que le atribuyeron fue de
parecido y senmejanza, y no el de lazos famliares. De tal
manera que contestaron dientes bl ancos.

En |a pregunta ocho, )El autor de la | ectura expresa al gun punto
de vista sobre las ventajas o desventajas de | as edades?

Tres acertaron. Tomaron en cuenta |o expuesto por el
autor al resaltar las diferencias entre la joven y la vieja.

Veintiuno no acertaron. Argunentaron que el autor no dijo
yo creo yo opino. Por lo tanto no virtid su punto de vista.

En la pregunta nueve, )Crees que el titulo "retratos" es el
adecuado para la | ectura?

Veintiuno contestaron acertadanmente y fundanmentaron con
| as caracteristicas de cada uno de | os personajes.

Seis no acertaron y expresaron ideas fuera de la tematica
pl ant eada.

En |a pregunta diez, )Qué es |o que mas te gusta de la |l ectura?

Todos estuvi eron bien. Hubo diversidad de aspectos, pero
todos relacionados al texto. Unos se enfocaron a |as
diferencias de edades, a que cada quien tiene su propia

descripci 6n, y val oraci ones cono no debes juzgar a |as personas
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por su apari enci a.

Haci endo una recuperacion general de las respuestas
podr i anos decir que:

Existen serias dificultades para contestar una
pregunta al desconocer |os diversos significados que tienen |as
pal abras, segun el contexto donde se encuentre. Tanto en la
pal abra retratos cono parentesco se le atribuy6 el significado
de parecido, e iguales. Y otros razonan | égicanmente con la
i nformaci 6n del texto, pero no establecen una relacién con |la
pregunt a.

En las preguntas que presentan dos proposiciones: una
afirmativa y otra negativa, se limtan a enfocar Unicanmente |a
primera proposicion y la segunda no | a consideran
Segun |os planteami entos de Piaget, en pronedio |os nifios de
entre once y doce afios estarian capacitados para conprender este
ti po de proposiciones.

La mayoria si identifica |os personajes, aunque hay que
poner atenci 6n en | os nifios que todavia | ocalizan | os personajes
con | os nonbres escritos con mayuscul a.

Al escribir el por qué de alguna situaci6n se concretan a

escribir textualmente la informaci 6on del texto. N nguno resune
o utiliza sinoninos. Dependen mucho del texto.
Tienen dificultades para reducir una idea en una pal abra clave o
concept o. Si guen dependiendo del texto y eso les dificulta
pensar en otras pal abras que puedan abarcar |la totalidad de |la
i dea.

La generalidad rel aci on6 adecuadanente el sentido figurado
del titulo "Retratos" con |as descripciones de |os personajes.

Sin enbargo al explicar el )por qué? no pudieron hacerlo porque
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i npl i caba usar sinoéninbs o anal ogi as. La mayoria no tomd en
cuenta el punto de vista del autor del texto porque esté

acostunbrado a que haya ciertas |lamadas conp "yo opino" "yo
creo” etc...

En cuanto a preguntas abiertas en torno a |lo que nmas |es
gust 6, todos hacen referencia a algun elenento literal. S6l o

uno hi zo val or aci ones nor al es.
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C. PLAN PARA LA PUESTA EN PRACTI CA

Descri pci 6n y fundanentaci 6n de | as sesiones de trabajo

Después de haber analizado |os resultados del exanen
di agnéstico a los alumos de 61 afio grupo "C', presento la
pl aneaci 6n de | as situaci ones de aprendi zaj e, concentradas en un
cronograma de actividades, que en forma global da cuenta de |lo
gue se pretende hacer.

He di seflado diecisiete sesi ones de trabajo de
aproxi madanente una hora y nedia, aplicables en el ciclo escolar
2003- 2004.

Las prinera cuatro tienen cono finalidad dar a conocer |a
propuesta a los que intervienen en el proceso educativo:
Directora, Padres de Fanmlia, Consejo técnico y alumos de m
grupo. Se busca sentar |as bases adm nistrativas en cuanto a
apoyos de tienmpo, instalaciones y materiales didéacticos;
pedagoégi cas al plantear una forma de aprender en |a que el nifio
| ogre pensar en cOno piensa, jerarquice |os conceptos aprendidos
y extraiga lo esencial de los textos, y en el psicoldgico
tomando en cuenta la etapa del desarrollo de su pensam ento,
est abl eci endo una relacion estrecha con el educando,
sensibilizando m intervenci 6n al tomar en cuenta sus
potenci al i dades y |imitaciones, asi conpb el papel tan inportante
que tienen los padres, para |lo cual buscaré crear canales de
conuni caci 6n para trabajar en conjunto, propiciando un anbiente
afectivo el cual es prinordial en todo proceso cognitivo.

Las sesiones cinco a ocho "Ya sonpbs conpaferos”, "Has

expl orado al guna vez", "Zonas del nmundo | y 11", tiene cono
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objetivo que el alumo aprenda a trabajar en equipo para
resol ver un probl ema que se pl antea.

Estas situaciones de aprendizaje son de gran inportancia
en | a nedida en que es indudable que | a interacci 6n social tiene
un papel fundanmental en el desarrollo cognitivo de |os nifos.
Asi conb el contexto social a través de las instituciones,
tecnologia, normas y practicas desarrolladas y apropiadas por
| as gener aci ones pasadas. De igual manera conp sus diferentes
procesos pueden contribuir al desarrollo de |a conprensioén, |as
destrezas, o | os canbi os de perspectiva.

Siguiendo |os planteamentos de Wgotsky la interacciodn
social favorece el desarrollo a través de la guia que aporta
aquel l a o aquel | as personas que ya han | ogrado ciertas destrezas
en la utilizacion de instrunmentos intelectuales, o las que se

| egan a poseer con | a ayuda de conpafieros nés expert os.

Un novato que trabaja cerca de un experto en |la resol uci 6n
conjunta de un problema en la zona de desarrollo proxino,
partici pando asi de ciertas destrezas que serian inalcanzables

i ndi vi dual ment e.

"El desarrollo se construye a través de la interiorizacioén
que el novato hace de | os procesos cognitivos conpartidos con el
experto, apropi andose de o que anbos realizan en la
col aboraci 6n para anpliar el conocimento y | as destrezas que ya

posee". (21

21 Barbara Rogof f, "Explicaciones del desarrollo cognitivo a
través de la interaccion social": Wgotsky y Piaget"”, en: Aprendices
del pensamiento. p. 184
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Para él los conpafieros ideales no son los iguales, la
desigualdad estda en las destrezas y l|la conprension que en el
poder .

Sugiridé que el desarrollo tiene lugar durante el juego, en
el que sus aspectos afectivos y notivadores, el ignorar |os usos
cotidi anos de objetos y acciones, subordi ndndol os a significados
y situaci ones imaginarias, experinmentan con |os significados y
las reglas presentes en la vida real, |iberandose de |Ias
[ imtaci ones situacionales que inponen el tienpo y el espacio,
dan pie a un mejor control de conductas reglas y conprensién
"El juego cono tal, crea la propia zona de desarrollo proxinm
del nifo". (%

Medi ante el juego el nifio puede profundizar en |os guiones
"de la vida cotidiana, las destrezas de los adultos y el papel
que éstas representan, sus valores y creencias y a aprender el
punto de vista de otros". (2

El juego puede preparar a una persona para darse cuenta de
cuando se le presenta |a oportunidad de resol ver un problema, y
resol verl o de un nodo organi zado y fl exible.

Por ello la interaccion con los iguales o con el adulto,
favorece el crecimento cognitivo. Sin enbargo: "Los niifos
avanzan mas en condiciones de descubrimento notivado, de
intercanbio libre de ideas, y de una relacion reciproca entre

i gual es que se respetan nutuanente". (2%

22) | bi dem p. 237
23) | bi dem

29 | bi dem p. 192
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El pensamento conpartido permte participar en la toma de
deci siones conjunta, en la que |os nifios pueden apropiarse
posteriornmente de aquell o que han contribui do con el conpafero.
Por otro |ado, tomando en consideraci 6n |os planteamnm entos de
Piaget en cuanto que la interacci6n social podria provocar el
conflicto cognitivo, en el que el sujeto deberia esforzarse para
restablecer el equilibrio; la cooperacidén entre iguales,
consi derando reciprocanente sus fornas de pensar, intentan en
conprender el punto de | os denaés.

Piaget resalta que: "la cooperacid6n era la forma ideal de
interacci 6n social para fomentar el desarrollo... dado que I|as
rel aci ones que estén presentes en |a cooperaci 6n son |as nismas
que las rel aciones |6gicas que |os nifios construyen en rel aci 6n
al mundo fisico". (29

Para este autor son tres las condiciones para |ograr el
equilibrio en el intercanbio intelectual.

El que |os conpafieros tengan una escala comin de val ores
intel ectual es, o sea un | enguaje comin que | e permita conprender
y conunicarse, que no se contradigan a si misnmps y busquen un
acuerdo o que argunmente sus diferentes puntos de vista y la
exi stencia de una reciprocidad entre | os conpafieros de la forma
que |l as fases de cada uno puedan ser intercanbiabl es.

Las situaciones de aprendizaje que se enfocan al aprender
a trabajar en equipo tiene conp objetivo que | ogren organizarse,
ademés de saber tomar acuerdos sociales y entablar tareas

conparti das.

25 | bi dem p. 183
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No porque éstas sesiones se enfoquen al trabajo en equipo,
qui ere decir que las que siguen olviden este tipo de trabajo
Al contrario cono todo el proyecto est& basado en la interaccion
social, crei pertinente antes de iniciar el tema de mapas
conceptual es, realizar algunas actividades en las que |os
alumos se concientizaran de la inportancia de trabajar
conj unt anment e.

Durante este | apso nos aconpafid |la lectura de Pelirrojita.

Una nifia pelirroja intrépida inventora de cuentos y travesuras,
que en sus vacaciones conoce |los misterios de la isla y los
cuenta, en conpafiia de su ani go Bruce.

Esta lectura fue elegida porque |as experiencias de estos
dos personajes en cierta forma se parecen a |las Aventuras que
viven |l os nifios en la construcci 6on de conoci m entos. Poner en
juego |l o que saben previanente, confrontarlo con |o nuevo para
tomar una decision y resolver un problema, adends de |as
rel aci ones afectivas que surgen

Leimbs un capitulo en cada sesion. De tal forma que al
concluir esta etapa el alumo ya habia leido todo el libro
conpl eto, significando para la mayoria una experiencia nueva y
pl acent er a.

En el proyecto de mapas conceptuales se incluyen textos
literarios y cientificos porque la lectura es 1o que nos permte
tener acceso a la historia, de |la hunmani dad, ademas de ser el
canino nmas efectivo para el desarrollo sintactico, el
enriqueci m ento del vocabul ario, el aprendizaje de |la ortografia
y puede anpliar su conprensi én y destrezas.

Es a través de la lectura que nos llega la gran nmayoria de

conoci mentos y nos hermana con el género humano.
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Jorge Luis Borges dijo:

"El libro es una extensi6n de |la nenoria
y de la inaginacién; sin el libro no ten-
drianos historia, pues el libro es |a neno-

ria de |a hunmani dad" (29

Con la lectura el nifio aprende el qué y coéno decir. Cuando
€l escribe necesarianmente recupera la informaci én que |eydé en
algun libro o de alguna vivencia y reflexiona sobre o que
escribe al considerar y diferenciar |as ideas principales de |as
secundarias, el wuso de mayusculas, |os espacios entre |as
pal abras, signos de puntuaci6n y acentuacién, etc. Asi msno
genera nuevas expectativas al |ector.

La sesién nueve tiene cono finalidad que el alumo se
aproxime al concepto de nmapas conceptuales nediante Ila
denostraci 6n de di versos nodel os.

La diez pretende que aprenda a distinguir las ideas
principales de un texto, elaborando titulos y dibujos, que
contengan | a esencia de conteni do.

En la 11, 12, y 13 se busca que el nifo conceptualice el
térmno |eer. Que leer no es Uunicanmente interpretar el
significado de los signos gréaficos, sino que tanbién es la
lectura del mundo a través de |os sentidos. Y que ese

conocimento permte entender | os textos escritos.

26) Jorge Luis Borges citado en "La lectura y el desarrollo de |as

habi | i dades de la lengua escrita en |a Educaci 6n béasica", por Agueda
Saavedra Rodriguez en Correo del Maestro, Afo 2 Nom 13, junio de
1979, p. 9
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No es una sinple decodificaci 6n de significados de |as pal abras
que nos lleve en forma automatica a |la conprension, ni que el
hacer preguntas literales sobre el contenido facilita la
asimlacion de la lectura; sino que es a traves de la
interaccion de los nifios con el texto, al  utilizar el
conoci mento del mundo que tienen (ideas previas), | as
i nferencias, el papel del contexto, la retencidn y el de hacer
pregunt as desde una perspectiva evaluativa y critica, |o que nos
| evard a entender el contenido.

Sobre todo porque nos da la posibilidad de construir

signi fi cados para su conprensi 6n.

"No se pueden procesar |os estimnulos

| i nglii sticos sin considerar |as expe-

ri enci as del nundo con |as que cuenta

el sujeto, cono |lo son |as inferencias,
consi deradas cono esquenmas de conoci -

m ent o para obtener infornmacion, sin

que por ello una inferencia sea una
justificacion. Inferenciay justifica-

ci 6n son conpl enentarias a | a conprensién
porque inplican una deduccién". (237

La 14 y 15, buscan que reconozca que los objetos vy
fenénenos tienen diferentes caracteristicas, y que algunas de
ellas son tan inportantes, que si estadn presentes, 0 no,
det erm nan que una cosa sea | o que es 0 no.

La 16 tiene conb objetivo que distingan las ideas
princi pal es. Identificar el tema o contenido esencial, poner

titulos a una narraci 6n

2D Nora Patricia Oarte,"El probl ema de |a conprension |ectora”
en Correo del Maestro, Nam 23, abril 1998, p. 8
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CRONOGRAMA DE LA ALTERNATIVA ( VER ANEXO ULTIMO )

Estrategias Objetivos Participantes | Dia Mes Tiempo Herramientas
(1) )En que consiste | Dar a conocer el proyecto de | Conductor
el proyecto de i nno- vaci on, para solicitar del
i nnovaci 6n? facili dades proyecto | 16 Ago. 30 Proyect o
de tienpo, espacio y de y m n.
material didactico, en la Directora
real i zaci 6n de
activi dades.
Sensi bilizar a | os Padres de | Conductor
(2) )Cono puedo | os del Hoj a bond, marcadores de
ayudar a m hijo en al umos para que reconozcan proyecto | 25 Ago. 1 hr. col ores.
su aprendi zaj e? la im y Padres D nami ca: Presentaci 6n por
portancia que tienen en el de par ej as
apr en- Famlia Hoja informativa "El val or de
dizaje de sus hijos y la educar”
necesi dad
de que participen
activamente en este.
(3) Un enfoque Dar a conocer la inportancia | Conductor
constructivi sta. que del pro- D nani ca: "Canasta revuel ta"
El aboraci 6n de nmapas |tiene |la el aboraci 6n de yectoy |5 Sep. 30 Hoja informativa "funcion
con-ceptual es, una nmapas con- Consej o m n. medi adora de docente e
estrategia para ceptual es cono una Técni co i ntervenci 6n. Cuestionario
desarro-llar la estrategia para la Escol ar

conprensi 6n | ectora.

conprensi 6n de | ectura.




Estrategias Objetivos Participantes | Dia Mes Tiempo Herramientas
(4) Un enfoque Conduct or
constructi vai sta. Motivar a |os al ummos para que del Libro de Gencias Naturales "El
El abor aci 6n de napas | Participen activanente y con proyect o Uni ver so" pag. 12
concept ual es, una entusi asno en el proyecto y alumos | 30 Cet . 45 Hoj as bond, Marcadores de
estrategia para m n. col ores,
desarrollar la Carta el aborada por | a maestra.
conprensi on | ectora
(5) Est abl ecer rel aci ones de Conductor | 4 Nov. 1 hr. Carta hoja bond con una napa
Ya sonps conparfier os conpafie- risno entre | os y Al umos conceptual, redaccion de |la
al umos. contestaci6n a la carta recibida
"Dinamica ni mascota"
(6) )Has expl orado Est abl ecer senej anza entre una Canar 6- 12 Nov. 1: 30 Carta, Lectura "Una perla rara"
al guna vez? exploracion y la aventura de gr af o, hrs. G abaci 6n, Refranes, fotografias.
"Una perla rara" aprender a el aborar napas Conduct or
conceptual es y conocer y y al umos
conocer su inportanci a.
(7) "Has expl orado a) Invitarlos a explorar. Camar 6-
al guna vez" parte 2 Reconocer | a necesidad de graf o, Lectura "A pescar tesoros"
"A pescar tesoros” contar con dife-rentes Conduct or Entrevi stas, Hojas, (D nanmica:
Zona del mundo (1) herram entas, de practicar una |y alumos | 19 Nov. 1: 30 Zonas del nundo)
forma de conportamento de un hrs. Pl ani sferio, Colores y marcadores
adecuado a | as condi ci ones de | ugar Li bro de G enci as Natural es,
un | ugar especifico. especi - Hoj as de concl usi ones,
b) Representar y analizar fico D namica: "E juego de rol es",

diferentes actitudes y
reacciones de la gente frente
a situaci ones o hechos
concr et 0s.

Esceni fi caci 6n










D. PLANEACICN, APLI CACI ON Y VALORACI ON

ACTI VI DADES

la. SESI ON

) En qué consiste el proyecto de innovaci 6n ?

- Apl i caci 6n y Val oraci 6n-

El 18 de agosto de 2003, ne presenté ante la Directora de
la escuela para informarle sobre el proyecto que aplicaria con
| os al umos del sexto afio grupo C, con |los cuales trabajaria el
ciclo escol ar 2003-2004.

Le nmanifesté que notivada por contribuir en el desarrollo
de la conprensién lectora de ms alumos, habia disefiado este
proyecto: cuyo objetivo general es que aprendan |a habilidad de
el aborar nmapas conceptuales para desarrollar |a conprensiodn
| ect ora. Y que controlen conscientenente su aprendizaje y
regulen su propia actividad intelectual superior: (andlisis,
capacidad critica y creativa).

La aplicaci on del proyecto no reduciria el tienpo asignado
a | os conteni dos escol ares, porque forma parte de éstos. Adenas
de que los progranas de sexto grado en el &rea de Espafol
abarcan | a deducci 6n del significado de pal abras desconoci das de

acuerdo con el contexto, |a elaboraci 6n de resunenes, esquenas,
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cuadros sinodpticos y mapas conceptual es nediante la distinciodn
de las ideas principales y de apoyo.

Const a de un exarmen di agnosti co, | a val or aci 6n
correspondi ente, actividades, producciones de |os alumos, asi
cono eval uaci ones i ndivi dual es y col ecti vas.

La Metodologia se fundanenta en un enfoque constructivista,
especificamente en la teoria Psicogenética que considera el
desarrollo nmental del nifio de acuerdo a etapas cognitivas,
dependi endo de su edad; al aprendizaje significativo de Ausubel
en la que el alumo confrontando sus ideas previas con |as
nuevas sirven para estructurar conocimentos y en Vigotsky para
guien la interaccion con |os demas, es fundanmental, por |o que
cuatro de las actividades iniciales tienden a desarrollar el
trabaj o en equi po, aunque en |las otras tanbi én se sigue con esta
forma de trabajo.

La exposici 6n del proyecto tuvo aceptaci 6n por parte de |la
directora de |l a escuela Estela Mejia de |la Torre.

A nmedida que le exponia en forma sintética |os objetivos,
net odol ogia, recursos y formas de evaluar, nostraba un gran
interés por |a propuesta. Conent6 |a conveniencia de estos
trabaj os para elevar el nivel educativo de |os alumos y puso a
m di sposicién |os espacios, los tienpos, el material didéactico

y su apoyo total para iniciarlo.
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2a. SESI ON

) Cono puedo ayudar a m hijo en su aprendi zaje ?

- Apl i caci 6n y Val oraci 6n-

a) El 5 de septienbre de 2003 tuve la prinmera junta con |os
Padres de Familia del grupo 61 "C', el cual estaria a m cargo
en este ciclo escolar 2003-2004. En ella realicé una serie de
actividades que tenian conob proposito, sensibilizarlos para que
participaran activanente en |a formacion de sus hijos

informarles sobre el enfoque constructivista de los Planes vy
programas de Educacion Primaria y de los libros de Texto, asi
cono del proyecto de elaboracién de napas conceptuales que
aplicaria en este ciclo escol ar.

La dinadmca "Presentacién por parejas" tuvo reticencias
para Illevarla a cabo. Los padres nostraban actitudes de
sorpresa, descontrol y en al gunos casos rechazo al trabajo. Sin
enbargo poco a poco se fueron invol ucrando. I nclusive yo no
sabia conmo iban a tomar |a nodalidad que tenia esta junta con
respecto a las que generalnmente se tienen, por |lo que sentia
cierta incertidunbre.

La presentaci 6n por parejas se hizo y ayuddé para relajar |la
tensi 6n y nerviosisnb que se observaba. Cuando se pasdé a la
pregunta )Cono intervengo en |as tareas escolares y educaci 6n de

m hijo? nuevamente se percibia un silencio y el no querer
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expresar sus opiniones. Me vi en la necesidad de enfatizar la
i mportancia de su participacién y que conentaran sus ideas con
respecto a la pregunta.

Con rmucho trabajo logré que algunos nmanifestaran sus
respuestas, l|las cuales anote en una hoja bond para que fueran
vi stas por todos.

Les entregué una infornmaci 6n, tomada del libro El val or de

educar de Fernando Savater, con respecto al papel de |os padres
en la educacion, la cual la leinbs en voz alta. Se conentd y
nuevanent e anote | as proposiciones del texto, identificadas.

Al pedir que realizaran un Plan de accién para intervenir
en forma consciente y organi zada en la formaci 6n de sus hijos,
la mayoria argunmentd que tenia que retirarse porque tenian otras
actividades y que seria conveniente que |lo trajeran para otro
dia; por lo que nme apresuré a informarles del proyecto que
Ilevaria a cabo, gue era una respuesta para |lograr una nejor
conprensi 6n de los textos que |eianos, en donde el alummo
tendria una participaci 6n de construcci 6n de significados y que
le permtiera poco a poco conprender | o que |ee.

Dinos por termnada |la reuni 6n porque ya habianbs agotado
la hora que se habia destinado para este encuentro inicial.

Si bien se realizaron algunas de las actividades, se noté
un descontrol en |los padres porque estan acostunmbrados a que
regul arnmente en estas reuniones el maestro expone y ellos soélo
escuchan.

Consi dero que no se obtuvieron |os resultados deseados, sin

enbargo fue un buen inicio.
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3a. SESION

Un enf oque constructivista. El abor aci 6n de mapas
conceptual es, una estrategia para desarrollar |a conprensién
| ectora.

-Aplicaci6n y Val oraci 6n-

El propo6sito es identficar y valorar la funci6n nedi adora
del docente y la intervencion educativa, en el proceso de
enseflanza- apr endi zaj e.

Es conplicado trabajar con |os conpafieros naestros porque
todavia se piensa, aunque afortunadanmente no todos, que es
dificil que un conpafiero pueda enseflarle a otro algo sobre su
profesién y sobre todo si ya tiene nuchos afios de experiencia
gue lo avalan. Si alguien torma la iniciativa y conparte |o que
se ha aprendido, en algunos casos se toma conp actos
prot agoni cos, de superioridad o querer quedar bien ante |as
aut or i dades. Y mds aun, la mayoria de los nmestros de la
escuel a donde |aboro creen que el conocimento teérico no nos
ensefia nada, antes bien nos quita tienpo.

Sobrevaloran la practica en detrinmento de la teoria. Por
el contrario si nos limtanos a |lo tedrico sin concretizar en |la
préactica, estanos fragnmentando el conocim ento. Teoria vy
practica es un msnpb proceso, indisoluble. Es una relacion

di al écti ca.
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En este contexto, la interacci én con ms conpafieros, en su
mayoria, es dificil y conpleja porque hay una aversién a lo
teori co. Sin enbargo, a pesar de ello, trabajé con ms
conpaifier os.

Inicie con la presentacion de la sesion y la dinamca,
"canasta revuelta", en l|la que todos los participantes se
formaran en un circulo con sus respectivas sillas.

El coordi nador queda al centro, de pie. En el nonento que
seflal e a cualquiera diciéndole (Pifa!, éste debe responder el
nonbre del conpafiero que se encuentre a su derecha. Si le dice:
(Naranj a!, debe decir el nonbre del que tiene a su izquierda. S
se equivoca o tarda nmas de 3 segundos en responder, pasa al
centro y el coordi nador ocupa su | ugar.

Cada vez que se diga "canasta revuelta el nonbre de |as pifias y
| as naranjas varia.

Esta dinadmica gener6 un clima propicio para iniciar la
sesi6on informativa del proyecto. Hubo risas, carreras, Yy
vol vinos a ser nifios por un nonmento. Resultd al go agradabl e.

Pasanos a formar equipos de 4 integrantes, segun ellos
eligieron, se les entregd una ficha informativa sobre |a funcioén
nmedi adora del docente y |la intervenci 6n educativa, en el proceso
de ensefianza aprendi zaj e. La leerian, conmentarian y sacarian
concl usi ones, para ser expuestas en forma escrita y en form
oral al resto del grupo.

Las rel aci ones que se dieron con | os naestros en el trabajo
grupal tuvieron diversas nmanifestaciones. Hubieron quienes se
organi zaron de innediato y enpezaron a trabajar y otros que no

estaban interesados; salian al bafio o a cualquier otro lado. Y
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al gunos nostraban una actitud pasiva. Lo bueno es que soélo
fueron uno o dos de ciertos equi pos.

Se expusieron |as conclusiones de |os equipos, las que
di eron pauta para informar sobre el proyecto a realizar. Sobre
todo se hizo hincapié en el hecho de que elaborar napas
conceptuales es una fornma de poner en préactica el aprendizaje
significativo y constructivo

Para finalizar |es expuse a través de un napa conceptual el
proyecto que iniciaria. Al terminar escribieron en una hoja

anoni ma | as respuestas de | as siguientes preguntas.
1) )Conprendi 6 el papel nediador del nmestro en el proceso de
ensefianza aprendi zaj e?

si ¢conmop? no ¢por qué?

2) )En qué beneficia que |os nmaestros ensefienbs a | os alumos a

el aborar mapas concept ual es?
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4a. SESI ON

Un enf oque constructivista. El abor aci 6n de mapas
conceptual es, una estrategia para desarrollar |a conprensién
| ectora.

-Aplicaci6n y Val oraci 6n-

El grupo del 61 "C' es muy entusiasta. Esta integrado por
trece honbres y catorce nujeres. Sus edades oscilan entre once y
doce afos.

Hoy |legué al salon de clases y |los saludé. Les pregunté
cono habian pasado el fin de semana. Erick levanté la nmano y
expres6 que habia ido a ver la pelicula "La aventura de
Chijiro". Samantha conentd que habia ido a Chapul tepec. Janneth
dijo que se habia pasado el fin de semana haci endo quehaceres y
viendo la television. Pregunté si alguien nmAs queria conmentar y
cont estaron que no.

Les dije que hoy iniciébambs una semana mas de trabajo y
que fibanbs a conmenzar nuestro trabajo sobre los rmapas
conceptual es que ya habia nencionado a sus padres en la prinera
junta que tuvinos en |la prinera semana de septienbre.

Karla pregunté que si el cuaderno de mapas conceptual es que
habia pedido en la lista de atiles, lo ibambs a traer todos |os
dias. Yo le contesté que s6lo los nartes y m ércol es. Edibal do
pregunt6: )qué vanos a hacer en el cuaderno de napas

conceptual es?. Yo les contesté que ibanos a realizar diferentes
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actividades que nos faciliten aprehender Jlas ideas nas
importantes de un texto y presentarlas en forma organi zada de
mayor a nenor inportancia en un nmapa conceptual cono el que se
nmuestra en tu libro de C encias Naturales, pagina doce, sobre
"El Universo". A misno tienpo saqué el libro, busqué |a pagina
y o nostré. Tanbi én pegué una hoja bond en el pizarréon que |lo
present a.

Después de esto les pregunté si ellos habian recibido una
carta personal. Al gunos levantaron la nmano y dijeron que si.
Aldo dijo que él no habia recibido ninguna carta y que le
gustaria que al guien tuviera correspondencia con él. Yo les dije
gue les traia una carta dirigida para ellos. A decir esto hubo
muchas caras de asonbro. Al gunos estaban distrayéndose con sus
colores y dejaron de hacerlo para dirigir la mrada hacia donde
yo est aba.

Les dije que no era una nentira. Que si les traia una
carta. Que les pedia que la leyeran con nmucha atenci 6n, porque
al final ne iban a contestar al gunas preguntas.

En un sobre con los datos que I|leva una carta, se |as
entregué a cada uno de ellos. Todos |a abrieron con cuidado,
t odavi a asonbrados que yo | es escribiera.

Enpezaron a leerla, pero ya no hubo tienpo de que la
contestaran en ese msno instante porque ya habia termnado |a
clase. )Qué por qué elegi esta estrategia? Porque quise que
tuvieran una experiencia diferente a las que cotidiananente
tenenos en el sal 6n de clases. Caro estd que para darselas tuve
gue enplear un tienpo de preparaci 6n, que por cierto, no fue tan

breve. Ademés quise conpartir con ellos ms expectativas y asi
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nostrarles que su nmaestra es tanbi én un ser humano que siente,
suefia y realiza | os canbi os necesari os para seguir avanzando en

este interm nabl e proceso de aprendi zaje de ser nmestro.
A continuaci 6n presento la carta que entregué a cada uno de ms
al umos para informarles el por qué ibanos a aprender a el aborar

mapas concept ual es.

25 de agosto de 2003
QUERID( )

Quizd te sorprenda que te escriba porque apenas nos
conoci nos y sobre todo porque hoy en dia ya casi nadie escribe
cart as.

El egi esta forma de comunicaci 6n porque |a considero nas
intima, enocionante y te permte pensar y expresar con mas
cui dado | o que qui eres decir.

Ese dia en que nos encontranmps frente a frente, tu cara era
un libro abierto que expresaba tenor, duda, inquietud, alegriay
sobre todo incertidunbre. Que )qué es incertidunbre? Esa
sensaci 6n gque sientes cuando no sabes que pasara, ni conp es esa
persona que estara contigo todo un ciclo escolar por espacio de
cuatro horas diari as.

(bservé coOno tus ojos recorrian cada parte de ni, cono si
qui si eras adivinar quién era yo. Estabas tan aten( ) que hasta
se podi an escuchar |os ruidos que producias al respirar.

Te escribo porque tengo algo nuy inportante que contarte:

Yo al igual que tu soy estudiante. Desde hace tres afios
estoy realizando wuna investigacion sobre los factores que
i nfluyen en el bajo aprovecham ento escol ar.

Desde hace veinticuatro aflos soy nmmestra y me preocupa
enor nenent e que nuchos al umos tengan dificul tades para aprender
los contenidos de |los diversos temas que se estudian en la
escuela, lo cual se ve reflejado en |a reprobaci 6n de exanenes.

Si bien | os alumos pasan al siguiente grado, en su gran nayoria
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es porque sus trabajos y participaciones |es ayudan.

Consi dero que uno de los tantos factores que intervienen en
el baj o aprovecham ento escolar es que no se tiene |la habilidad
para conprender |os textos que | eenvs.

La falta de conprensién provoca que no se logre Ila
conuni caci 6n con el escritor del texto. No escuchanos | o que
nos conunica el escritor a través del lenguaje escrito.
Sol anente nos limtanos a repetir por repetir sin que entiendas
lo que te dice. Ademds no sabenps identificar |las ideas
princi pal es, organizarlas en enunciados cortos e inclusive por
pal abras clave de mayor a nenor inportancia separados por
fl echas (esquemas conceptual es), para poder estar en condi ci ones
de expresar nuestra opini én con respecto a | o que dice el autor

Saber leer no es s6lo saber o que dicen las letras, es
entender |lo que significan y exige que esos significados tu |os
construyas. Construir es investigar, t ocar, conpar ar,
describir, y transformar |a infornmacion

Eres alguien nuy especial para m, por |lo que quiero
conpartirte lo que he aprendido. Por eso te invito a que
participes con entusiasnb en esta aventura en la que juntos
aprenderenos a realizar esquenas conceptual es que nos ayudaran a
determinar | o mas inportante de un texto.

Las actividades que tengo planeadas para esta aventura son
di verti das. estoy segura que juntos aprenderends Yy nos
di vertirenos.

)g al a cuente contigo! (Hasta pronto!

Posdata: Escribene Tu am ga Susana
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5a. SESI ON

( Ya sonpbs conpafier os !

- Aplicaci 6n y Val oraci 6n-

Hoy apliqué para el proyecto de innovaci 6n |a situacion de
aprendi zaj e "Ya sonbs conpafier os".

Cuando les dije a |l os al umos que suspendi éranbs el trabajo
que estabanbs realizando en el libro de natematicas, se
sorprendi eron nmucho. Sobre todo porque |es mencioné que ibanmps a
trabajar en el cuaderno de mapas conceptuales que les habia
pedido en la lista de datiles. Hoy fue el priner dia que
t rabaj anos formal nente.

Les dije que ibanmos a formar equi pos de cuatro integrantes.
Que se organi zaran segun su afinidad. Después de nmucha al garabia
y jubilo los fornmaron. Les escribi y conmenté cual era la
situacion de aprendizaje, y que el propésito era que nos
conoci éranos nmAs para crear un clima de confianza para poder
realizar un trabajo en equipo en el que todos participaran. Les
comenté que jugarianps a "m mascota". Les pedi que copiaran e
nombre de la situacién de aprendizaje, el propésito y la
estrategia que realizarianps. Una vez anotado esto, cerraron sus
cuader nos.

Les expliqué que la hoja que | es estaba dando |a doblaran a

257



la mtad, que en la parte interna anotarian tres cualidades vy
tres defectos que los identificara a ellos con un aninmal al que
le darian el nonbre de m "mascota". Que en la parte de enfrente
di bujarian a su nmascota. Que al finalizar pasarian a explicar
)por qué se identificaron con su nascota?

Una vez dadas las indicaciones les dije que tenian treinta

m nut os para esa activi dad.

Desde ese nonmento estuve pasando por |os equipos para
observar cono estaban integrandose y si tenian al guna duda de
céno trabajar. Me di cuenta que casi todos |os equipos tenian
dificultades para iniciar su trabajo. Mas que nada, se sentian
desubi cados al haberles roto su pasividad con esta actividad, no
se podian concentrar para pensar y elegir tres cualidades y tres
def ect os que | os caracteri zara. Seqgui dando breves
despl azami entos entre |los equipos. Fue hasta conb |los diez
m nutos de haber iniciada |la actividad, que algunos equipos
enpezaron a tomar |las cosas en serio y enpezaron a preguntarse
entre ellos qué cualidades y defectos tenian. No supieron en su
mayoria identificarse a si m snps, porque cuando pasaba cerca de
ell os me preguntaban o més bien ne rogaban (maestra, digane céno
soy! Cuando a Angélica le respondia que era nuy trabajadora, ne
contestd: No es cierto. No soy trabajadora. Entonces yo le dije,
por eso no puedo yo ayudarlos, porque se trata que ustedes sean
| os que se identifiquen, no de que yo | o haga.

(hservé que la mnmayoria recibidé conentarios de sus
conpafieros de equi po para poder caracterizarse. Me di cuenta gque

muy pocos tienen una vision definida de su persona. Seguia
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pasando por |os equipos y hacian preguntas personales en voz
alta. Al gunos fueron solicitos y aportaron sugerencias para sus
conpafieros. Yo al principio ne senti contenta, pero pasaron
treinta mnutos y el trabajo no |lo habian concluido. M
impacienté al ver el reloj, y corroborar que vya habian
transcurrido cincuenta mnutos, casi se cunplia una hora, sin
gue la mayoria termnara. Sin enbargo ne serené y ne dije: "S
no termnan, cancelo |lo que tenia planeado )qué puede pasar?".
Me esperé otros diez mnutos, pedi a |los que habian term nado
gue pasaran a pegar su hoja al pizarrén para que expresaran sus
noti vos del por gqué escogi eron a esa nascot a.

Cada uno pasé y fue inpresionante escucharlos. Unos con
pena, otros nuy seguros de si msnos, pero todos entusiasnados y
hasta |os que sienpre se quedan al dltinmo y dejan inconpletos
| os trabajos, hoy se apresuraron para no perder |a oportuni dad
de pasar. Me di cuenta que muchos de ellos no estan confornes
con su aspecto fisico. Hubo alumos que para no decir que eran
gorditos, enplearon la palabra "llenitos", a otros no |les
gust aba ser del gados, a otros |es preocupaba ser cachetones, y a
Edi bal do que reconoci 6 que sienpre esta habl ando, expres6 gque se
consi deraba conpl et anent e feo.

El anbiente se relajé nucho. Mchos se rieron, hicieron
bromas, pero se notaba que habianps salido de la rutina. ElIlos
lo sentian y se nostraban contentos. Tanbi én ne di cuenta que
al gunos dibujan rmuy bien, que algunos utilizan colores nmnuy
calidos, alegres y otros col ores opacos u obscuros.

Hubo un nonento en que todos escuchaban atentos. Aunque en su

mayoria estaban tan excitados, que me desgastaba cada vez que
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i ni ci aba al gun conpafer o.
Cada vez que pasaba un alummo iba tomando nota: nivel alto,

nmedi o, baj o en expresion.

6a. SESI ON

) Has explorado al guna vez ? (parte 1)

-Aplicaci 6n y Val oraci 6n-

Est4 prinera sesion en la que utilizo grabadora y video
cono una forma de evidencia de la aplicacion del proyecto de
i nnovaci 6n, "El aboraci 6n de napas conceptual es conb un recurso
para el evar el nivel de conprensién |ectora en alumos de sexto
afio de educaci6n primaria, ha sido una experiencia Unica Yy
cargada de diversas enociones; desde el nerviosisno que inplica
verne en un espejo, en donde la voz, la imagen y |as actitudes
son un enigna para ni, hasta el asonbro y alegria de conprobar
gue ciertos recursos didacticos que consideraba muy sinples y
sin razén de ser, han roto con la nonotonia y la rutina del
trabaj o con ms al umos.

Ellos al igual que yo en un inicio se nostraron inquietos,
exci tados de saber que alguien vendria a grabarnos y tonarnos
fotografias del trabajo que realizarianos. Me hicieron
preguntas del )por qué? y les recordé de |lo que les habia

nmenci onado en la carta que les envié a cada uno de ellos. Les
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dije que era parte del trabajo de investigacion del que ya
est aban i nf or mados. Habl ar on mucho. Me veian cono queriendo
adi vinar )cono ne sentia? si tenia medo, nervios, si me estaba
conportando igual o estaba actuando diferente. Después de haber
pasado |a algarabia del saberse observados, poco a poco se
fueron involucrando en | as activi dades que i ba proponi endo.

En esta sesidn se les dio a conocer que el titulo de la
situaci 6n de aprendi zaje seria )Has expl orado al guna vez? y que
el propésito era establ ecer senejanzas entre una exploraci6n y
| a aventura de aprender a el aborar mapas conceptual es, ademas de
conocer su inportancia.

Se les preguntdé )gué entendian por propoésitos?, para lo
cual dijeron que era algo que querenos |ograr, o hacer

Partiendo de este planteamento se les pididé que anotaran
el titulo y propdésitos.

Posteri ormente pasanbs a formar | os equipos a través de un
refran dividido en dos partes. Tenian que buscar el
conpl emento, para integrarse. Esta nanera de organizar |os
equi pos fue atrayente para |los nifios y provocd al garabia. No
nostraron contrariedad al darse cuenta que en nuchos casos
conpartirian el msno equi po con conpafieros que general mente no
tenian rel aci on. A diferencia de cuando el nmestro es el que
asi gna.

Se les pregunté su opinién sobre |la conveniencia de este
juego de refranes para la integraci 6n de equi pos y manifestaron
que era inportante para conocer nmas a otros conpafieros con | os
gue frecuentenmente no tenian rel acio6n

Se pas6 a leer la carta que les envié, haciendo la
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acl araci 6n de que un texto puede provocar diversas respuestas.
Que en un inicio provocé sentimentos de alegria, asonbro; pero
gue ahora con la nueva lectura se identificaria la inportancia
de | os nmapas concept ual es.

Nonbraron un coordi nador y un relator. La mayoria de |os
equi pos no se ponian de acuerdo y otros platicaban de otros
temas diferentes a la actividad planteada. Poco a poco se
fueron integrando al trabajo y al pasar entre ellos pude
aclararles ciertas dudas que tenian. Después de 30 m nutos
pasaron a presentar sus conclusiones de equipo. Todos al
contestar l|la pregunta )Por qué son inportantes |os rmapas
conceptual es? |lo hicieron apegandose literalnente a la carta.
Ni nguno de ell os se desprendi o del texto para expresarse con sus
pal abr as.

Esta actividad permti6 que continuaréan aproxi mandose al
concepto al identificar por qué son inportantes. Leinbs después
"Una perla rara". En ella se destaca |as aventuras que tiene
Pelirrojita con su am go Bruno en sus vacaci ones de Verano.

Al termnar de |eerla conmentanps sobre |a senejanza de esta
| ectura con el titulo de esta sesién "Has expl orado al guna vez".

Expresaron que en anbas situaciones, la curiosidad es |a
gue notiva para explorar y descubrir |os porques y conpbs de |o
gue quiero conocer. Tanmbi én conentaron que la lectura era
interesante porque la nifia era pelirroja y bonita, asi cono |la

am stad de Perla y el nifo.
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7a. SESI ON

) Has expl orado al guna vez ? (parte 2)

-Aplicaci 6n y Val oraci 6n-

En esta sesion se vinculdé la lectura "Una perla rara" con
"A pescar tesoros" para resaltar la inportancia del alumo en |a
construcci 6n del conocimento. Coénp a través de la curiosidad y
de la participacién activa se aprende. Un proceso en el que
confronta sus conocimentos previos con |0s nuevos, para
resolver un problema. Se trata de que el alumo encuentre |as
senej anzas entre las lecturas y el camno que él sigue para
descubrir algo, ya sea que confirme o reaconode | o que ya sabia,
o0 que | o deseche por conmpleto. Se leyé en voz alta. Cada quien

Ve

| ey6 una parte, después yo les lei todo el texto.

Les pregunté )por qué creen que estarias |eyendo esta
historia? )Qué relacio6n tiene con nosotros y con el titulo de
nuestra sesi 6n? )Has expl orado al guna vez?

Karla comentd que en mnuchas |ecturas se esta explorando,
gue observan y buscan tesoros. Asi conp nosotros al aprender un
t ema nuevo.

Para que todos | os al umos expusieran su punto de vista, se
rifo6 para que un equipo fuera entrevistado y el otro fuera

ent revi st ador. Esta forma de asignar tareas les gusto y les

enoci ono.
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Un equi po entrevista al otro, pero sus preguntas fueron muy
obvias y no permtian que se obtuviera mas informaci 6n. Una de
las que hicieron: )Que si les gustd nucho la lectura? para la
cual contestaron que si, por lo que yo les invité para que
el aboraran otras que permtieran conocer mas sus opiniones. De
tal manera que Raul preguntd )Qué entendi eron sobre |a | ectura?

Teresita dijo que las joyas, el cangrejo azul, el coral vy
| a concha de col or rojo.

Dario dijo que la amstad entre |os niifios. Y Mariana
expres6é que la lectura le parecido nuy entretenida porque la
nmejor parte es cuando Bruce le dice a su abuela que Perla
aguanta la respiraci 6n por cinco mnutos. Y cuando Perla le
di ce que hay tesoros en el mar y Bruce | o niega.

Hubo dificul tades para hacer esta actividad, porque |os que
preguntaban no |ograban que el entrevistado desarrollara su
punto de vista, porque |le hacian preguntas cerradas en |as que
cont estaban si o no.

Para | ograr que todos expusieran su opinion les di una hoja
en la que anotarian todo |l o que |les habia gustado de |a | ectura.
Al terminar la leyeron y de esa forma comentaron mas |ibrenente
lo que les atrajo de la historia.

Les conenté que pasarianbs a la Actividad "Zonas de
nmundo" . Que asi cono Pelirrojita esta explorando con su
am gui to, tanbi én nosotros vanos a hacerlo al incursionarnos en
una aventura en donde escogerianos un |ugar para visitar

Se les entreg6 un planisferio por equipo en el que tendrian
gue ilumnar |la zona elegida, después de haberse puesto de

acuer do. Se auxiliarian del libro C encias Naturales sexto
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grado paginas 24 y 25; para delimtar |la zona.

Lo mas inportante de esta actividad es cono se |legan a
poner de acuerdo, sus argunentaci ones para sel eccionar el |ugar
y la autoestina que se va |logrando en | os al umos que parti ci pan
al aportar una idea o varias, y el aprendizaje de |os nmenos
expertos al interrelacionarse con | os mas expertos.

Al leer las conclusiones por equipo, fue interesante |a
lista de instrunentos o herram entas que |levarian, porqgque se
destacaron al gunos al ummos al nostrarse conocedores de ellas, lo
gue dennota que las han utilizado o sinplenente es un tena que
les interesa. Al analizarse las listas se hizo |a observaci 6n
de que canbi an de acuerdo al |ugar que se elige.

En | a el aboraci 6n del reglanento, todos coincidieron en que
era inportante para que se trabajara organizadanmente y sin
tantos conflictos.

Si bien no se ha logrado una partici paci 6n plena por todos
| os alumos, se ha enpezado a crear |as situaciones para que
i nteractuen y tonen deci si ones.

La dinamca "El juego de roles" consistidé en que |es asigné
uno a cada equipo para interpretar. Previamente ya |os habia
asignado para que ellos con anticipacidén prepararan sus
di 4l ogos. Sin enbargo, s6lo cuatro alumos trajeron su trabajo
por 1o que les di una hora para que prepararan su dial ogo.

No obstante, que estuve pasando a | os equi pos para aclarar
dudas de lo que iban a realizar, encontré nucha resistencia al
trabajo. Se miraban unos a otros y platicaban de otros tenas.
Fue hasta cuando se les dijo que ya estaba por concluir el

ti enpo, cuando enpezaron a tomar |as cosas en serio.
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En la grabaci6n se nuestra |la carencia de coordi naci 6n de
| os equi pos. En casi todos, soOlo hubo trabajos individual es que
se presentaron en conjunto, pero ninguno se conjunto real nente
conb un grupo cooperativo y solidario. Si  bien hubo al gunos
di 4l ogos interesantes se dieron en forma aislada, sin
cont i nui dad.

Habia rmucho nerviosisno por parte de ellos y medo al
ridiculo. Se tardaban mucho en iniciar, y no controlaban |a
risa. La mayoria leia sus papeles o sinplenente se quedaban
cal | ados. SOl o habl aban mecani canmente y no sentian su papel .

Al finalizar |es pregunté )Conp? habian visto el trabajo de

| os equi pos.
)Cono trabaj anbs? Para tener respuestas a estas interrogantes
vanbs a hacer una critica constructiva. )Qué es una critica
constructiva?, para |o cual Natanael expresé: "Marcar nuestros
errores para ser nejores".

Concl ui nbs esta sesion realizando una autoeval uaci 6n del
trabaj o, en forma general, porque ya estaban cansados y era hora

de salir al recreo
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8a. SESI ON

) Has explorado al guna vez ? (parte 3)

-Aplicaci6n y Val oraci 6n-

Esta es la tercera sesion de |la situaci 6n de aprendi zaje: )
Has expl orado al guna vez ? (parte 3)

Uno de | os propdsitos mas inportantes de este proyecto, es
gue el alumo aprenda a trabajar en equi po, se concientice de |la
importancia del trabajo cooperativo en la construccion de
conocimento, y que este aprendizaje se objetive en la calidad
de producci ones realizadas.

Se presentaron los objetivos de la sesidon para que |os
al utos conoci eran y anotaran | o que se pretendia |lograr con |as
acti vi dades di sefiadas.

H cinmos una recapitulacién sobre la dinamca "juego de
rol es" trabajada en |a sesion pasada con el fin de englobar |as
opi niones para |l egar a concl usi ones.

Al gunas de | as opiniones con respecto a cono fue el trabajo
gue se presentd por equipo al presentar el rol asignado,
conentaron que no se habia dado una cooperaci 6n; que casi
ni nguno aprendi 6 su di &4l ogo porque no | o habian el aborado y cono
no lo tenian, no se coordinaron para actuarlo. Que | os pocos

gue si lo escribieron o representaron necani canente, soélo se
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limtaron a leerlo y no actuaron. Les pregunté que coOno
podrianpos nejorar esta situacion para lo cual Mariana dijo:
organi zarnos y otros mas coi ncidi eron

Pegué una hoja bond con un napa conceptual que decia
trabajo cooperativo y después de leerla, e intercanbiar
conentari os por parte de |os alumos se concluyd que trabajar en
equi po no es estar juntos solamente, sino es tener diferentes
tareas y que cada quien se responsabilice para que |os acuerdos
o actividades que se hagan sean producto de |a aprobaci én de
todos los integrantes. Que hasta de los errores de uno y de |os
aj enos aprendenps. Que se da una interdependencia. Estar atentos
a lo que decinos y para ello hay que estar cara a cara, para gue
| a conmuni caci 6n sea més plena, que nos permta conocernos nas, y
esti marnos nut uament e.

Se nenciondé que la eleccion de la zona del mundo que
visitarian, asi conb las herramientas y el reglamento se
retomarian para enlazarlas con las actividades de ese dia. Se
trataria de hacer algo parecido, pero no solamente (utilizando
nuestros conoci mentos previos), sino a través de una
i nvestigaci 6n docunental del lugar que se va a visitar. Par a
ello tuvinmbs que auxiliarnos de informacidén escrita sobre el
tema. )Qué hay en la tundra, en |a sabana, en el bosque? )Donde
pi ensan que podria encontrar esa investigaci 6n?. Karla dijo que
en libros de geografia o en atlas, conpendios, etc. Nat anael
conent6 que en ilustraciones, internet, periodicos, revistas o
en una agencia de viajes. Se les preguntd si esos |ibros podrian
consi derar se herram ent as par a hacer una i nvesti gaci 6n

docunental y contes- taron que si.
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Yo les dije que por equipo iban a elaborar una lista de
herram entas para hacer una investigaci 6n docunental del lugar a
visitar, un plan de trabajo en el que incluirian )qué quiero
aprender? )qué quiero conocer? y un reglanento )céno voy a
conportarne con | os denas.

Les dije que tenian 50 mnutos y que tenian que presentar
sus concl usiones ante el grupo, por |lo que era fundanmental que
se organizaran y tomaran |as cosas en serio, porque de eso
dependeria que termnaran |la actividad. Que |o que no sabe uno,
o sabe otro, por lo que el respeto es fundanental para que el
equi po marche adecuadanent e.

Qro aspecto que tendrian que resolver era establecer
senejanzas y diferencias entre una exploraci 6n del |ugar m sno,
0 sea estar en el lugar explorar y la investigaci 6n docunenta
del | ugar.

Nos dispusinbs a |leer "Una desgracia" de Pelirrojita, pero

antes l|les pregunté )gué se imaginaban al escuchar |a palabra
desgraci a? contestaron que algo nmalo, una tragedia, algo triste,
al go dol oroso.

Y si quisiéranos imagi narnos qué desgracia |e pudo haber
ocurrido a Pelirrojita )qué dirian? y al gunos expusieron "Se |le
perdi eron sus tesoros", "ya no podia estar tantos m nutos debajo
del agua"

Después de esto lei en voz alta, posteriornente tuvieron 10
m nutos para escribir su opinién sobre o que les gustod, les
sorprendi 6, | o que harian en su | ugar

Al gunas de las intervenciones de |os equipos fueron |os
siguientes: M gustd, "que abajo del mar habia tesoros y que el

agua del mar pesa cono m | cobijas".
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No me gustoO, "cuando su manma de Pelirrojita |e habla porque |a

al ej 6 de su aventura"

A nm, "nme entristeci6 que Pelirrojita perdio su tesoro", pero
creo que lo va a encontrar en el fondo del mar"

A ni, "me gustd cono describen |os abisnbs marinos, y creo que
en la préxim |ectura sabrenbs que Pelirrojita va a encontrar su
tesoro".

Después de esto pasanbs a el aborar la lista de
herram entas, plan de trabajo y reglamento para realizar una
i nvestigaci 6n docunental de |la zona del mundo el egi da.

La secuencia de activi dades en el equipo fue:

1. - Responder individualnente o que se |le solicita

(lista de herram entas, plan de trabajo y
regl anent o) ;

2.- Eegir un coordi nador y un secretari o;

3. - Exponer a sus conpafieros de equi po sus ideas, a
partir de |lo que ya tienen escrito;

4.- Llegar a acuerdos y sacar concl usiones.

En las producciones que realizaron con respecto a la
i nvestigaci 6n docunental de l|a zona del nmundo que el eginos
expl orar, todos |os equipos coincidieron en buscar infornacioén
del lugar en revistas, libros, nmapas y periddicos para conocer
su ubicacién, clim, aninales, plantas, l|a poblacio6n, asi cono
| as actividades a que se dedican. La necesi dad de el aborar un
plan de trabajo en el que a partir del lugar que se visitaria, y

lo que se queria conocer se repartirian |os aspectos a
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investigar, se reuniria la informacién, se conmentaria y se
tomarian acuerdos para decidir o que se Ilevaria en el viaje.
Ropa, herrami entas, nedicanentos, y una lista de lugares a
visitar.

Asim sno conpartieron |la necesidad de contar con un
reglanento en el que destacaron |a colaboracién entusiasta vy
conpronetida de cada menbro del equipo en |las actividades a
realizar, todos deben participar en |la investigaci 6n en diversas
fuentes para concretarla, ayudarse, no pelear, atencion cuando
hablan los otros, valorar sus ideas, respetar su turno para
habl ar, y mant enerse uni dos.

En cuanto a la actividad de establecer senejanzas vy
diferencias entre la investigacion docunental y la expediciodn
| es dije que tendrianbs que conpararl as.

Para ello la ejenplifiqué con el siguiente cuestionam ento:
)en qué se parece papa y nama? )por qué son distintos?

Fueron varias |as propuestas que expusieron |os alunmmos,

pero después de varios conentarios se presentaron |as
concl usi ones de | a siguiente fornma:
Dibuje en el pizarrén dos circulos que se intersectan, escribi
dentro | as senejanzas: anor, cuidado, apoyo, conpafia, y en la
parte externa |las diferencias: fuerza, cuerpo, actividades vy
forma de expresar el anor.

Les nencioné que asi cono hicinbs esta conparacion, |o
harianos con | a investigaci 6n

Les proporcioné un material inpreso senejante al dibujado
en el pizarron. Uno de los circulos se titul6 investigacidn

docunental y el otro expedicion. Pregunt é: )en qué se parecen
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una investigaci 6n docunmental a una expedici 6n o exploraci 6n del
| ugar?

Conent € que una cosa es estar en el lugar para conocerlo y otra
estar a mucha di stancia, pero igual nente saber de él.

Se integraron en equipo para dialogar y Ilegar a
conclusiones en torno a |los cuestionamentos planteados.
Normbr aron un coordi nador y secretario e hice | a observaci 6n; que
si ya habian tenido estd funci6n, tendrian que canbi ar.

Al pasar entre |os equi pos observé que la integraciéon fue
lenta. Sin enbargo, a pesar de ser nuy pronto de haber iniciado
el trabajo formal en equipos, la actitud y participaci6on de |os
al utmos ha ido canbi ando poco a poco. De una conducta pasiva a
una mas participativa. Cada integrante realiz6 su funcidn.

El coor di nador daba la palabra vy centraba |as

partici paci ones, por su parte el secretario con la ayuda de
todos redact6 y escribi 6 concl usi ones.
Cada equipo expuso sus resultados. A go que resultd muy
interesante para ellos fue la evaluacién que se les pidid e
hi ci eran de cada equipo, |o cual los mantuvo mnuy atentos. Se
les sugirid que asignaran una escala valorativa: M3, B Ry M
(Muy Bien, Bien, Regular, Mal), segun el criterio de equipo.
Ademas de anotar | a argunentaci 6n que | a sustenta.

La fundanentacion de l|a valoracion fue diversa. Hubo
equi pos que tomaron en cuenta varios indicadores cono: Vvoz,
claridad en | as conclusiones, tipo de conparaciones. Qros solo
nmenci onaron al guna de ell as. Considero que es un inicio para
gue | os alumos se den cuenta de los logros y dificultades que
tienen ellos msnos u otros conpafieros, en el aprendizaje.

Con esta actividad se concluyé esta 2a. fase del proyecto
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en el que el alumo reflexiona sobre la inportancia del trabajo
de equipo en la construcci6n del conocimento, asi cono de la

necesi dad de organi zarse para que sea mas fructifera.

9a. SESI ON

Dilo con un dibujo

- Apl i caci 6n y Val oraci on-

Esta sesi6on fue nuy productiva. Los alumos pasaron
nonent os nmuy agradabl es; no sin hacer nada, sino trabajando. Lo
cual generalnmente resulta paraddjico porque ante la palabra
trabaj o, automaticanente pensanbs en aburriniento, cansancio,
etc. Y ante |a pal abra esparcimento, placer y no hacer nada.

Los alumos iniciaron |a sesion con trabal enguas, con ello
| os equi pos desarrollaron mas su conuni caci 6n. Y sobre todo el
aula se convirtidé en un espacio de juego y de risas. |Inclusive
cuando escuché el cassette |l egué a pensar que el orden se habia
alterado y convertido en relajo. Sin enbargo considero que es
el sentir de haber alterado la rutina de m trabajo. Porque si
bi en hay nonentos en que |os alumos se relajan denasi ado hay
otros que manifiestan su gran inteligencia en |as aportaci ones
qgque hacen en |l a construcci 6n del conocim ento.

Uno de los objetivos o propoésitos de esta sesion fue
expresar a través de un dibujo la idea principal del contenido
de la lectura "el descubrimento” del libro Pelirrojita. Con

esta actividad inicio la que finalnente se vera expresado en |la
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el aboraci 6n de mapas conceptual es. El alumo elige un objeto
para expresar el contenido. UWilizo el dibujo para expresar ese
obj eto porque es un recurso que |l e es nuy agradabl e.

Elegi "pelirrojita" porque la exploracién que hace ella vy
su am go Bruce para buscar tesoros es sengjante a |lo que |os
al utmos realizaran en este proyecto.

Inicié con un trabal enguas. No di indicaciones de ningun

ti po, solanmente saludé y dije:

“"Me han di cho un dicho que han dicho
gque he dicho yo, ese dicho esta nal
di cho, pues si | o hubiera dicho yo,
estaria nmejor dicho el dicho que han
di cho que he dicho yo"
A nedida que iba diciendo |os dos uUltinos versos enpezaron
a callarse y a poner atencién. Pero todavia se escuchaban

al gunas voces. Por |o que segui habl ando.

"En el jimal de don Joaquin juncos
juntaba Julian juntase juana a | os dos
y entonces, juncos juntaron Juana,
Joaquin y Julian".

Para entonces ya estaban todos en silencio, wun poco

sorprendi dos de | o que sucedio. Y continué:

"Una picara pajara pica en la tipica
jacara en la tipica jicara, pica una
picara pajara...".

) Qué es ?

Y varios contestaron un trabal enguas. Yo |es pregunté )Por
gué es un trabal enguas? y ellos dijeron que por |as palabras tan
parecidas y dificiles de pronunciar.

Reparti una hoja con varios trabalenguas para que
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escogi eran uno y se organizaran, se |lo aprendieran y pasaran a
exponer | o. Se les dio 10 mnutos para que realizaran la
activi dad. Pero antes se les invitéo para que dijeran algun

t rabal enguas que recordaran y Mariana expreso el siguiente:

"Cuando cuentes cuentos cuenta cuantos
cuent os cuentas porque cuando cuentes
cuent os cuenta cuantos cuentos cuentas".

Esto provocdé que el grupo se riera y se aninara para
iniciar la actividad que ya se |es habia pl ant eado.

Pase a cada equipo y les di algunas sugerencias para
facilitar el trabajo (lean los trabalenguas, elijan uno vy
repitanl o para que se | o aprendan).

Con esta actividad se provocd mucho bullicio, enocion y
ner vi osi sno. Al pasar los equipos a decir su trabal enguas,
algunos |l o hicieron muy bien, otros se equivocaron en algunas
frases y en otros varios integrantes se quedaron callados y sdlo
uno de ellos continud, a pesar de que | os denmas se cal |l aron.

Al termnar todos |os equipos nos dinos un aplauso por la
partici paci 6n que tuvieron
Pasambs después a otra actividad en l|la que pegué algunos
encabezados de peri 6di co:

"México y Africa van juntos por el G amy"

"Divide y venceras"

"Condena el PRI nuevo espal darazo de Fox a CGordill o"

"M chel Jackson busca nafias nuevas”

"Pelirrojita”

Les pregunté ) qué son estos recortes ? y me fueron diciendo que

noti ci as. Volvi a preguntar y Yereny ne dijo que eran
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encabezados o titul os de noticias periodisticas.

Pasanos a el aborar un encabezado de peri ddico con respecto
a la lectura Pelirrojita que henos estado |eyendo en estas
sesiones. Piensen en una idea o titulo corto y diganlo.
Y de esta manera fueron diciéndol o:

"Pelirrojita encuentra nas tesoros"”

"Perla pierde su collar"

"Pelirrojita aguanta cinco m nutos debajo del agua"

"Pelirrojita | a extrafa"

Al conentar sobre las respuestas se dijo que cada quien
tomd de la historia un aspecto que le interesé y que se le hizo
i mportante. Y que algo simlar harianos después de |leer "E
descubrimento" de Pelirrojita. Les di una hoja y les dije:
"van a pensar en un objeto, en una idea, 0 un encabezado que
consideren sea la nas inportante del relato. Después 1o van a
expresar a través de un dibujo". Después de esta explicacion
| es entregué una hoja con la lecturay la |leinbs en voz alta.

Se les pidid que dibujaran a partir de haber definido el
objeto, la idea principal o encabezado. Se hizo hincapi é en gue
era inportante que escogieran o mas esencial de la lectura y
gue no se limtaran a dibujar todo.

Que cada dibujo tendria que tener anotado el encabezado o idea
princi pal que estaban di bujando.

A pesar de que habian dicho que facil, tuvieron problemas
para elaborar |a idea principal. Se tardaron casi cuarenta
m nutos, primero para definir la idea principal y después para
hacer el dibujo e ilumnarlo.

De entre varios papelitos que tenian el nonbre de todos,
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escogi nos uno para que pasaran a nostrar su dibujo y lo
explicaran. Hubo dibujos en | os que se destacd |o principal: el
collar y el mar, otros en |los que dibujaron varios elenentos

sin plasmar | o esencial. Pero uno de los dibujos que nas
significado tuvieron fue el de Victor que dibujé tan sélo una
mano con |la perla. Todos pasaron a explicar el porqué de su
di bujo y conentaron que |es habia gustado nmucho esta actividad
porque les era grato dibujar. Y a m esta sesion nme permtié

conocer un poco nmas | as habilidades de m s al utmos.

10a. SESI ON

) Qué es un mapa conceptual ?

- Apl i caci 6n y Val oraci on-

El objetivo es identificar sus caracteristicas y el aborar
un concept o. Es una aproximacién a |lo que son en su aspecto
cognosci tivo.

Para que el aprendizaje sea significativo, parto de
di versos nodel os que se les presentan al alumo para que él a
través de |la observaci 6n, y conparacion identifique las partes
que los integran y después a través de conentar con sus
conpafieros, |l eguen a construir un concepto.

Para continuar con la lectura de Pelirrojita, |enos
"Abisnmos Marinos" y "La Perla de Pelirrojita" con los cuales
concluimos el libro. Nos aconpafid durante todos estas sesiones

porque |a busqueda de tesoros que hace Pelirrojita y Bruce es
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simlar a |lo que nosotros hacenos a través de la lectura y el
di 4l ogo que | ogranos establecer con |los autores de los libros y
con |os conpafieros de clase. Para |la mayoria era su priner
libro conpleto que leian y fue satisfactorio para ellos y para
n.

Inicianbs con |la dindmca "ésto ne recuerda"” que consiste
en decir en que pienso y luego el conpafero dice: "éso ne

recuerda"... tienen que contestar rapido y doy un ejenplo:

"Yo pienso en una gallina" y el otro dice ésto nme recuerda"..

huevos, el que sigue "éso ne recuerda"... a m nmama. "éso ne
recuerda”... una comda "éso ne recuerda"... salchichas (y todos
se rien).

Les conento que de esa nmanera vanos a jugar y paso a |os
equipos y les digo "yo pienso en Pelirrojita™ y el que estd a m
lado dice "éso ne recuerda"... el mar, "éso ne recuerda..
joyas... y asi sucesianmente hasta que partici pan todos.

Después |les entregué las dos lecturas con |os que
term narianos el libro. Las leinbs en voz alta, antes
expresaron el posible contenido a través del titulo. Trabajanps
con la dinamca "cada quien su cuento". Les di una hoja en la
gue elaboraron un cuento en forma individual en base a |os
suefios, fantasias e inpresiones que le produjo el cuento de

Pelirrojita. Tanbi én se |les recordd que tenian que considerar

| a estructura del cuento: Planteam ento, Nudo y desenl ace.

Los alumos se ponen a trabajar y uno de ellos ne pregunta
si lo van a hacer en tercera persona y |le digo que cono guste.
Puede ser en prinera o tercera.

Se tardaron 5 mnutos en iniciar, pasaron 20 mnutos y tuve

gue suspender la actividad. Recogi los trabajos y sélo se
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| eyeron | os de dos conpafieros que qui si eron hacerl o.

Después pasanbs a l|la actividad de construir concepto de

mapas conceptual es a través de al gunos nodel os.
Pegué en el pizarron un nodel o de mapa conceptual y les dije que
| o observaran y expresaran | o que veian. Conent aron al gunos
aspectos en forma individual, pero les pedi que en equipo se
pusi eran de acuerdo. Di 4 nodel os de mapas. Tenian que escoger
a un coordinador y un secretario y anotar en l|la hoja de
concl usi ones sus caracteristicas y conceptualizarlo. Para ello
hi ci nos un ejercicio previ o, con | a pregunt a )qué
caracteristicas tiene una botella para decir que es una botella
y no una taza?.

Después de varias intervenciones Yy cuestionamentos se
acordo | o siguiente: puede al macenar |iquidos o sélidos, puede
ser de plastico o vidrio, tienen una tapa, puede tener
diferentes formas etc..

Les expuse que |la actividad que van a realizar es parecida
al ejercicio realizado.

Les di un tienpo de 15 mnutos para ponerse de acuerdo
sobre las caracteristicas que tienen | os mapas concept ual es.

Al pasar a ver cOno trabajaban les dije que tomaran en
cuenta su forma y su contenido.

Al termnar el tienpo |los equipos presentaron sus
concl usi ones. Hubo diversi dad de opi niones. Al gunos tuvieron
mas precisién que otros, pero en su mayoria concluyeron que es
una fornma abreviada de expresar un contenido, con titulos, tenas
y subtemas, pal abras claves unidas con |ineas y pal abras cortas,
ademas de que estan organi zadas y rel aci onadas de |as general es

a las especificas y te ayudan a entender el contenido del texto.
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Al concluir, la siguiente actividad fue elaborar un
concepto de nmmpas conceptual es, nediante "un cable informtivo"
de ultima hora, ya sea en un peri6dico, television, o radio.

Se les dio 15 minutos y al term nar expusieron sus cables
i nformativos. Al gunos de ellos fueron nuy creativos, retonaron
| os encabezados y después especificaron la informacion.
Sal udaron y se despi di eron con i nagi naci 6n

Fue muy grato para nmi que |as producciones realizadas sobre
la distincion de caracteristicas de | os mapas conceptual es, asi
cono |a elaboracion de un concepto, que se presentaron en un
formato de cable de dltima hora, fueron de nejor calidad que el
trabajo que realizaron en la prinmera sesion con el "Juego de
rol es". Los equipos ya han establecido sus formas de
organi zaci 6n y se ve claranente en |os productos term nados que
pr esent ar on.

(bservé tanbi én al escucharnme en |a grabaci 6n que cuando
alguin nifo no esta atendiendo, no soy inquisidora.Uilizo
pal abras que le permtan al alumo darse cuenta de |a necesi dad
de no distraerse en su trabajo, ni de evadirlo.

Tanbi én ne di cuenta con agrado que correl aci ono conteni dos
del curriculum de una asignatura con otra. M siento mas libre
para nmanej ar esta correl aci on. Consi dero que en esta prinera
etapa, ms alummos saben de | o que vanos a trabajar. Ahora voy a
iniciar todas las actividades que se requieren para que

desarrollen | a habilidad de el aborar mapas conceptual es.
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1la. SESI ON

) Que leo con m vistay con m olfato ?

- Apl i caci 6n y Val oraci on-

Las actividades que se inplenentaron provocaron alegria,
relajamiento y mucha enoci 6n por querer conenzar cuanto antes.
Sin enbargo, poco a poco que se realizaban y sobre todo cuando
se dieron cuenta que ellos eran |los que trabajaban y yo casi no
habl aba; s6lo para aclarar dudas sobre la forma en que se
trabajaria, su energia se equilibré y enpezaron a estar naés
concentrados en | o que tenian que hacer.

El objetivo de esta sesion es conocer |o que piensan con
respecto a | o que saben antes de leer y ejerciten su observaci 6n
del mundo que le rodea, utilizando su sentido de la vista y el
ol fat o.

El priner objetivo tiene la finalidad de que el alumo se
concientice de lo que sabe antes de leer, al iniciar Ias
actividades de este proyecto para poder conpararlas al térmno
de éste, y evaluar si han canbi ado sus ideas previas después de
haber interactuado con |a nueva informaci 6n y ejecutado diversas
actividades en torno a la lectura.

El segundo objetivo es que observe directanente objetos de
mundo que le rodea, utilizando su vista y olfato para conocer
que éstos tienen caracteristicas diversas y su descripcion pone

de manifiesto rasgos o propiedades que fue capaz de observar
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Al gunas situaci ones de aprendi zaj e fueron: El objetivo es que
| os alumos conozcan que |os objetos pueden caracterizarse por
su forma, por su tanmafio, por el color, por su peso, por su
superficie, por sus posibilidades de novimento, de ubicacién,
de uso, etc...

En la dindmica "Viajando por el pensamento de ms
conpafieros"” )Qué sabes antes de leer?, |os alummos quedaron en
silencio ante la pregunta, pero poco a poco fueron contestando.
Hubo diversidad de opiniones, pero la mayoria expresdé que si
sabia algo antes de leer. Y cuando |les pregunté si sabian |eer
antes de llegar a la Primaria, dijeron que algunos, pero la
mayoria no. Volvi a preguntar, ¢si a un nifio de prinero le
presento una |lectura, sabe algo que |le ayude a leer la |ectura?
Se quedaron perturbados, pero después dijeron que sabian ser
ent usi astas, al gunas cosas del tenma, poner atencién, gusto por
el tema y ya en las ultinmas aportaciones dijeron que |as
ilustraciones, el titulo, la introduccio6n, l|a portada. Pero
todos se refirieron a la lectura gréfica. Yo les volvi a
preguntar, )Puedo decir que leo con la vista o con el olfato? vy
la mayoria dijo que no. Ell os consideran que la lectura se
refiere exclusivanmente a |os signos graficos. Hubo dos al umos
gue dudaron, pero finalnmente se unieron a |las opiniones de la
mayori a.

Les dije que pasarianbs a observar una l|amna y que
redactarianps un texto en una hoja que se |les daria. La hoja
dice )Qué leo con m vista? Redacte un texto que diga:

Est oy observando deteni damente estd |amna y veo
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con fornmas

con col ores

gue ne producen | as siguientes enoci ones

y ciertos sentimentos cono:

Y para ni todas estas cosas que observé, |as que estan de

mayor a nenor inportancia son: 1.- 2. -
3. - 4. - 5. - 6. -
7. - 8. - 9. - 10. -

La redacci 6n que se les pidi6, los fue Ilevando a expresar
| o que veian. Se dieron cuenta al leer su trabajo que de una
m sma | &mi na hay diferentes percepciones. Al gunos les |land nas
la atencidén los colores, a otros el nifilo, a otros la tristeza,
el desanor, etc. Conent anos que al gunos se percataron de |os
trapecios y que otros no, quiza porque no |os conocen, quiza
porque no |les interesan, 0 ya no quisieron escribir.

Tanbi én se dieron cuenta que hubo al umos que escribieron
di versidad de adjetivos y otros que repetian |as pal abras.

Al pasar a la siguiente actividad, |os nifios disfrutaron al

oler el perfune. Hubo nmuchas caras con gestos de satisfaccion,
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repul si 6n, tranquilidad, enojo ante | os aronas.
Se les entreg6 una hoja para redactar que decia: )Qué |eo

con m ol fato?

Conpl et a:
El perfune que oli es cono: , :
textura pl ant a
ani mal net al I inea col or
y a
parte del cuerpo
Les costd trabajo conparar, porque algunos desconocian el
significado de |as pal abras. Para m fue sorprendente que ne

preguntaran qué |ineas, qué netal es existian, dado que se supone
que ya | o debiesen conocer. Conprendi que no hay que dar nada
por supuesto, sino que hay que conprobar si entienden alguna
pal abr a, texto 'y enunciado; cuestionando o incluyendo
activi dades que inpliquen su uso.

Tanbi én se les pididé que escribieran diez pal abras que |es
evocara el perfune. Hubo versatilidad en |lo que anotaron, a
al gunos |l es agrad6 el aroma y a otros no.

Qra actividad fue que redactaran un texto con el titulo
"El perfume que a ni me gusta" en donde el primer parrafo
utilizaria las diez palabras ya escritas en la otra redaccion,
en el segundo los que utilicé en |a conparacién y en el tercero,
un enunci ado que engl obe | os dos péarrafos anteriores.

La nayora escribi6é lo que se les pidi6, pero el texto no
tenia | 6gica, solo algunos |o lograron. Se preocuparon mas por
utilizar las palabras indicadas y se olvidaron de |a coherencia

del texto
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Sin enbargo dieron cono resultado textos poéticos y sobre
todo |l os alumos se dieron cuenta que son capaces de escribir
textos bellos, jugar con las pal abras desprendi éndose de la
formal i dad, descubriendo | as conbi naci ones que se pueden hacer

En esta sesién ne di cuenta que la lectura y escritura son
un proceso inseparable. Que leer inplica escribir y escribir
inmplica | eer.

Inicianbs con la |lectura que hacenbs con la vista y con e
olfato y term nanos con | os escritos poéticos de |os alumos. Y
es que el proceso de lectura es la reconstrucci 6n del |ector de

| os significados de | o que ve, huele, toca, saborea, y oye.
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12a. SESI ON

) Qué leo con m oido tacto y gusto ?

- Apl i caci 6n y Val oraci on-

En esta sesion se tiene conb objetivo que el alumo
construya significados utilizando su sentido del oido, tacto y
gusto.

El anbiente fue nuy agradable. A los nifos |es enociond
hacer cosas diferentes. A tocar las telas y probar |os dul ces
y la sal intercanbian diversas inpresiones en relacidn a estas
actividades y a otros asuntos. Pareciera conb si se liberaran
ante la pregunta inicial )Puedo leer con ms manos, gusto y
oi do? Al gunos contestaron que no, pero un nanero considerable
dijo que si. Les conmenté que al terminar la sesion la
vol verianos a hacer, por lo que era inportante que estuvieran
atentos a | o que realizaban

Uho de los sentidos que mas les agradé utilizar fue el
oi do. Les fascin6 la misica y el dibujo. Escuchaban con
deleite y produjeron inhgenes muy interesantes y significativas,
se not 6 que di buj aban el enent os esenci al es para ell os.

Les pregunté: ) por qué con una msnma misica resultaron
diferentes dibujos ? Y dijeron porque cada quien es diferente
al otro, no pensanbs, ni sabenbs |o msno. Cada quien
interpreto de acuerdo a o que ha vivido y cono ha vivido.

Al preguntarles nuevanente ) Puedo leer con m nanos, m

gustoy m oido ?
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La mayoria dijo que si porque a través de la tela, el gusto
y el oido; cada quien hizo una interpretacién de |lo que les
significo cada experiencia.

Me di cuenta que habianpos avanzado un poco en cuanto a |lo
gue significa |eer. Los equi pos no pusieron resistencia y en
forma organi zada trabajaron. Y algo nuy grato para ni, casi ho
hable. Casi todo |lo hicieron ellos. Al go que tanbi én descubri
es que les gustd rmucho |la misica de rock. Les puse "frijolero"
del grupo Ml otov, que habla de la em graci én hacia E. U y cono
ya habianos tratado este tema de geografia, retomaron |o que ya
conocian, la letra de la misica y |lo que ellos se inagi naban
para hacer sus dibuj os. Los aspectos que real zaron fueron la
violencia, el poder, l|la desigualdad, el racisno, la nuerte, el
trabajo, la frontera, los trailers, las arnmas, las patrullas

border, |os asesinatos y |a droga.

13a. SESI ON

) Qué es leer ?

-Aplicaci 6n y Val oraci 6n-

El propésito de esta sesion es que el alumo analice
las situaciones en las que utiliza sus sentidos en la
interpretaci 6n de |os hechos, asi como |o que hace frente a |os

signos gréaficos para construir un concepto de |Io que es |eer.
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Iniciambs con la dindmca "Lectura de imigenes" Les
entregué una hoja con una secuencia de inagenes y |es pedi que
|as observaran durante 3 mnutos y después elaboraran una
historia al respecto. Les gustO esta dinam ca por |as imgenes.
Y es que regularnente, trabajanbs con textos escritos y nmuy
pocas veces 0 casi nunca con i magenes.

Cuando | eyeron las historias que escribieron encontré nucha
creatividad en la sucesi6n de hechos, pues se les ocurrieron
situaciones en las que la imginacion fue el detonante para
produci rl os. No sbélo observaron |as imgenes, sino que
i nterpretaron acciones. Aunque |as narraciones son diferentes,
todos retomaron la idea principal de |la secuencia de imgenes:
la famli a.

En equipo contestaron a una hoja que contenia |as
si gui entes pregunt as:

1.- )Por qué teniendo una hoja con |os msnos dibujos todas |as
hi storias son diferentes?

2.- )En qué se parecen todas | as historias?

3.- )Se necesita algun signo grafico para poder hacer una
hi stori a?

4.- )Podrias decir que para hacer la historia tuviste que |eer?
si, no )por qué?

A continuaci 6n, presenté una concentracion de |as

respuestas que dieron.

En la pregunta uno 33 alumos respondieron en esencia |o
si gui ent e:
Cada quien tiene su forna de pensar, observar, oir y sentir por

lo tanto interpretanos de diferente nanera; en l|a dos
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respondi eron: el nudo, desenlace personajes, dramm, escenarios,
el msno contenido: la famlia y una mascota;, en la tres )Se
necesita algun signo grafico o letra para hacer una historia?
cinco contestaron que si, 28 que no, y el porque fue que |os
di buj os nos di cen cosas.

En la pregunta cuatro )Podrianbs decir que para hacer Ila
historia tuviste que leer? siete dicen que si, 20 dicen que no y
5 tienen dudas.

Las respuestas de las preguntas 3 y 4 presentan una
i ncongruenci a, porque al contestar 28 al utmmos que no se necesita
ningun signo grafico o letra para hacer una historia, se
supondria que al preguntarles )podrian decir que para hacer |a
historia tuvieron que leer? contestarian que si, pero |lo que
contestaron fue que no. Que no |eyeron porque no habia ninguna
letra o signo gréafico

Aqui se observa que con las actividades realizadas no se
logré que Ilegaran a |a conclusién de que al hacer una historia
a través de | a observaci 6n de inagenes, estanps |eyendo. Sél o
ocho nifios si lo conprendieron. Esto significa que e
conocimento que tienen con respecto a la lectura esté
fuertenente asociado al signo grafico o sea a las letras. Si no
hay | etras no pueden | eer.

Al pasar a la dinamica "Haciendo mimca, el anbiente se
relajo y hubo sorpresas en cuanto a |as actuaciones, pues
denostraron mucho ingenio. Al gunos equi pos si se pusieron de
acuerdo rapido y otras tuvieran dificultades para organi zar se.

Los al utmos gue act uaron nmuy explicitanente y
caracteri zaron adecuadanente al personaje, facilitaron que |os

equi pos construyeran sin errores el enunciado que habian
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construido; a diferencia de |os que no | o hicieron

Se les dio una hoja de reflexiones sobre la actividad y se
| es pidi 6 que contestaran | as siguientes preguntas:

1. )La forma en que cam na, viste, y se conporta una persona te
di ce al go?

Todos coincidieron que si. Que su ropa, actitud y |o que
dice con la mmca permite interpretar y saber qui én es y por qué
| o esta haci endo.

Al preguntarle )tuviste que tener algun signo gréafico para
entender |a actuaci 6n de tus conpafieros?, contestaron que no.
Que con la imaginacién y con | o que vieron supi eron que pasaba.

Posteriormente pasanos a leer un fragnento de "la bella vy
la bestia". Cada alumo ley6 en silencio y al term nar contesté
| as siguientes dos preguntas:

1) JQué te sugiere este titulo?

Todos contestaron que una persona bonita y wuna fea. La
di ferencia entre 2 personas.

2) )Qué crees que el autor quiere conpartir contigo.

No inporta la belleza fisica para el anor. Lo inportante es ser
buena persona.

Cada alumo |ey6 sus respuestas. Y se observé que todos
coi ncidian. Final mente pasanos a hacer |as reflexiones finales,
para |lo cual se les entregd una hoja con las siguientes
pr egunt as.

1.- )Para leer necesitas un signo grafico? si no )Por qué?

Veinticinco dijeron que no porque |as imgenes, |os
objetos, las palabras, los olores nos dicen algo y por lo tanto
estoy leyendo. 7 alummos contindan concibiendo la |ectura cono

si néni no de signos graficos o |letras.
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En la pregunta 2 )Qué cosas senejantes hiciste al leer "La
Bellay la Bestia" y en la nimca e historia de i magenes?

Aqui todos contestaron que algo senejante que hicieron en
estas situaciones fue el de leer. Interpretar formas de vestir,
act uaci ones en i magenes y en forma real

En Ia pregunta 3 )En qué se parece la lectura de La Bella y
la Bestia con lo que hiciste con la imagen de la famlia, lo
sal ado-dulce, la letra, el perfume y |l a misica?

La mayoria dijo que en todas estas actividades dieron
significado a |o que sucedia. Cada quien interpretd cada
si tuaci on.

En la pregunta 4 tomando en cuenta todas |as activi dades
gue henos realizado, para tu equipo )qué es leer? y )qué sabes
antes de | eer?

Fue maravill oso conocer sus conceptos de |lo que es |eer,
sobre todo cuando al conparar sus respuestas ante la mism
pregunta y ver |os canbios que habian tenido después de |as
acti vi dades.

Todos dijeron que |leer es dar significado a entender | o que
veo, siento, oigo, huelo, pruebo asi cono a pal abras o textos.
Es interpretar lo que esta frente a mi. Y en |o que respecta a
)Qué sabes antes de leer? Dijeron que sabenos nuchas cosas,
pero cono sonbs diferentes no todos sabenbs |o msno. Y
dependi endo de | o que sepanbs se nos hara facil o dificil |eer

Fue un proceso | argo pero nuy sorprendente, sobre todo cono
fueron conf or mando sus opi ni ones par a I I egar a su
concept ual i zaci 6n.

A veces al leer sus respuestas, parece que estuviera

escuchando m s propias pal abras. Creo que se puede dar una
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conmuni caci 6n nuy estrecha, casi telepatica entre alumo vy
maestro y sobre todo una influencia terriblenmente peligrosa,
por que podenos desencadenar un anbi ente agradable u hostil y con

odi os para su vida futura.

14a. SESI ON

) Conmo soy ?

-Aplicaci 6n y Val oraci 6n-

El objetivo de esta sesioOn es |a conceptualizaci6n del yo.
Para ello la observacion y |a descripcién serdn muy valiosas
porque nediante estas actividades el alumo aprende que |os
objetos y fendonenos tienen diferentes caracteristicas y esto es
fundanental para diferenciar lo esencial de lo no esencial, lo
princi pal de | o secundari o.

I niciamos con | a dinam ca: )Adivina qui én soy? Consiste en

refl exi onar sobre las caracteristicas que nos hacen ser o]

yo

n an

| os que te hacen ser "tu
Se les dio una hoja en la que tenian que anotar sus
caracteristicas. El texto iniciaria con la pregunta )Adivina
qui én soy?, pero |lo nmas inportante de esta dinamca es que no
escri bieran su nonbre en la hoja, s6lo |las caracteristicas.
Tuvieron 10 mnutos para su descripcion y al termnar |es

pedi que nme entregaran la hoja y que a su vez |les entregaria una

que no fuera de ellos con el fin de que |la |eyeran y escribieran
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con |apiz el nonbre del posible autor de las caracteristicas
escritas.

Fue wuna actividad nmuy sinpatica que provocé alegria,
enocibn e incertidunbre por saber si  su descripcidén era
reconoci da. Se puso en juego el conociniento que tenenps de | os
conpafieros. La mayoria adivind, sin enbargo hubo al gunos que no
fueron identificados porque |as caracteristicas no coinciden con
| as que nos henbs hecho de ellos. Un ejenplo de esto fue el de
una conpafiera que dijo que era gordita, pero todos |a venps
del gada, por eso no adi vi nanos.

Hubo otro nifio que dijo que era chaparro y era mas bien
alto. Algo muy significativo es el caso de una conpafiera que
descri bi 6 | as cosas que | e gustaban y nadie | ogro adivinar quien
era.

Nos di nbs cuenta que no nos conocenos realnente. Que nos
falta ser mas observadores y convivir nas entre todos.

Después pasanos a la dinamca "Conparanme y clasificanme".
Se les pidido que recortaran diez objetos y escribieran diez
enunci ados donde |os estuvieran conparando, atendiendo a sus
senej anzas y a sus diferencias.

Hubo gran diversidad en sus conparaciones y se resaltd que
al gunos conparten caracteristicas que pueden ser conunes a
otros, 0 no.

Al gunos ej enpl os que | os ni ios produj eron son:

1.- Las flores son iguales porque tienen pétalos vy
son diferentes por su fornma.

2.- El pino y el é&rbol son iguales porque tienen
mader a y pl ant as, per o son di ferentes por su

estructura.
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3.- La flor crece cono la nifia pero las flores no

viven tanto conmo un ser humano.
Apar ent enent e son construcci ones nuy sencillas, pero tienen
un alto grado de pensam ento abstracto, al establ ecer rel aciones

de senejanza y diferencia.

15a. SESI ON

) Por qué ne |lano asi ?

-Aplicaci 6n y Val oraci 6n-

El objetivo es que el alumo aprecie que existen
caracteristicas tan inmportantes que si estdn presentes, 0 no,
determ nan que una cosa sea | o que es 0 no.

Para lograrlo utilicé la situaci 6n de aprendizaje )Por qué
nme |lano asi? inicié con una actividad en la que en forma
i ndi vidual piensan y escriben dos cosas que tengan y que sean
tan inportantes que sin ellas dejarias de ser tu. Piensa vy
escribe dos que tenga tu nmmestra y que sean tan inportantes que
sin ellas dejaria de ser ella, y en otras que sin ellas dejaria
de ser tu nochil a.

Este ejercicio |l es costd trabajo porque tuvieron que elegir
de entre muchas cualidades sol anente dos. Aqui se pretende que
hagan una discrimnacion y so6lo se concreten en |las que hacen
ser al objeto o a |l a persona.

De alguna nmanera se les obligd a valorar, conparar vy

decidir |a pal abra esencial o clave para describirla.
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Después pasanbs a una activi dad parecida. Esta consistio
en escribir diez formas de ser de tres cosas que eligieron y
subrayaron las que sin ellas dejarian de ser.

Los objetos caracterizados fueron juguete, casa y escuel a.
Hubo al unmmos que escribieron caracteristicas variadas, pero al
subrayar no identificaron las nas inportantes. Miy pocos |o
hi ci er on. Qros, tuvieron limtantes desde la lista inicial
porque no se fijaron o no supieron circunscribirse al objeto que
se les pidio y se extendieron a ciertos rasgos o cual i dades que
bien pudieron atribuirse a un conjunto mas anplio, y por Ilo
tanto al subrayar |o esencial, contaban con pocas opciones o
casi ninguna, term nando por subrayar casi todo.

De entre los alumos que identificaron |o esencial de |os
obj etos ya nmencionados estan: diversion, y jugar; proteccion,
cuartos, famlia; maestro, alumo y |a infornmaci 6n que se ensefia
y aprende. En lo que respecta a |os que no lograron o nmas bien
estan en un proceso nenos aproxi nado estan:
pl &sti co, medi ano, r edondo; rect angul ar, gr ande, coénodo;
| anparas, hay personas, anplia.

Hay nmuchos ejenplos de céno hicieron este trabajo, sin
enbargo la finalidad de esta val oraci 6n no es especificar, sino
engl obarl as en rasgos conunes, que dan lugar a |las tendencias ya
nenci onadas.

Aqui |l o inportante después de estas producciones fue cuando
por equipos se pusieron de acuerdo para consensar |as
caracteristicas nas i mport ant es. Las pr opuest as y
argunent aci ones fueron trascendental es en este trabajo.

Fi nal nente | as producci ones por equi po fueron consensuados

a nivel de grupo
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El por qué de elegir |os objetos, juguete, casa y escuel a,
fue por la famliaridad que tienen | os alumos con ellos, y asi
facilitar su caracterizaci on. Sin enbargo, |os resultados de
esta actividad vinieron a echar abajo otra idea preconcebida con
la que parti, sin haberla conprobado antes. Yo suponia que
sabian el significado de las palabras porque las wutilizan
constantenente, pero no fue asi. Tienen dificultades para
definir los objetos porque se van a |o general y no distinguen
| as caracteristicas que | o hacen ser

Durante todo el tienpo que Ilevo trabajando con |os
alumos, es la prinera vez (a través de este proyecto) que ne
concientizo de la inportancia de propiciar actividades en |a gque
| os alumos disciernan en las caracteristicas que hacen que m
objeto sea o que es o0 no | o sea

Esto es fundanmental para enseflarles a centrar su atencion
en lo esencial y con ello aprender a diferenciar |o principal de

| o secundari o.
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16a. SESI ON

) Cuél es son las ideas principales ?

-Aplicaci 6n y Val oraci 6n-

El objeto de esta sesion es que el alumo desarrolle la
habilidad de distinguir lo principal de |lo secundario. Par a
ello, se presentaron ejercicios en |los que tenian que subrayar
o principal.

Se iniciaron con parrafos nuy pequefios para que no se
confundieran con nucha informacién y no se desalentaran; al

contrario, se notivaran al ver sus logros. K enplos:

a) En las largas tardes de verano
a Luisa le gusta ir a jugar al parque.

b) El domingo fui a recoger una pintura con m papa.
Fui mos en un cam 6n (Nos divertinos nucho!

c) (Que bonitas son las flores
en sus suaves arnoni as!
Parece, con sus col ores.
que nos di cen "buenos dias"

d) (Ah! sefiora, m vecina..

se me murid la gallinal
Con su cresta col orada

y el traje amarillo entero
ya no |l a veré ataviada,
paseando en el gallinero.

A pesar de ser muy breve los parrafos sélo la mtad del

grupo las identificd correctanente, unos subrayaron |o
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secundario. Qros tomaron en cuenta todo el parrafo, conb si no
hubi eran conprendido |l o que se les pidid o porque no sabian cono
hacerlo y 2 conpafieros subrayaron todos |os sustantivos vy
verbos, tanto de | as ideas principales conb de |as secundari as.

Confrontaron sus ejercicios y argunentaron el porqué de la
el eccidon. Finalnmente entre todos |as identificanos.

Después de esto, continuanbs con otra actividad que
consisti6 en presentarles wuna idea principal para que la
conpl ement ar &an

Al gunas de éstas fueron
a) Mexico es mi patria..
b) El agua es indispensable para |a vida de |as plantas...

c) Yo quiero nmucho a m nana..

Esta actividad pretendi 6 que escribieron ideas secundarias

gue explicaran la idea principal. La mayoria conprendid la
acti vi dad.
Qra variante que se realz6 fue identificar el tema o contenido
esencial de una lectura, con el nmenor nunero de palabras de la
"Bella y la bestia" que ya habianbs leido en otra sesion. Se
les pidiéo que dijeran de la forma mis breve posible, de qué
trataba la | ectura, qué fue |o mas inportante que sucedi 6. Para
ésto escribieron el contenido en 20, 10, 5, 1, rengl én.

Aqui los resultados no fueron tan convi ncentes porque hubo
nmuy pocos alumos que rescataron | o esencial. Por su parte la
gran rmayoria expresd varios detalles no fundanentales de la
historia, que si los quitanbs, no canbia nada, se sigue sin
haber captado |a idea central

Qros escribieron elenentos aislados que dejan notar o que no
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tomaron con seriedad la actividad o no saben cono hacerlo.
Tambi én hubo qui enes copi aron casi toda la historia.

Cada alumo |l ey6 su historia y entre todos deci di nos cual es
eran | os que retomaban | as ideas principales en que se sustento
la narracién. Un ejenplo de los que no rescataron |o principa

fue: "el papa de Bella se perdid en el bosque y vid un pal acio
donde cortd una rosa"..

Una nuestra de quien si conprendio lo que se le pidid fue:
"La Bella era una joven que no le inportaban |as apariencias,
gue pudo convivir con la bestia y darse cuenta de su nobleza y
buen corazén".

Un ejercicio nmas fue poner titulos a una narraci 6n, tonmando
en cuenta |as preguntas: )de qué trata? )Qué probl ema se aborda?

)a qué se refiere esencial nente?

texto 1

texto 2

texto 3

Se les leyd tres narraciones breves y en un hoja que se les
dio anotaron los titul os que ellos creian convenientes.

Mas adelante en una hoja bond se argunentaron cudales si
consi deraban | o esencial de |la narraci én y | os que no.

Para term nar con esta sesion realizanmps una actividad nas

gue consistid en poner titulos a Parrafos.
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El ejercicio fue el siguiente:

PONDRA Ti TULOS A PARRAFOS

En general, por filosofia se entiende |os esfuerzos que
hace el ser humano para conprender el nundo y el sentido de su
exi stenci a. Cono "animal racional", el honbre sienpre se ha
pl anteado |as preguntas esenciales: ")Qé soy yo? )En qué ne
di ferencio de | os demés seres de |la natural eza y, sobre todo, de
| os animales? )Cual es m puesto o funcion dentro del nundo?

)Para qué nacenos y por qué norinos?

La atmdsfera es |a capa gaseosa que envuelve a la tierra
Est4 formada por una nezcla de varios gases: oxigeno y nitrdgeno
principalmente. Gacias a la atnosfera es posible |a vida en el
planeta: la atmbsfera es posible la vida en el planeta: la
atnosfera inpide que las radiaciones perjudiciales del sol
Ileguen a la tierra.

Cada alummo expres6 |lo que puso por titulo, |lo argunento,
se cuestiond y en grupo se consenso. El primer parrafo:
Filosofia, y el segundo: La atnobsfera.

Se conentd6 que en estos dos parrafos esta explicito el
tema. Sb6lo hay que elegir la palabra clave que sin ella no se

entenderia | a i nfornmaci 6n.
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17a. SESI ON

) Cono construyo un mapa conceptual ?

-Aplicaci 6n y Val oraci 6n-

La finalidad de esta uUltima sesion de trabajo es que el
alumo el abore napas conceptuales, tomando en cuenta |os
conoci m entos previos que ha ido acunmulando a todo |lo largo de
este proyecto, para pasar posteriormente a la aplicacion de la
net odol ogia que lo Ilevard a su construcci 6n conp conoci m ento
previ o.

Cono prinera actividad se les pidiéo que con base a |os
mapas conceptuales presentados cono organi zadores previos
anteriormente; realizardn un nmapa conceptual de la |eccion 28 de
su libro de Ceografia de 60. afios "D versidad cul tural”

Se busca conocer la forma en que procesa el conocimento
que se ha visto en las diversas sesiones y asi tener una
evidencia previa de cono inmagina, conceptualiza, reconoce,
jerarqui za, ordena, clasifica, conmpara, discrimna, relaciona, y
elige para estructurar el contenido del texto.

En esta fase el trabajo es individual porque se trata de
conocer conob selecciona, cono interpreta y cono organiza la
informaci6on y con ello posibilitar una intervenci 6n pedagogi ca
adecuada.

De los 24 alumos que estuvieron presentes en esta

aplicacion, 20 usaron |la estructura del mapa conceptual. Titul o,
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subtemas (reducidos a palabras clave), uso de flechas, aunque
s6l o se concentran en un sélo sentido. Ejenplos de ello son |os

tres mapas sigui entes:

MAPA 1

di versidad cultura

/ M s Origen\

pi el oscura piellclara

clim calido clim tenpl ado

/ ofrio

«— _
razas nuevas
cul turas conjunto de carac- | enguaj e
diferen teristicas de genera- y manera
de

ci 6n en generaci 6n habl ar

vi vi endas Vesti nment a coni da

caber nas Par eci da canbi an

noma- < chosas Diferente j apon

das car pas Japonesa arroz
car abanas 0 nexi cana pescado

L car abanas Mexi co

casas

r odant es tortilla

carne

seden- { casas
tarios

por: Natanael Alfaro Botello alumo del 6° "C
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VAPA2

di versidad cul tura

Del Mundo \\\\‘

‘//// puebl os m smo origen

clima calido t enpl ado desendi ent es

Pi el oscura piel clara

N

CULTURA —» Vivienda
nescl a de Razas
vestinmenta nodo cons-
de vestir trucci 6n creenci as

han desarr o-

clima calido clim frio Il ado
Tuni cas pieles y
ti pos de
y vel os cuer os Vi vi enda
frescas
COM DA
—
‘,,//”’/- Vari edad de com da clim extrenoso Frio
\ Y
Arroz Mai z soya Resguar -
Dado

Dsitri buci on En Anerica Mexi co
Asi a Latina

por: Jonathan Lopez Ruiz alumo del 6° "C
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vi vi enda
si nmpl es
-chosas ramas, piedras
cuartos de ani mal es
- caber nas

Norte Africa y Asia

v

Nomadas
di ferentes fornas
de vivienda segun
I a region

|

grandes ci udades-edificios

puebl os-chosas y casas de adobe

MAPA 3

Di vercidad cul tura
vesthenta

| a gente noderna
ropa noder na

comi da
Gente
Super mer cado

forma de preparar

depende del Cul tivar
| ugar l
-Arroz-Asia
-en alasca nucho frio -Miz-Anmerica
mucha ropa - Sopa- Japon
-Frutas

-en acapul co nucho

cal or o poca ropa

/

- Carne

- Pescado

por: Samanta Luna Guzmén al uma del 6o0. "C
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Los cuatro restantes no lograron identificar ninguna palabra
clave y se concretaron en copiar integranente |as partes de
al gun parrafo, sin vincularlo con la totalidad del contenido del

texto. Al gunos de éstos son:

MAPA 4

Diversidad Cultural

En cambio los pueblos

Pueblos cuyos ancestros cuyos antepasados
provienen de regiones de vivieron en tierras con
clima calido tienen piel climas templados vy frios

itienen la piel clara

Las artesanias y la musica

La lectura comprende el los relatos y leyendas los

lenguaje y la manera de oficios y profesiones, las

hablar los alimentos mas religiones y otras creencias
comunes y las formas de

organizaci{on

vivienda

Los primeros Algunas casas de
casadores se Japon tienen
refugiaban en paredes de pared
Actualmente A traves de Esta es mas Los edificios
existen ellos marcada en son
medios de algunas las ciudades semejantes
comunicacion culturas

por: Lilian Icaza Lépez aluma del 6° “C’.
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MAPA 5

Diversidad
cultural \
Son los decendientes de La cultura comprende el
los primeros seres humanos lenguaje, la manera
los que poblaron latierra de hablar
Vivienda
Lso primeros cazadores mucha gente vivia en
se refugiaban en cabernas caravanas formadas por
0 en chosas simples casas rodantes
Vestimenta \
en muchas partes del mundo en las regiones articas, los
visten de manera
Similar esquimales y los siberianos
se abrigan con cueros
en nuestro pais humerosos
grupos etinicos tienen su
vestimenta particular
Comida
los alimentos sus ingredientes hay varios cultivos

y laformade

prepararlos entre ellos los cereales
cambian de pais a pais

el trigo es basico para mucha
gente por que con el se elabora
la harina para hacer el pan

por: Aliyared Lépez Tovar aluno del 6°. "C".
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En cuanto a encerrar |as palabras clave en rectéangul os u
oval os muy pocos |l o hicieron. Lo msno sucedi 6 con |as pal abras
conectoras que establ ecen | as rel aci ones entre dos i deas.

Tanbi én se observa que en |a infornmaci 6n especifica que se
desprende de |os subtemas, no se hace una eleccion de |lo nas
importante y se recupera en su mayoria toda |a informacion.

Al utilizar el mapa conceptual cono conocimento previo, nme di
cuenta que al presentarles un texto conpleto y pedirles que
hi ci eran uno, sin antes haber aplicado formalmente Ila
nmet odol ogia para su elaboracién, los mas hébiles [|ograron
recuperar lo principal, sin enbargo |los nenos habiles se
perdi eron con una informaci 6n nuy extensa y optaron por copiar
partes del texto sin ninguna vincul aci 6n.

Pero, independientenente de todo esto, observé que |os al umos
tienen un gran interés en su construccién y sobre todo al ver
term nado sus mapas. Es algo nuevo para ellos y se nota en sus
actitudes una satisfaccion de haber |ogrado algo diferente que
| os hace sentir nmas inportantes. Su autoestinma crece. En una
segunda fase apliqué la nmetodologia que busca facilitar al
alumo | a construcci 6n de napas concept ual es.

Para evitar confusiones con textos |argos, opté por contenidos
breves, dado que el objetivo es que el alumo |la aplique en su
el abor aci 6n.

Si bien en todas |as sesiones pasadas se realizaron
actividades de preparacion cono conceptualizacion, identifi-
ci 6n de ideas principales y secundarias, redacci 6n con un ninino
de pal abras, elaboracion de lista de palabras clave, etc.; en

esta sesi 6n retomarenos al gunas de ellas y otras.
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Antes de iniciar con un texto les pedi que a través de la
pal abra famlia, entre todos hiciéranbs un Mapa conceptual, |es
pregunt é que pondrianbps conb titulo y respondi eron que FAM LIA
Asi es que |lo anote en el pizarron. Un alumo propuso que
escri bi éranos tanbi én | as sugerencias que se fueran dando para

decidir cuales se elegirian

De esta nmanera escribi:

La Fam lia da anor

La Fam lia cuida

La Fam lia alinmenta

La Fam |ia educa

La Fam lia reprende

La Fam lia trabaja

La Fam |ia nmanda

La Fam |ia ayuda

La Famlia son el papa, mana, hijos, tios, tias, prinos, prinas
sobrinos, abuel os, abuel as.
La Fam lia vive en una casa

La Fami lia protege.

Les pregunté si habia otra cosa por anotar y dijeron que
no. Les volvi a preguntar )ahora qué hacenos?, hubo varias
propuestas, pero se opté por la de Mriana que dijo que
gquitaranos |as palabras repetidas y encerraranos las nas

i mport antes.
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Después Aldo dijo que elimnaranos |as palabras que

significaban | o m sno, quedando asi:

FAM LI A

familia amor

formada
por

expresado en

Abuelos / ayuda

paternos maternos moral

| educa |aprende| trabajo |

papa mama

tienen \ alimenta protege

N

Una vez term nado el mapa, |es presenté el siguiente texto:
El teléfono, un aparato que sirve para que se conuniquen
oral nente |as personas que se encuentran al ej adas.
En el tel éfono, |as vibraciones produci das por nuestra voz hacen

gue circule mayor o nenor cantidad de electricidad por el hilo
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conductor, a su vez, esta electricidad se convierte en sonido en

el aparato receptor

Transcrito de: el ABC de | os mapas

nent al es para nifios, de Victor Luis Cervantes.
AEl (Asoci aci 6n de Educadores | beroanericanos).
la. edicié6n 1999. México, D.F. p. 22

Activi dades previas a la construcci 6n fueron:

1.- Lea el texto.

2.- Enumere | os péarrafos.

3.- Subraye con rojo |las ideas principales.

4.- Subraye con azul |as ideas secundari as.

5.- Subraye con amarillo |as pal abras que no entienda.

a) vuelva a leer el parrafo y trate de conprender e
significado de acuerdo al contexto o a otras pal abras que | e den
alguna clave para construir el significado, si no lo logra
basquel as en el diccionario y anételo.

6.- Elabore una lista con las palabras clave de |as ideas
princi pal es (sustantivos y verbos).

7.- Elabore una lista con las palabras clave de |as ideas
secundari as.

8.- Enliste |as pal abras conectoras.

9.- Lea, conpara las listas y elija de entre ellas para escribir
un titulo a cada parrafo.

10. - Lee nuevanente | as pal abras clave y elabora un titulo corto
que abarque en fornma global toda |a infornaciédn

I ndi vi dual rente |los alumos siguieron cada uno de |os
pasos. A continuaci 6on presento algunas de sus producciones

real i zadas.
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Acti vi dades de Construcci on:
1.- Lee las ideas principales, |las palabras clave y los titul os
gue pusiste a cada parrafo y redacta un titulo para tu mapa y
escribelo en la parte superior lo mas breve posible. (prinmer
nivel).
2.- Conpara las palabras clave, tonmando en cuenta las nas
general es hasta | as nas especificas.
3.- Jerarquiza partiendo de lo general a |lo especifico, y anota
con pal abras claves |os subtitulos que se desprenden del priner
ni vel del mapa, en el 2o0. nivel.
4.- En un tercer, cuarto, quinto nivel etc., anote |las pal abras
cl ave segun su grado de inclusion.
5.- Encierra |l as pal abras clave en un éval o o rect angul o.
6.- Una |las palabras clave con una |inea conectora y cuando se
crea necesario usar flechas para acentuar el sentido de la
rel aci on.
7.- Coloque |os descriptores o palabras de enlace cerca de |os
conectores o sobre ellos. (Palabras que describen |a conexién).
Necesitan ser sumanente breves una, dos o tres pal abras. (pueden

ser conjunci ones, preposiciones, articulos y al gunos verhbos).

I ndi vi dual mente | os al unmos si gui eron cada uno de estos dos

ti pos de actividades y realizaron |as siguientes producci ones:

Tel éf ono 1

TELEFONO

es un
sirve
Apar at o
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Conuni caci on

LEJanAS

DOS
Per sonas

\

El ectrici dad

!

H LO Conduct or

‘ Convierte

Soni do

!

APar at o Recept or

por: Ma.
Leticia

Ovi edo al umo
del 60. "C'.

Tel éf ono 2

| El telefono

es un l

| apar at 0

que v

| conuni car

alas v

| per sonas

v
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| al ej adas |
v
| f unci ona |
con v
| vibraciones |

pr oduci das l
por |a
| voz |
v La cual ase que
| circula

mayor Menor

\\\\ o cantidad de ///////

| electricidad |

¢ que se con-
Vierte
en
| soni do |
v En el

| aparato reseptor |

por: Samant ha Luna Guzman al utmma del 60. "C'

tel éf ono 3

TELEFONO

Apar at o

l sirve
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comuni car se
2 personas

¢Cono
funci ona? esa

— . —

El ectrici dad
Bi braci ones Bi braci ones

Es
Pr oduci das v
Convertida

I I evadas por

voz El ectrici dad v en

soni do

Por: Al do Vazquez Mendoza al umo del
6° “C

Tel éf ono 4

| El tel efono

| Sirve |
| Par a
| conuni car |
| .comn?

| oral nent e |

| Per sonas |

al ej adas

por Hace
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|vibraciones | Voz circule

Pr oduci das
|El ectricidad |
La por
[Electricidad | hil o conduct or |
se
|  Convierte
en
soni do

por: Martha Zetina Mbsco al utmma del 60. "C

Un segundo texto que se trabaj6 con | a msma netodol ogia fue | os
i nvert ebrados.

Las producci ones obteni das fueron | as siguientes:
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| nvertebrados 1

invertebrados |

Son l

animales sin
columna vertebral

dentro hay ¢
atropodos |

Tienen Cubierta
protectora

[ patas segmentadas |

"

/| varios grupos |\

insectos | aracnidos | |Crustaceos | | Otros

Por: Natanael Al faro Botell o aluma del 6° “C



| nvert ebrados 2

—

Sin col umma ver -
t ebr al

<::: Pat as segnent adas :::) (:: exoesquel eto ::)
( tierra ) ( agua >
cal i dos
t enpl ados

(CI’ ust aceos >

frios

<: i sect 0s

por: Karla Reyes Gal van al uma del 6° “C
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| nvert ebrados 3

Los invertebrados

son
Animales
a
/ diferencia de los peces
AN
anfibios reptiles aves mamiferos
no

tienen columna vertebral
Dentro de los invertebrados
Los artrépodos
Son uno de los grupos
Grupos
Mas exitosos
del

Reino aimal

Forman una parte importante

son
/ nuestro planeta —» varios grupos de animal
insectos aracnidos crustaceos grupos pequefios

atropodos

por: Jaquelin Espinosa Pérez alumo del 6° “C'.
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| nvert ebrados 4

invertebrados

son

diferentes de los peces

Ofros son

Los artropodos

esta

Adaptados para vivir en
La tierra, el aire y el agua

Tambien los puedes
encontrar

Lugares calidos
Tentlados y frios

por: Jassiel |lzquierdo Gaytéan alumo 6° “C’.
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Consrucci 6n a nivel grupa

Esta parte de la nmetodologia es una de |as mas sustantivas
porque al conpartir el conocimento y negociar o concensar |os
conceptos para |la elaboracion del nmapa conceptual estanps
accedi endo al conoci m ento conpartido soci al nente.

Es cuando realnente el alumo confronta su conocim ento
previo con los de |os demads y estructura, aconoda y asimla el
nuevo conoci m ent o.

Presenté en una hoja bond con letras nuy grandes el texto

con el que se trabajaria.

1.- Leinobs en forma oral el contenido.

2.- Pedi que algun voluntario pasara a enunerar |os parrafos e
i dentificanos 2.

3.- Les pedi que opinaran para elegir las ideas principales y
subrayarlas de rojo. Para ello les pregunté )cual es el tema
gue se trata en el texto? )Cual informacidn si la quitaria se
entenderia de que est& habl ando?

Hubo varias propuestas, proporciones nuy diversas.
Fi nal nente subrayan el péarrafo 1.

4.- Pasanbs a subrayar las ideas secundari as. Les hice la
pregunta: )Cual es la informaci én adicional, que si la elimné
no afectaria su conprensi 6n?

I ntervini eron bastantes conpafieros para decir qué parte era
la secundaria, asi conmb |la argunmentaci6n correspondiente.
Fi nal nent e coi nci di nos que era el parrafo 2.

5.- Encerranmps con rojo |las palabras de |as ideas principales,

con azul las de | as secundarias y con negro | os conectores.
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6.- Posteriornente las anotanbs en una lista atendi endo del

grado de generalidad a

de especi fi ci dad.

Las |istas de pal abras cl ave quedaron asi:

| deas Princi pal es

Tel éf ono
aparato
comuni ca oral ment e

dos personas al ej adas

Pal abr as conect or as
es, por, porque
para que, en

se, el, |os,

| deas Secundari as

Vi br aci ones

voz

nmenor y mayor cantidad
el ectrici dad

hil o conduct or

convi erte soni do

Aparat o receptor

7.- Pasanos a poner un subtitulo a | os parrafos, resultando:

Par r af os
1: Tel éfono
YQé es?
)Para qué sirve?

2
3
4: )Cono funciona?
8

.- Dinbs un titulo a

nivel del mapa y en el

mapa conceptual, |o anotanos en el primer

segundo Qué es, y en el tercero )Para qué

sirve? y )Cono funci ona?

9.- En el cuarto nivel,

es un aparato, para |la comunicaci 6n ora

entre personas al ej adas.
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El napa el aborado por todo el grupo quedo asi:

TELEFONO
esl1in
APARATO
Funciona
sirve con
para
COMUNICAR [ VIBRACIONES ]
ORALMENTE
de

e

(
!
!
i

[ DOS PERSONAS ]

\

CIRCULAN t
ELECTRICIDAD

(
¢
(
(

[ ALEJADAS ]

mediante
¢

[
HILO
CONDUCTOR
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Un segundo texto que trabajanos fue el siguiente:

(1) Los invertebrados, son aninmales que, a diferencia de |os

peces, los anfibios, los reptiles, las aves y |os maniferos, no

ti enen columa vertebral .

(2) Dentro de los invertebrados, |os artrdpodos son uno de |os
grupos nas exitosos del reino aninal. El l os estan adaptados
para vivir en la tierra, el aire y el agua y |os podenps
encontrar tanto en lugares célidos, cono tenplados y frios. Sus
caracteristicas principales son |as de poseer patas segnentadas,
tener una cubierta protectora, generalnente dura, |Ilanada
exoesquel eto y crecer nedi ante un proceso denom nado nuda.
(3) Los artropodos forman wuna parte inportante de nuestro
pl aneta; ellos conprenden varios grupos de aninmales entre |os
gue se encuentran |os insectos, |os aréacnidos, |os crustéaceos y
otros grupos pequefios de artropodos.
Activi dades Previ as

.- Leinos en voz alta.
.- Enuneranos | os péarrafos.
Subrayanos con rojo |as ideas principales.

.- Subrayanos con azul |as ideas secundari as.

oo~ W oNoe
1

Subrayanos con amarillo |las palabras qgue no se entendian
(conjuntanente volvinos al contexto para identificar |os
si gni fi cados. Cuando no se encontraron recurrinos al
di cci onari o).

6.- Encerranos con rojo palabras clave de | as ideas principales.
7.- Encerranos con azul pal abras clave de ideas secundari as.

8.- El aboranos una lista de pal abras cl ave de ideas principal es.
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Usanpbs |a msnma et odol ogi a. Prinero a nivel individual,
posteriormente a nivel de equipo y finalnente a nivel grupal

Se trat6 de ir concensando, |os conceptos claves en nivel es
de Conceptos General es y especificos.

Por ejenplo: cuando hicinos el mapa conceptual a nivel grupal
les iba preguntando <cuales <eran las ideas principales,
secundarias y pal abras conectoras. Después identificanos |as
pal abras clave a través de Illuvia de ideas, (proponian vy
argunentaban) y todos |os denas val orabanos su propuesta vy
acordabanos retonmarla, enriquecerla con otras o definitivanente
no incluirla por faltarle claridad.

Al el aborar el napa individual y por equipo, |os alummos se
dieron cuenta de que todos eran distintos, lo cual nme dio la
pauta para recordarles que asi cono interpretanos de diferente
manera el perfume, la tela, |o salado-dulce, la misica y el ver
una | am na; hacer un napa conceptual es conb una fotografia de
| o que aprendi, que |la natural eza del aprendi zaje es individual,
gue cada quien aprende de diferente manera y que |lo inportante
es saber cual es nuestra propia forma de aprender, para que en
forma consciente participenos en él.

Un aspecto inportante en su elaboracién fue el hacer
conprender al alumo que no necesarianmente hay que seguir el
orden del texto, que lo inportante es organizar el contenido
atendi endo a su grado de generalidad y de acuerdo a su | ogica.

El mapa grupal quedo asi:

algunos mas ( ]
[INVERTEBRADOS ]7 exitososo L ARTROPODOS ]

[ ANIMALES ]
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SIN COLUMNA
VERTEBRAL

[ VIVE EN

J

/ lugar clima

(" N\

TIERRA

( 1\

CALIDO

AIRE

TEMPLADO

e

)

caracteristicas

PATAS
SEGMENTADAS

CUBIERTA
PROTECTORA

DURA

[ EXOESQUELETO ]

FUNCIONAMIENTO

[ CRECIMIENTO ]

)
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comprenden
varios grupos

[ INSECTOS }

[ ARACNIDOS ]

[ CRUSTACEOS ]

GRUPOS
PEQUENOS
(ARTROPODOS




EE REFLEXI ONES

Haber concluido este proyecto de, intervenci6n pedagdgi ca
provoca en ni una serie de enociones, entre |las que destaca |la
alegria y satisfaccién de conocer un poco mas la dificil vy
conpl ej a tarea de ensefar.

Me ha permitido crecer conb persona y conb naestra, al
hacer un alto para hacer de m practica docente, un acto de
refl exi é6n sistematica que nme ha |l evado a hacerne mas consciente
de la influencia de varios factores que intervienen en el
aprendi zaje de los alumos y evitar actitudes de frustracion y
cul pabi | i bdad haci a ell os, cuando no | ogran aprender.

Que a pesar de estar condicionados tanto |os alumos cono
nosotros |os maestros geografica, histérica, econbnmica vy
soci al rente, podenos intervenir para canbiar tal situacion
haciendo a wun lado los obstaculos que inpiden nuestro
crecimento cono personas , tanto fisica, intelectual, enobciona
y noral ment e.

Aprendi que antes de ensefiar conteni dos, estoy frente a un
sujeto que piensa y siente. Con intereses nmuy especificos a su
edad, que necesita a un nmestro que le nuestre las fornmas para
acceder al conocimento y él pueda elegir. El aplicar una
nmet odol ogi a sistematica en | a construcci 6n de napas concept ual es
conb una estrategia para conprender nejor |os textos, hizo que
m practica ronpiera con la nonotonia y redescubriera saberes
gue ya habia olvidado, cono lo inportante que es saborear |o
rico de una actividad donde se digan chistes, narren cuentos,

di bujen, actuén, bailen, se realicen visitas fuera de la
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escuel a, etc.; sin agobiarnos por creer que estanos perdiendo el
ti enpo. He conprobado que pasa |lo contrario. Lo gananos con |a
interacci6n tan estrecha y afectiva que establecenbs con |os
alumos y | a notivaci 6n que se gesta en ell os.

En cuanto al desarrollo cognhoscitivo que generd el
sistemati zar una netodologia para |la elaboracién de |os mapas
concept ual es, aprendi que no hay que dar nada por supuesto en el
aprendi zaj e. Tengo que cerciorarme, conprobar de diferentes
formas si el alumo conprende el significado, céno | o conprende
y hasta dénde, porgue observé que gran parte de |as pal abras que
enpl ean, desconocen su conceptual i zaci 6n

Qro elenento es la redacci6n de textos que resultdé de la
net odol ogi a aplicada. Cada vez que se tenia que tomar en cuenta
las palabras claves de las ideas principales y secundarias,
tenian que redactar un titulo para cada parrafo.Para establ ecer
caracteristicas de objetos realizaron descripciones, cuentos,
t ext os poéticos y resunenes.

Corroboré que el acto de leer coloca al |ector cono un ser
activo que construye significados. Y reescribe el texto al
hacer una conprension critica del texto.

De tal manera que hablar de | ectura es hablar de escritura.
No se lee sin escribir, ni se escribe sin |eer.

Haber nostrado un camino a los alummos para que dieran
significado a los textos que leen a través de |os mapas
concept ual es, ha generado infinidad de aprendi zajes, sin enbargo
el mas significativo es cuando él se da cuenta que después de
aplicar una serie de pasos sistenmaticos puede acceder a |os
cont eni dos present ados. Cono a través de su conocimento del

mundo puede construir significados y reescribirlos.
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La autoestima que produce este aprendizaje en ellos, ne
provoca una satisfaccion nuy grande. Sobre todo al ver que
durante todo el proceso de este proyecto han dej ado de ser menos
pasi vos y dependi entes para ir creciendo poco a poco y formarse
conb seres independi entes y auténonos. Han conocido el cam no
de aprender a aprender. Y de ellos depende si quieren seguir
cul ti vandol o.

Los beneficios son mnuchos. Ellos eligen. Y yo docente

tengo el conpromso de facilitarles el cam no.
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A N E X O S

ANEXO 1



POBLACI ON

EDAD HOVBRES MJUJERES TOTAL
12 aflos y nas soltera 2472 2564 536
12 afios y mas casada 2869 2955 5824
12 aflos y nmas en uni 6n 318 323 641
libre
12 aflos y nas divorci ada 26 519 725
0 separada
12 afios y més viuda 134 589 723

POBLACI ON QUE SABEN LEER Y ESCRI BIR

RANGOS HOVBRES | MWJERES | TOTAL
6 a 14 afios que leen y escriben 956 814 1775
15 afios y més 5630 6529 12159

Fuente: INEG. XI| CENSO POBLACI ONAL DEL ANO 2000. Unidad Geogréfica
Localidad Urbana 090070001, |ztapalapa. Subunidad Reportada: 047-5.
Constituci 6n de 1917. p. 4

ANEXO 2

POBLACI ON QUE ASI STE A LA ESCUELA Y REZAGO EDUCATI VO



RANGO HOVBRES MU ERES TOTAL

6 a 14 afios que asisten a la 980 835 1815
escuel a

15 afios y mAs con rezago 1126 1742 2868
educati vo

15 afios y mas sin 71 178 249

i nstrucci 6n

15 afios y mas con prinaria 246 423 669
(i nconpl et a)
Fuente: INEA. Xl | CENSO POBLACI ONAL DEL ANO 2000. Uni dad Geografica:

Localidad Urbana 090070001, |ztapalapa. Subunidad Reportada: 047-5.
Constituci 6n de 1917. p. 4

POBLACI ON EN DI STI NTOS NI VELES EDUCATI VOS

RANGO HOVBRES | MJUERES TOTAL

15 afios y mas con prinaria 600 911 1511
conpl eta

15 afios y mas con instrucci 6n
secundaria o estudios técnico

o conerciales con primaria 1257 1534 2791
t er m nada

15 afios y mas con instrucci 6n 3457 3554 7011
nmedi a superior o superior

18 afios y mas con instrucci 6n 1616 1993 3609
nmedi a superi or

18 afios y mas con instrucci on 1681 1347 3028
superi or

Fuente: INEA. XII CENSO POBLACI ONAL DEL ANO 2000. Unidad Geogréafica
Local i dad Urbana 090070001, |ztapal apa. Subunidad Reportada: 047-5.
Constituci 6n de 1917. p. 4

ANEXO 3

POBLACI ON ECONOM CAMENTE ACTI VA



RANGO HOVBRES | MUWERES | TOTAL
Pobl aci 6n de 12 afios y nas 3956 2574 6530
econom canente activa
2 afios y mas no econdém canent e 2038 4367 6405
activa
12 afios y mAs no econdmni canent e 948 947 1895
activa que es estudiante
12 afios y mas no econdm canente
activa que se dedica a | os 22 2245 2267
guehaceres del hogar
Pobl aci 6n ocupada 3888 2528 6416
Pobl aci 6n desocupada 114

Fuente: INEA. Xl |
Local i dad Urbana 090070001,
Constituci 6on de 1917. p. 4

| zt apal apa.

CENSO POBLACI ONAL DEL ANO 2000. Uni dad Geogréafi ca:
Subuni dad Report ada:

047-5.

POBLACI ON ECONOM CAMENTE ACTI VA POR SECTORES ECONOM COS

RANGO HOVMBRES | MUJERES | TOTAL
Pobl aci 6n ocupada en el sector
Primari o (Agropecuari o, caza,
pesca, silvicultura
Pobl aci 6n ocupada en el sector 704 260 964
Secundari o
Pobl aci 6n ocupada en el sector 3038 2074 5112
Terciario
Fuente: INEG. Xl | CENSO POBLACI ONAL DEL ANO 2000. Uni dad Geogréfi ca:

Local i dad Urbana 090070001,
Constituci 6n de 1917. p. 4

ANEXO 4

POBLACI ON POR Tl PO DE EMPLEO

| zt apal apa.

Subuni dad Report ada:

047-5.




TI PO HOVBRES MUJERES TOTAL
Pobl aci 6n ocupado conp obrero 2584 1881 4465
Pobl aci 6n ocupada conp
jornalero o pebn 6
Pobl aci 6n ocupada por cuenta 1038 469 1507
propi a
Pobl aci 6n ocupada que no 32 57 89
reci be i ngreso por trabajo
Fuent e: | NEQ . Xl CENSO POBLACIONAL DEL ANO 2000. Uni dad
Geogr afi ca: Localidad Urbana 090070001, | zt apal apa. Subuni dad
Reportada: 047-5. Constituci én de 1917. p. 4

| NGRESO DE LA POBLACI ON

RANGO HOVBRES | MJERES TOTAL
Menos de un salari o ninino
nmensual de ingreso por trabajo 134 163 297
Hasta 2 sal ari os ni ni nos
nmensual es de ingreso por 788 565 1353
trabaj o
Mas de 2 hasta 5 sal arios
m ni nos nensual es de ingreso 1452 1089 2539
por trabajo
Mas de 5 sal ari os mini nos
mensual es de ingreso por 1131 421 1552
trabaj o

Fuente: INEA. Xl |
Local i dad Urbana 090070001,
Constituci 6n de 1917. p. 5

ANEXO 5

| DENTI FI CACI ON

1.1 Titul o del Proyecto:

| zt apal apa.

CENSO POBLACI ONAL DEL ANO 2000. Uni dad Geogr &fi ca:
Subuni dad Report ada:

047-5.



El aboraci 6n de nmapas conceptual es comb una estrategia para
desarrollar la conprension lectora en alumos de sexto grado
grupo "C', de la escuela Primaria "Constituci6n de 1917", turno

mat uti no, durante el ciclo escol ar 2003-2004.

1.2 Fecha de inicio:
25 de agosto de 2003
Fecha de term no:

30 de junio de 2003.

1.3 Investigador:
Susana Al varado Domi nguez
Pr of esi 6n:
Prof esora de Educaci 6n Primaria
Area de especial i zaci 6n

Li cenci atura en Educaci 6n béasi ca

1.4 Tipo de |nvestigaci6n:

Enf oque et nografico

1.5 Area de Investigaci on:

Espafiol

1.6 Sinopsis del proyecto:

El proyecto que presento es de intervenci 6n pedagdgi ca en
donde el profesor es un investigador de su préactica docente.
Que observa, registra, conpara, investiga, analiza y reflexiona
para intervenir de nmanera fundanentada en I|a basqueda de

sol uci ones.



A partir de |as observaciones realizadas a ms alumos con
respecto a la dificultad que tienen en la conprensién |ectora
realicé un exanmen diagnéstico en el que constaté |os probl enas,
ya det ect ados.

La concepci 6n que tengo con respecto al Aprendizaje es con
un enfoque constructivista por |o que las situaciones de
aprendi zaj e, objetivos y evaluaci6n estéan fundanentadas en |as
concepci ones de Jean Piaget "aprender a aprender”... de nodo que
los niflos se conviertan en pensadores creativos, inventivos e
i ndependi entes". (Y Asi conmp la necesidad de adecuar |as
actividades de aprendizaje al nivel del desarrollo conceptual
del ni fio. En Wgotsky al concebir que el conocimento se
construye entre las personas a nedida que interacttan, de ta
forma que un novato junto a un experto constituyen el nedio
princi pal del desarrollo intelectual. En Ausubel al considerar
que el aprendizaje y retencio6n de |las ideas nuevas soél o pueden
darse si se trata de conceptos o proposiciones ya disponibles,
que le pernitan reflexionar sobre la informaci 6n nueva, sus
enl aces y senejanzas y establ eciendo discrepancias con las ya

exi st ent es.

1.7 Pal abras cl ave (Lectura de Conprensi 6n)

Ti ene una rel aci 6n estrecha entre | os procesos de |lectura y
escritura. Hay una interaccién entre escritor y |ector nedi ada
por el texto. Comparto |a conceptualizaci 6n que hace Felipe
Garrido al expresar que la Lectura de conprension es el acto de

establ ecer una conunicaci6n entre lector y escritor. Es dar

)

Vygot sky

Desarrol | o cognoscitivo. Las teorias de Piaget y de



significado a |las palabras y enociones con |os conocimentos y
experiencias previas del |lector. ES un proceso se da en
di stintos niveles. Lectura del nmundo en que vive y lectura de
signos gréficos. De esta manera conprender es |a capacidad de
atribuir sentido y significado a un signo. Es facultad del
observador que interpreta lo que ve, asi conp del lector al
i nteractuar con el texto.

Gozar de algo es conprender. Por eso cargar de sentido y
de significado un signo, es la prinera condicion para el placer
que comenza o0 descansa en el placer de conprender. Una
caricia, igual que una novela, igual que una pieza nusical,
requi ere ser conprendi da.

Para |ograr conprender necesitanps una mnetodologia en la

que la experiencia, el viejo método de prueba y error, la
confrontaci 6n de expect ati vas, | as anti ci paci ones, | as
predi cciones del lector contrastadas con el resultado de la

| ectura sean el cam no para |ograrlo.

1.8 Texto

Se Ilama texto a "las expresiones escritas donde se realiza
pl enamente el significado de I[a conunicacion. El concepto de
texto no depende de su extension". (2

El tema es la idea central de todo texto. En una narracion
el tema es el hecho, la situacidon en que el espacio y en el
ti enpo: en una descripcion es el personaje u objeto; y en una
argunentaci 6n es la tesis o hipotesis. Estos el ementos aparecen
cono ideas centrales o principales a las que sirven o

conpl ementan | as i deas secundari as.

2) Margarita Pal acios Sierra, Op. Gt. pp. 189-190



La organi zaci 6n tenmética del texto se identifica a partir
de los canpos de significado a |os que pertenece. Los tenas
adqui eren diferentes nbdos y estructuras segun |la intencion del

productor o autor del texto.

1.9 Mapas Conceptual es

El mapa conceptual es un grafico en el que |os conceptos
son |l os puntos que se ubican en una elipse o recuadro; que se
unen por una linea. Junto a estas se escriben pal abras enl ace
en mnusculas, las cuales explican la relacién. A su vez dos
conceptos, junto a pal abras enlace. forman una proposici 6n.

Siguiendo la definicién de Nova K, el mapa conceptual
contiene tres el enent os f undanent al es: el concept o; | a
proposici6n y | as pal abras enlace. El concepto | o entiende cono
"una regularidad en |os acontecimentos o en |os objetos que se

desi gna nedi ante al gun térm no". (®

El mapa conceptual inplica el desarrollo de destrezas en el
alumo al conmprender y organizar |os significados de wuna
estructura de proposiciones en un esquena jerarquico, situando
| os conceptos mas generales e inclusivos en la parte superior y
| os mas especificos y nenos inclusivos en |a parte inferior.

La elaboracion de nmapas conceptuales requiere el
centramento en el alumo y no en el profesor. Dandose un
protagoni sno por parte del alumo en |la nedida en que sus
aportaciones son la parte esencial en |as negociaciones de

significados, que a su vez favorecen el desarrollo de su

3 Citado por Antonio Ontoria Novak en: Mapas Conceptual es. Una

técnica para aprender, 110 edicion, 2001 Narcea, S. A de Ediciones
Madrid p. 22




autoestima, al nejorar las habilidades sociales y actitudes

acordes con el trabajo en equi po.

2. DEFINICION DE PROPOSI TOS
GENERALES: Es que a través de |a el aboraci 6n de napas
conceptual es el alumo desarrolle su conprensi én | ectora.
ESPECI FI COs:

Conozca y utilice formas de redaccion de las ideas
principales en |la elaboraci 6n de mapas conceptual es, resunenes,
cuadros sinodpti cos.

Disfrute de la lectura al conprenderla

Fomentar el gusto de la lectura

Desarrollar su capacidad conunicativa al i nf or mar,
explicar o argunmentar un texto tanto en forma oral cono escrita.

Desarrol | ar capaci dades de analisis, sintesis, critica y
creativa, para que controle conscientenente su aprendizaje vy
regul e su propia actividad intel ectual .

3. DI SENO DE LA | NVESTI GACI ON
3.1 dasificacion de la Investigacion

Se trata de una investigaci 6n con enfoque etnogréafico que
ne |levard a intervenir pedagolgi canente en la solucion de
probl enas, apoyada en investigaciones tedricas y analisis de m
préacti ca docente en un proceso dial éctico de construcci 6n.

Es una interaccidn entre sujetos, contenidos escolares,
objeto de conocimento, netodologia, institucidn escolar vy

entorno soci o-cul tural.

3.2 Lugar y Direccio6n



La alternativa de innovacion se trabajard en la Escuela
Primaria "Constituci 6n de 1917", turno nmatutino, ubicada en Dr.
Arturo Méndez No. 44 Colonia Constitucidén de 1917, con |los
alumos del grupo 61 "C' en |a Delegaci6n |ztapal apa, Mexico,

D strito Federal.

3.3 Método de Sel eccion de |os Participantes
El método es tomar en cuenta a | os alummos del 61 grado que
atenderé en el ciclo 2003-2004 por el nivel de su desarrollo

cognosci tivo.

3.4 Procedi mento
4 sesiones informativas de sensibilizacién y 13 situaci ones

de aprendi zaj e que se presentan en el cronogranma de activi dades.



ANEXO 6

Una perla rara

Lo recuerdo, fue en vacaci ones. Hacia 30°C en el dia y 25°C
por |a noche. Una mafiana, cuando estabanos en |a playa de arena
clara, se acerc6 una nifa pelirroja aconpafiada por su nama
-Esta nifia es delicada -nme dijo m abuela-. Es una pelirroja.

Por un instante dejé de nmecernme en m hanmaca para ver con
mas detalle una "pelirrojita". En efecto, era blanca cono |a
| eche.

A esa hora éranos |os Unicos en |a playa. -Buenos dias-dijo
Abue.

La pelirrojita la mrdé sin decir nada. Pero su nmama nos
sonri 0. I nmedi atamente nme di cuenta de que tenia ganas de
habl ar con Abue. Asi era sienpre con Abue.

Todo el mundo venia a contarle sus pesares.

-(Qué lugar tan encantador! -dijo la sefiora en tanto se
sentaba a la sonbra de nuestra palnmera-. Es una |astinm que m
mari do no haya podido venir. Es dentista. y... Perla, m anor,
)ya sal udaste al ni Ao?

-Perla, (qué bonito nonbre! -exclam Abue. La pelirroja
sonri 6 cortésnente.

-Es m perla -dijo la sefiora-. (deseaba tanto tener una
hijital

-Una perla rara -dijo Abue para hal agarl a.

Mentras platicaba, l|a sefiora Perla jugueteaba con el

collar que traia al cuello. Precisamente, un collar de perlas.

-Bruce, ve a jugar con la nifia -nme dijo Abue.

Abue ne estaba mandando a pasear. Yo sabia bien que era
para hablar con la sefiora de todo tipo de desgracias. Perl a
echd a andar hacia el nmar.

-(No te asol ees mucho! -exclanmd |a sefiora-. N estés mucho
tienmpo en el agua, m anor..

-Déjela -dijo Abue-. )Asi que su narido es dentista?

-Si, y trabaja catorce horas al dia -contestdé |la sefiora
Perla-. Apenas |lo veo a la hora de |la cena. |nmaginese..

Me alejé. Una nano sujetd la nia.



-Corre -dijo-, vanbs a escondernos.

Perl a habia hecho un escondite: un agujero profundo en |la
arena. Tres arboles nos protegian de | as mradas.

-)Viste los arboles? -le dije a Perla-. Tienen un circulo
roj o.

-Quiere decir "veneno", "nuerte", "peligro".

-)Cono | o sabes?

-Ti'B6 me 1o dijo.

-)Qui én es Ti' B6?

-Es el jardinero del nar.

"Esta | oca", pensé.





