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INTRODUCCION

El hombre reconciliado no surgira de un dia para otro,
pues debera realizar una profunda transformacion

de su identidad que implica un peligroso triple salto:

“El cuestionamiento de una virilidad ancestral,

la aceptacion de una feminidad temida

y la invencion de otra masculinidad compatible con ella”.

EDUARDO LIENDRO

Durante la ultima década del siglo XXI, la masculinidad se volvié un tema
muy popular en el mundo contemporaneo. Surgiendo asi libros sobre
masculinidad, programas de television interesados en el tema y la
multiplicidad de conferencias, articulos en revistas y periédicos. (Connell,
1987)

En su mayoria, los libros mas populares sobre los hombres se encuentran
llenos de ciertas ideas que ignoran o distorsionan los resultados de la

investigacion que, cada vez mas, se realiza sobre el tema.

La investigacion de las ciencias sociales sobre la masculinidad ha tenido un
crecimiento impresionante, sus conclusiones son muy distintas a las de la
psicologia popular. Sin embargo, el conflicto en la desigualdad de género que
vivimos ahora exige una valoracion nueva de la investigacion y la teoria
sobre la masculinidad; exige también nuevos intentos por lograr una
conjugacion entre el conocimiento y las estrategias para propugnar por un

cambio.

Debido a los factores expuestos en los parrafos anteriores, la idea de
explorar las nuevas concepciones de la masculinidad surge del efecto de

género que tiene la escuela en su patio de recreo.



Es el patio de una escuela primaria, el espacio factible para observar las
practicas y construcciones en actitudes entre nifios y nifias; la forma en como
se conducen, los valores, codigos de comunicacion y limites que establecen
entre si, como parte de la cotidianeidad. Se contempla al patio escolar como
el espacio de observacion por ser un lugar donde convergen distintas formas
de comportamiento, formas culturales e ideoldgicas, edades, niveles de
aprendizaje y conocimiento, es decir, el patio es el lugar donde los nifios se

desenvuelven “naturalmente” con los comparieros.

Por otro lado, contextualiza Connell (1987), “la escuela esta definida
socialmente bajo lineamientos de masculinizacion”, por ejemplo, en sus
procesos de seleccidn (realizados mecanicamente, en formas de vestir,
disciplina, competicion en los juegos de equipos, parejas en el recreo y
segregacion de género entre ello/as, y lo/as otro/as) y formas de tratarlos de
acuerdo al género que pertenecen, el alumno participa en estas
masculinidades como parte del proceso de adaptacion, convivencia,

integracion.

La linea del trabajo, permite conocer el nivel de hegemonia de un género
hacia el otro, en espacios de convivencia como lo es: el aula de clase, el

patio escolar, la cooperativa escolar, espacios de juego, y otros.

Al concebir el proyecto como una idea inicial, se presentan una diversidad de
cuestionamientos, que dan directriz a la organizaciéon del mismo. Entre tales
planteamientos esta: ¢Como se determina la masculinidad en el patio de la
escuela?, ¢que roles desempeiian los alumnos y que permiten observar?,
¢.como los niflos dominan el espacio escolar?, ¢ mediante que actividades
los nifios ejercen dominaciéon a diferencia del resto de la poblacion?. Estos
ejes de analisis son de vital importancia en la construccion de conceptos y

categorias sobre la masculinidad de los alumnos.



El presente trabajo esta constituido por cuatro partes. En la primera parte la
produccion de formas culturalmente apropiadas respecto al comportamiento
de los hombres y las mujeres es en funcion a la compleja interaccion de un
amplio espectro de instituciones; propiciando con ello la construccion de la

masculinidad y las relaciones de género.

En la segunda parte se presenta un recorrido por la historia, es decir; los
antecedentes teoricos de la masculinidad, presentando los principales
intentos que se hicieron en el siglo XX para crear una ciencia enfocada hacia
la masculinidad, conformando asi un breve pero sistematico marco tedrico

para el analisis de las masculinidades en el patio de la escuela.

En la tercera parte se examina la relacion entre masculinidad y la escuela,
revelando asi el papel que representa la escuela en la formacién de las

masculinidades.

En la cuarta parte, se presenta el estudio de campo en el cual he

desarrollado mis ideas en torno a la masculinidad en el patio escolar.

La linea de investigacion se ve enriquecida con elementos tedérico-practicos
rescatados desde la cotidianeidad que le proporcionan al lector una vision de

la masculinidad a través del patio de recreo.



|. CONSTRUCCION DE LA MASCULINIDAD Y RELACIONES DE
GENERO

Es posible comprender el vinculo entre las relaciones de género y la
construccion de la masculinidad hegemonica, una masculinidad dominante
gue no es otra cosa que toda la gama de conductas que aprende la mayoria
de los hombres. Se trata, en sintesis, de una masculinidad sexista,
entendiendo por esta a la actitud prejuiciosa que se da de hombres a mujeres

por las diferencia tanto fisiologicas, intelectuales, profesionales.

Pero la comprensién de este vinculo requiere, como minimo, de la voluntad
de dejarnos confrontar por todos aquellos asuntos que nos resultan
desagradables y los cuales no nos conviene analizar; asuntos que nos
desafian a cambios radicales y a menudo dolorosos tales como la manera de
relacionarnos, la forma de pensar, buscando la equidad en el trabajo, el
respeto hacia la participacion de la mujer, la justicia por igualdad. Ya que
hablar de masculinidad hegemodnica implica hablar de discriminacion,

sexismo e injusticia.

Aunque se reconoce que las situaciones sociales en sus impactos politicos,
econdmicos, sociales y educativos, estan permitiendo cambios en los cuales
la participacion y contribucion de la mujer se manifiesta; aun se sigue
observando que las niflas desde muy temprana edad siguen aprendiendo
que “el mundo de la mujer es la casa y el hogar del hombre es el mundo”
(Kaufman, 1994). De acuerdo con este guidn socialmente determinado, los
varones juegan a ver quien es el mas fuerte y audaz en ese mundo dentro y
fuera de casa; quien es el mas habil y valiente, el mas capaz de desafiar las
normas establecidas y salirse con la suya. Es decir; aprenden a jugar a “ser
hombres” y se supone que todo ello afianza la masculinidad tal como nuestra

sociedad la percibe.



Los varones aprenden con el paso del tiempo que esta prohibido expresar
abiertamente sus sentimientos como: ternura, carifio, tristeza o dolor, todas
expresiones de humanidad, que les es permitido solamente manifestar
sentimientos como: la ira, la agresividad, la audacia, y también el placer,
como muestras de la masculinidad ideal. Las nifias, por el contrario, deben
aprender a reprimir su agresividad, ira, placer, odio; exaltando la ternura,

dolor, sufrimiento, abnegacion que como mujer deben de presentar.

Los hombres al igual que las mujeres tienen sentimientos, pero aprenden a
ocultarlos, a través de un acondicionamiento potente y a menudo violento,
aspecto que desde sus primeros afios de formacion van determinando su

conducta.

El nifio aprende rapidamente acerca de su género percatandose asi del rol
que debe presentar dentro de la sociedad: el hombre. En nuestra sociedad
el ideal de una familia es aquella que esta compuesta por padre, madre e
hijo(s), ya que se considera que un elemento importante para la formacion de
la masculinidad en el nifio es la figura paterna; sin embargo, cabe notar que
actualmente muchos hogares no presentan el modelo de familia ideal, ya que
por diversas circunstancias la figura materna o paterna se encuentra

ausente.

De igual forma existen hogares en los cuales a pesar de contar con los dos
elementos paternos es evidente su ausencia ya sea por el trabajo, el estudio
u otra actividad que absorben el tiempo de alguno de los padres haciendo

gue su presencia y participacion en casa sea nula y/o inexistente.

La escuela al ser parte importante de la formacion de los nifios esta adquiere

un papel de suma importancia en la construccion de la masculinidad, por el



impacto socializador, cultural, que presenta; sin embargo cabe destacar que
esta masculinidad es apoyada en su construccion por las mujeres, ya que en
las escuelas de nivel basico regularmente el equipo docente en su mayoria

esta conformado por mujeres.

El constructo que los nifios realizan sobre la masculinidad en y con la
escuela viene a formar parte de su identidad por lo cual se hace necesario la
construccion de modelos positivos, sanos e integrales en hombres y mujeres,
modelos que les permitan un desarrollo cimentado en la equidad, la libertad,
la esperanza, comprometido con el compromiso social y la paz. Un modelo
en el cual se permita la participacion tanto de hombres como de las mujeres
por igual, modelos que les ayuden a enfrentar la segregacion, inseguridad y
violencia. Modelos en los cuales aprendan a distinguir sus posibles
diferencias fisicas, y semejanzas, ya que al identificarlas les permitan
elaborar un nuevo constructo de sociedad en la cual la equidad este

presente.

El impacto es tal, si no se les puede dar, hoy y aqui, la sociedad que
necesitan y merecen, es al menos intentar ofrecerles modelos de conducta
que reflejen un compromiso con el cambio y con la paz, para que les sea
menos dificil afrontar la segregacion, la inseguridad y la violencia que, de

hecho, se les esta heredando.

Los cuestionamientos planteados por diversos movimientos como el de
liberacion femenina, la mayor participacion de la mujer en la actividad
productiva, los avances tecnoldgicos y la influencia de los medios masivos de
comunicaciéon entre otros han contribuido, a que se replanteen los supuestos

tradicionales de lo que se considera masculino y femenino.



Diversas disciplinas como la antropologia, la sociologia, desde sus
perspectivas han abordado la construccion de la masculinidad y las
relaciones de género han aportado reflexiones muy interesantes. Por
ejemplo; dentro de la psicologia encontraremos diversidad de enfoques,
desde globales y dinamicos como pueden ser los de Jung, Bakan o Freud,
basados en la experiencia clinica, hasta otros mas especificos y pragmaticos,

fundados en estudios en poblaciones experimentales.

La investigacion reciente en psicologia, mas que aproximarse de manera
global al estudio de la masculinidad y la feminidad, ha estudiado por
separado los diversos aspectos ligados al género como son los roles o
papeles, los estereotipos y las actitudes, las diferencias entre los sexos y la

identidad de género.

Lara y Figueroa (1990), definen algunos de estos conceptos: “Masculinidad y
feminidad como a todo aquello que caracteriza al hombre y a la mujer,
respectivamente”. La investigacion de estos constructos se ha abocado por lo
general al estudio de los rasgos de personalidad mas que al comportamiento
mismo. Lo masculino se ha equiparado con el hecho de ser pragmatico y
estar orientado hacia la consecucion de metas, mientras que lo femenino,

con lo expresivo y afectivo.

Por otro lado, los estereotipos de género como lo sefialan Lara y Figueroa
(1990), refieren “a las creencias, expectativas y atribuciones sobre como es y
se comporta cada sexo”. Existen, dentro de este contexto, estereotipos
masculinos y femeninos. Los estereotipos son con frecuencia
simplificaciones excesivas y reflejan prejuicios, clichés e ideas

preconcebidas.
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Los roles o papeles de género, se refieren a las prescripciones, normas y
expectativas de comportamiento para hombres y mujeres; a la expresion de
masculinidad y la feminidad de un individuo de acuerdo con las reglas
establecidas por la sociedad, a las diversas actividades u ocupaciones que
desempenfa la persona, por ejemplo: el papel de proveedor, ama de hogar,
trabajador/a, rol paterno o materno, esposo u esposa.

Otro concepto que es comun dentro de la literatura sobre el género es el de
identidad sexual. Este concepto generalmente se refiere al proceso a través
del cual una persona logra un sentido de “si misma” en el que hay un
reconocimiento de la propia imagen como hombre o como mujer, que le
permite manifestar las cualidades humanas etiquetadas por la sociedad

como masculina y femenina.

La identidad sexual también puede ser entendida como la conviccion
personal que tiene el individuo sobre su pertenencia al sexo masculino o
femenino. Aspectos biologicos y ambientales intervienen en la adopcién de
los papeles de género y en el proceso de formacion de la identidad, en donde

el aprendizaje social juega un papel muy importante.

La antropologia se ha interesado desde siempre en como la cultura expresa
las diferencias entre varones y mujeres. El interés principal de los
antropologos ha sido basicamente la forma en que cada cultura manifiesta

esa diferencia.

¢Como aparecen las diferencias de género en la antropologia? La
antropologia ha establecido ampliamente que la asimetria entre hombres y
mujeres significa cosas distintas en lugares diferentes. Con ello, la posicién
de las mujeres, sus actividades, sus limitaciones y sus posibilidades varian

de cultura en cultura. Lo que se mantiene constante es la diferencia entre lo
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considerado masculino y lo considerado femenino. De ahi se desprende que

la posicion de la mujer no esta determinada biolégica, sino culturalmente.

Cuando se cuestiond por que cierto trabajo era considerado propio para una
mujer o para un hombre y se vio que no habia relacion entre las
caracteristicas fisicas de los sexos y los trabajos a realizar se tuvo que
aceptar la arbitrariedad de la supuestamente natural division del trabajo. Las
variaciones entre lo considerado femenino y masculino demuestran que, a
excepcion de lo relativo a la maternidad, se trata de construcciones

culturales.

Dentro del estudio de los papeles sexuales el estudio del género es muy
importante ya que los papeles son asignados en funcién de la pertenencia a
un género. Antes de incursionar en el significado de género como categoria
analitica, es necesario aclarar el concepto mismo, la definicion clasica, se
refiere a género como la clase a la que pertenecen las personas o las cosas”;

“Geénero se refiere a la clase, especie o tipo”.

Desde la perspectiva psicolégica, género es una categoria en la que se
articulan tres instancias basicas:

I.- La asignacion (rotulacion, atribucion) de género. Esta se realiza en el
momento en que nace el bebé, a partir de la apariencia externa de los
genitales.

ii.- La identidad de género. Se establece mas o menos a la misma edad en
que el infante adquiere el lenguaje (entre los dos y tres afios de edad) y es
anterior a su conocimiento de la diferencia anatomica entre los sexos. El nifio
estructura su experiencia vital; el género al que pertenece lo hace
identificarse en todas sus manifestaciones: sentimientos o actitudes de “nifio”

o de “nifi@”, comportamientos, juegos, etc; al asumir la identidad de género

12



esta se convierte en un tamiz por el que pasan todas las experiencias,
asumida la identidad es casi imposible cambiarla.

ii.- El papel de género (rol) se forma con el conjunto de normas y
prescripciones que dictan la sociedad y la cultura sobre el comportamiento
femenino o masculino; hay variantes de acuerdo con la cultura, la clase
social, el grupo étnico, y hasta el nivel generacional de las personas, se
puede sostener una division basica que corresponde a la division sexual del

trabajo mas primitiva.

La existencia de distribuciones socialmente aceptadas entre hombres y
mujeres es justamente lo que da fuerza y coherencia a la identidad de
género, pero hay que tener en cuenta que si el género es una distincion
significativa en gran cantidad de situaciones, es porque se trata de un hecho

social, no biologico.

Existen diferencias bioldgicas entre mujeres y hombres, pero lo que denota la

diferencia fundamental entre los sexos es el género.

Ortner y Whitehead (1981), subrayan: “no todas las culturas elaboran
nociones de masculinidad y feminidad. Aunque en la mayoria de los casos
las diferencias entre hombres y mujeres son conceptualizadas en términos
de conjuntos, hay ocasiones en que los sexos aparecen como niveles en una

escala”.

Los autores sefialan que los ejes que dividen y distinguen el masculino de lo
femenino, en realidad jerarquizan lo masculino sobre lo femenino y
distinguen a las personas del mismo género; dichos ejes de valoracion son
culturales y aun fuera del terreno del género ésta se realiza en términos

genéricos. Por ejemplo, en muchas partes se suele valorar la fuerza sobre la

13



debilidad, considerando que los varones son los fuertes y las mujeres las
débiles.

Desde hace tiempo se viene reconociendo que los “papeles sexuales” varian
de una cultura a otra. Asimismo, desde hace mucho tiempo se conoce que el
grado y las caracteristicas de la asimetria social entre los sexos son también
muy diferentes entre las distintas culturas. Sin embargo, generalmente no se
reconoce el prejuicio en el que se sustentan muchos de los estudios sobre

los papeles sexuales y el ambito masculino.

Dicho prejuicio estriba en la suposicion de que conocemos, sin lugar a dudas,
lo que son los “hombres” y las "mujeres”, y de que lo masculino y lo femenino
son cuestiones netamente naturales y no elaboraciones predominantemente
culturales, frente a esto se hace necesario comenzar por preguntar
sistematicamente cual es el significado de lo masculino y lo femenino, del
sexo Yy la reproduccion, en contextos sociales y culturales determinados, en
lugar de presuponer que se sabe de entrada lo que esos conceptos

significan.

Ortner y Whitehead (1981), aluden: “los significados de la masculinidad, la
feminidad, el sexo y la reproduccion surgen en buena medida de las

relaciones sistémicas en las que participan con otras representaciones”.

El género, la sexualidad y la reproduccion se abordan en calidad de simbolos
a los que una sociedad determinada asigna significados particulares, como
ocurre con todo simbolo. El acercamiento al problema del sexo y del género
se considera, en consecuencia, como una cuestion de andlisis e

interpretacion simbalicos.
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ll. LA TEORIA DE LA MASCULINIDAD

En los dltimos veinte afios la investigacion sobre la masculinidad y la
conducta de los hombres ha tenido gran auge. Las masculinidades ademas
de ser individuales son colectivas, a menudo estan divididas y son

contradictorias, son cambiantes con el transcurso del tiempo

La investigacion sobre los hombres es tan antigua como los estudios
mismos, pero el enfoque sobre la masculinidad, o los hombres como
individuos explicitamente genéricos, es relativamente reciente. Al ir ganando
impulso el movimiento de las mujeres en los afios 70’s, los hombres
empezaron a escribir acerca de como los nifios se les socializaban para ser
duros y competitivos y de como los hombres tenian problemas para expresar

sSuS emociones.

Algunos escritores como Robert Bly se concentraron en sus experiencias
personales al cuidado de un hijo, o en la nostalgia de los hombres de
mediana edad por sus padres, y muchos hicieron énfasis en como los
hombres sufrian por el confinamiento de los estereotipos masculinos que

eran mal comprendidos por las mujeres.

La caracteristica definitoria de este acercamiento a los estudios de los
hombres fue su atencién al poder de los hombres sobre las mujeres. Durante
los afios 80’s, los estudios criticos de los hombres se hicieron mas
sofisticados, y los estudiosos desarrollaron conceptos como la “masculinidad
hegemonica” para hacer énfasis en los aspectos multidimensionales y
socialmente construidos de la dominacion masculina

(Connell, 1987).
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Messner (1990), manifiesta: “para la mayoria de los académicos
profeministas, la decision de abandonar la ciencia social positivista e
intencional, se debe a que las tradiciones que le dieron vida son
responsables de un omnipresente estilo de masculinidad desapegado, no

emocional, autoritario y proclive a la violencia y la destruccion”.

Las investigadoras feministas también cuestionan las intenciones de los
hombres cuando estos se concentran en el género. Frente a una atmoésfera
académica descorazonadora y a veces hostil, sin embargo los hombres han
querido estudiar la masculinidad desde una perspectiva ya que el género es
demasiado importante para ignorarlo, y las teorias feministas explican mas

acerca del género que otras teorias.

El género tiende a reforzar el poder de los hombres sobre las mujeres.
Histéricamente se ha permitido ignorar la discriminacion contra las mujeres y

legitimar la dominacién masculina.

Estudios realizados por: antropdlogas, sociélogas e historiadoras feministas
han ilustrado el hecho de que el significado de la feminidad o de la
masculinidad es histérica y culturalmente Unico. El enfoque profeminista ha
realizado criticas a la ciencia masculina ya que considera que dicha ciencia
surge del papel que se le ha dado a la mujer y en el cual ha quedado

relegada desde el papel de ama de hogar y profesionista.

Dichas criticas han permitido los estudios de género los cuales reflexionan
sobre las relaciones entre el conocimiento y el poder, sin embargo; atribuir
alguna naturaleza esencial de género a estas practicas de investigacion es

enganoso.
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Smith (1992), afirma: “si uno se centra en la realidad vivida en la vida de la
mayoria de los hombres, se corre también el riesgo de reproducir la
conciencia patriarcal ya que el peso e impacto que a recobrado y recibido a
lo largo de la historia, se presta mas a una ideologia tradicional y antigua, y
que hoy dia ha sobrepasado las barreras de convivencia y expectativas
sociales”. Concentrarse en las perspectivas de los hombres producira

tipicamente una imagen de la falta de poder sentida por los hombres.

Messner (1990), se pronuncia: “a favor de un acercamiento profeminista
inclusivo que integre el andlisis de masculinidad con las desigualdades
sexuales, de clase y raza, y, sobre todo, que llame la atencion hacia la
opresion de género”. Esto sigue el llamado de Connell (1987), por: “un
enfoque en la historia, el proceso, y la lucha que se centra alrededor de las
masculinidades hegemoénicas y subordinada ya que este es un concepto que

depende del momento histérico y se carga de sentido politicamente”.

Sin embargo dichos estudios no han podio establecer como la interacciéon y
el poder de género estan estructurados socialmente, por lo cual se sugiere
gue los investigadores traten de integrar las perspectivas de los hombres
dentro de los estudios de género en por lo menos tres formas: |I.
Enfocandose en las emociones de los hombres. Il. Estudiando a los hombres
en grupos. lll Poniendo las experiencias de los hombres en un contexto

estructural.

I. Enfocandose en las emociones de los hombres. Se necesita hacer que los
hombres hablen de su vida emocional con cierto detalle, considerando que
pueden carecer de un vocabulario para hacerlo. Los investigadores no
pueden darse el lujo de aceptar las caracterizaciones superficiales de los
hombres de sus estados internos y necesitan empujarlos a la autorreflexion.

Ya que bastantes hombres estan motivados por miedos e inseguridades que
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las estrategias de investigacion sociolégicas convencionales no capturan

facilmente.

Los investigadores necesitan también poder especificar los tipos de
inseguridades (y sensaciones de importancia) que los hombres reportan en
varias circunstancias, y comenzar a documentar sus contrapartes
conductuales, al observar como los hombres experimentan, organizan y
hablan acerca de sus emociones, se podrian comenzar a construir puentes
entre las teorias interaccionistas, psicodinamicas y de base de poder del
género. Estudiar la emotividad de los hombres, puede ser una linea divisoria

ilustrativa para conocer lo que es y lo que deberia ser en los hombres.

II. Estudiando a los hombres en grupos. Es enfocarse en el modo en que
crean la diferencia, excluyen a las mujeres y utilizan informacién privilegiada.
Las estudiosas feministas han enfrentado los estudios androcéntricos al
volver a incluir a las mujeres, enfocandose en sus experiencias y dandole voz

a sus inquietudes acalladas.

Una razon para enfocarse en las perspectivas de los hombres es descubrir
en qué forma crean rituales, reafirman la diferencia simbdlica, establecen
jerarquias internas, y excluyen, menosprecian, dominan y estigmatizan a las

mujeres y a los hombres que no se conforman a esas actitudes.

Los vestidores, los campos de juego, las salas de juntas, los talleres, el
ejército y fraternidades de todos tipos proporcionan acceso a las relaciones
de poder. Investigar las perspectivas de los hombres permite examinar
fuentes privilegiadas de informacion que, aunque incompleta y falsamente
universalizante, puede contribuir a la comprension del ejercicio del poder de

los hombres.
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Los hombres no deberian ser los Unicos en estudiar la masculinidad, pues las
perspectivas de las mujeres también son necesarias para una plena
comprension de las relaciones de género. De ahi que el tercer enfoque tenga
que ver con el contexto relacional del género y se tenga que retornar a la
necesidad de llamar la atencién hacia el poder y de identificar los patrones

estructurales.

lll. Poniendo las experiencias de los hombres en un contexto estructural. Los
hombres y sus experiencias son obviamente importantes, pero los
investigadores necesitan también concentrarse en los patrones de relaciones
entre hombres y hombres, entre mujeres y mujeres y entre hombres y entre
mujeres, una manera fructifera de validar tanto la diferencia como la similitud
y llamar la atencion tanto hacia la agencia como hacia la estructura, es
identificar las condiciones bajo las cuales el género se vuelve prominente en

la vida cotidiana.

Al conjuntar el analisis de los tres aspectos mencionados; puede identificarse
como el género facilita o inhibe la interaccidon social, y a costa de quién
ocurren esas interacciones. También se puede enfocar sobre conversaciones

internas sobre sentimientos o conductas genéricos.
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I MASCULINIDAD Y ESCUELA

Las instituciones educativas juegan un papel activo en la formacién de
masculinidades. Los regimenes de género de las escuelas,
caracteristicamente refuerzan la dicotomia de género, a pesar de que
algunas préacticas reducen las diferencias de género. Las préacticas
masculinizadoras estan reunidas en ciertos lugares: divisiones curriculares,

sistemas disciplinarios y deportes.

Los alumnos son también parte activa en la construccibn de las
masculinidades. La cultura estudiantil usualmente enfatiza las relaciones de
heterosexuales y construye jerarquias de género. Los nifios adoptan la oferta
del privilegio del género de diversos modos: englobando desde la protesta

masculina al antisexismo.

El contexto como siempre ha cambiado. La segunda ola del feminismo ha
influenciado ahora el pensamiento publico por mas de dos décadas, y una de
sus prolongadas consecuencias ha sido el confinar las ideas tradicionales

acerca del hombre y la masculinidad.

Son los niflos quienes aprenden y leen mas lento, quienes mas
probablemente abandonan la escuela, quienes son mas disciplinados;
quienes mas probablemente estén en programas para nifios con

necesidades especiales.

En la escuela las nifias lo hacen mejor, los nifios son quienes estan en

dificultades y se necesitan programas especiales para nifios.

Por otra parte, contra-argumentos se han hecho donde para las nifias, el

éxito en la escuela no se interpreta en igualdad posterior de la escuela, que
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en el ahora los nifios obtienen mas atencion en la escuela que las nifias; que

los programas para nifios deberian fortificar privilegios no competirlos.

No obstante, los temas de educacion son mucho mas complejos. ¢Qué tan
real es la igualdad formal que la educacién provee? ¢Son las nifias
beneficiadas en algunas formas y los nifios en otras? ¢Qué tanto puede
hacerse con generalizaciones acerca de los nifios como un bloque? Si los
nifios estan teniendo dificultades en la escuela, ¢ cuales nifios y cuales son
las fuentes de sus problemas? ¢Qué tanto pueden las escuelas afectar la
masculinidad y sus representaciones? Si las escuelas pueden afectar la
masculinidad en todo, ¢a través de que tipo de programas y que clase de

pedagogia se debe mejorar?

Esta claro por las respuestas de los actuales debates acerca de los nifios
que algunos docentes y padres ven estos temas como urgentes y prioritarios.
Las escuelas estan introduciendo “programas para nifios” con o sin las

orientaciones dadas de los investigadores y de quienes hacen las politicas.

Algunos de los esfuerzos resultantes son desafortunadamente poco
informados por conocimiento confiable o pensamiento cuidadoso acerca de
la masculinidad. Igualmente lamentable es que los investigadores no han

hecho un gran esfuerzo para ayudar a las escuelas.

Es necesario introducir y aplicar el “aqui y ahora” para que este tiempo y esta
situacion cambie. Puede cambiar porque es una nueva generacion cientifico-
social en masculinidad que da un calido y reconfortante entendimiento de los

temas en educacion.

3.1 LA NUEVA INVESTIGACION EN MASCULINIDAD
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En la dltima década del siglo XX, la investigacion cientifica-social, nacional e
internacional en masculinidad se ha esparcido dramaticamente y ha

cambiado hacia nuevas direcciones.

Esta surgiendo una nueva imagen que difiere significativamente de las
antafas ideas del “rol sexual masculino” y ain mas de las concepciones de

masculinidad “natural”.

Las principales conclusiones de esta investigacion arrojan:

3.1.1 Multiples masculinidades.

Historiadores/as y antropologos/as han mostrado que no es solo un
patrén de masculinidad el que se ha encontrado en todos lados. Diversas
culturas y en diferentes periodos de la historia han construido diferentes

masculinidades.

Algunas culturas hacen héroes de soldados, sin interesar la violencia,
como lo demuestra el ultimo test de masculinidad; otros miran a los

soldados con desdén y a pesar de la violencia como incompatibles.
Algunas culturas consideran el sexo homosexual como incompatible con
la verdadera masculinidad; otros creen que no se puede ser un hombre

real sin haber tenido relaciones homosexuales.

3.1.2 Jerarquia y Hegemonia.

Las diversas masculinidades no se ubican lado a lado; hay relaciones
definidas entre ellos. Tipicamente, algunas masculinidades son mas

honoradas que otras. Algunas pueden ser deshonradas activamente.

La forma de masculinidad que es culturalmente dominante es un

asentamiento dado es la Illamada “masculinidad hegemonica’.
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Hegemonico significa una posicién de autoridad o liderazgo cultural, no de
dominio total; otras formas de masculinidad persisten a lo largo del

trayecto historico.

La forma hegemodnica no es necesariamente la forma mas comun de
masculinidad. La masculinidad hegemodnica es sin embargo altamente
visible. Esto parece ser lo que comentaristas casuales han notado cuando

ellos hablan de “el rol masculino”.

La masculinidad hegemédnica es hegemonica no solo en relacidén de otras
masculinidades, sino respecto del orden de género como un todo. Es una
expresion de privilegio masculino que colectivamente tienen sobre la

mujer.

La jerarquia de las masculinidades es una expresion de inequidad

compartida es ese privilegio tomado por diferentes grupos de hombres.

3.1.3 Masculinidades colectivas.

Las estructuras de género de una sociedad definen patrones particulares
de conducta como “masculinos” y otros como “femeninos”. En un nivel

estos modelos caracterizan a individuos.
De esta manera se dice que un hombre en particular (0 una mujer) es
masculino o se conduce de una manera masculina. Pero estos modelos

también estan presentes en el nivel colectivo.

3.1.4 Construccién activa.

Las masculinidades no existen antes de la conducta social, tampoco
como estados corporales o0 como masculinidades compuestas. Empero si

vienen dentro o son inherentes a la existencia con la que la gente actua.
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Ellas se complementan en la conducta diaria 0 en la vida organizativa,

como una configuracion de practica social.

Investigaciones etnometodolégicas han mostrado como se hace género
en la vida diaria, por lo tanto en el modo como dirigimos nuestra

conversacion.

Las masculinidades al parecer se encuentran lejos de quedar asentadas.
Desde constructores de cuerpos en los gimnasios, gerentes en las salas
de juntas hasta los nifios en el area de juego de la escuela primaria, todos
en conjunto estan trabajando muy duro para producir lo que ellos creen

masculinidades apropiadas.

3.1.5 Las capas.
Una de las razones claves del porqué las masculinidades no han sido

asentadas es que ellas no son simples patrones homogéneos.

Enfocando de cerca investigaciones en género, tanto en psicoanalisis
como en etnografia, con frecuencia revelan deseos Yy logicas

contradictorias.

La heterosexualidad activa de un hombre podria existir como una delgada
capa emocional escondiendo un deseo homosexual mas profundo; la
identificacion de un nifilo con el hombre puede coexistir o forcejear con
identificaciones con las mujeres; la representacion publica de una
masculinidad ejemplar podria cubiertamente requerir de acciones que la
debiliten.
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Las capas de deseos, emociones o logica podrian no ser obvias a primera
vista, sin embargo, el tema es de suma importancia para investigar tales
contradicciones que son fuentes de tensién y cambios en patrones de

género.

3.1.6 Dinamicas.

Del hecho de que diferentes masculinidades existen en diversas culturas
y épocas histéricas, puede deducirse que las masculinidades estan
sujetas a cambios. En las capas de masculinidades apreciamos unas de
las fuentes de cambio y en la jerarquia de masculinidades vemos uno de

los motivos.

Hablar de las “dinamicas de la masculinidad” es saber que las
masculinidades en particular estan compuestas histéricamente y podrian

ser descompuestas, impugnadas y reubicadas.

3.2 LUGARY LIMITES DEL PROCESO ESCOLAR

Desde que las escuelas son rutinariamente culpadas de las dificultades
sociales en cada descripcion, desde el desempleo hasta el ateismo, no es de
sorprender que ellos deban ser culpados también de los problemas de los
nifos.

Es por esto importante registrar el hecho que no solo son las escuelas las
Gnicas instituciones que moldean masculinidades, y podrian no ser la mas

importante.

El psicoanalisis ha familiarizado con la dinAmica emocional de la familia

como una influencia en el género y cuidadosamente ubicado en la historia de
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las relaciones de género en Desarrollo y Formacion del Modelo de Género de
Nielsen y Rudberg.

Con todas estas fuerzas, ¢porqué poner atencidbn a la escuela? Las
discusiones de los maestros acerca de los problemas de los nifios
regularmente sugieren que ellos se estan confrontando a intratables patrones

compuestos fuera de la escuela.

Tal sentir entre los maestros es reforzado por las dos explicaciones mas
populares de masculinidades en décadas recientes.

12, Es la opinién “sociobiolégica’ que argumenta que la conducta masculina
florece de la naturaleza biologica del hombre y los nifios: que esta codificado

en los genes, como un resultado de la testosterona, y todo eso.

La diferencia corporal es, por supuesto importante en género, la cual
ampliamente puede ser entendida como la estructura a través de la cual se
reproducen relaciones y diferencias dibujadas dentro del proceso historico
de la sociedad humana. Decir esto no significa estar de acuerdo en que son

“bases biologicas” para la masculinidad.

La investigacion histérica y etnografica demuestra que no hay un patron
estandar de masculinidad que la biologia pudo haber producido. Revisiones
cuidadosas de los argumentos sobre la testosterona muestran que no hay
una manera especifica de conductas determinadas por hormonas; realmente
existen evidencias de que las estructuras sociales influencian la produccion

de hormonas.
La masculinidad no es una entidad biolégica que existe antes que la

sociedad, por el contrario, las masculinidades son formas o0 maneras en que

la sociedad interpreta y emplea los cuerpos de los hombres.

26



22 Ve a la masculinidad como la internalizacion de un “rol sexual masculino”,

siguiendo amplias expectativas culturales para los hombres.

La teoria del rol atribuye mas importancia a la educacion que la
sociobiolégica; pero trata a las escuelas esencialmente como el conducto
para la amplia variedad de normas de sociedad y a los nifios como

recipientes pasivos de la socializacion.

La teoria del rol es notoriamente incapaz de abordar temas de poder, o
temas de la diversidad de razas y clases sociales. Aunque el lenguaje del “rol
sexual” conserva la manera mas comuan de hablar de género en las escuelas,

es fundamentalmente inadecuado como un marco conceptual.

La escuela juega un papel importante en el moldeado de masculinidades
modernas; puede ser sugerido, pero no demostrado, por la investigacion
dentro de las escuelas. A tenido mas fuerza el ambito social exterior a la

escuela.

Desde que casi todas las discusiones de género se enfocan en las
diferencias de género, se debe estar alerta desde el principio de las
similitudes de género. La controversia publica sobre las diferencias de
género en sucesos educativos persistentemente ignoran el grado de traslape,
centrandose en diminutas diferencias entre significados e ignorando las

medidas de dispersion.
Las escuelas podrian tener un efecto de género sin producir diferencias de

género. La escuela tiene un efecto de género, ejemplo de ello es cuando

cambian las relaciones de género tanto como para producir mas similitud.
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3.3 LAS ESCUELAS COMO AGENTES EN LA CONSTRUCCION DE
MASCULINIDADES

3.3.1 LOS REGIMENES DE GENERO DE LA ESCUELA

Una clave importante para entender el género en las escuelas es “pensar
institucionalmente” como lo seflalan Hansot y Tyack. Mientras que su
investigacion centrada en gran medida por la historia de la segregacion

escolar, el punto también aplica a la escuela individual.

Los regimenes de género difieren entre las escuelas, a pesar de los limites
marcados por la amplia cultura y la represion del sistema local de educacion.
El trabajo tedrico en género permite sortear los diferentes componentes del
régimen de género de una escuela. Cuatro tipos de relaciones estan
inmersas.

l. Relaciones de poder.

Esto incluye la supervision y autoridad entre los maestros y los patrones

de dominacion, hostigamiento y control sobre las fuentes entre alumnos.

Un patron importante y familiar es la asociacién de la masculinidad con
autoridad y la concentracion de hombres en posiciones de supervision en
el sistema escolar. Entre alumnos, las relaciones de poder pueden ser

igualmente visibles.

Il. Division del trabajo.
Esto incluye la especializacion del trabajo entre maestros, tales como
concentraciones de mujeres en ciencia doméstica, lenguaje y ensefianza

de literatura, y de hombres en ciencias, matematicas y artes industriales.
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Aplicando también la especializacion informal entre alumnos, desde las
clases de primaria donde un maestro pregunta por un “nifilo muy fuerte”
para ayudar a mover un mueble hasta las preferencias de género al elegir

en educacion vocacional en secundaria y preparatoria.

[l Patrones de emocion.

Lo que el sociélogo Hochschild ha denominado “reglas de sentimientos”
para trabajos pueden encontrarse en la ensefianza, frecuentemente
asociada con roles especificos en una escuela: el rudo director, la

maestra de drama, y asi sucesivamente.

Entre las “reglas de sentimientos” mas importantes en las escuelas, estan

las relativas a la sexualidad.

V. Simbolizacion.
Las escuelas importan la simbolizacion de género de una cultura mas
amplia, pero ellos tienen sus propios sistemas de simbolos también:

uniformes, codigos de lenguajes formales e informales y otros.

Una particularmente importante estructura simbélica en educacion es la
generalizacion del conocimiento, la definicion de ciertas éareas del

curriculum como masculinas y otras como femeninas.
A través de estas estructuras interseccionadas de relaciones, las escuelas
crean definiciones institucionales de la masculinidad. Tales definiciones son

impersonales, ellas existen como factores sociales.

Los alumnos participan de esas masculinidades simplemente al entrar a la

escuela y vivir bajo sus estructuras. Los términos en los que ellos participan
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de cualquier manera son negociables, mientras se ajusten a los patrones, se

revelen contra ellos o traten de modificarlos.

3.4 PRACTICAS MASCULINIZADORAS

No hay ningan misterio acerca de porgue algunas escuelas crean
masculinidades: las escuelas lo realizan mecanicamente. Las escuelas
definen y refuerzan la masculinidad entre sus estudiantes bajo formas muy

convencionales de vestir, disciplina, competicién académica.

De alguna forma los patrones educacionales hacen mas facil el marcar una
diferencia estos es, establecer oposiciones simbolicas entre nifios y nifias.
Los uniformes escolares son convenciones en el vestido, bafios separados,
practicas tales como formarse en lineas separadas hombres y mujeres, o de
crear competiciones en el salén de clases de nifios contra nifias, todo esto

ayuda a lo mismao.

Las caracteristicas mas generalizadas de los regimenes de género en las
escuelas coeducacionales también contienen una particular definicién de la
masculinidad. ¢Esto se convierte en una positiva practica masculinizadora?

Estudios de areas particulares del trabajo en escuelas sefialan que asi es.

Un caso a proposito es el trato que se le proporciona en las escuelas a la
sexualidad. Las clases de educacion sexual generalmente ensefian una
irreflexiva interpretacion heterosexual de los deseos de los alumnos en lo que
la sexualidad masculina esta definida por un futuro de matrimonio y

paternidad.
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Las escuelas coeducacionales, entonces, operar tipicamente con una
informal pero poderosa ideologia de las diferencias de género y de hecho

pone presion a que los niflos se adapten a ella.

En algunas areas del régimen de género escolar la presién se acerca al tipo
de regimenes discutidos anteriormente y una regular formacion de la
masculinidad puede ser observada (donde continua pesando mas la practica

cotidiana que algunas orientaciones en materia de diversidad).

3.5 MASCULINIDAD CONFLICTIVA

Materias de los nifios: El primer conflicto aparece en la divisidn genérica de
simbolizacién y actividad. La mayoria de los curriculums académicos son
comunes para niios y niias, mientras que ciertamente implican mensajes de

género poco explicitos y sutiles.

Disciplina: Esta ligado con las relaciones de poder. El control adulto en las
escuelas esta reforzando por un sistema de disciplina que de alguna manera

se transforma en un enfoque hacia la formacion de la masculinidad.

Deportes: Es una combinacion de poder, simbolizacion y emocion
particularmente potente. Aqui las escuelas estan usando la clave del

consumo social para definir la masculinidad hegemonica.

3.6 SELECCION Y DIFERENCIACION

Las practicas de masculinizacion de materias de muchachos, disciplina y
deportes tienden a producir directamente un tipo especifico de

masculinidades. Pero esta no es la Unica manera en la que la masculinidad

es producida en las escuelas.
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Algunos aspectos del funcionamiento de las escuelas moldean la
masculinidad indirectamente y pueden tener el efecto no de producir una
masculinidad sino de enfatizar diferencias de masculinidades. El caso mas

vital indudablemente es la seleccién educacional.

El competitivo curriculum académico combinado con los criterios de admision
es un poderoso mecanismo social que define algunos estudiantes como
exitosos y a otros como fracasados, a lo largo de todas las clases sociales.
Hay algunas fuertes reacciones entre los alumnos a esta compulsiva
seleccion que las dimensiones de género han sido visibles desde las

primeras etnografias escolares.

Como Hargreaves (1979), apunta “diferenciar se convierte en una practica
masculinizante, pero es una practica que produce masculinidades plurales,
en un estructurado orden de género entre los nifios, no hay un solo patrén de

masculinidad”.

3.7 LOS ALUMNOS COMO AGENTES Y LA ESCUELA COMO
CLASIFICADORA

3.7.1 CULTURA DE PARES

Uno de los aspectos mas importantes de la escuela como un clasificador
social es su vida informal referenciada en grupos de pares. Los pares tienen
su propio orden de género, distinto y no ordenado. Hay turbulencia e
incertidumbre mientras que los mas jovenes intentan definir sus propias

identidades y sexualidades.
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Mientras se acerca la adolescencia la interaccion entre nifios y nifias tiende a
ser erotizada, al coquetear. El patron de “romance heterosexual” en las
relaciones de género persiste hasta la preparatoria donde todavia domina la

vida del estudiante. Como el estudio de (Holland,1990) lo refiere.

La cultura de pares esta actualmente ligada con la comunicacion masiva. La
cultura de masas genera imagenes e interpretaciones de la masculinidad que
fluyen cadticamente en la vida escolar y son reelaboradas por los estudiantes
a través de las conversaciones diarias, las tensiones étnicas, las aventuras

sexuales, etc.

La dimension colectiva de la masculinidad esta clara. Los grupos de pares, y

no los individuos, son los precursores de las definiciones de género.

Esta es presumiblemente la explicacion para una observacion familiar de
padres y maestros, los nifios que crean dificultades en un grupo por agresion,
acoso sexual es un desenvolvimiento de exageracion masculina y pueden
ser detenidos en el propio individuo (es mejor resolverlo y solucionarlo con él

individualmente que en grupo).

3.7.2 HABLANDO DE LA OFERTA

Como ya se ha sefalado, las masculinidades y feminidades son activamente
construidas no simplemente recibidas. La sociedad, la escuela, los grupos de
pares les hacen a los nifios una oferta de un lugar en el orden genérico. Los

nifos determinan como asumen ese lugar.

Hablar de la oferta es una clave para comprender problemas disciplinarios en

las escuelas y en los nifios, relacionados con la violencia y el acoso sexual.
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Los grupos de nifios inciden en estas practicas no porque sean dirigidos por
sus hormonas, sino en orden de defender su prestigio, marcar diferencias y
obtener placer, como es sefalado por el investigador crimindlogo, romper las
reglas vienen a ser central en la creacion de la masculinidad cuando los

nifos les faltan otros recursos para obtener tales fines.

De cualquier manera la construccion activa de la masculinidad no
forzosamente tiene que resultar en un conflicto con la escuela. Existen
formas de la masculinidad mucho méas compatibles con los programas

educacionales escolares y con las necesidades de disciplina.

La creacion de la masculinidad en las escuelas, entonces; esta muy lejos de
ser un simple aprendizaje de normas sugeridas por la socializacién de roles
sexuales. Este es un proceso con multiples formas moldeado por la clase

social y el origen étnico, produciendo diferentes resultados.

El proceso envuelve complejos encuentros entre los nifilos que estan
creciendo, en grupos asi como individualmente en una poderosa pero

fragmentada y cambiante institucion.

En algunas éareas de la vida escolar las practicas masculinizantes son
conspicuas y evidentes, en tanto que otras areas poco evidentes. Algunos
efectos masculinizadores son intencionales y otras son involuntarias y hay

otras que no se desean pero se repiten sin querer.

Dos implicaciones son muy precisas. 1.- Hay una necesidad para la
educacion en pensar en esta situacion. 2.- Hay muchas posibilidades para el

trabajo educativo.



IV ANALISIS DE LA MASCULINIDAD EN EL PATIO DE RECREO

ESCENARIO

Este trabajo ha sido muy util para mi y las personas que se implicaron en el
proyecto de investigacion. Ha contribuido constantemente a la reflexion
personal y colectiva, y en ocasiones, ha servido para la toma de decisiones y

la préctica.

El trabajo realizado me ha permitido poner en practica un enfoque de
investigacion atractivo, a la vez que productivo. Ante todo ha supuesto para

mi una investigacion de la que he podido realizar importantes aprendizajes.

La escuela primaria. “20 de Noviembre” turno: matutino, zona escolar 10,
Departamento Regional de Educaciéon Basica Nezahualcoyotl situada en la

colonia Revolucién, municipio: Chicoloapan de Juarez.

La institucion escolar se ubica en una colonia urbana, que cuenta con los
servicios basicos, la infraestructura escolar es de tabique y concreto, ademas

de encontrarse rodeada cuadrangularmente por su barda extensional.

La planta docente se conforma por 16 profesores/as, subdirectora y director

escolar, 3 conserjes y con una poblacion escolar de 550 alumno/s.

El periodo en el que se realiz6 la investigacion fue en el mes de marzo de
2004, con observaciones de 30 minutos cada tercer dia en el patio de recreo,
cabe sefalar que los registros anecdéticos fueron rescatados en este horario
y con la posibilidad de que fueron extendidos en periodo debido a la
laboriosidad de obtencion del mismo registro.
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La investigacion se llevo a cabo en el turno: matutino con alumnos de 1° a 6°

grado.

El contacto con nifios de esta zona escolar 10, me hizo reconocer una serie
de diferencias y contradicciones entre visiones del mundo presentadas y las

experiencias vividas por los alumnos.

Esa chispa, esa duda que surge conocer que hay detras de la presencia e
interaccidn de estos, hizo seguirlos por donde acostumbraban estar, con los
compafieros que platicaban y convivian, y a los lugares por donde solian
desplazarse: desde el contacto cercano a sus salones, el perimetro escolar,

la cooperativa escolar, las escaleras, el centro del patio escolar.

La realizacion de observaciones a través de sus registros anecdoticos
(discurso, contexto y codificacion), permitio descubrir una realidad innegable:
muchos de los nifios son atravesados por la naturaleza de la masculinidad
(conceptualizada y percibida a través de cuestiones sociales), y las

identidades y practicas de los varones.

El género es construido dentro de contextos institucionales y culturales que

producen multiples formas de masculinidad.

Normalmente una forma es hegemaonica sobre otras. Las escuelas juegan un
activo papel en la formacion de masculinidades. Los regimenes de género de

las escuelas, tipicamente refuerzan la dicotomia de género.

Las practicas masculinizadoras estan concentradas en ciertos lugares:
divisiones curriculares, sistemas disciplinarios, deportes y como lo es en este
caso; en el patio de recreo. Los alumnos son también parte activa en la

construccion de las masculinidades.
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El objetivo del trabajo con nifios incluye proporcionarles el conocimiento,
mejoramiento de sus relaciones para con ello alcanzar la justicia de igualdad

y equidad.

En afios recientes las controversias acerca de los nifios y la educacion han
crecido en un numero considerable de paises. Esta no es la primera vez que

estos temas han sido ventilados. El contexto como siempre ha cambiado.

Quejas similares son escuchadas en educacion. La discriminacién contra las
nifias ha terminado, segun se dice. Sin embargo, los temas de educacion son
mucho mas complejos. ¢Qué tan real es la igualdad formal que la educacién
provee? ¢Son las niflas beneficiadas en algunas formas y los nifios en otras?
¢, Qué tanto podemos hacer generalizaciones acerca de los nifios como un
bloque? ¢Qué tanto pueden las escuelas afectar la masculinidad y sus
representaciones? Si las escuelas pueden afectar la masculinidad en todo,

¢através de qué se debe y puede mejorar?

En los ultimos 10 afios, la investigacion cientifica-social internacional en
masculinidad se ha expandido dramaticamente y ha cambiado hacia nuevas
direcciones. Esta emergiendo una nueva imagen que difiere
significativamente de las viejas ideas del “rol sexual masculino” y ain mas de

las concepciones de masculinidad natural.
El significado de masculinidad es igualmente importante puede ser
encontrada o al interior de un asentamiento cultural. Dentro de un grupo de

iguales o de pares parecen tener diferentes maneras de hacer masculinidad.

Para ilustrar el apartado anterior; cuando un grupo de 5 a 8 nifios se llegan a

conformar, y de acuerdo a su edad y grado van reuniéndose. También hacen
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un circulo o semicirculo primeramente y de acuerdo al nimero de nifios es
como comienzan a jugar. O cuando con otros grupos se fusionan porque el

juego ya lo concluyeron y necesitan de otros competidores y/o participantes.

Existe también una versidbn de masculinidad organizada alrededor de lo

dominante.

La forma de masculinidades que es culturalmente dominante en un
asentamiento dado es la llamada masculinidad hegeménica. Hegemodnico
significa una posicion de autoridad o liderazgo cultural, no de dominio total;
otras formas de masculinidad persisten a lo largo. La forma hegemaénica no

es necesariamente la forma mas comun de masculinidad.

Tal es el caso representativo en escuelas de grupos de pares, donde por
l6gica un numero pequefo de nifios altamente influyentes son admirados por
algunos otros quienes no pueden reproducir sus actuaciones Yy/o

rendimientos.

La masculinidad hegemonica es sin embargo altamente visible como se
puede apreciar en las observaciones realizadas. Esto parece ser lo que

comentaristas casuales han notado cuando ellos hablan de el rol masculino.

La masculinidad es hegemonica no soélo en relacion de otras
masculinidades, sino respecto del orden de género como un todo. Es una
expresion de privilegio masculino que colectivamente tienen sobre las nifias.
La jerarquia de las masculinidades es una expresion real y finalmente de
inequidad compartida en ese privilegio tomado por diferentes grupos de nifios

y futuros hombres.
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Debido que involucran reglas que ellas mismas solicitan para realizan los
juegos como en el cuadro. Donde a través de un guifio de ojo por parte de

algun nifio y la pregunta: “quieres jugar” le es permitido con ello participar.

Las estructuras de género de una sociedad definen patrones particulares de
conducta como masculinos y otros como femeninos. En un nivel estos
patrones caracterizan a individuos. De esta manera decimos que un nifio u
hombre en particular (o nifia o mujer) es masculino o se conduce de una

manera masculina. Pero estos patrones también existen en el nivel colectivo.

Las masculinidades son definidas y sostenidas colectivamente en
instituciones tales como en las escuelas; en el lugar de esparcimiento, tal
como lo muestra el registro anecdotico. La masculinidad también existe

impersonalmente en la cultura.

Las masculinidades no existen antes de la conducta social, tampoco como
estados corporales o como personalidades compuestas. Pero si vienen
dentro o0 son inherentes a la existencia con la que la gente actua. Ellas se
complementan en la conducta diaria 0 en la vida organizativa, como una

configuracion de practica social.

Una de las razones claves del porque las masculinidades no han sido

asentadas es que ellas no son simples patrones homogéneos.
Las capas de deseos, emociones 0 logica podrian no ser obvias a primera
vista, pero el tema es importante para investigar porque tales contradicciones

son fuentes de tension y cambios de patrones de género.

Del hecho de que diferentes masculinidades existen en diversas culturas y

épocas histéricas, puede deducirse que las masculinidades estan sujetas a
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cambios. En las capas de masculinidades se aprecia una de las fuentes de

cambio y en la jerarquia de masculinidades vemos uno de los motivos.

Hablar de las dindmicas de la masculinidad es saber que las masculinidades
en particular estdn compuestas historicamente y podrian también ser
descompuestas, impugnadas y reubicadas. Hay una activa politica de género

en la vida diaria.

Es por esto sumamente importante registrar el hecho que no solo son las
escuelas las Unicas instituciones que moldean masculinidades, y podrian no

ser la mas importante.

Las discusiones de lo/as maestro/as acerca de los problemas de los nifios
frecuentemente sugieren que ellos se estan confrontando intratables
patrones compuestos fuera de la escuela. Ciertamente los nifios traen a la

escuela concepciones de masculinidad constituidas desde fuera.

La masculinidad no es una entidad bioldgica que existe antes que la
sociedad, muy por el contrario; las masculinidades son formas o maneras en

que nuestra sociedad interpreta y emplea los cuerpos de los hombres.

La interpretacion popular de masculinidad ve a la misma masculinidad como
la internalizacién de un rol sexual masculino, siguiendo amplias expectativas
culturales para los nifios y para los hombres. La teoria del rol atribuye mas
importancia a la educacion que la sociobiologica; pero trata a las escuelas
esencialmente como el conducto para la amplia variedad de normas de

sociedad y a los nifios como recipientes pasivos de la socializacion.

Este acercamiento abre lineas de indagacién innovadoras que sean de

utilidad para los interesado/as en este tema y proporciona un entendimiento
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de los detalles de la vida escolar en el patio de recreo, tales como ver a los
ninos usando convencionalismos reproduciendo el control, y con ello

produciendo multiples masculinidades.

Que la escuela juega un papel importante en el moldeado de masculinidades
modernas puede ser sugerido, pero hasta ahora no tan demostrado, por la

escasa investigacion dentro de las escuelas y mas aun; en el patio de recreo.

El esfuerzo de estas observaciones representa un intento, dentro de esta
tradicién, por descubrir como las escuelas en sus patios de recreo pueden
explorarse las practicas y estructuras de los que se vale la escuela para

formar masculinidades entre sus estudiantes.

Las escuelas podrian tener un efecto de género sin producir diferencias de

género. La escuela en su patio de recreo tiene un efecto de género.

Los patrones de dominacién, hostigamiento y el control sobre las fuentes
entre alumnos serian un patron importante y familiar en la asociacion de la

masculinidad con autoridad y la concentracién de los nifios.

Entre ellos, las relaciones de poder pueden ser igualmente visibles; cuando
compiten a través del juego por quitarle al participante sus fichas, como en el
caso de los “tazos”.

A través de estas estructuras interseccionadas de relaciones, las escuelas en
sus patios de recreo crean definiciones institucionales de la masculinidad.
Los alumnos participan de esas masculinidades simplemente al entrar a la
escuela y vivir bajo sus estructuras. Los términos en los que ellos participan
de cualquier manera son negociables, mientras se ajusten a los patrones, se

revelen contra ellos o traten de modificarlos.
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No hay ningan misterio acerca de porque algunas escuelas crean
masculinidades: las escuelas lo realizan mecéanicamente. Las escuelas
definen y refuerzan la masculinidad entre sus estudiantes bajo formas muy
convencionales de vestir, disciplina, competicion en los juegos de equipos,

parejas en el recreo y segregacion de género entre ello/as y lo/as otro/as.

Estos regimenes de género muestran el potencial de la escuela en el patio
de recreo como un hacedor de la masculinidad, pero en estos casos son
dificilmente la norma en la educacién publica contemporanea. La educacion
ha cambiado mucho la agenda de masculinizacion ¢pero ésta habra

realmente sido eliminada?

La disciplina esta ligada con las relaciones de poder. Cuando la hegemonia
en la escuela esta segura, los nifios pueden aprender a manejar un poder

disciplinario por ellos mismos como parte de su formacion masculina.

En una combinacién de poder, simbolizacion y emocién particularmente
potente. Las escuelas estan usando la clave del consumo social para definir

la masculinidad hegemonica.

El juego directamente define un patron de agresividad y dominacién como las
formas mas admiradas de la masculinidad e indirectamente margina otros

patrones que no son la dominacién y agresividad.
Las practicas de masculinizacion en los juegos del patio del recreo tienden a

producir directamente un tipo especifico de masculinidad. Pero esta no es la

Gnica manera en que la masculinidad es producida en las escuelas.
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Diferenciar se convierte en una practica masculinizante, pero es una practica
qgue produce masculinidades plurales, es un estructurado orden de género

entre los nifios, no hay un solo patron de masculinidad.

Uno de los aspectos mas importantes de la escuela como clasificadora social
es su vida informal basada en grupos de pares. Los pares tienen su propio

orden de género; distintos y no ordenados.

La cultura de pares esta actualmente ligada con la comunicacién masiva. La
cultura de masas genera imagenes e interpretaciones de la masculinidad que
fluyen cadticamente en la vida escolar y son reelaboradas por los estudiantes
a través de las conversaciones diarias como aparece en los registros de

observacion.

Los grupos de pares y no los individuos, son los creadores de las
definiciones de género. Las masculinidades son activamente construidas no
simplemente recibidas. La sociedad, la escuela y los grupos de pares les
hacen a los nifios una oferta en el orden genérico. Los nifios determinan

como asumen ese lugar.

Hablar de la oferta es una clave para entender problemas disciplinarios en
las escuelas y mas en el patio de recreo y en los nifios principalmente. Los
grupos de nifios caen en estas practicas no porgue sean dirigidos por sus

hormonas, sino en orden de defender su prestigio y marcar diferencias.

De cualquier manera la construccion activa de la masculinidad no

forzosamente tiene que resultar en un conflicto con la escuela.
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La creacion de la masculinidad en el patio de la escuela, entonces; esta muy
lejos de ser un simple aprendizaje de normas sugeridas por la socializacién

de roles sexuales. Este es un proceso con multiples formas.

El proceso envuelve complejos encuentros entre los nifios que estan siendo,
en grupos asi como individualmente en una poderosa pero dividida y
cambiante institucion. Algunos efectos masculinizadores son intencionales y
otros son involuntarios y hay otras que no se desean pero se repiten sin

querer.



CJE - CONTROL DE JUEGO DEMARCANDO EL LIMITE DE LOS
ESPACIOS COMO REGIMEN DE GENERO

El régimen de género entendido como la demarcacion de los limites de
espacios. Una clave importante para entender el género en las escuelas y
mas en el patio de recreo es cuando se conjugan colectivamente, el punto
también aplica a la convivencia individual. La totalidad de estos arreglos es
un régimen de género escolar. Los regimenes de género difieren entre los
grupos del patio de recreo, a pesar de los limites marcados por la cultura y la
represion de los mismos grupos. Describiendo: los juegos son ocupados por
nifios de 5° y 6° donde demuestran por ejemplo la fuerza fisica, dominio y
poder al no permitirles usar gran parte de los juegos de piso (cuadro, stop o

avion) a los nifios de 1° a 4° grado.
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CJIJNOS — EL_CONTROL DEL JUEGO DE NINOS: LA MASCULINIDAD
DEFINIDA Y SOSTENIDA COLECTIVAMENTE EN PARES O EN GRUPQOS

Cuando la masculinidad puede ser definida y sostenida colectivamente en
pares o0 en grupos. En un nivel estos patrones caracterizan a los individuos.
De esta manera refiere Connell (1987), “que un hombre en particular es
masculino o se conduce de manera masculina”. Pero estos patrones también
existen en el nivel colectivo. La cultura de pares esta ligada con la
comunicacibn masiva. Genera imagenes e interpretaciones de la
masculinidad que fluye cadticamente en el patio escolar y son reelaboradas
por los estudiantes de 1° a 6° a través de las conversaciones diarias.
Explicando la situacion, en grupos de 5 a 8 nifios se llegan a concentrar, y
de acuerdo a su edad y grado van integrando. Al hacer un circulo o
semicirculo primeramente y en funcién al numero de nifios es como
comienzan a jugar. Otros grupos se fusionan porque el juego de tazos ya lo
concluyeron y necesitan de otros competidores o participantes. También
alumnos ganadores van integrandose y ubicandose con otras parejas o
grupos de jugadores. De igual manera, cuando varios grupos se van
conformando durante el transcurso del recreo; existen secciones de la
escuela (perimetro escolar) donde practicamente se concentran en grupitos o
parejas de juego. Existen también grupos que se ubican cerca de mas nifos,
algunos de ellos entablando platica y otros permaneciendo cerrados a la
misma sin necesidad de establecer dialogo. Las pretensiones de los nifios
pueden ser echadas abajo cuando una nifia ruda o un grupo de nifias los
detienen. Tal como fue el caso de la nifia participante con un grupo de nifios

jugando con tazos.
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DPJAS - EXPRESION DE PRIVILEGIO MASCULINO _ QUE
COLECTIVAMENTE TIENEN SOBRE LAS NINAS COMO DECISION DE
PARTICIPACION

Las decisiones de participacion del juego de nifias, cuando la expresion de
privilegio masculino que colectivamente tienen sobre las nifias siendo
entonces la jerarquia de las masculinidades: una expresion de inequidad
compartida en ese privilegio tomado por diferentes grupos de hombres y en
este caso de nifios. Romper las reglas viene a ser central en la creacion de la
masculinidad cuando los nifios les faltan otros recursos para obtener tales
fines. Esta participacion en los juegos tienen reglas establecidas y
respuestas Unicas en contraste de los nifios en sus juegos definidos como
masculinos vienen a contraponer el involucrar reglas que ellas mismas
solicitan para ejecutar juegos como en el cuadro. Delimitando la funcion en el
juego del cuadro donde los nifios de 5° y 6° realizan y practican este sin la
necesidad de complicarse con el uso y funcion de las reglas, sin embargo; la
tension hacia este juego no es del todo a reglas sino al deseo de
intercambiar el lugar con el amigo o compafiero; sin dejar de estar presentes
la permanencia de las nifias, aunque ellas desean introducir reglas que ellas
mismas solicitan para llevar a cabo este juego, diciendo una: “queremos
jugar con ustedes, pero vamos a jugar bien todos, porque asi como lo estan
haciendo no esta siendo del todo correcto”, respondiendo enseguida un nifio:
“ahhh, ya van a empezar con su orden, saben que, mejor no, estamos
nosotros jugando bien, no las necesitamos con sus reglas y su compaiiia”.
También a través con un guifio de ojo y la pregunta con otro grupo de amigos
hacia una nifia jugadora: ¢quieres jugar? pueden integrarse al grupo y
participar con ello. Cuando saben desempefarse en algun juego, tal como el
de los tazos, trayendo su costalito con tazos, solicitando ella participar con
ellos. Cubren también como requisito una observacion hacia el interior del
grupo participante, mientras que los nifios disimulan la atencién de ellos

hacia ella.
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FF - LA FUERZA FiSICA COMO COMBINACION DE PODER,
SIMBOLIZACION Y EMOCION PARTICULARMENTE POTENCIAL

Un patréon importante y familiar es la asociacion de la masculinidad con
autoridad y la concentracion de nifios en posicion de supervision en el patio
escolar. Entre alumnos, las relaciones de poder pueden ser igualmente
visibles. Las observaciones realizadas en el patio escolar durante la hora de
recreo muestran, como era crucial el control sobre el area de juego para
juegos informales tales como los de piso (cuadro, stop, avion), para mantener
la hegemonia de una masculinidad fisica, agresiva en la vida de estos grupos
escolares y mas en el patio de recreo. Las escuelas importan la
simbolizacién de género de una cultura mas amplia, pero ellos tienen sus
propios sistemas simbdlicos también: uniformes (uniformidad entre ellos),
cadigos de lenguaje formales e informales y otros. Los alumnos participan de
esas masculinidades simplemente al entrar al grupo conformado y convivir
bajo su dindmica. Los términos a participar de cualquier manera son
negociables, mientras se ajusten a los patrones, se revelen contra ellos o
traten de modificarlos. Las reglas de sentimientos pueden encontrarse en el
patio de recreo, frecuentemente cuando se asocian con roles especificos al
interior del espacio recreativo: el rudo alumno, el alumno permisivo, asi
sucesivamente. La rudeza que demuestran al momento de defender lo que
consideran suyo cuando se pelean con otro nifio, por haberle quitado cierto
objeto. El lanzamiento en el juego del tazo, al momento de tirar lo hacen de
manera tosca o brusca, demostrando con ello su fuerza. Los varones de 5° y
6° ejecutan el juego del stop demostrando fuerza, poder, control, reto,
soberbia, sobre las nifias. Alumnos de 3° o0 4° juegan a corretearse,
perseguirse, atraparse con mayor reaccion y emotividad. Los nifios de 2°
grado juegan con soldaditos, hacen uso por momentos de agresividad,
fuerza, poder, disciplina o rigidez; o en el juego de los tazos por ejemplo;
aungue en menor magnitud, en atencion y destreza juegan por el hecho de

jugar y ganarle a sus oponentes; siendo la intencién: poseer la mayor
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cantidad de tazos. También ayudan a cargar, mover, empujar, traer y llevar
ciertos objetos (actividades en casa) o ayuda a cargar el mandado a su
mama en el mercado. Y en el patio cuando se empujan unos a otros
demostrando en cierta forma su fuerza fisica en mayor o menor grado (y
como una forma también de pertenecer al grupo y ser aceptado). Iniciado el
juego van lanzando su tazo, y en la mayoria de los nifios al momento de tirar

el tazo lo hacen de manera tosca o brusca, demostrando con ello su fuerza.
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PCC - PODER DE CONTROL DE LA COOPERATIVA COMO PATRONES
DE DOMINACION, HOSTIGAMIENTO Y CONTROL SOBRE LO/AS DEMAS
ALUMNOI/AS

Los patrones de dominacion, hostigamiento y control sobre lo/as demas
alumno/as de los niflos mayores pueden diferenciarse cuando los alumnos
mantienen el mayor dominio en la cooperativa escolar a través del correr
hacia esta, hablan fuerte y en su caso hasta la insistencia al no ser atendidos
primera y prontamente; tienden a empujarse y aventarse. Otros se dirigen a
la cooperativa a comprar nuevamente en ese papel de poder y exigencia al
ingresar a este lugar, resaltan su presencia hablando fuerte o insistiendo en
la compra a realizar. Ingresan también prontamente a comprar al interior de
la misma cooperativa, solicitando con prontitud la entrega de su alimento,
principalmente alumnos mayores en edad y grandes por su tamafo (como
una forma de llamar la atencién tanto de las personas que atienden la
cooperativa como del resto de los alumnos que se encuentran dentro del
inmueble). Varios alumnos son atendidos con mayor atencion y rapidez a la
exigencia, presion, insistencia, constancia en el solicitado de sus alimentos
sin considerar en esta ocasion el grado, edad, complexién, aunque también
es necesario subrayar que es a los grandes y fuertes quienes se les atienden

con mayor prontitud.
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RPD - LA RELACION DE PODER, DOMINACION Y CONTROL COMO UNA
DE LAS FORMAS MAS EJERCIDAS DE LA MASCULINIDAD DESDE UNA
POSICION DE AUTORIDAD O LIDERAZGO CULTURAL, NO DE DOMINIO
TOTAL

La relacion de poder y dominacion, entendida como una de las formas mas
ejercidas de la masculinidad desde una posicion de autoridad o liderazgo
cultural, m&s no como de un dominio total, cuando compiten por quitarle al
participante sus fichas. El juego directamente define un patrén de agresividad
y dominacion como las formas mas admiradas de la masculinidad e
indirectamente margina otros patrones que no son la dominacion y la
agresividad. Los nifilos pueden llegar a ser figuras importantes en los grupos
del patio de la escuela, donde se puede centrar en una masculinidad
convencional que no solo es dominante, sino neutralizada al asumirse como
natural y positiva, parte de lo esperado y de la incuestionable naturaleza de
las cosas. Situacién tal como cuando alumnos ganadores van integrandose y
ubicAndose con otras parejas o grupos de jugadores, sin que exista hacia
ellos, rechazo alguno. Hacia el grupo de jugadores de fichas, existen
observadores, algunos permisivos y otros ya decididos también a interactuar,
deseando competir con el que va ganando, o con el que va perdiendo.
Existen nifias observadoras en otros grupos o0 equipos de juego,
permaneciendo por un lado curiosas hacia el como se lleva a cabo el juego y
por el otro lado, a la expectativa de quien va ganando o ganara. Observando

con detenimiento la forma de jugar.
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V CONCLUSIONES

¢, Qué es el patio de juegos: el espacio de recreo de nifios 0 un tiempo
escolar educativo? ¢Un espacio donde se proyectan relaciones sociales
sexistas? ¢Existe una masculinidad “UGnica’? ¢Cual es el desarrollo
contemporéaneo de las masculinidades a traves de las historias de vida de los

varones? Estas y otras preguntas se estudiaron en la presente investigacion.

Nos descubren una mirada diferente del patio de recreo, de los juegos y de
las actitudes de los nifios, asi como del poder desigual entre el género en un
tiempo y un espacio escolar que normalmente no merece la atencion del

profesorado.

Las escuelas son un espacio muy enriquecedor para estudiar la reproduccién
de las masculinidades, y aunque la mayoria de la gente que hace
investigacion sobre la masculinidad esté en el area educativa, es
sorprendente que se haya discutido tan poco sobre el papel de la educacion

en la transformacion de la masculinidad.

Lo que se conoce sobre las relaciones de género en las escuelas nos
sugieren que hacerlo sera muy dificil mas no imposible dando la reflexion en

torno al tema de la equidad de género y mas si es en el patio escolar.
La sensibilizacion del profesorado y del alumnado permitird conocer las
dimensiones del problema y sus caracteristicas pero no ofrece por si misma

las soluciones a los problemas identificados.

El conocimiento en profundidad sobre las causas que generan la desigualdad

en un ambito especifico reduce la probabilidad de error en el momento del
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cambio y dota de mayor eficacia de transformacion a las propuestas de

cambio.

La aproximacion al cambio es un proceso de constante dialéctica entre lo que
se constata empirica, ideoldgica y la tradicién institucional y la inseguridad de

transformar radicalmente determinados aspectos de la vida escolar.

La profundizacion en un ambito posibilta la comprension de la
multicausalidad que genera las situaciones de desigualdad y la interpretacion

de la interrelacion entre los factores explicativos del sexismo.

El patio de juegos es por excelencia un espacio y un tiempo del alumnado,
estos disponen, dentro de unos limites, de libertad de juegos y movimientos,
proyectandose asi relaciones interpersonales entre ello/as.

En el movimiento fisico y en el juego cotidiano se reproducen roles sexuales,
relaciones de poder, actitudes que refuerzan la definicion de las

masculinidades.

En el patio de juegos existe desigualdad sexual porque ni los recursos ni el
espacio se distribuyen equitativamente entre nifios y nifias, pero también
porque los tipos de juegos que desarrollan unos y otras tienen una clara
marca de género e incorporan valores y actitudes diferentes que refuerzan la
clasificacion jerarquica entre el mundo masculino y el femenino; donde los
varones tienen la jerarquia mayor en el patio de la escuela no solo por los
espacios ocupados sino también por los patrones y roles que representan.
Por ende es necesario plantear la transformacion de la desigualdad sexual
visible y latente en el juego, en las actividades y en el acceso a los recursos

en el patio.
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La investigacion de la ciencia social sobre la masculinidad es un recurso
esencial que permite discutir un amplio rango de situaciones y proporcionar

modelos para explorar las realidades locales.



VI CODIFICACIONES

CJE - CONTROL DE JUEGO DEMARCANDO EL LIMITE DE LOS
ESPACIOS COMO REGIMEN DE GENERO

CJO - EL CONTROL DEL JUEGO DE NINOS: LA MASCULINIDAD
DEFINIDA Y SOSTENIDA COLECTIVAMENTE EN PARES O EN GRUPOS

DPJAS - EXPRESION DE PRIVILEGIO MASCULINO _ QUE
COLECTIVAMENTE TIENEN SOBRE LAS NINAS COMO DECISION DE
PARTICIPACION

FF - LA FUERZA FiSICA COMO COMBINACION DE PODER,
SIMBOLIZACION Y EMOCION PARTICULARMENTE POTENCIAL

PCC - PODER DE CONTROL DE LA COOPERATIVA COMO PATRONES
DE DOMINACION, HOSTIGAMIENTO Y CONTROL SOBRE LO/AS DEMAS
ALUMNO/AS

RPD - LA RELACION DE PODER, DOMINACION Y CONTROL COMO UNA
DE LAS FORMAS MAS EJERCIDAS DE LA MASCULINIDAD DESDE UNA
POSICION DE AUTORIDAD O LIDERAZGO CULTURAL, NO DE DOMINIO
TOTAL
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INSTITUCION:
LUGAR: PATIO DE LA ESCUELA
FECHA: 18 MARZO 2004
HORARIO: 11:00 A 11:30

REGISTROS ANECDOTICOS

PRIMARIA “20 DE NOVIEMBRE”

ACONTECIMIENTOS

CONTEXTO

CODIFICACION

Hoy han salido inicialmente los primeros
grados; ya que regularmente son los grupos
de 3° a 6° quienes salen primero. Varios
nifios y nifias de primero se dirigen hacia la
cooperativa, destacandose que son los
varones quienes corren cuando van a
realizan sus compras (torta, frituras, agua,
quesadillas, tacos) hablando  fuerte,
insistiendo al no ser atendidos primera y
prontamente, empujandose unos a otros y
demostrando en cierta forma su fuerza fisica
en mayor o menor grado, desesperandose.
Mientras que las nifas permanecen al
margen, retirandose momentaneamente al
existir  empujones y  permaneciendo
calmadas, a la expectativa cuando gritan o
hablan fuerte sus compaferos o amigos.

Otros nifios se dirigen a comprar sus
congeladas, helados, paletas, destacando la
presencia en su mayoria de varones, Yy
disputdndose también el ser atendidos
primeramente, donde posterior a ello
compran las niflas con mas calma vy
tranquilidad, sin necesidad de haber pasado
por empujones o enojos por parte de los

El espacio fisico de la cooperativa escolar es
con una dimension de 4 m por 4 m. En este
se encuentra puesta una mesa abarcando el
largo del saldn central. El control del espacio
gue hacen por parte de los nifios es el
apoderamiento del mismo
espacio/cooperativa. En este ellos:
corren, hablan fuerte, se empujan. Ademas
de existir bastante insistencia de los nifios.
Se muestran agresivos, notandose la
dominacién en el juego, en el vestir,
competencia posteriormente.

PCC

Poder de Control de la Cooperativa como
Patrones de dominacion, hostigamiento y
control sobre lo/as demas alumno/as




nifios, con la sefiora que se encuentra
ubicada en el patio escolar dia con dia,
presentandose casi la misma reaccion. Una
vez que han comprado sus alimentos
entonces se concentran en el patio escolar.
Como va transcurriendo el recreo van siendo
utilizados los juegos que se encuentran
pintados en el piso escolar (en el entendido
de que hay 5 juegos pintados de avién, 2
juegos de cuadro y 2 juegos de stop): avién
donde los niflos de 5° o 6° realizan su
participacion a través de una fuerza fisica y
corporal que es empleada cuando brincan y
giran de acuerdo a la forma en como llevan
el juego; donde los mas calmados ocupan el
juego. Una vez que los mayores han perdido
el interés son los que contindan practicando
el juego pero en los Ultimos lugares dados
por los demas compaferos (son los
pequefios que mas atentos estan al
momento de jugar y participar en este juego,
debido a que su participacion la hacen mas
entusiasta y con un orden que ellos
exclaman y solicitan: “hazlo bien, no a ti no te
toca todavia participar, espera tu turno, sino
quieres jugar bien, y mejor ve con tus
amiguitos”).

Describo ahora el juego de: stop donde los
varones de 5° 0 6° son quienes regularmente
practican este juego demostrando su fuerza,
poder, control, reto, soberbia, demostrandolo
al arrojar la teja; ademas de que son ellos
quienes dan oportunidad en ocasiones de
jugar a las nifias con ellos y externando:
“declaro la guerra en contra de mi peor

> Espacio del cual los nifios se apoderan.

> Las nifias lo utilizan cuando no hay nifios.

> Los nifios grandes y medianos tienen el
control del jugar.

> Los nifilos dan las oportunidades en el dejar
jugar a las nifias, aceptandolas
ocasionalmente.

Al espacio del cual se apoderan los nifios los
nifios de mayor edad como estatura. Las
nifias solo lo hacen propio cuando no hay ya
nifos.

Los nifios deciden las oportunidades de dejar
jugar a las nifias, pero solo las aceptan
ocasionalmente

CJO

Control del juego por parte de los nifios
Masculinidad definida y sostenida
colectivamente en pares o en grupos

CJOM

Control del Juego Nifios Mayores

Patron masculino de pares o grupal
asociando autoridad y concentracién de
nifios haciendo uso de patrones y regimenes
de género

DPJA

Decisiones de participacion en el juego de
las niflas

Expresion de privilegio masculino que
colectivamente tienen sobre la mujer

DPJA

Decisiones de participacion en el juego de
las nifias

Expresion de privilegio masculino que
colectivamente tienen sobre la mujer




enemigo que es...".

Ahora el juego de cuadro los nifios de 5° y 6°
realizan y practican este juego sin la
necesidad de intentar complicarse con el uso
y funcién de las reglas hacia este mismo.
Este es utilizado principalmente por los
mismos nifios de 6° y 5° sin embargo la
atencion hacia este no es del todo en funcion
a reglas sino al interés de intercambiar el
lugar con el amigo o compafiero; sin dejar de
estar visible la presencia de nifias, aunque la
presencia de estas involucra reglas que ellas
mismas solicitan para llevar este juego. Un
ejemplo: nifa: “queremos jugar con ustedes,
pero vamos a jugar bien todos, porque asi
como lo estan haciendo no esta correcto el
juego, el nifio responde: ahhh! ya van a
empezar con su orden; respondiendo uno de
los nifios, jsaben que, mejor no, estamos
nosotros jugando bien, no las necesitamos!”.

Narro enseguida el juego del caracol quienes
juegan este, son los nifios de 1° y 2°
principalmente (donde también con auxilio de
sus companieritas llevan también a cabo el
juego, no teniendo ningun tipo de problema o
dificultad al relacionarse y jugar con ella/s); y
por parte de los nifios de 5° y 6°, no hay
mucho interés hacia este juego, por el
tiempo, atenciéon y mayor uso de las “reglas”,
ya que son las nifias quienes principalmente
exigen hacia los nifios llevar a cabo este
juego “como debe ser” a lo cual los varones
desean permanecer al margen.

Los nifios rechazan la participacién de las
nifias por introducir un “orden” al juego.

ROA

Rechazo de los nifios hacia las nifias
Relacion de otras masculinidades
respecto del orden de género

con




Estos juegos escolares también seran
ocupados por nifios de 5° 6 6° grado con la
finalidad de demostrar fuerza, dominio, y
poder al no permitirles usar gran parte de los
juegos a los nifios de ciclos tales como: 1° a
4° grado, mientras que entre ellos también
existira quienes “ganen” el espacio a convivir.
Los alumnos ocupan ciertos lugares tales en
funcion a la edad y al ciclo escolar. Por
ejemplo: los nifios de 1° juegan a corretearse
y a alcanzarse en el frente de su salon, aqui
el mas tenaz, fuerte, diestro, astuto, logra
atrapar a sus demas compaferitos. Lo
notorio es que los alumnos pasivos o
tranquilos deciden ser atrapados a diferencia
de estar atrapando. Nifios de 2° hacen uso
de la mayoria de sus juguetes tales como
carritos, donde en pareja y hasta en
cuartetos hacen un juego a la par
(igualitario), soldados (presentando por
momentos  agresividad, fuerza, poder,
disciplina), tazos (aunque en menor
magnitud, en atencion y destreza, juegan por
el hecho de jugar). Alumnos de 3° ¢ 4°
juegan a corretearse, perseguirse, atraparse,
con mayor reaccion y entusiasmo (siempre y
cuando exista un perseguidor y un
perseguido).

Algunos nifios que interactiian con nifias de
diferentes grados lo hacen por tiempos de 3,
5 y hasta 7 minutos refiriendo: si le presta
algun lapiz, boligrafo, regla, jque lo vio el
domingo ayudandole a cargar el mandado a
su mama en el mercado!, si le trajo la libreta
gue le presto el dia anterior, ¢,que porque se

Determinan los

ocupados.

como logros espacios

La pasividad también se encuentra presente
en los nifos.

La fuerza y poder es externada en la manera
de llevar a cabo el juego y el modo en como
representan la interaccion con sus juguetes
masculinos.

La persecucién y el atraparse intencionaliza
la fuerza de uno hacia el otro.

La fuerza lo viene a demostrar
cargando cosas u objetos pesados.

como

La capacidad o entendimiento que tienen las
nifias hacia las diferentes asignaturas, la
acompaifan con la atencion y delicadeza al

CJE

Control de Juegos

Régimen de genero demarcando limites de
espacios

PAS

Pasividad

Practica que produce masculinidades
plurales, en un estructurado de genero entre
los niflos

AG
Agresividad
Ejercicio publico de wuna masculinidad

ejemplar que podria cubiertamente requerir
de acciones que la debiliten

FF

Fuerza Fisica

Combinacion de poder, simbolizacion y
emocion particularmente potente

FF

Fuerza Fisica

Combinacion de poder, simbolizacion y
emocion particularmente potente

DPJAS
Decisiones de participacion en el juego de
las nifias




le hizo tarde ese dia?, ¢si quiere ayuda para
la tarea que va a dejar la/el maestra/o?, ¢si
entendi6é el tema explicado?; posteriormente
se relinen con el grupo de amigos en turno,
para continuar con alguna platica ya
establecida. Como va transcurriendo el
recreo; se llegan a formar en grupos de 5a 8
nifios. Durante el transcurso del receso,
deciden jugar a modo de pandilla
(persiguiéndose, corretedndose); otros
permanecen sentados jugando con fichas,
(obtenidas a través de las bolsas de sabritas)
distribuidos por los perimetros de la escuela.
De acuerdo a su edad y grado van
integrandose, para poder jugar a los
perseguidos o perseguidores; ya que en un
primer momento: van a comprar 0 comen su
alimento, después comienzan a juguetear, a
perseguirse, algunos vuelven a comprar,
otros deciden descansar después de la
energia utilizada durante el transcurso del
recreo y volver a reemprender el mismo
juego. Los alumnos de 5° y/o 6° deciden
ocupar la periferia del patio, por tiempos que
van de 10 a 15 minutos; reunidos platican o
también van recorriendo en forma de paseo
por el patio (a manera circular, perimetral,
horizontal vertical).

Los nifios de 1° a 6° grado llegan a
presentan 2 maneras de integrar a los
grupos: i) por igualdad en estatura, en
estaturas de menor a mayor e inverso, 2) por
interés comun, quitdndose el suéter,
formando e identificandose con ello como
grupos de amigos.

realizar sus actividades

Expresion de privilegio masculino que
colectivamente tienen sobre la mujer
Contra-argumento obtenido; mas atencion al
nifio que a las nifias




Nifios de 5° o 6° ocupan las areas verdes
donde se encuentran grandes arboles, para
resguardarse de los rayos del sol, y llevar a
cabo alguna platica con sus mismos
compafieros; comentando desde el fatbol
visto en la television y hasta presenciado en
el estadio. Lo que jugo con sus primos en el
fin de semana. Que conocidé a una nifia con
los abuelos, que se peleo con su primo
porque le quito cierto objeto, que la nifia del
5° o del otro 6° le gusta, ¢si vio o vieron la
pelicula de guerreros, soldados, guerra, por
la television?, que el fin de semana le
compraron cierto juguete a su hermano, que
su papa o algun familiar le dio dinero por
haberle ayudado e cargar, mover, empujar,
llevar cierto/s objeto/s, acarrear arena, grava,
a limpiar la cochera, o el taller, y hasta el
haber arreglado una habitacion. Mientras que
transcurre la charla, van alimentandose.

Algunos nifios que interactiian con nifias de
los diferentes grados lo hacen por tiempos de
3, 5 hasta 7 minutos platicando si le paga lo
prestado, si le regresa su lapiz, boligrafo,
regla, que lo vio el fin de semana ayudando a
llevar las bolsas a su abuelita en el super, si
le trajo el libro que le presto con anterioridad,
que porque se le hizo tarde ese dia, si quiere
trabajar en equipo para resolver la tarea
dejada por su maestra/o; Posteriormente se
rednen para continuar platicando con los
amigos 0 integrandose con su grupo de
juego. Mientras tanto, de 5 a 8 nifios formar
algun tipo de pandilla entre los amigos, para
posteriormente empujarse, aventarse, tirarse.

La fuerza la demuestra a través de la
agresividad fisica.

Programas televisivos que dan muestra de
agresion, son temas de interés hacia los
nifios sin importar la edad, fuerza o estatura
que tengan.

El rol que desempefian por ser varones,
puede ser también demostrado al verse en la
practica dinamica y hasta cierta obligacién de
cargar cosas U objetos pesados para
demostrar su fuerza fisica.

AG

Agresividad

Representacién publica de una masculinidad
ejemplar que podria cubiertamente requerir
de acciones que la debiliten

A

Agresividad

Representacién publica de una masculinidad
ejemplar que podria cubiertamente requerir
de acciones que la debiliten

FF

Fuerza Fisica

Combinacion de poder, simbolizacién y
emocion particularmente potente




En el recreo sobresalen otros nifilos que
permanecen sentados y jugando con fichas,
(obtenidas a través de las bolsas de sabritas)
distribuidos por los perimetros de la escuela.
De acuerdo a su edad y grado van
reuniéndose, para perseguirse; como lo fue
con los otros nifios, referidos anteriormente.
Ya que también otros y hasta ellos mismos
se dirigen nuevamente a la cooperativa a
comprar nuevamente en su papel de poder y
exigencia al ingresar a este lugar.
Resaltando su presencia como: hablando
fuerte o insistiendo nuevamente en la compra
a realizar. Algunos nuevamente vuelven a
comprar, otros deciden descansar después
de la energia gastada durante el transcurso
del recreo y volver a reemprender el mismo
juego.

El control del espacio que hacen los nifios es
el apoderamiento del mismo espacio como
en la cooperativa.

PCC

Poder de Control de la Cooperativa

Patrones de dominacion, hostigamiento y
control sobre lo/as demas alumno/as




INSTITUCION:
LUGAR: PATIO DE LA ESCUELA
FECHA: 19 MARZO 2004
HORARIO: 11:00 A 11:30

PRIMARIA “20 DE NOVIEMBRE”

ACONTECIMIENTOS

CONTEXTO

CODIFICACION

Al momento de salir a recreo, la mayoria de
los alumnos van en direccion de Ila
cooperativa. Ingresan pronto a comprar al
interior de la misma cooperativa, algunos
solicitan con prontitud la entrega de su
alimento, principalmente alumnos grandes, o
por el rango de grupo. Asi también alumnos
de 1° a 3° lo hacen, pero con menor
exigencia, aunque no obstante, se ejerce
cierta presiéon, por recibir sus alimentos.
Como va transcurriendo el receso, ya sea en
parejas o en grupos de 4 a I3 alumnos, van
reuniéndose para jugar con “tazos” los
alumnos de los diferentes grados, quienes en
esta ocasion son principalmente de 3° a 6°.
Consiste el juego en una competencia por
quitarle al participante sus fichas (tazos) a
través de chocar su tazo con el de otros. La
forma para jugar es haciendo un circulo o
semicirculo primeramente y de acuerdo al
namero de nifios es como comienzan a
“rolar” el juego lanzando una moneda al aire
para ver quien sera el que inicie y de alli
continuard a la derecha el juego. En otros
grupitos los nifios van solicitando un lugar:
“vo primero, segundas, terceras... etc.
Iniciado el juego van lanzando su tazo, y en

Control del espacio de la cooperativa por
parte de los nifios.

Compiten por ganarle al contrincante.

El control y la concentracién son rasgos al
integrar a los grupos.

La imagen que extroyectan los jugadores es
por medio de la estereotipada agresividad
como jugadores.

PCC

Poder de control de la cooperativa

Patrones de dominacién, hostigamiento y
control sobre lo/as deméas alumno/as

RPJ

Relacién de Poder en el Juego

CJO

Control de Juego de Nifios

Masculinidad definida y sostenida
colectivamente en pares 0 en grupos

AG

Agresividad

Representacién publica de una masculinidad
ejemplar que podria cubiertamente requerir
de acciones que la debiliten




su mayoria al momento de tirar lo hacen de
manera tosca, demostrando con ello su
fuerza. Niflos observadores en pareja o
individual se dedican a mirar lo que hacen los
nifios que juegan con las fichas, mientras
ellos van terminando su alimento. Debido a
su turno y a la cantidad de fichas traidas y
jugadas va concluyendo el juego.

Algunos deciden intercambiarse de lugar
“cediendo el lugar al amiguito o compariero”
por la misma falta ya de fichas; sin descuidar
concluir el juego emprendido, y otros
llevando con ello fichas ganadas asi como
también estar en la disposicion de haber
perdido sus tazos. Alumnos “ganadores” van
integrandose y ubicandose con otras parejas
0 grupos de jugadores, sin que exista hacia
ellos rechazo alguno, existiendo equipos
donde por segundos se presenta el
entusiasmo y reto por competir con este
participante. Hacia el grupo de jugadores de
fichas, existen observadores; algunos
pasivos y otros ya decididos también a
interactuar, deseando competir con el que va
ganando, o con el que va perdiendo. Otros
grupos se fusionan porque el juego ya lo
concluyeron y necesitan otros competidores
0 participantes.

La jerarquia que establecen varios
competidores a través del juego realizado es
una imagen que extroyectan al momento de
ganar y que al conjuntarse con otros
jugadores, da oportunidad a ser admirado
por lo/as otro/as, ademas de que se es
proporcionado el status de ganador vy
competidor.

RPJ
Relacion de Poder en el Juego




INSTITUCION:
LUGAR: PATIO DE LA ESCUELA
FECHA: 22 MARZO 2004
HORARIO: 11:00 A 11:30

PRIMARIA “20 DE NOVIEMBRE”

ACONTECIMIENTOS

CONTEXTO

CODIFICACION

Presurosos los nifios van en direccion a la
cooperativa, otros van a comprar congeladas
con la sefiora localizada en el patio escolar;
después de haberse escuchado el timbre
escolar. En el interior de la cooperativa existe
cierto tumulto, por la prontitud de comprar
sus alimentos. Varios son atendidos con
mayor atencion y rapidez por la exigencia,
presién, insistencia, constancia en el
solicitado de sus alimentos sin considerar en
esta ocasion el grado edad, complexién, a la
que pertenezcan, aunque también debo
subrayar que son los mas grandes y fuertes
quienes se les atienden con mayor prontitud.
Otros nifios como van saliendo de sus
salones integran rapidamente un circulo de
juego y se dedican a utilizar sus fichas
(tazos). Son varios los grupos que se van
integrando durante el transcurso del receso.
Hoy existié la presencia de una nifia donde
jugaba en un equipo de nifios. La nifia traia
su costalito de fichas guardadas, ella
comenté que: “sabia jugar ese juego y que la
dejaran participar, que si le ganaban fichas
no se pondria a llorar, ni tampoco se
enojaria ni los acusaria con la maestra, ni
con sus papas tanto de ella, como de ellos,

Los niflos se apoderan del espacio de la
cooperativa.

Culturalmente la presencia de nifias con
nifios interactuando a través del juego y mas
si es en pareja 0 en equipo en la hora de
recreo; resulta de gran impacto hacia los
otros compafieros, debido a los patrones
masculinos que estos ejercen en los niveles
de juego diversos.

PCC

Poder del control de la cooperativa

Patrones de dominacion, hostigamiento y
control sobre lo/as demas alumno/as

DPJAs

Decision de participacion de juegos de nifias
Expresion de privilegio masculino que
colectivamente tienen sobre la mujer




pero que también se aguantaran si ella les
ganaba fichas”. A ella lo que le interesaba
era jugar con ellos en ese momento; ademas
que ninguna nifia o grupo de niflas se habia
formado hasta hoy, y sin embargo fueron los
varones quienes le dieron oportunidad a
jugar con ellos. Ademas de que también
existen nifias observadoras en otros grupos o
equipos de juego (permaneciendo por un
lado curiosas en como se lleva a cabo el
juego y por el otro lado; quien va ganando:
observando con detenimiento la forma de
jugar y también expresando gestos de
agrado y gusto, porque al momento de ganar
uno de los integrantes del equipo, ella/s
sintieron cierta alegria por él). Otra nifia
después de haber cubierto una observacion
de 7 a 15 minutos aproximadamente hacia el
equipo o grupito, cubrié como requisito una
observaciéon hacia el interior del grupo
participante, mientras que los nifios
disimulaban la atencion de ella hacia estos,
y posteriormente con un guifio de ojo y la
pregunta de cierto integrante del equipo:
“quieres jugar, respondiendo ella jsi!”. Pudo
con ello participar, aunque su participacion
hacia este presente de cierta inquietud de los
jugadores hacia ella (por las miradas de reojo
que le expresaban), ademas del silencio
prevaleciente en este equipo de jugadores,
miradas curiosas, y comentarios de nifias
como: “a poco esta jugando con los nifios, le
van a pegar, le van a quitar sus fichas, no se
va a aguantar, jvente con nosotras a
jugar(recorrer el patio escolar)!, deja a los

Los nifios son quienes permiten a las nifias
integrarse con ellos.

La influencia que refuerzan los varones al
momento de jugar, tales como competicion,
fuerza fisica, liderazgo, poder. Son
cualidades y patrones que las nifias reciben
como patrones de comportamiento por parte
de los nifios, asi también como a su propio
género.

DPJAs

Decision de participacion de juegos de nifias
Expresion de privilegio masculino que
colectivamente tienen sobre la mujer

RPJ
Relacién de Poder en el Juego.




nifios que practiquen su juego aburrido”. La
comunicacion era minima para con todos, y
cuando se rompia el silencio era porque
ingresaba otro jugador, sin embargo esta
practica no resulto tan facil para la nifia, por
la extensién de tiempo a otorgar, por la
expectativa de que fuera aceptada al interior
del equipo de juego y por la nueva
oportunidad a dar posteriormente. Existen
secciones de la escuela donde practicamente
se concentran los grupitos o parejas de juego
siendo este el perimetro del patio (centro
escolar, el perimetro del patio,
contraesquinas). Los grupos van
conformandose por estatura, edad e interés
por el juego. Existen también grupos que se
colocan cerca de estos mismos grupos,
algunos de ellos entablando platica por la
cercania. Ya conformado el grupo, es dificil
que algun integrante sea excluido del grupo.
Si llegara a quedarse sin fichas, participa
como espectador. Algunos nifios donde eran
pareja de juego, se van integrando con otros
nifios (amigos o compafieros en su caso) o
también se integran nifilos después de
haberlos observado durante 7, 10 y hasta 15
minutos.







