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INTRODUCCION

“Un desarrollo disociado de su contexto humano y
cultural es un crecimiento sin alma.”

Informe de la comision mundial de cultura 'y
desarrollo UNESCO.

Desde hace algunas décadas los Derechos Humanos, se han retomado como
tema central en discursos, escritos, planes y programas educativos, entre otros,
con la consecuente necesidad de ser concretizados en las distintas practicas
familiares, educativas y sociales, porque en un mundo preocupado por el
desarrollo tecnologico, politico, cientifico, pero sobre todo economico, se ha
perdido de vista el factor humano, mismo que da sostenimiento a todos los demés
y que se ha desvirtuado centrandose en necesidades fundamentalmente
materiales y llevando a segundo plano los valores.

Asimismo se ha destacado la necesidad de sustentar la equidad, la diversidad, el
respeto, la igualdad de oportunidades y la educacién para la paz, como elementos
fundamentales de una sociedad.

En este sentido, la equidad juega un papel fundamental porque diversos estudios
e investigaciones han develado por un lado la cultura miségina que ha
discriminado a las mujeres por siglos, y mas actualmente la necesidad de
reconsiderar lo femenino y lo masculino para crear una nueva cultura de
relaciones basadas en el respeto, la tolerancia, la justicia, y el amor.

En este momento cabe una precision, la implicacion de la equidad, concepto que
vino a enriquecer el de la democracia, porque reconoce, primeramente al sujeto, y
sus necesidades, promoviendo contextos con igualdad de oportunidades.

Pero la equidad no se logra en abstracto, con buenas voluntades o con discursos,
es menester analizar los usos y costumbres sociales que han prevalecido,
mayoritariamente en la historia, con una gran carga de estereotipos y arquetipos
que han determinado el actuar del sujeto; asi como los aportes de distintas areas
de estudio que presentan una alternativa, como es el caso en general de los
estudios de género y particularmente en educacién escolarizada, la coeducacion,
misma que se desarrolla en este trabajo.

Al respecto, en México, se concretiza un primer intento en la Ley General de
Educacion de 1993, al incluir en los programas de educacion civica en el nivel de
Secundaria la ensefianza de los Derechos Humanos, posteriormente las distintas
reformas curriculares lo han hecho extensivo en Educaciéon Béasica a Primaria y
Preescolar, en este ultimo nivel el planteamiento se realiza a través del propésito
namero seis de las Orientaciones Pedagdgicas para la Educacion preescolar de la
Ciudad de México y que dicen “Respetar Las caracteristicas y cualidades de otras
personas, sin actitudes de discriminacién de género, etnia, o por cualquier otro



rasgo diferenciador” 1 , antes de continuar es importante establecer que se
puntualiza en este aspecto porque es en el nivel de preescolar donde se aplica el
proyecto de innovacion.

Pero bien, el que los Derechos Humanos se incorporen al curriculum, habla de la
necesidad de recuperar al sujeto, de que existen intentos por contribuir este
aspecto de formacién tan importante, pero en este proceso los y las docentes
deben apropiarse no solo de los contenidos, sino de la importancia de atenderlos
con un gran compromiso, haciendo hincapié que esta apropiacién debe hacerse
extensiva a toda la sociedad, es decir no es un trabajo sencillo.

Como en el parrafo anterior se menciona, en primer lugar a los y las docentes es
necesario justificar por qué, porque la escuela debe de ser revitalizada como
institucion de cambio, como un espacio de resistencia a la reproduccion; y a los y
las docentes como intelectuales organicos, por lo tanto este trabajo intenta
contribuir al proceso abordando conceptos que actualmente se utilizan mucho,
pero que en la medida que se entiendan y se apropien se reorientara en la escuela
y principalmente en el nivel de Preescolar que por la edad de nifios y nifias se
vuelve complejos de abordar, ademas de la situacion general, que es develar la
falta de equidad entre géneros, pero principalmente algunos ejercicios practicos
gue van del reconocimiento del sujeto a los Derechos y obligaciones de nifios y
nifas, que permitieron en el equipo de trabajo del Jardin de Nifios Yollotli,
entender como se desarrolla el sexismo en la sociedad y algunas alternativas, no
para lograr cambios sociales de entrada, sino detonar la reflexibon misma que se
requiere para modificar aspectos de relacion, porque sin ella se estaria
imponiendo, y en ese tenor no se esta educando, sino tratando de imponer nuevas
significaciones que a final de cuentas serian reproduccion.

Cabe la mencién de que este proyecto fue pensado inicialmente para nifios y
nifas, pero al realizar el diagndstico pedagodgico se observO que quedaria
incompleto, si las docentes no se involucraban con elementos basicos, y que la
trascendencia tenia que ser corresponsabilidad de nifios y nifias con sus familias,
por lo tanto se pidi6 el apoyo al Instituto de las Mujeres del D.F. Cristina Pacheco,
gue se encargl de llevar a cabo dos talleres el primero de tres sesiones para
docentes y el segundo, inicialmente planeado para cuatro sesiones para padres y
madres de familia, que fue trabajado en cinco por el interés de las participantes
cabe mencionarse, que en este momento se dice las participantes, porque fueron
s6lo mujeres quienes asistieron, situacién que poco sorprende porque dentro de la
cultura androcéntrica una de las actividades de las mujeres historicamente es el
cuidado y educacion de hijos e hijas, incluyendo la vinculacion con la escuela.

Las actividades para nifios y nifias se realizd en 9 sesiones para cada grupo

(1) Orientaciones Pedagdgicas para la Educacién preescolar de la Ciudad de México 2002-2003
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dando un total de 45, logrando que los y las participantes se apropiaran de
conceptos que poco se trabajan en el nivel, como ya se menciono por
considerarse complejo para nifios y nifias, pero un ejemplo del avance y la
desmitificacion, se dio en Honores a la Bandera durante este ciclo escolar, cuando
la maestra en la efemérides dice que en esa semana se conmemora el dia de la
no violencia contra las mujeres y cuestiona el significado de la frase.

¢, Quién sabe qué significa violencia?
Obteniendo las siguientes respuestas: No pegarse, no pelear, no jalarse el pelo.

La docente, entonces pregunta ¢qué es lo contrario? y entre las respuestas se
escucha: Quererse, respetarse, compartir; pero también existe una consigna de
escuela no hay derechos sin responsabilidades y concretamente, no se juega si no
se trabaja, y todavia mas, no tengo derecho a jugar en recreo si no trabaje y
respete.

Finalmente es importante mencionar que la propuesta no esta terminada, dado
gue puede ser enriquecida o modificada de acuerdo a los distintos contextos y
necesidades, de la diversidad social y cultural, pero representa una posibilidad de
accion que puede ser abordada como eje transversal, también es importante
aclarar que las actividades no son una invencién, sino la recuperacion y
adaptacion de una gran cantidad de acciones que realizan diariamente las
educadoras.

No se puede cerrar este apartado sin reiterar la importancia formativa del Proyecto
de Innovacion, porque existen momentos en el proceso de construccion que no se
alcanza a visualizar la trascendencia que puede tener, es hasta que se aplicay se
observan resultados, que se le da el valor real, por lo tanto este es un camino para
la revitalizacion de las escuelas, que también se habia mencionado con
oportunidad, es decir se deja de trabajar en abstracto, se rebasan los limites del
verbalismo que mucho han detenido los procesos educativos escolares y hablar
de logros impactantes.

Asi es que si los aparatos de Estado logran la imposicién de significados a través
de la violencia simbdlica las y los docentes pueden detonar la reflexion a través de
los procesos educativos, empezar con los grupos y las escuelas, sin esperar que
vengan nuevos gobiernos a cambiar sociedades para que las escuelas y los
sujetos cambien, por el contrario asumir la responsabilidad de cambiar como
sujeto, como docente, para incidir en los usos y costumbres para contribuir con la
sociedad bastante enajenada actualmente.



JUSTIFICACION

Las necesidades radicales son ahora demandas

gue han de ser reconocidas, demandas de valor

cualitativo que apuntan a formas de vida valiosas y

no cuantificables, cuya satisfaccion depende mas

de un proyecto de vida personal que de la

articulacion de un orden social determinado .
Angel Rivero

En la introduccién se aborda la importancia de recuperar la necesidad de construir
una cultura de relaciones sociales con equidad e igualdad de oportunidades,
porque si bien es cierto los discursos en diversos ambitos ya lo manejan, en la via
de los hechos no hay contundencia.

Los estudios de género, ya desde hace tiempo han hecho su parte en esta
construccion social, primeramente porque su objeto de estudio es complejo, el
género es una categoria que se enfoca a hombres y mujeres con imparcialidad, no
s6lo devela las injusticias y discriminacion a las que se ha sometido historicamente
a las mujeres, también revitaliza los estudios de los hombres y advierte la
importancia de nuevas construcciones en torno a la masculinidad, por lo tanto se
adquiere un compromiso social y politico.

Si bien es cierto las mujeres han sido en un grupo vulnerable intensificado por su
condicion economica, social y cultural, durante mucho tiempo se ha descuidado el
sometimiento de los hombres por los estereotipos, principalmente, porque no se
puede negar que en la busqueda de equidad existen instituciones y culturas que lo
anico que han hecho es invertir la discriminacion, y este entramado de relaciones
no soélo personales se manifiesta al interior de las escuelas, porque esta institucion
no es un ente aislado es el reflejo y la construccion social, que tiene la posibilidad
de detonar reflexibn y modificar en la medida que los procesos internos
trasciendan a otros espacios.

No se puede continuar sin recordar que la escuela juega un doble papel:
reproduce y transforma, en este sentido es creacion social y factor que modifica
sociedades.

Véase primero como producto y reproduccion, segun Michel Lobrot y George
Lapassade el aspecto institucional es uno de los mas importantes por su duracion
en el tiempo y en el espacio, fue creada con intencidén y parte de esta es fungir
como aparato ideoldgico con una ventaja el poder no se ejerce por coercion fisica,
su forma de violencia es simbdlica, entre las significaciones que impone se
encuentran el ensefar y ratificar estereotipos y arquetipos de género, o dicho en
otras palabras ensefia a ser hombre y a ser mujer a través de usos y costumbres
qgue se han presentado en diversas investigaciones, como:



M La invisibilidad de la nifias, cuando las y los docentes solo se dirigen a los
grupos en masculino.

I La divisién de nifios y nifias por medio de filas como formas de organizacion
k Igualmente la formacién de equipos, de hombres y mujeres para competir.
I La estimulacion de motricidad gruesa para hombres y fina para mujeres.

I Recreos libres en los que no se regulan los juegos permitiendo que en la
mayoria de los casos el futbol sea para hombres y las mufiecas o la cuerda
para las mujeres.

I La asignacion de colores para nifios y nifias

P Y por dltimo la formacién de sociedad de padres de familia, cuando la
mayoria son mujeres, entre otras formas de relacion.

Ahora, como transformadora e incidente de reflexion, porque es un espacio que
facilita el acceso al conocimiento, tiene una intencién educativa, es un espacio de
interaccion y de formacion.

k La formacién permanente y actualizaciéon del magisterio a permitido crear
mecanismos para identificar y frenar la reproduccion en general.

M El compromiso social de la educacion promoviendo actividades alternativas
ante los aparatos de control ideolégico

I La generacion de cultura no solo democratica, sino equitativa, respetando la
diversidad.

Pero hasta este momento no se puede realizar un juicio de valor al respecto en
donde se ubique a las escuelas en una sola direccion, por el contrario es una
mezcla de reproduccion y resistencia, en el caso especifico del Jardin de Nifios
donde se aplic6 el proyecto, al realizar el diagnostico se encontrd con elementos
como los expedientes identificados con nombre y color, rosa para nifias y azul
para nifios, filas de nifias y de nifios asi como la formacion de equipos para
competir, nuevamente de nifios y nifias; la idea muy arraigada que los nifios son
mAas inquietos que las nifias y por eso dentro del saldén se les alterna para regular
la conducta grupal. El uso de imagenes estereotipadas no solo las tomadas del
medio como los cuentos de hadas, sino las creaciones propias, entre otras.

En este sentido es importante mencionar que muchas de las acciones eran parte
de lo que Pierre Bordieu denominé arbitrariedad cultural, es decir fue impuesta
simbdlicamente a las docentes y estas a su vez la imponen sin reflexion, porque
son hechos legitimados socialmente y aceptados. Sin obviar el cumulo de
conocimientos e interacciones en los que se han desarrollado nifios y nifias y con
los que se presentan al nivel preescolar.

La importancia de reconsiderar es que solo de esa manera se puede procurar la
igualdad de oportunidades para nifios y nifias, respetandolos como sujetos, como
parte de una diversidad y como género, proceso complejo, que no se puede
postergar.
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En esta tonica es que el proyecto de innovacién atendido a las familias que
quisieron participar, a las docentes y a nifios y nifias, logrando en estos ultimos
que se identificaran como parte de una diversidad con caracteristicas propias, un
proceso de autorregulacion sin discriminar y fundamentalmente por causas de
género.

Asi como en la introduccién se resalta la importancia del proyecto de innovacion,
en este momento vale la pena resaltar la importancia de la vida cotidiana, pero
vista como el entramado de relaciones fundamentalmente legitimadas por la
sociedad y que poco se razonan, debido a que se reproducen mediante codigos
cerrados, radicales que generan que la gente busque ubicarse de un solo lado,
explico lo anterior, la sociedad ubica acciones y sujetos en lo bueno y en lo malo,
un ejemplo burdo pero ilustrativo, es con respecto a la ropa, una mujer con una
falda muy corta, se expone a ser criticada e incluso agredida y después culpada
por usar ese tipo de ropa ( una accién mala), asi es que una gran mayoria de
mujeres prefiere asumir cédigos considerados como buenos. O un hombre que
expresa sus sentimientos también suele ser criticado y llevandolo a compara con
una mujer, como si esta accion fuera privativa del sexo femenino y ademas fuera
malo, asi que los estereotipos no soélo tienen que ver con el actuar, también con el
vestir, incluso con el sentir.

Por lo tanto, y tal como lo menciona Gramsci en uno de los cuadernos de la carcel,
la educacion es el mecanismo mas lento pero el mas seguro para modificar las
relaciones sociales y el sistema, insistiendo en que los procesos de reflexion son
indispensables, y la escuela en su actuar intencionado, metédico y humanista es
el mejor espacio para que los y las docentes creen compromisos con sus alumnos
y alumnas para generar una cultura equitativa con igualdad de oportunidades.

Una forma de lograr, ya se menciond, es el proyecto de innovacion en si, pero

ademas es un buen ensayo para aprender a concretizar conceptos y teorias que
en una gran mayoria de docentes sélo son discursos.
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MARCO CONTEXTUAL

Quienes vivimos en economias capitalistas
somos invitados e invitadas continuamente
por el consumismo y el individualismo de
nuestras instituciones culturales.

Mimi Orner

CONTEXTO ESCOLAR

El Jardin de Nifios Yollotli, nombre nahuatl que significa corazén feliz, rostro
alegre, resultado de sabiduria, y se encuentra ubicado en la calle de Jalisco s/n
colonia Héroes de Padierna, en la Delegacion Magdalena Contreras; fue
inaugurado el 6 de octubre de 1981, en una superficie de 2175 m2, con una
construcciéon de 801 m2, y por consecuencia, un espacio de areas libres de
1375m2.

La construccién es exprofesa, con seis aulas para trabajo con grupo, una aula de
usos multiples, en la que se encuentran los instrumentos musicales incluido el
piano, el area de teatro guifiol y dos computadoras para el uso de nifios y nifias.

La cocina cuenta con mobiliario de acuerdo al tamafio de nifios y nifas,
fregaderos, estufa, refrigerador y mesas, los materiales son diversos y suficientes
para realizar actividades denominadas institucional e histéricamente como de
hogar (que no son otra cosa que las propias del espacio cocina)

Tres sanitarios para nifias exprofesos con lavabos y espejos, dos sanitarios para
nifios, y mingitorio con espejos y lavabos en las mismas condiciones que los
destinados a las nifias.

Cuenta con una bodega de uso general y una destinada al material de educacion
fisica, una aula para trabajo de CAPEP (Centro de atencién Psicopedagdgica de
Educacion Preescolar), una direccion con sala de juntas.

Ademas se dispone de chapoteadero, arenero, 3 parcelas, area techada de
juegos, patio con plaza civica y en la parte de abajo se encuentra la jefatura de
sector, con sala de juntas anexa.

Los salones se encuentran divididos en areas de trabajo, y las basicas son:

Dramatizacién
Grafico plastico
Biblioteca
Construccioén

TTETTY
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Existen materiales suficientes tanto de papeleria y consumo como activos fisicos,
sin embargo estos ultimo se encuentran muy deteriorados son los mismos desde
Su inauguracion.

Durante el ciclo escolar 2003 - 2004 la poblacién infantil total es de 165, de los
cuales 95 son nifios y 70 nifias, distribuidos de la siguiente manera:

GRADO |GRUPO |EDAD NINAS |[NINOS |TOTAL
1° A DE3A3.11 12 13 25
2° A DE 4A4.11 14 18 32
2° B DE4A4.11 18 17 35
3° A DE 5 EN ADELANTE 13 12 25
3° B DE 5 EN ADELANTE 10 12 22
3° C DE 5 EN ADELANTE 13 13 26

Cabe mencionar que el uso que se da a los materiales, asi como a las areas es
diverso, de acuerdo a la planeacion de cada maestra, a partir de las Orientaciones
Pedagogicas, y como referente inmediato, fundamentalmente la formacion de
cada una de ellas; es decir, de acuerdo a su experiencia personal y profesional y
consecuentemente a su vision de lo que debe de ser un trabajo educativo
cualitativo.

Con respecto al personal, éste se encuentra completo y su preparacion es diversa:

k Directora, con funcioén técnico administrativa, y grado de maestria
(sustentante)

 Educadoras, con funcion técnico pedagogica:

v Tres licenciadas tituladas

v' Dos pasantes de licenciatura

v" Una con estudios de normal basica.

 Una profesora de educacion fisica, con funcion técnico pedagodgica,
pasante de licenciatura

F» Un profesor de educacion musical, con funcion técnico pedagogica y
estudios de bachillerato

# Una especialista de CAPEP, terapeuta de lenguaje

i Una trabajadora manual con estudios de secundaria

I Y un conserje con estudios de bachillerato

Como ya se mencion¢ el trabajo se deriva de las Orientaciones Pedagodgicas para
la Educacion Preescolar de la Ciudad de México, y que por primera vez no se
replantea. Ya que afo con afio se han modificado

Las Orientaciones Pedagodgicas, plantean que son resultado del Programa
Nacional de Educacién 2001 — 2006, bajo el principio de que: “La educacion
basica nacional estara dirigida a que la relacion que se establece entre el maestro
y sus alumnos propicie el desarrollo de las competencias fundamentales del

13



conocimiento y el deseo de saber, faculte al educando a continuar aprendiendo
por su cuenta de manera sistematica y autodirigida” 2

El enfoque se basa en pronunciamientos internacionales y la realidad social de la
Ciudad de México, con una perspectiva sociocultural del aprendizaje,
considerando como importante al sujeto y su aprendizaje vinculando este ultimo
con su desarrollo. Y esta compuesto por diez propoésitos:

 “Mostrar una imagen positiva de si mismo

I Establecer el respeto y la colaboraciéon como formas de interaccién social.

# Comunicar sus ideas, experiencias, sentimientos y deseos, utilizando
diversos lenguajes (matematico, oral, escrito, artistico, musical, corporal y
literario)

I+ Explicar diversos acontecimientos de su entorno a través de la observacion,
la formulacion de hipétesis, la experimentacion y la comprobacion.

I Manifestar actitudes de aprecio al medio natural.

I+ Satisfacer por si mismo necesidades basicas del cuidado de su persona
para evitar accidentes y preservar su salud

 Respetar las caracteristicas de otras personas sin actitudes de
discriminacion de género, etnia o por cualquier otro rasgo diferenciador.

i Manifestar actitudes de aprecio por la historia, la cultura y los simbolos que
nos representan como nacion.

i Valorar la importancia del trabajo y el beneficio que reporta.

I Generar alternativas para aprovechar el tiempo libre” 3

Los propoésitos se pretenden sean alcanzados por contenidos y procedimientos
para lograr las siguientes competencias:

I “Resolver necesidades que afectan a su persona: basicas, de relacién con
otras personas, y las que se le presenten en diversas situaciones cotidianas.

# Proponer, elegir, decidir y manifestar disposiciones para enfrentar retos
diversos.

I Aceptarse como es, interesarse por su apariencia personal y por la calidad
de lo que realiza.

I Respetar las normas y acuerdos para la convivencia, el trabajo y el juego.

i Colaborar y compartir con otros y otras en diversas situaciones.

# Emitir su punto de vista respecto a situaciones que se presentan en su
entorno y escuchar las de las otras personas.

I Formular estrategias para resolver problemas numéricos, de medicion,
espaciales y de representacion.

(2) Orientaciones Pedagégicas para la Educacion Preescolar de la Ciudad de México 2002 —2003

pag 1
(3) Ibidem pag 9 a la 28
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I Manifestar agrado por emplear y resolver situaciones relacionadas con
aspectos matematicos.

i Comprender mensajes verbales.

I Expresarse con claridad, fluidez y coherencia acerca de los hechos y
experiencias de su vida cotidiana.

F  Comunicar diversos mensajes al crear textos

# Reconocer la funcion social del lenguaje escrito como una forma de
comunicacion, informacion y disfrute.

e Expresarse empleando elementos de la mdusica la plastica, la danza, la
literatura y el teatro.

F Interpretar y disfrutar manifestaciones artisticas.

I Apreciar las distintas manifestaciones artisticas.

I Elaborar razonamientos que le permitan plantear posibles respuestas a
diversos acontecimientos naturales que ocurren en el entorno.

I Buscar explicaciones y sentir gusto por encontrarlas.

 Cuidar y respetar el medio natural.

# Incorporar a su vida cotidiana practicas de higiene y alimentacion que
preserven su salud

i Aplicar medidas de seguridad que le permitan prevenir accidentes y
situaciones de riesgo.

M Aceptar a otros y otras independientemente de cualquier rasgo de
diferenciacion

I ldentificar que pertenece a diversos grupos sociales.

I Respete a aprecie simbolos patrios sitios historicos y publicos.

I Manifestar interés y gusto por sus costumbres y tradiciones al encontrar
explicacion de por qué se realizan.

i Respetar el esfuerzo individual y colectivo que implica realizar cualquier
trabajo.

I Crear opciones recreativas, con los objetos y espacios a su alcance.” 4

Con respecto a la metodologia, se propone la mediacién o ayuda contingente para
que nifios y nifias adquieran las competencias, ademas de crear ambientes de
aprendizaje propicios para el desarrollo de nifios y nifias.

Las educadoras se encargan por grado al inicio de cada ciclo escolar de dosificar
los contenidos y procedimientos, de acuerdo al diagnostico, con la finalidad que
las Orientaciones respondan a las necesidades de cada grupo.

La dosificacion es funcional en la via de los hechos, ya que permite no sélo llevar
un programa de actividades, sino estar centradas en la realidad; el problema que
enfrenta es que las dos evaluaciones externas que hace la Coordinaciéon Sectorial
de Educacion Preescolar no toman en cuenta la dosificacion hecha, y sobre todo
durante la primer evaluacién, no se suele coincidir del todo.

(4) ldemp.p9ala?28
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A pesar de que existen comisiones que en este caso especifico son:

Seguridad y emergencia
Club ambiental

Teatro y literatura
Embellece tu escuela
Salud

Cocina y bodegas.

TITTTETTY

El proyecto escolar a permitido reforzar el trabajo en equipo, estableciéndose
limites débiles entre cada comision; se ha generado trabajo en equipo, en este
sentido otra bondad que se ha encontrado al proyecto escolar es la planeacion
estratégica, que ha permitido el aglutinamiento en un sdélo sentido y lograr
resultados de la comunidad escolar en torno a la solucion de problemas y no en lo
individual, como se acostumbraba.

La relacion con la comunidad es compleja y diversa, ya que se tiene una forma de
vida del minimo esfuerzo, de una gran mayoria, y se ve reflejado, por un lado, las
personas que no pagan cuota, y que menos se interesan en la educaciéon de sus
hijos e hijas, y se encuentra otro sector que se muestra responsable e interesado
en la educacién de sus hijos e hijas y se mantiene vinculado de diversas maneras,
agui es necesario mencionar que durante los dos ultimos afios se han presentado
actividades escolares y no grupales generando interés en una gran mayoria de
padres y madres de familia, dando cuenta, ademas de la integracion del personal,
del apego al concepto que desde hace unos afios se promueve en la educaciéon y
es la sinergia que implica trabajar y actuar en torno a un proposito que en este
caso se materializa en la mision y visién del proyecto escolar.

De la misma manera nifios y niflas se muestran identificados con la escuela, no
s6lo con su grupo, esto se evidencia a la hora de recreo y en actividades
colectivas, con el trato respetuoso y afectivo, la eleccion de sus juegos y trabajos
lo determinan sus intereses y no la dependencia que se suele generar con su
maestra y comparfieros de grupo, asimismo la disminucién de accidentes y
violencia se inicio con el trabajo generado del Proyecto Escolar, y se reforzo
durante este ciclo escolar con el de innovacion.

Finalmente es necesario reconocer la importancia de las juntas de Consejo técnico
gue se realizan el dltimo viernes de cada mes, que no s6lo son un espacio para la
reflexion y el andlisis del proceso escolar y educativo sino la posibilidad de hablar
y discutir situaciones de personalidad que nos han permitido conocernos mas
como sujetos y por consecuencia establecer relaciones interpersonales
respetuosas no solo en lo profesional, sino en los personal.
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CONTEXTO SOCIAL

Como ya se menciond el Jardin de Nifios se encuentra en la Delegacion
Magdalena Contreras, entidad que se localiza al sur poniente del Distrito Federal,
sus coordenadas colindan al norte oeste y una pequefia franja por el este con la
Delegacion Alvaro Obregon, y al este y al sur con la Delegacion Tlalpan, y al
suroeste con Cuajimalpa y el Estado de México, ocupa el noveno lugar en
extension entre las 16 Delegaciones. Una de las principales caracteristicas es que
conserva una considerable extension de bosques y de ahi nace el Unico rio vivo
del Distrito Federal.

El nombre de la Delegacion tiene su origen en la época colonial, ya que los
conquistadores impusieron la tradicion de poner a las demarcaciones nombres de
Santos, y el elegido en este caso fue el de La Magdalena, mismo que fue
modificado, a principios del siglo XVII, a Magdalena Contreras, en honor al duefio
de la primer fabrica de hilados y tejidos de algodon.

Pero esta demarcacion se convirtid en municipio gracias a la presion que ejercio el
Partido Socialista de la Magdalena en el afio de 1927 y un afio mas tarde al igual
gue los demas municipios se convirtié en Delegacion Politica.

Esta Delegacion cuenta con tres centros hospitalarios y siete unidades médicas de
consulta externa, 10 unidades deportivas, 12 bibliotecas, tres centros promotores
de cultura, dos pertenecientes a la Delegacion y uno mas al Seguro Social.

La colonia Héroes de Padierna es una de las mas antiguas ya que fue fundada por
los colonizadores con el nombre de Padierna; es hasta 1847, durante la invasion
norteamericana, que los pobladores de este lugar enfrentan una batalla en
defensa del pais y en honor a la batalla, el nombre se modifica a Héroes de
Padierna.

Al igual que otras colonias, se distingue por ser un lugar de tradiciones diversas
basadas fundamentalmente en los santos patrones; uno de los motivos porque se
han logrado conservar las tradiciones, es porque la mayoria de la gente son
originarios del lugar, las familias manifiestan un gran arraigo, y aunado a la sobre
poblacion y el bajo poder adquisitivo las casas y los terrenos se heredan de
generacion en generacion, practicamente desde el periodo independiente en que
los peones recuperaron sus tierras, también los terrenos son compartidos, es
decir, en un terreno se construyen varias casas de la misma familia.

Y en ese tenor, es que se observa la familia patriarcal como un modelo
predominante, aunque desde hace mucho tiempo no quiere decir que funcional; la
mayoria de las mujeres asumen la vida privada como un espacio propio y
exclusivo, en donde los roles y estereotipos se encuentran determinados y se
expresan en conductas fundamentalmente, que se consideran como buenas, tanto
para las mujeres como para los hombres.
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Asimismo, la comunidad se puede considerar de un nivel socioeconémico medio
bajo y medio, que cuenta con todos los servicios urbanos que son:

Calles pavimentadas
Agua potable

Luz eléctrica
Drenaje

Transporte publico
Teléfonos publicos.

TITTTETTY

La mayoria de las viviendas estan construidas de concreto, de uno o varios niveles
contando ademas con un transporte privado, luz eléctrica, drenaje, servicio de gas,
y teléfono, ademas los habitantes poseen un considerable niumero de teléfonos
celulares que exhiben con frecuencia en la escuela.

Al hacer una revision de las fichas de inscripcidon se detecta que las familias tienen
acceso a servicios meédicos publicos como IMSS e ISSSTE y Sector Salud.

A pesar de los crecientes indices de violencia e inseguridad la Delegacion
Magdalena Contreras y especificamente esta colonia no son de alto riesgo y en
ello se tiene que reconocer la labor de las autoridades.

Con respecto a las formas de acercarse a la cultura, se observa un problema
grande que es el abuso de los medios de comunicacion, principalmente la
television, niflos y nifias refieren, en su mayoria, que, inician viendo caricaturas,
durante el dia y terminan con la programacion nocturna de novelas, en algunas
ocasiones cuando se cuestiona 0 evidencia que esta no es una buena dinamica
familiar se argumenta la situacion econémica, pero mas bien es una forma de vida
porque a aproximadamente 10 minutos del plantel se encuentra un Centro
Deportivo dependiente del IMSS y a 15 minutos otro dependiente de la Delegacion
Politica, ambos con cuotas muy bajas, incluso el segundo es sede de un programa
de natacion para nifios y nifias preescolares elaborado por el Sector de Educacion
Fisica de la Magdalena Contreras y la Delegacion Politica, que solo tiene un costo
de recuperacion y para asistir se permite que salgan del Jardin de Nifios a las
11:45 a.m. e inicien la actividad a la 12:00 hrs, es decir existe una coordinacion
con todas las instituciones involucradas para facilitar la incorporacion y el proceso.
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DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

Hay quienes se han interesado en desentrafiar las razones
y los misterios de la diferencia, de la asimetria contenida en
las relaciones entre poder y conocimiento

Marisa Belausteguigoitia

Muy relacionado con el contexto social es que se inicia este apartado, durante el
ciclo escolar 2002 — 2003 y actualizado a principio del ciclo escolar 2003 — 2004,
se concentraron datos sobre la formacion académica y la ocupacion de la totalidad
de padres y madres de familia del Jardin de Nifios Yollotli, con la finalidad de tener
un mayor acercamiento a la cultura familiar de nifilos y nifias que asisten al plantel.

HOMBRES
(GRADO ACADEMICO)

9% 1% 15%

29%

38%

8%

BsIN ESTUDIOS
EpRIMARIA
USECUNDARIA
OCARRERA TECNICA
BBACHILLERATO
OLICENCIATURA
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MUJERES
(GRADO ACADEMICO)

5% 11%

21%

18%

OSIN ESTUDIOS
EPRIMARIA
OSECUNDARIA
OCARRERA TECNICA
EBACILLERATO
OLICENCIATURA

28%

MUJERES
(OCUPACION)

2% 1%%1%

OAMA DE CASA B SECRETARIA OEDUCADORA
OCONTADORA B CONSERJE OESTUDIANTE
B COMERCIANTE OMODISTA BESTILISTA

B PEDIATRA OAUXILIAR MEDICA OENFERMERA
BEMPLEADA B TRABAJADORA DOMESTICA BOBRERA

B INGENIERA O CAJERA

La importancia de las graficas anteriores tiene que ver con la cultura familiar, no es
fortuito que en ciertos niveles socioecondmicos la equidad e igualdad de
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oportunidades entre género se someta a costumbres y estereotipos que
histéricamente se han legitimado.

En primer lugar el acceso a la educacion, en esta comunidad especificamente se
observa que se sigue dando prioridad a los hombres quienes mayoritariamente
han estudiado la secundaria y el bachillerato, en el caso de las mujeres una
cantidad considerable solo estudié hasta el nivel de Secundaria, asimismo existen
mas mujeres sin estudios que ademas no han aprendido a leer y escribir por otros
medios, y esto se constata cuando las docentes ponen recados afuera del salén, y
algunas madres de familia esperan para que les sea explicado haciendo saber que
no saben leer.

Y aunque poco significativo hay una diferencia en el acceso a la Universidad entre
géneros, mas bien aqui se refleja la discriminacién por clase social y poder
adquisitivo, porque si bien es cierto en otra esferas econdmicas y culturales los
accesos a la escuela y el empleo remunerado son diferentes, no es una
generalidad.

En segundo lugar la ocupacion, en la grafica referente a los hombres se diversifica
en el caso de las mujeres mas de la mitad se dedica a lo que comunmente se
identifica como hogar, sin importar la preparacion, una costumbre basada en la
cultura que el lugar de las mujeres se encuentra en el ambito privado con la
responsabilidad de hijos y casa, y el de los hombres en la vida publica como
proveedores fundamentalmente, cabe aclarase que esta vision del mundo se esta
superando pero en algunas comunidades como ésta, sigue vigente, también es
importante resaltar que el trabajo doméstico no remunerado no representa un
problema en la medida que es eleccién de la persona que lo va a realizar,
representa una imposicion sexista cuando se es presionada por la familia y
especificamente por el esposo, en el Jardin de Nifios se cuentan con
innumerables ejemplos , pero se pueden retomar 2 la mama de Emilia que fue
golpeada por su pareja cuando le enteré que se habia practicado la salpingoclacia
argumentando que su lugar es en la casa y la mujer fue hecha para procrear y
atender a su marido.

O el caso de la mama de Mariana que tuvo que abandonar su trabajo de
arquitecta por exigencia de su esposo una vez que se convirtio en mama, y ahora
vende cosméticos porque dice es la Unica actividad compatible con la que ella
misma denomina hogar.

Aqui cabe parafrasear a Agnes Heller, quien da una vision diferente de la
reproduccién y que tiene que ver con da sujeto, porque generalmente se habla de
la reproduccion como un proceso vertical de arriba hacia abajo, por ejemplo, la
escuela reproduce, la familia reproduce, la iglesia reproduce, pero poco se piensa
como la autora, quien parte del particular, que la reproducirse a si mismo
reproduce a la sociedad, es decir, este fenomeno, ni es lineal, ni de una pequefia
cupula de poder se manifiesta a la sociedad, si el sujeto no lo aceptara , no lo
hiciera propio, este fenomeno de alineacion no se daria.
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Es necesario, entonces recordar la necesidad de reorientar los conceptos de
femenino y masculino en una cultura de equidad, mas que pensar en victimas y
victimarios, en este caso concreto, asimismo, si bien es cierto a nifios y nifias no
les es significativo el acceso a la educacion y la ocupacion de su papay su mama,
es el estereotipo de género con el que se esta teniendo contacto y muy
posiblemente se reproducira si no se reflexiona al respecto, como se vera mas
adelante y esto no es privativo de la comunidad se suele manifestar que las
mamas no hacen nada porque se quedan en su casa.

Con la intencidon de ahondar en las dinamicas familiares y obtener mas datos se
realizd6 un cuestionario que da cuenta de otros aspectos de las dinamicas
familiares.

Primeramente, se distribuyeron 83 cuestionarios entre padres y madres de familia
de manera aleatoria en la escuela, cantidad que representa aproximadamente la
mitad de esta poblacion, de los cuales se recuperaron 73, es decir, 44%, de la
poblacion total considerandose una muestra representativa de la comunidad
escolar y cuyos resultados se ofrecen a continuacion:

Pregunta 1, SU FAMILIA ESTA INTEGRADA POR: (tiene como finalidad
identificar el tipo de familia)

13FAMILIA NUCLEAR

83% B CoN AUSENCIA
DE PADRE

UeamiLIA
EXTENSIVA

I:lNO ESPECIFICAN

La familia nuclear, en algunos estudios se identifica como universal, en el animo,
de considerarse como Unica, como la que cuenta con la legitimacién social, de
hecho el divorcio es un fendmeno que no fue muy aceptado en la sociedad hasta
hace una décadas, pero lo importante de este respaldo social es que no implica
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funcionalidad en todos los casos y baste escuchar a mujeres que justifican las
deficiencias como la violencia para que sus hijos crezcan con su padre.

Pero no hay que olvidar que dentro de la universalidad de la familia los roles y
estereotipos se encuentran bien definidos, alin cuando no sean satisfactorios para
el sujeto o funcionales, por ejemplo cuando se entrevista a la familia para conocer
mas del alumno (actividad propia de la educacién preescolar) y en ocupacion del
padre se responde que es desempleado y la ocupacion de la madre es el hogar,
justificando que no pueden acceder a un empleo remunerado porque sus hijos o
hijas las necesitan a pesar de necesitar el dinero.

Pregunta 2, ¢ CUANDO IBAN A SER PADRES POR PRIMERA VEZ QUE
DESEABAN TENER?
(con la finalidad de saber la importancia que otorgan al sexo.)

14%

20%

BNiko
ByiRA
UamMBOS
OINDISTINTO

En estas respuestas se observa una actitud abierta con respecto al sexo del bebé,
muy pocas personas manifiestan preferencias, y justifican con situaciones de
género, como: a las nifias se les puede peinar, o para jugar futbol con su hijo.

Pregunta 3 ¢HACIENDO UN POCO DE MEMORIA, EN CADA EMBARAZO SE
PENSABA EN UN NOMBRE PARA NINO, NINA, AMBOS?

Las respuestas que se den a continuacion permiten establecer secuencia que va
del sexo al género con respecto a hijos o hijas.
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4% 12%

12%

ONINO

72% ENINA
OINDISTINTO
ONO RESPONDE

hasta este momento se observa cierta congruencia entre el sexo y los nombres, es
decir, de entrada no hay prejuicios dentro del proceso de maternidad y paternidad.

Pregunta 4 DESDE QUE SUS HIJOS O HIJAS SON'PEQUENOS, PREFIERE
ALGUN COLOR PARA VESTIRLOS (CUAL Y POR QUE),
(con la finalidad de complementar las respuestas anteriores detectando prejuicios)

4%

5%
1%

AZUL

ROSA

LOS TIERNOS Y BONITOS

EL AZUL PARA EL NINO Y ROSA PARA LA NINA

TODOS LOS COLORES MENOS EL ROSA POR SER PARA NINA
MANIFIESTAN UTILIZAR TODA LA GAMA DE COLORES

ODEROO0OBO
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Estas respuestas demuestra que en el caso del uso de colores para nifios y nifias
que era una constante durante muchos afios ha sido superada ya que el 69% de
los encuestados utilizan toda la gama de colores sin importar el sexo, en este
sentido no se puede pensar que no haya habido un avance con respecto a los
estereotipos y se dice un avance porque el otros 31% todavia no superan esta
forma de concebir las supuestas preferencias de nifios y nifas.

Prequnta 5 ¢(CONSIDERA QUE EXISTEN JUGUETES PARA NINOS Y
JUGUETES PARA NINAS Y POR QUE?

(es una pregunta progresiva, porque ahora los juguetes aceptados socialmente
para uno y otro sexo nos van acercando al género.)

5% 5%

31%

Os) BNo ONo CONTESTAN DLOS ASOCIAN CON JUEGO

El 59% es un porcentaje representativo que considera que si hay juguetes para
nino y para nifas, esto tiene que ver con estereotipos y prejuicios sociales,
especificamente de género y para reforzar esta expresion se presentan los
argumentos que se dieron para justificar por qué los juguetes deben dividirse
dependiendo el género

# Los nifios no pueden jugar con mufecas

I Los juguetes de los nifios son peligrosos para las nifias
kA los nifios les gustan mas los carros

M A las nifias les gustan mas las mufecas

En el caso donde asocian con juego se dice que los nifios pueden compartir sus
juguetes si quisieran jugar con las nifias.
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Estas respuestas son claras, desde pequefios a través de los diversos elementos
gue componen su entorno se crea una identidad genérica estereotipada,

futuras madres requieren mufecas

futuros miembros del mundo publico requieren de carros.

Pregunta 6 ¢CONSIDERA QUE EXISTEN JUEGOS PARA NINAS Y JUEGOS
PARA NINAS? (POR QUE)

(esta pregunta complementa la anterior, pero ahora se refiere a formas de
interaccion social.)

12%

42%

Os) BNoO UNO CONTESTAN

las personas que se manifiestan porque si hay juguetes para cada género
argumentan que los nifilos son bruscos, quienes no aceptan se ubican en la edad,
diciendo que todavia pueden jugar juntos, de hecho no hay una respuesta
contundente, mas bien una justificacion.

Pregunta 7 ¢ QUIENES INTERVIENEN EN LAS LABORES DOMESTICAS?
(esta pregunta es directa pero no permite la falsedad en grandes proporciones
porque como ya se observo en el contexto social la labor de las mujeres, mas

importante para las familias es el trabajo domestico, bajo el nombre de ama de
casa u hogar.)
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1%

5%

10%

3% 4% 3% 3%

O SIEMPRE LA MAMA

B SIEMPRE LA MAMA CON COLABORACION OCASIONAL DEL PAPA

OSIEMPRE LA MAMA CON COLABORACION OCASIONAL DEL PAPA Y LAS HIJAS
OSIEMPRE LA MAMA CON COLABORACION OCASIONAL DEL PAPA Y LOS HIJOS
B SIEMPRE EL PAPA Y LA MAMA, CON COLABORACION OCASIONAL DE LOS HIJOS
O SIEMPRE EL PAPA Y LA MAMA, CON COLABORACION OCASIONAL DE LAS HIJAS
B SIEMPRE LA MAMA EN COLABORACION OCASIONAL DE LOS HIJOS

OSIEMPRE LA MAMA EN COLABORACION OCASIONAL DE LAS HIJAS

B SIEMPRE LA MAMA, CON COLABORACION OCASIONAL DE PAPA, HIJOS E HIJAS
B SIEMPRE LA MAMA EN COLABORACION OCASIONAL DE NINOS Y NINAS
OSIEMPRE LA MAMA Y LA HIJA, CON COLABORACION OCASIONAL DEL PAPA

O SIEMPRE LA MAMA Y LA HIJA CON COLABORACION OCASIONAL DEL NINO:

B COLABORAN EN PAREJA

B COMPARTE TODA LA FAMILIA:

BNO CONTESTAN

Se observa claramente que la sefiora, no solo cumple el rol de mama, sino de
trabajadora domestica, ya que el mayor porcentaje de tareas 100% se recarga
sobre la mujer, estos resultado se veran acrecentados cuando nifios y nifias den
Sus respuestas.
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Pregunta 8 ¢(CONSIDERA QUE EXISTEN LABORES DOMESTICAS PARA
NINOS Y LABORES DOMESTICAS PARA NINAS? (POR QUE)
(esta pregunta permite triangular la anterior)

2%

Os| BNO ONO CONTESTA

Quienes aseguran que las tareas de la casa se pueden realizar lo mismo por
hombres que por mujeres argumentan la necesidad de que toda la familia
participe, (61%) lo que se contrapone con la respuesta anterior en la que la mayor
carga de trabajo (100%) es para la mama y la participacion del resto de la familia
es practicamente ocasional.

Quienes dicen que si existen tareas segun el sexo, (27%) sus argumentos se
distribuyen de la siguiente manera:

Dieciocho, ( 24.6%) Porque a través del ejemplo aprenden (lo que hace la mama
hace la hija y lo que hace el papa hace el hijo) y seran las actividades que haran
de grandes.

Tres (4.1%) afirman que las nifias tienen mayor disposicion a los trabajos
domeésticos

Dos (2.7%) dicen que las labores que se les asignan a los nifios pueden ser mas
pesadas.

Una (1.3) porque a los nifios no les gustan las labores domesticas.

Dos (2.7%) hacen referencia a las ideas tradicionales, que las nifias son quienes
deben ayudar en la casa

Una (1.3%) no especifica por qué.
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A partir de esta pregunta no da el total de 100% como en las anteriores porque
responden dependiendo si se tiene hijo o hija.

Pregunta 9 CONSIDERA IMPORTANTE QUE SUS HIJAS ESTUDIEN

Una carrera universitaria carrera corta Estudien sin importan el nivel, y que
aprendan labores domesticas

1%

43%

52%

4%

DESTUDIEN UNA CARRERA UNIVERSITARIA
BESTUDIEN UNA CARRERA CORTA

OESTUDIEN SIN IMPORTAN EL NIVEL, Y QUE APRENDAN LABORES DOMESTICAS:
ONO SABE

A pesar de que las madres de familia no tuvieron acceso igualitario a la educacién
media y universitaria, se tiene la idea de que las nuevas generaciones si lo hagan
el 52% apuntala a ello, pero sin desprenderse de las labores domésticas.

Prequnta 10 CONSIDERA IMPORTANTE QUE SUS HIJOS:

Una carrera universitaria carrera corta Estudien sin importan el nivel, y que
aprendan labores domesticas
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5%

57%

OESTUDIEN UNA CARRERA UNIVERSITARIA

BESTUDIEN UNA CARRERA CORTA

OESTUDIEN SIN IMPORTAN EL NIVEL, Y QUE APRENDAN LABORES DOMESTICAS
ONO SABE

Contrariamente a las dos anteriores se observa como perspectiva crear una
cultura de cooperacién y equidad al interior de las familias, que todavia no es una
realidad, pero es importante considerarse como una opcion en el proceso.

Las siguientes dos preguntas son hipotéticas por lo que no se ahonda en ellas,
incluso las respuestas son contradictorias con las que se dan cuando se pregunta
Si se cree que existen juguetes y juegos para cada género. Sin embargo dan
cuenta en algunos casos de los estereotipos predominantes.

Pregunta 11 ¢,PERMITIRIAS QUE TU HIJA JUGARA FUTBOL?

4%

9%

87%

asi BNO [ONO CONTESTA
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Pregunta 12 ¢ PERMITIRIAS QUE TU HIJO TOME CLASES DE BALLET?

6%

82%

/0S| BNO:  ONO CONTESTA |

Las respuestas dan muestra fundamentalmente de como el género por ser una
construccion social instituida impone roles y estereotipos, convirtiéndose en una
forma de vida en términos generales, moviéndose como sujetos y grupo hasta
donde los limites de las significaciones les permiten coadyuvando a una sociedad
sin equidad; y con la finalidad de triangular, las respuestas de padres y madres de
familia o ser lo mas veraz posible se trabaja en el mismo tenor con nifios y nifias.

El trabajo se realiz6 en dos etapas, la primera con nifios y nifias de segundo y
tercer grado (entre 4 y 6 afos de edad) y la segunda con nifios y nifias de primer
grado (3 afios de edad), con un total de 77 participantes, que representan el 47%
de la poblacion total, de la escuela objeto de estudio.

La razén por la que se hizo de esta manera es porque nifios y nifias de primer
grado tienen una perspectiva global de su entorno, por lo que su actividad debia
ser mas concreta, en el caso de alumnos y alumnas de segundo y tercer grado,
pueden discernir elementos de su entorno, ademas de que su expresion grafica se
encuentra mas desarrollada.

La primera etapa se realiz6 con una poblacion de 54 participantes, de segundo y
tercer grado, es decir con edades que oscilan entre los 4 y 6 afos), y que
representan el 31% de la poblacion total del alumnado, de los cuales 27
nifos(representan el 50% de la poblacion encuestada) y 27 niflas (que
representan 50% de la poblacion encuestada).

En educacién preescolar nifios y niflas no saben escribir convencionalmente, por
lo que se les pidié que dividieran una hoja en cuatro partes, y a cada parte se le
otorgaria un niumero de lineas o rayas, de la siguiente manera:
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Quedando asi:

| DIBUJA EN QUE [ DIBUJA EN QUE
TRABAJA TU PAPA TRABAJA TU MAMA

[l DIBUJATE CON TUS IV DIBUJA LAS LABORES
HERMANOS Y QUE HACES EN CASA.
HERMANAS

Obteniéndose las siguientes respuestas

42%

58%

D NINAS QUE AYUDAN EN LAS LABORES DOMESTICAS
B NINAS QUE NO AYUDAN EN CASA

52%

NINOS QUE AYUDAN EN LA CASA

NINOS QUE NO AYUDAN EN LA CASA

NINOS QUE SALEN CON SUS MAMAS A TRABAJAR
NINOS QUE AYUDAN A SU PAPA CON EL CARRO
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42%

58%

ONINAS QUE MANIFIESTAN QUE SU MAMA TRABAJA:

B NINAS QUE NIEGAN QUE SU MAMA TRABAJA POR PERMANECER EN SU CASA

58%

Bnifos QUE MANIFIESTAN QUE SU MAMA NO TRABAJA POR PERMANECER EN SU CASA:

ByiRos QUE MANIFIESTAN QUE SU MAMA TRABAJA:

I Y solo una nifia reconoce el trabajo domestico como tal.

i Un nifio afirma que su mama se dedica a dar dinero (mama soltera)

i A excepcion de un nifio hijo de padres divorciados el resto afirma que su
papa trabaja, y conocen exactamente que hace.

Con las respuestas de nifios y nifias se puede observar que se presta mas
atencion a que las nifias cooperen y aprendan las labores domésticas que los
nifios, asimismo manifiestan la devaluacion de la que son victimas las sefioras que
realizan el trabajo doméstico sin otro remunerado, y es importante hacer hincapié
en esto, porque en las encuestas a padres y madres de familia las respuestas
distan mucho. Tratando de hacer creer que existe una cultura democratica y de
equidad al interior.

Con lo que se puede asegurar que cuando ingresan a la escuela nifios y nifias no
solo han definido su identidad genérica, también su rol social y una perspectiva del
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deber ser, aunque esto todavia no sea manifiesto relevante en su perspectiva de
si mismo, recordando que el aprendizaje vicario no requiere de estrategias.

En la segunda etapa, se trabaja con la totalidad de nifios y nifias de primer grado
con edad de tres afios, de los cuales 10 son nifias y 13 nifios, quienes representan
el 16% de la poblacion escolar.

A ellos se les presento la siguiente imagen, que forma parte de una coleccion de
tarjetas relacionadas con el medio natural, y esta muestra a un sujeto que podria
ser un nifio 0 una nifia que observa basura tirada a su alrededor.

Es importante mencionar que fue elegida porque lo mismo puede ser una nifia que

un nifio. La intencién fue que la describieran:

Y se obtuvieron los siguientes resultados:

Sustentante |¢Qué observan?

Niflos y Un nifio

nifias en

coro

Sustentante | ¢ Por qué creen que es un nifio?

Juliana Porque tiene pantalones

Oscar Porgue esta pelén

Emmanuel |Porque tiene camisa

Liliana Porque tiene zapatos

Sustentante |¢Podria ser una nifia?

Juliana No, porque tiene pantalones

Sustentante |¢Las nifias usan pantalones?

Regina No, las nifias usan vestido

Sustentante |¢Las nifias usan pantalones?

Monserrat | No, las nifias no usan pantalones
Sustentante |¢Los dias que les toca educacion fisica traen vestido?
Juliana No, traemos pants

Sustentante | Entonces las nifias si pueden usar pantalones
Juliana No
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Sustentante

¢ Puede ser una nifia con pantalones?

Oscar

No, porque esta pelon

Sustentante

¢Las nifas pueden usar el pelo corto?

Juliana

No, los nifios son pelones

Sustentante

¢ Esta puede ser una nifia con pantalones y pelo corto?

Liliana

No, porque tiene sus juguetes tirados

Sustentante

¢Las nifias tiran sus juguetes?

Juliana

No, los nifos son los latosos, las nifas no

Sustentante

¢ Esta puede ser una nifia con juguetes tirados?

Oscar

No, porque las nifias juegan con mufiecas y no las tiran

Sustentante

¢ Esta puede ser una nifia?

Oscar

No, porque le peg6 a la pifiata

Sustentante

¢Las nifias le pueden pegar a la pifata?

Juliana

No porgue no tenemos fuerzas

Sustentante

¢ Esta puede ser una nifia que le peg6 a la pifiata?

Oscar

No, porque la rompio

Sustentante

¢Una nifla puede romper la pifiata?

Regina

No, porgue los nifios la rompen

Evidentemente las participaciones se centran en cuatro personas tres nifias y un
nifio, quienes a los tres afos tienen asimiladas caracteristicas impuestas por la
sociedad, tales como la ropa, la conducta y la fuerza, es decir, un estereotipo de

nifio y nifa.

Una vez que se tiene clara la concepcion de padres y madres de familia asi como
de niflos y nifias del deber ser de cada genero, se trabajé con la totalidad de
docentes frente a grupo (6) del plantel, a través de un cuestionario que arrojo las

siguientes respuestas.

la mayoria de educadoras (67%) contempla el acomodo de nifios y nifias de
manera aleatoria, en su respuesta y aunque suelen cambiarse de lugar buscando
a sus amigos a amigas, pero esta ubicacion no es del todo democratica, sino tiene

67%

FALEATORIO

NO CONTESTAN |
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su origen en la concepcién de la conducta ya que al igual que los nifios y las nifias
se piensa que los varones dan mas lata mas lata, por lo que se requiere de las
nifias para regular, es decir el acomodo tiene su origen en la necesidad de control.
Asimismo llama la atencién el 33% que no contesta.

(',COMO SE REFIERE AL GRUPO, EN FEMENINO, MASCULINO O VARIABLE,
SEGUN LA OCASION?

17%

OMASCULINO
50%

33% B FEMENINO
0%

OMASCULINO Y
FEMENINO

ONO CONTESTA

Un importante segmento de las educadoras encuestadas 50%, se refieren a los
grupos en masculino, ademas cabe sefialar que es circunstancial cuando llegan a
hacer la diferencia.

LOS EQUIPOS QUE FORMA ESTAN INTEGRADOS POR:
m NINOS
m NINAS
m» AMBOS

0%
33%

67%

NINOS

NINAS

AMBOS

NO CONTESTAN

El 67% es un porcentaje considerable que manifiesta hacer equipos de ambos
sexos, situacion que resultaria loable en el proceso de busqueda de equidad de
género, pero no hay que olvidar la respuesta sobre distribucion en el aula, en
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donde su fundamento remite al equilibrio de conductas (nifios latosos, nifias
tranquilas), pero es importante mencionar el caso de educacion fisica y juegos
competitivos fuera del aula, donde los equipos son de nifios y nifias
invariablemente y es justamente en estos juegos donde se forma la idea que los
nifios son méas habiles en cuestiones fisicas.

¢Considera que existen juegos para nifios y juegos para nifias?

Bno PORQUE EXISTE IGUALDAD

Os| POR CUESTIONES
CULTURALES

33% o

BNO CONTESTAN

Los porcentajes anteriores son importantes ya que permiten observar que esta
dividida la idea de que las nifias tienen sus juegos Yy los nifios sus juegos, a pesar
de que la tendencia ladica de nifios y nifias preescolares no es genérica.

Utiliza algun color para diferenciar a las nifas:

ra
50% SI_ PORQUE LAS MISMAS
NINAS LO SOLICITAN

NO

(m]
NO CONTESTAN

El 50% dice que no, porcentaje representativo, y el 33% no contesta asi es que
pudiera adherirse al si 0 al no indistintamente, pero basta observar los expediente
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las pestafias de identificacion son rosas para las nifias y azules para los nifios de
todas. Y no es dificil ni errébneo asegurar que tienen que ver tanto con la formacion
profesional como con la personal.

¢Considera que los niflos tienen mayores habilidades que las niflas?

33%

50%

ONO PORQUE SON
IGUALES

17% BS| PORQUE SE LES
ESTIMULA MAS

ONO CONTESTAN

El 50% habla de igualdad entre hombres y mujeres, no es extrafio porque es una
vision generalizada y erronea ya que se confunde la necesidad de igualdad de
oportunidades con el discurso de la igualdad. Un 17% reconoce que a pesar de
hablar de igualdad la educacion que se imparte a nifios y nifias tanto en la casa
como en la escuela es discriminativa, incluso haciendo alusién a la pregunta sobre
el trabajo en equipo, en la via de los hechos en cuestiones competitivas se
separan nifios y nifnas.

¢ Considera que las nifias son mas tranquilas y ordenadas que los nifios?

50% 50%

NO DEPENDE DEL CONTEXTO

-]
S| DEPENDE DEL CONTEXTOY
LA PERSONALIDAD

Independientemente del argumento es considerable la respuesta, porque al decir
no porque depende del contexto, ya se ha venido mencionando que el contexto
social es justamente el que hace a las niflas y a los nifios, asi es que el no es
relativo.
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En el caso donde contestan que si también se argumenta el contexto agregando la
personalidad, pero esta se forma a partir del primero. Y sin el animo de ser
tendenciosa se estaria hablando de un 66.6% que consideran a las niflas mas
tranquilas.

Mencione 3 caracteristicas de las nifias y tres de nifias:

17%

50%

33%

ONINAS: CABELLO LARGO, CON DETALLES Y FALDA NINOS: CABELLO CORTO
PANTALON Y SHORT

BTODOS SON IGUALES

ONO CONTESTAN

Esta pregunta arroja datos interesante, porque cualquiera de las respuestas esta
respaldada por la cultura androcéntrica que permea a la sociedad.

El 17% que responde que si, plantea los mismos elementos que nifios y nifias, en
funcién de los estereotipos sociales.

El 33% que dicen que son iguales, estdn obviando un principio basico de la
equidad la unicidad, cada ser humano es unico e irrepetible, y hombres y mujeres
son diferentes por ello la necesidad de atender en las escuelas en la diversidad

El 50% que no responden asumen una actitud de observadoras, no se
comprometen y justamente lo que se requiere es el compromiso individual y social.

De acuerdo con su experiencia ¢elegiria varones para representar flores en
un obra de teatro y por qué?
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BNO, PORQUE LOS PAPAS LO
VEN MAL

EDEPENDE DE LOS NINOS

33%

ONO CONTESTAN

En el mismo caso de la respuesta anterior el 100% apela a los estereotipos
sociales, a lo natural, a lo aceptado, manteniendo una postura neutral que no
compromete y evidentemente no ayuda a promover la equidad.

Como interpreta el propésito “Respetar las caracteristicas y cualidades de
otras personas sin actitudes de discriminacion de género, etnia, o por
cualquier otro rasgo diferenciador”

49% 17%

0 COMO UN DERECHO
17% | g ,
EVITAR LA DISCRIMINACION
I:|COMO IGUALDAD
I:lNO CONTESTAN

El propésito que se plantea es parte de las Orientaciones Pedagdgicas que actian
como plan en educacion preescolar, y el que un 16.6% lo ubique como derecho, el
16.6% que lo utiliza como sinébnimo de igualdad y el 16.6% que lo asocia con la no
discriminacion refleja la influencia del discurso, que dificilmente se aterriza.
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El 50% que no puede dar una interpretacion tendria que argumentar como logra
que nifios y niflas sean competentes en este ambito, observandose la poca
importancia que se da a la equidad de género.

Mencione tres actividades que realiza para alcanzar el propdésito anterior:
Trabajo en equipo

Recordarles que se deben respetar

Mostrar imagenes de personas con caracteristicas diferentes

Dar oportunidad a todos

Reflexionar.

Todas las actividades contribuyen a alcanzarlo
Juegos tradicionales

Esta respuesta se puede dividir en dos, las actividades que contribuyen a alcanzar
el propdsito, que son:

Trabajo en equipo, mostrar imagenes de la diversidad, pero esto no quiere decir
gue se de manera per se, ya que si los equipos promueven la competencia y el
sexismo la intencion se desvirtla, las imagenes son una opcion increible siempre
y cuando sean elegidas correctamente porque suelen mostrar estereotipos muy
fuertes.

Las que no contribuyen: recordarles que se deben respetar, en el jardin de nifios
existen docentes que suelen caer en el verbalismo que no significa nada para
nifos y nifas.

Dar oportunidad de todo, es una frase muy amplia que puede implicar desde ideas
erroneas hasta la falta de limites.

Reflexionar, es una palabra muy utilizada en la educacion, pero seria interesante
preguntarse a partir de qué, o por qué, de otra manera se vuelve asumir una
actitud verbalista, que se queda en lo abstracto.

Todas las actividades contribuyen a alcanzarlo, a manera de ejemplo, muy comun
en preescolar: “el quipo de las nifias y el equipo de los nifilos”, es una actividad,
sexista, o un ejemplo muy reciente cuando se planeaba una actividad de ritmos,
cantos y juegos para padres y madres de familia una maestra dijo las mujeres
mariposa y los hombres conejos.

Juegos tradicionales, no se puede negar la riqueza de los mismos y su
importancia en la cultura mexicana, pero al igual que en otras actividades la
division es sexos, 0 se resaltan estereotipos tampoco es una opcion, por ejemplo
la rueda de San Miguel, que se volteen las nifias de burro, que se volteen las que
traen falda, en fin el lenguaje tienen un impacto importante para la construccion
del género.
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Es decir cuando los discursos son llevados a la practica, suelen encontrar una
gran cantidad de dificultades, fundamentalmente por la concepcién que se tiene de
los propdsitos, que como en casos anteriores no es aislado sino producto de la
sociedad.

Considera que en el jardin de nifios se discrimina

16%

OSE SUELE ETIQUETAR
POR LA CONDUCTA

52% Bs|, PORQUE NOS
ENCONTRAMOS EN UN
PROCESO PARA LOGRAR

16% EVITARLO

ONO PORQUE SE RECIBE Y
ATIENDE A TODOS POR
IGUAL

ONO CONTESTAN

Esta pregunta permite entender las anteriores, en primer lugar se acepta que se
tipifica a nifios y niflas de acuerdo a su conducta, esto es una forma de
discriminar, se acepta que si se discrimina, pero que ya se esta conciente de ello,
son respuestas que a pesar de que vienen a ser contradictorias con las anteriores
aceptan que vivimos a partir de una cultura de discriminacioén, y que se actla en
funcidn de la misma, pero por otro lado se tiene a quien manifiesta tratar igual a
todos y todas, lo que lleva a preguntar: ¢todos y todas somos iguales, para recibir
el mismo trato?, esto puede apuntalar a que el concepto de equidad no se
entiende o como en muchos casos es un discurso que jamas llega a la practica,
finalmente la mitad de las encuestadas no contesta, situacion que puede ser
interpretada de diversas maneras, pero para no utilizar la encuesta de manera
tendenciosa se puede interpretar como el que no tengan una respuesta.

Dentro de este diagndéstico pedagdgico y en el tenor de que el sexismo en la
escuela es una forma de discriminacion cultural a partir de al vision androcéntrica
del mundo, que se tienen desde las civilizaciones mas antiguas, es importante
retomar el curriculum, por las implicaciones que este presenta, o dicho de otra
manera el curriculum oficial, el que llega a las escuelas a través de planes y
programas de estudio, que “es una construccion histérica y social, que debe de ser
estudiada y comprendida como tal (...) que las teorias del curriculum son teorias
sociales, no sélo en el sentido que reflejan la historia de las sociedades en las que
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aparecen, sino también en el que encierran ideas sobre el cambio social y, en
particular sobre el papel de la educacién en la reproduccion y transformacion de la
sociedad”.>, por lo tanto el curriculum oculto (la ideologia) y el curriculum vivido
(real) dan sostenimiento reciproco a la cultura sexista que prevalece en la
sociedad.

Para este momento, de los diez propésitos de las Orientaciones Pedagdgicas se
retomara el numero seis, que dice:

Respetar las caracteristicas y cualidades de otras personas sin actitudes de
discriminacién de género, etnia, o por cualquier otro rasgo diferenciador

De la misma manera plantea una competencia para los tres grados, que dice a la
letra:

Aceptar a otros y otras independientemente de cualquier rasgo diferenciador

A partir del proposito y la competencia anterior es que se establecen los conceptos
y procedimientos para cada grado:

Primer grado:

Concepto: Semejanzas entre nifias y nifios — caracteristicas fisicas,
actividades, juegos, juguetes y gustos

Procedimiento: Relacionarse y trabajar con otros independientemente de
algun rasgo diferenciador.

Segundo grado:

Concepto: Semejanzas entre las actividades que es posible que realicen las
personas independientemente de su género o0 cualquier otro rasgo
diferenciador

Procedimiento: Participar equitativamente en juegos y actividades

Tercer grado

Concepto: Semejanzas entre los derechos y responsabilidades de las
personas

(5) KEMMIS Stephen y Lindsay Fitzclarence El curriculum mas alla de la teoria de la
reproduccién Tr: Pablo Manzano Morata Madrid 1986 pp. 44-45




Procedimiento: Compartir con los demés independientemente de algun rasgo
diferenciador

Ademas de hacer hincapié de la necesidad de que los ambientes de aprendizaje,
den la seguridad y confianza que requieren nifios y nifias en su desarrollo.

El que se contemple la diversidad, aunque de manera somera y en proporcion con
el resto de los propdsitos muy poco, es un gran avance, pero vale la pena analizar
lo anterior.

Si partimos de que el género es una construcciéon social y el curriculum refleja la
historia y cultura de las sociedades es que se puede entender que en la propuesta
manifieste como principio que existen caracteristicas actividades e incluso gustos
semejantes; que es posible que realicen actividades independientes del género,
hasta ahi existe una relativa congruencia, relativa porque se esta generalizando,
de manera implicita se establece un estereotipo: actividades, juegos, juguetes y
gustos para nifios y para nifas.

En la misma linea semejanzas entre las actividades que se pueden realizar
independientemente del género, es decir existen actividades para un género y
para otro, que en una vision vanguardista acepta que puede haber semejanzas.

Una vez hechas las precisiones en torno al propésito relacionado con la equidad y
el género, retomemos un elemento importante del curriculum, y que ha contribuido
en gran medida no solo en las escuelas, sino en cualquier lugar que se tenga
acceso a ellos, al sostenimiento de estereotipos: los textos, en este sentido es
importante reconocer que el cuaderno de trabajo, que es el Unico texto que se
lleva en preescolar de manera oficial para tercer grado no presenta problemas con
sSus imagenes, no se asocia a hombres y mujeres con roles o estereotipos, incluso
hay muy pocas imagenes de personas.

Pero existen otros textos comunes en los Jardines de Ninos, de los cuales se
eligieron tres con figuras y textos significativos para este estudio.

Nunca beses a los sapos, de Robert Leeson, e ilustrado por Enrique Martinez, el
cual se eligié no soélo por ser parte del acervo de la escuela, sino porque el Centro
de Investigacién de Educacién Preescolar (CIDEP) lo presenta actualmente en la
modalidad de teatro en atril, y que al final es reforzado por la ampliacion de las
imagenes; esta actividad es parte del Programa de Escuela al Teatro de la
Direccion de Educacion Extraescolar, encargada de ofrecer y regular visitas de las
escuelas a diversos lugares de interés o de actividades para realizarse en las
escuelas.

El resumen Nunca beses a los sapos, habla de una nifia que habia leido un
cuento donde decia que si besaba a los sapos se convertirian en principes; un dia,
después de muchos intentos uno se convirtig, la nifia se puso feliz, lo llevé a su
casa y ahi su mama se enamordé de él, convirtiéndose en su sirvienta mientras él
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descansaba, hasta que el cansancio enfermé a la mama, la nifia enojada avisé a
Su tia quien se presento a poner al principe en su lugar, logrando que trabajara, se
casara con la mama y vivieran muy felices como familia.

Es una historia que se repite, en la mayoria de cuentos de hadas la mujer pobre y
desvalida encuentra al principe, y tras una serie de hechos y experiencias, logran
lo que hasta hoy para una gran parte de la sociedad debiera ser uno de los fines
de las mujeres casarse, y por si fuera poco que de manera automatica vivan
felices, pero es tan aceptada esta historia, que se repite en novelas, peliculas,
cuentos, revistas, es decir no solo refleja parte de la cultura miségina, sino
constantemente la refuerza, convirtiéendose en un circulo vicioso dificil de romper,
Si no se presentan alternativas para nifios y nifias..

Pero por si el texto fuera poco se presentan imagenes estereotipadas que a la
vista son un refuerzo

Nifia Mama Tia Esposo

La nifia de vestido cabello largo, aretes; la mama de tubos y planchando, la tia con
aspecto agresivo, y el hombre acostado, la conjugacion de aspecto fisico y rol es
interesante, sobre todo en las dos mujeres adultas, que representan los extremos,
la sumision asociada con la nobleza; y la rudeza asociada con la agresion, pero
ademas un aspecto muy comun en las realidades de la mayoria de nifios y nifias,
la falta de limites en las familias nucleares, y la constante intromision de tios,
abuelos, primos, etc, ante la debilidad de las mujeres.

Como en la mayoria de los casos se presentan elementos en los personaje que se
han convertido en simbolos para la sociedad, el texto Los cuentos siguen
contando presenta un estudio serio al respecto y del cual se retomaran los que se
manifiestan en las imagenes anteriores.

Cubos metalicos y cualquier utensilio casi siempre anticuados, “aparecen a
menudo en las imagenes para obligar a las madres a trabajar en condiciones
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penosas y humillantes para hablarnos del caracter inmutable de las tareas
caseras.(...)

En las niflas cintas, lazos, chirimbolos en forma de florecitas, o de mariposas y
otras cursilerias son el simbolo de la coqueteria necia, de la feminidad atolondrada
de la tonteria. (...) la mujer sin casar no puede ser, en los libros para nifios, mas
gue la clasica <<solterona>> dejada por imposible a causa de un fisico o de un
caracter que los hombres rehuyen. Huesuda, mal arreglada, con un sombrero
ridiculo, zapatos demasiado grandes y gafas, la <<solterona>> es la victima de
ilustradoras e ilustradores (...) La conquista, el matrimonio, los libros hablan muy
raramente del amor (se trata, en general mas bien de flechazos, de conquistas, de

peticiones de mano, de ceremonias de bodas” 6

Elementos que parecieran haber sido elaborados para las imagenes anteriores,
pero no, son recurrentes en una gran mayoria de libros infantiles, lo que lleva a
reflexionar ain mas sobre lo que se ha venido manejando, los estereotipos que
trasmiten las imagenes en diversos contextos.

A continuacion se presentara una imagen del libro Mi abuelita, de Margaret Wild,
ilustrado por Julie Vivas, que forma parte de la coleccion de la biblioteca de aula
enviada por el gobierno federal y de la cual se hizo una gran propaganda.

La imagen es grotesca, en el mismo tenor que la anterior se presentan dos
extremos en los que se suele ubicar a las mujeres, las de aspecto maternal,
vinculadas con el trabajo domestico y el cuidado de nifios y nifias y el de la mujer
asociada con el aspecto fisico de los hombres y que su rol esta en la vida publica,
en el trabajo remunerado.

(6) TURIN Adela Los cuentos siguen contando. Algunas reflexiones sobre los estereotipos. Tr:
Aurora Riviere Horas y horas Madrid 1995 pp. 12-80
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En este caso la abuelita es la que conserva el rol maternal y la mama es la que
sale a trabajar, muy comun actualmente, que abuelos, abuelas, tias, primos, etc,
se hagan cargo de los hijos e hijas y mama y papa salgan a trabajar.

La historia no es muy alejada de lo grotesco de la imagen y en esencia el mensaje
es que: una abuela vive con su familia, es amorosa y dulce, ademas realiza una
gran cantidad de actividades con vitalidad y energia, sin embargo el nieto, se mofa
de su trasero, de su traje de bafio, de sus piernas y rodillas de su ropa en general,
pero como en todos los cuentos el ingrediente principal es el amor, un binomio
aceptado socialmente, que se suele ver en las familias con violencia, hombres y
mujeres golpeadores que en el fondo quieren a su familia.

Adela Turin, dice al respecto, “los cambios que se han producido en las ultimas
décadas en las relaciones familiares convierten en poco creibles, y a la postre en
grotescas, las imagenes de la familia tradicional que los libros ilustrados siguen
proponiendo a los nifios; quizas por esta razon ocurre desde algun tiempo, que
algunos autores e ilustradores intentan mostrar una familia mas <<moderna>>,
una casa mas alegre, una madre diferente de la mujer de espaldas fregando los
platos. Una madre correctamente vestida, peinada fuera de la cocina, pero
naturalmente no trata de ir hasta el punto de mostrar a los nifilos una mama que
tiene una vida profesional o social, ni sobre todo un papa que asume su parte de
responsabilidad en la vida cotidiana.

Y no se trata tampoco de que el cambio se produzca gracias a una ayuda
doméstica profesional: en el pais de los libros ilustrados, en nombre de la
democracia, el trabajo doméstico (exclusivamente femenino) es y debe seguir
siendo gratuito. No queda por consiguiente otra alternativa, que el recurso a una
sirvienta benévola, por ejemplo una tia (jviuda, soltera!) que forma parte de la
familia y que jalabado sea Dios!, adora cocinar y ocuparse de la casa” /

Finalmente se presentan dos imagenes del rotafolio Para la prevencion de
guemaduras que es utilizado para los tres grados y que si bien es cierto es un
material que promueve el autocuidado las imagenes son tentativas de agresion
desde un punto de vista de estudios de género.

La primera lamina que se muestra es la n° 2 del rotafolio y se llama: al cocinar,
entre sus propositos es evidenciar los posibles riesgos de quemaduras por
liquidos; los cuestionamientos que se sugieren son: ¢quién esta ahi?; ;qué esta
haciendo la mama?; ¢qué va ha hacer?; ¢qué esta haciendo la bebé?; ¢qué
crees que pueda pasar?.

(7) TURIN op cit pp. 23 -24

48



La importancia de lo anterior no se niega, pero si se analiza desde un punto de
vista de género, se observa una sefiora que cumple con el pesado rol de
trabajadora doméstica, que ademas es mama, y que posiblemente tenga la culpa
de que su hija se queme; es decir la imagen no solo invita a la reflexion sino
trasmite un estereotipo de mujer, que asume un sin fin de actividades domesticas,
sin remuneracion y que incluso se vuelve despectivo.

La segunda imagen, es la n° 4 del rotafolio y se llama a la hora de comer con el
mismo proposito que la anterior, y entre los cuestionamientos propuestos solo
expondré dos muy interesantes

¢quién sirve los alimentos?; ¢qué tan calientes se sirven los alimentos?.

La composicion grafica por si misma ya trasmite un mensaje de los diversos roles
y actitudes en una familia, que si se observan con detenimiento no distan del
mensaje de los cuentos, especificamente el expuesto anteriormente Nunca beses
a los sapos, en el que el pobre hombre, después de una larga y tal vez pesada
jornada de trabajo remunerada, y el hijo después de estudiar se sientan a la mesa
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a que le sirva la mujer que a pesar de tener cara de cansancio se muestra
abnegada ante el género masculino, incluso descuidando a la nifla que se
encuentra en el suelo, y si se recuerdan las respuestas de niflos y nifias, coincide,
la mujer que se queda en casa no hace nada. Las preguntas son enfaticas,
cquién sirve la comida? y ¢como la sirve?, el rol de la mujer es servir, pero
ademas debe de servir bien, la comida debe de estar en su punto exacto, para
evitar accidentes y por supuesto debe de estar al pendiente de su hija, no puede
descuidar detalles porque entonces sera doblemente responsable, sirve la comida
muy caliente y no se fija que su hija se la puede echar encima. En este momento
se puede retomar un elemento expuesto con anterioridad, ¢qué pasaria si la nifia
se quemara?, no seria un accidente comun, una parte considerable de quienes lo
supieran preguntarian, ¢qué hacia la mama?, es decir seria culpable y no sélo
porque lo digan los demas, también porque ella asi lo asumiria.

Si bien es cierto estas laminas no son cuentos, es importante retomar nuevamente
a Adela Turin, “En las ilustraciones de cuentos y manuales escolares del siglo XIX
y comienzos del XX, se ven elegantes salones en los cuales las madres ricas
borda, placidas, rodeadas de maridos que leen el periddico y de nifios que juegan.
Y se ven sérdidos dormitorios en los cuales las madres pobres mueren de
tuberculosis, malos tratos conyugales y exceso de trabajo.

Poco a poco madres afortunadas y madres indigentes han dejado el lugar en los
libros infantiles, a una Unica madre universal abrumada por el trabajo doméstico,
(...) los padres siguen leyendo el periddico, (...) las madres viven en la cocina, a
donde se les ve de espaldas fregando los cacharros y si salen a la calle es que
llevan a los nifios a la escuela, o que vuelven del mercado con una pesada bolsa
de compras. (...) las madres aparecen muy a menudo desalifiadas, despeinadas,
extenuadas. Siempre atareadas, las madres hablan solamente para hacer
recomendaciones practicas o reflexiones banales fastidiosas.” 8

Evidenciando que la equidad en una gran mayoria de familias no es una realidad,
pero una gran cantidad de imagenes y cuentos, lejos de ayudar obstaculizan pero
ademas y con respecto a los estereotipos de hombre, llevan la imagenes a los
extremos, soélo existen dos tipos de hombres, los desobligados y los responsables,
los primeros con un nivel econdmico solvente, si no es que bueno y los segundos
pobres, en contextos con muchas carencias

Por un lado las mujeres son sometidas en la vida privada y por otro los hombres
son sometidos por medio de los estereotipos en la vida publica. En este momento
es necesario hacer hincapié, la escuela es producto de la sociedad, como la
sociedad es resultado en parte de la educacion escolarizada, como se vio
anteriormente, nifios y nifias llegan a la escuela con un acervo cultural que refleja
las dinamicas familiares, pero la escuela no esta siendo una alternativa sino un

(8) Ibidem p.p..17-18
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refuerzo.

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La discriminaciéon ha sido siempre un problema real en la sociedad, y se encuentra
vinculado con diversos factores, particulares de cada cultura, no ha sido igual para
todas, ya que la discriminacion es multifactorial, por ejemplo, no se discrimina
igual a una mujer econémicamente pudiente que a una Sin recursos, a una mujer
citadina que a una indigena, a una llamada normal que a una minusvalida, incluso
la religién ha sido factor de discriminacion.

En el mismo tenor no se imponen los mismos estereotipos a hombres pudientes
que a los de escasos recursos, como tampoco a minusvalidos o
farmacodependientes por un lado esta el poder adquisitivo y por el otro las formas
de vida.

En este sentido, la escuela requiere de presentar una alternativa que coadyuve en
la construccién de una nueva cultura de relacion entre hombres y mujeres, entre
personas adultas, nifios y nifias, minusvalidos, enfermos, en fin todos y cada uno
de los sujetos que comprende la diversidad.

Como se ha observado a lo largo del trabajo el género es una construccion social
que se ha ido apropiando al grado de verse y vivirse como algo natural.

Esta construccion social inicia en la familia y continua en la escuela, viéndose
reforzada por diversos elementos de la sociedad, asi es que cuando nifios y nifias
ingresan al Jardin de Nifios saben:

Como deben portarse

Como hablar

Como vestir

Con quien juntarse

Qué esta bien y qué esta mal
A que jugar

Con que jugar

TYTTTYTETY

En pocas palabras qué es una nifia y qué es un nifio socialmente aceptado.

Asimismo las personas adultas de la comunidad escolar, son llamados,
generalmente como papito y mamita; se les demanda un tipo de educacion para
sus hijos e hijas socialmente convencional y un tipo de participacion en la escuela
gue de cuenta que se esta cumpliendo con su rol tal y como se considera correcto.
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Ellos y ellas se encargaran de presentar a sus hijos e hijas como lo requiere la
escuela, tal y como lo requiere la sociedad.

Por su parte, las maestras formadas en un sin fin de escuelas, que les han
ensefiado el deber ser de una maestra, de una mujer, de una madre, de una
esposa, ensefian a nifios y nifias como vestir a través del uniforme, que juegos y
gue juguetes preferir a partir de las interacciones que en la escuela se desarrollan
y hasta que lugar ocupar en cada espacio del plantel, incluso como ya se
menciond las mismas Orientaciones pedagdgicas plantea como un concepto para
primer grado:

Semejanzas entre nifias y nifios — caracteristicas fisicas, actividades, juegos,
juguetes y gustos

Por lo que fundamental la construccion del sujeto, esto implica conocerse y
reconocerse, para entonces convivir en el medio social, no soélo repitiendo
esquemas, reflexionando, aceptandose, y respetandose, pero evidentemente la
cultura en la que se desarrollan tiene que modificarse substancialmente.

PREGUNTAS DE INVESTIGACION

A partir de lo anteriormente expuesto se desprenden algunos cuestionamientos
que en la medida que se vayan respondiendo, permitiran la reflexion y el analisis
de la realidad escolar y social.

¢, Qué es cultura?

¢, Qué es equidad?

¢, Qué es el sujeto?

¢, Qué implica la construccion del sujeto?

¢, Qué es el género?

¢, Qué es el sexismo?

¢, Qué es la discriminacion?

¢, Qué son los estudios de género?

¢, Qué es le androcentrismo?

¢, Qué es la misoginia?

¢ La visién del mundo sigue siendo androcéntrica?

¢Actualmente, en que magnitud, existe la discriminacion de género?
¢, Cudles son las formas de discriminacion mas comunes en el pais?
¢, Qué tipo de discriminacion prevalece en el Jardin de Niflos?

¢ Existe sexismo en el Jardin de Nifios?

¢ Los estereotipos de género son fortalecidos en la escuela?

¢ Existen posibilidades de transformar las relaciones sociales que
discriminan a las mujeres?

b ¢ El tipo de masculinidad impuesta es una forma de discriminacién?

P T T T T T T 9T 777 TTTTTY®
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#» ¢Hombres y mujeres estan de acuerdo con el rol que se les ha impuesto
socialmente?

¢, Los medios de comunicacion contribuyen a la discriminacion de género.
¢Los mensajes en los medios de comunicacion son sexistas.?

¢ La sociedad es misdgina?

¢ Los cuentos y textos para nifios fortalecen la discriminacion y el sexismo?
Los cuentos y textos para nifios trasmiten estereotipos a nifios y nifas?
Los cuentos y textos para nifios impactan a tal grado que se conviertan en
expectativas de vida?

I ¢Losy las docentes estan concientes de la trasmision de roles en la
escuela y las consecuencias sociales?

I ¢ El aprendizaje vicario es mas significativo que el intencionado?

# ¢ Los estudios de género lograran impactar en la vida social en un mundo
e estereotipo y roles interiorizados.?

¢, Qué es la coeducacion?

¢, En México existe coeducacion?

¢ Existe un marco legal para evitar la discriminacion?

¢ La escuela solo reproduce o también transforma?

¢Actualmente se conoce la propuesta de Educacion para la Paz?

¢, Qué es un eje transversal?

¢, Cudl es la importancia de un eje transversal?

¢Las educadoras saben que es un eje transversal?

TYITTETY

o

TTTTTTETTY

PREGUNTA CENTRAL

I ¢ Es posible disefiar y aplicar una estrategia alternativa que represente una
posibilidad de reflexibn para educadoras, padres y madres de familia y
especificamente nifios y nifias, que promueva cambios en las formas de
relacion social, y que a su vez permita asumir una actitud critica frente a los
estereotipos que impone la sociedad, como parte del proceso de construccion
como sujeto?

PROPOSITO GENERAL DEL PROYECTO

™ Disefiar y aplicar una estrategia que promueva el andlisis y la reflexién con
respecto al sexismo y la discriminacion, en la familia, la escuela y la sociedad
y coémo participamos en el sostenimiento a este tipo de cultura, para
consecuentemente representar una alternativa como escuela, en el Jardin de
ninos Yollotli, de la zona 123, del Sector Magdalena Contreras de la
Coordinacion N° 4 Sur Poniente del Coordinacion Sectorial de Educacion
Preescolar

53



MARCO TEORICO

Los acuerdos que regian las relaciones entre
hombres y mujeres —tanto en la esfera publica
como en la privada — hace solo veinte o treinta
aflos ya son dificiles de aceptar para gran
ndamero de mujeres.

Hoy muchas reclaman igualdad; otras asumen
practicas trasgresoras, de la legitimidad anterior;
otras aun no reclaman ni trasgreden, pero sufren
en silencio.

Ana Maria Fernandez

CATEGORIA DE SUJETO

Cuando se pide a las personas que hablen de si mismas o que se describan, les
cuesta trabajo en la mayoria de los casos, en el nivel preescolar un aspecto del
desarrollo al que se presta mucha atencién es la construccion de la figura humana,
como reflejo del autoconocimiento y con la misma dificultad inicia el proceso,
mismo que es complejo y largo, de ahi la importancia que este sea completado
con un andamiaje reflexivo y no de alineacion.

“Comenzaremos partiendo de la premisa de que ser una persona es conocer,
practicamente siempre, mediante algun tipo de descripcion o de alguna otra
manera, tanto lo que uno hace, como el por qué lo hace. La logica de este punto
de vista ha sido investigada desde las perspectivas de la fenomenologia
existencial y de la filosofia Wittgenstein. Las convenciones sociales producidas en
nuestras actividades de cada dia estan controladas reflejamente por el agente
como parte de su <<poder salir adelante>> entre las abigarradas circunstancias de
nuestras vidas. La conciencia refleja en este sentido caracteristicas de cualquier
accion humana y constituye la condicion especifica de la reflexividad institucional
masivamente desarrollada considerandola un componente de modernidad. Todos
los seres humanos controlan constantemente las circunstancias de sus
actividades como un rasgo de la accién que realizan y tal control posee siempre
rasgos discursivos.

Sin embargo, la cognoscibilidad de los agentes humanos no se limita a la
conciencia discursiva de las condiciones de accion. Muchos de los elementos de
la capacidad <<para salir adelante>> se posee en nivel de la conciencia practica,
presente en la continuidad de las actividades de cada dia, la conciencia practica
forma parte del control reflejo de la accién, pero no es conciente mas bien es
inconsciente. La mayoria de las formas de la conciencia practica podria no tenerse
en mente en el curso de la realizacion de las actividades sociales, dado que sus
cualidades tacitas o supuestas constituyen la condicion esencial que permite a los
actuantes concentrarse en tareas proximas. No existe sin embargo barreras
cognitivas que se paren la conciencia discursiva de la conciencia practica, como si
las hay entre el conciente y el inconsciente.
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La conciencia practica es el ancla cognitiva y emotiva de los sentimientos de
seguridad ontologica que caracteriza amplias parcelas de actividad humana en
todas las culturas” ©

Este concepto amplio sobre los seres humanos es importante desde el punto de
vista social porque remite de manera directa a la construccion del sujeto en una
sociedad con una cultura dada, que por un lado permite la interaccién pero por el
otro lado impone construcciones sociales que poco se reflexionan y mucho se
actian, de igual manera se expone la inteligencia como la capacidad de vivir en
una sociedad.

Al respecto Agnes Heller dice que el particular al nacer se encuentra en una
sociedad dada, concreta, y desarrolla sus capacidades que no soélo le permite
hacerse de habilidades, de su adaptacion, de su genericidad y de su identidad.

En ambos casos se habla de como hombres y mujeres reproducen al mundo al
reproducirse a si mismos, quedando en un nivel minimo de inteligencia y
conocimiento, por esta razon la importancia de que nifios y niflas cuenten con el
ambiente y las herramientas para construirse como sujetos, de reflexiébn que no
s6lo busquen adaptarse a la sociedad legando a la alineacién, sino sean capaces
de analizar, reflexionar y asumir una postura de la misma manera frente y en el
mundo.

Agnes Heller parte de al idea que el particular manipula el mundo, pero tal y como
se menciona en el concepto inicial para <<salir adelante>> o como ella define para
lograr la autoconservacion.

Pero si retomamos el concepto de unicidad, es decir cada hombre y mujer es
anico e irrepetible, este nivel minimo de interaccion no se justifica, como la misma
autora expone: “Nadie esta exento de motivaciones particulares, pero no existe
ningun hombre particular que no se haya elevado nunca, mas o menos de algun
modo, por encima de su propia particularidad, por ello no es posible separar
rigidamente al hombre particular del hombre individual. Los individual es
desarrollo, es devenir, individuo” 10

Asi es que tomando en cuanta que nadie esta exento de construirse como sujeto
para autoconservarse, pero no es ni la inica motivacion, ni el anico fin, sino por el
contrario es urgente establecer la reflexion y la transformacién en ese proceso, la
escuela adquiere un doble compromiso como institucion social, y como institucion

(9) GIDDENS Anthony Modernidad e identidad del yo, EL yo en la sociedad, en la época
contemporanea. Peninsula, Barcelona 1996 p.p. 51-53

(10) HELLER Agnes Sociologia DE la vida cotidiana. Tr: J.F. Yvars y E Pérez Nadal 42 ed.
Peninsula Barcelona 1994 pag 49
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gue atiende el factor humano en lo individual.

La escuela por tanto debiera de promover que la construccion del sujeto como
individuo, como ser Unico y agente reflexivo sea proyecto de vida que se atiende
en el presente.

La prevision en la construccion del yo o del sujeto es otro elemento fundamental
porque esta vinculado con la reflexion, no tomar decisiones sin asumir
condiciones, sin antes pensarlas.

La reflexién debe incluir el momento actual sin descuidar las experiencias previas
y el futuro.

La reflexion se centra en el individuo y se comparte llevandola siempre a la
practica.

Dentro de la construccién del sujeto el aspecto moral, afectivo y el ejercicio de los
valores es fundamental.

En este sentido el sujeto debe reconocerse como parte de las instituciones, no
solo de la familia.

LA IMPORTANCIA DE LA INSTITUCION

Hablar de la institucién escolar nos remite en primer término al concepto per-se,
por lo que resulta importante remitirnos a Michel Lobrot y Lapassade, quienes
afirma que “El aspecto institucional es el mas importante por ser el mas
duradero” 11 y es que desde la misma propuesta de Rousseau en el siglo XVIII,
las instituciones han garantizado la sobrevivencia de grupos y/o proyectos sociales
o de régimen.

Las instituciones se caracterizan por estar constituidas por dos fuerzas principales:

™ Fuerzas instituyentes, las cuales se caracterizan por ser “actividades que
los que pertenecen a la institucion organizan de cara a conseguir la
satisfaccion de sus necesidades o la solucién de sus problemas desde el
momento en que lo instituido no les sirve” 12

(11) PALACIOS JesuUs (1995) La Cuestion Escolar. Criticas y alternativas Barcelona Espafia:
Fontamara pag. 248.

(12)LAPASSADE, George y René Loureau (1981) Claves de la Sociologia Barcelona: Laila p.p.
210-211
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# Fuerzas instituidas, que se puede entender “en un sentido general como
<<las formas sociales>> visibles, desde el momento en que estan dotadas de
una organizacion juridica y/o material” 13

Y dos momentos o niveles:

F Instituciones Externas (...) que comprenden las reglas exteriores a la
institucion (Si se trata de un establecimiento educativo, los programas, las
instrucciones, los circuitos de autoridad, la jerarquia en que el personal esta
organizado, la burocracia pedagdgica, etc.).

™ Instituciones Internas, gue comprenden de una parte las reglas internas del
establecimiento y de otra el conjunto de técnicas institucionales a utilizar
(normas de trabajo, consejo de cooperativa, etc.)” 14

En un segundo momento resulta importante centrarnos en los instituido, el cual
segun Marx, como cualquier forma social, “no sobrevive mas de un afio si no
reproduce las condiciones de reproduccion, al mismo tiempo que produce” 15

Ya Marx hace referencia a los medios de control que tiene la empresa para
reproducir las condiciones especificamente habla del salario, a su vez, lleva a la
reflexion, de que el problema no se centra en la empresa, las relaciones que ahi
se establecen son el producto, es decir, existen factores de calificacion que
garantizan la reproduccion social, estos son:

= La sumisiéon
i Las reglas de orden

Las cuales se adquieren en una institucién especifica “La escuela”, la cual impone
una ideologia a partir de saberes, concretamente el saber hacer. Dentro de las
instituciones, como ya se menciond se encuentra la escuela.

LA INSTITUCION ESCUELA

“La educacion ha existido siempre, pero a medida que pasa el tiempo es que esta
se ha sistematizado y consolidado como institucion social bajo el nombre de
escuela, de hecho uno de los méritos que se adjudican a Durkheim es haber

(13)Ibidem pag 250

(14)PALACIOS Jesls (1995) La Cuestién Escolar. Criticas y alternativas Barcelona Espafia: ed:
Fontamara p.p. 249-250.

(15) GOMEZ J. Y Hernandez A. (comp) El debate social en torno a la educacién — enfoques
predeterminantes México ed: UNAM/ENEP Acatlan pag. 184
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develado el caracter social de la educacion, es decir la escuela no se puede
estudiar en abstracto, asi Juan Delval expone implicaciones importantes de la
educacion obligatoria, entre las cuales es importante tener presente la
masificacion, que tiene su origen en la época de la industrializacion porque “el
aumento del maquinismo hizo innecesaria la mano de obra, se habia producido al
mismo tiempo un desarrollo considerable de las ciudades, con la formacion de
grandes aglomeraciones humanas y era preciso que todos los nifios estuvieran en
algun sitio mientras sus padres trabajaban en las fabricas. Ese problema, por
supuesto, no se habia planteado en sociedades en las que predominaba el trabajo
agricola y artesanal, y los individuos realizaban sus labores en la propia casa o en
el campo pero en las grandes fabricas en las que no podian estar con sus hijos.
Asi al tiempo que disminuia la necesidad de mano de obra infantil, empezaron a
proliferar escuelas que eran predominantemente lugares donde se mantenian a
los chicos durante el dia, para evitar que estuvieran en la calle y se convirtieran en
unos vagos o delincuentes (...)

La historia de la ensefianza obligatoria y gratuita se organiza entonces en torno a
dos tipos de objetivos:

a) La difusion de la idea de que la instruccidn es necesaria para todos, y que
todos tienen derecho a ella, de manera que pueda llegarse a un
igualitarismo mediante una ensefianza comun.

b) La funcion economica, social e ideoldgica que desempeiia la educacion
para todos (...) que tiene que responder a necesidades materiales del
funcionamiento de la sociedad quiere esto decir que la implantacion de la
ensefianza obligatoria no es el producto de la aceptacion de las ideas
democraticas formuladas por filésofos o pedagogos, sino que, es sobre
todo , el resultado de necesidades econdémicas y sociales.” 16

A partir de la aparicion de las escuelas es que se generan diversos analisis de los
cuales destacan dos, la teoria de la reproduccién que en términos generales hace
una critica a la idea generalizada por el positivismo, que asegura que las escuelas
son instituciones democraticas.

El principal representante es Louis Althusser, quien afirma que la educacion “no
soélo incluye el entrenamiento de trabajadores en las habilidades y competencias
necesarias para trabajar dentro del proceso de produccion, sino también asegurar
que los trabajadores incorporen las actitudes, valores y normas que ofrecen las
disciplinas requeridas y el respeto esencial para el mantenimiento de las
relaciones de produccion existentes. (...) Por lo tanto para él las condiciones de
produccion residen en tres momentos importantes interrelacionados en el proceso

(16) DELVAL JUAN . Crecer y pensar, La construccién del conocimiento ed: Paidés México p.p. 22
-23.
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de produccion, la acumulacion del capital, y la reproduccion de las formaciones
sociales caracteristicas de las sociedades industrializadas. Estas son:

I La produccion de valores que mantienen las relaciones de produccion

I El uso de la fuerza y la ideologia para sostener a las clases dominantes en
todas las esferas de control importantes.

I La produccion del conocimiento y habilidades relevantes para formas
especificas del trabajo.” 17

Asi es que de acuerdo al autor, la escuela reproduce la ideologia dominante, a
este respecto Pierre Bourdieu, hace alusion a la violencia simbdlica, que es “todo
poder que logra imponer significaciones e imponerlas como legitimas disimulando
las relaciones de fuerza en que se funda su propia fuerza, afiade su propia fuerza,
es decir propiamente simbodlica, a esas relaciones de fuerza.” 18

Agregando que toda accion pedagogica es violencia simbdlica en tanto es una
imposicion.

Asi es que sin negar dicha aportacion la teoria de la resistencia, que es el
segundo andlisis a exponer replantea a la escuela a partir de la pedagogia critica,
ubicando a los actores de la misma como sujetos pensantes capaces de resistir la
ideologia de la institucion, y rechaza las explicaciones tradicionales del fracaso
escolar en el que se manejan procesos externos al sujeto.

Por principio se reconsidera a la escuela como lugar en el que se puede
desarrollar contrarrestar la reproduccion, considerando una serie de supuestos
béasicos:

 “El requisito de un modo de analisis que capte la relacion dialéctica entre
los agentes colectivos, y las condiciones histéricas particulares y locales en las
gue se encuentra ellos mismos.

# Un segundo requisito es que las escuelas deben de ser vistas como sitios
sociales contradictorios marcados por la lucha y la adaptacién, mismos que no
pueden ser vistos como totalmente negativos en términos de sus efectos,
sobre los desposeidos politicamente.” 19

Es decir, la escuela como institucion tiene una ideologia y una forma de trasmitir,

(17) GIROS Henry Teoria y resistencia en la educacion. 52 ed. Ed: siglo XXI México 2003 p.p. 105
—110

(18) BOURDIEU Pierre y Jean Claude Passeron La reproduccién, elementos para una teoria del
sistema de ensefianza 32 ed, ed: Fontamara 1998 pag 46

(19) GIROX Henry Teoria y resistencia en la educacion. 52 ed, Ed: siglo XXI México 2003 p.p. 152
— 153
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gue es lo que determina su permanencia en la sociedad, pero como contexto
permite el desarrollo de los sujetos, en una relacion dialéctica y no estatica, por lo
tanto una de las aportaciones de la teoria de la resistencia es resignificar al sujeto

y al grupo.

Ubicando a la escuela como una institucion es que ha permanecido por su
capacidad instituida es que se requiere de hablar del curriculum dado que este es
un elemento no solo resultado de la educacion en un momentos histérico
determinado, sino que es el reflejo de la misma sociedad.

CURRICULUM

El curriculum es parte de la vida cotidiana de las escuelas, no importando la
corriente tedrica, porque ya sea prescrito, como en los casos del practico y el
técnico; o de caracter procesual: social critico, estan presentes en la estructura
educativa, de manera formal, oculta y vivida.

La perspectiva histérica sobre el curriculum resulta fundamental, primeramente,
“EL curriculum es una construccion histérica y social, que debe de ser estudiada y
comprendida como tal (...) que las teorias del curriculum son teorias sociales, solo
en el sentido que reflejan la historia de las sociedades en las que aparecen, sino
también en el que encierran ideas sobre el cambio social y, en particular sobre el
papel de la educacién en la reproduccién y transformacion de la sociedad.” 20

En este mismo sentido “David Hamilton y su colega Maria Gibbons tratan de
descubrir los primitivos usos del término clase y curriculum, en los paises
angloparlantes.

Afirman que el término curriculum aparece registrado por vez primera en paises
de habla inglesa en la Universidad de Glasgow en 1633. En latin este término
significaba una pista circular de atletismo (a veces se traduce como pista de
carrera de carros).

Y los términos primitivos para describir los cursos académicos fueron disciplina
(utilizado por los jesuitas en el siglo XVI) para manifestar un orden estructural, mas
gue secuencial de contenidos o de syllabus.

La palabra curriculum acapar6 ambas connotaciones, combinandolas para
producir la nocién de totalidad (ciclo completo) y de secuencia ordenada (la

(20) KEMMIS Stephen y Lindsay Fitzclarence El curriculum mas alla de la teoria de la reproduccién
Tr: Pablo Manzano Madrid 1986 : ed: Morata p.p. 44-45
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metafora de progreso en una carrera de atletismo) de estudios. Hamilton y
Gibbons afirman que ambas nociones se unieron formando parte de una mas
amplia transformacién de la Universidad de Glasgow bajo la influencia del
Calvinismo en la que se reformd la totalidad del curriculum en los estudiantes,
especialmente de los predicadores en formaciéon, quedando mejor articulada y
mas férreamente regulado, con el fin de incrementar el nimero de predicadores
calvinistas formados por la Universidad.

La palabra curriculum como término técnico en educacion, aparece formando
parte de un proceso especifico de transformacion de la Universidad de Glasgow,
extendiéndose a partir de su escocés y de la transformacién de la ensefianza en
Escocia, hasta su uso generalizado.” 21

Posteriormente “Un andlisis del surgimiento de la teoria curricular en Estados
Unidos (1920), permite entender que (...) responde a una légica de la eficiencia. La
cuestion curricular forma parte de una pedagogia que busca establecer nuevas
relaciones entre la institucion educativa y el desarrollo industrial.

En sentido estricto se trata de una pedagogia que solo busca preparar al hombre
para su incorporacion a la produccion, y puede denominarse como, pedagogia
industrial. Esta vision forma parte de un modelo educativo integral que tiene
multiples expresiones disciplinares que van desde la psicologia conductual
funcionalista y la teoria del capital humano hasta su expresién pedagdgica como
teoria del test, tecnologia educativa y disefio curricular.

La elaboracion de un discurso mas estructurado de la teoria curricular se realiza a
partir de la Segunda guerra Mundial. Es en este periodo cuando surgen las
expresiones mas claras de esta produccion como las de Ralph Tyler (1949),
Benjamin Bloom (1956), Robert Mager (1961), Hilda Taba (1962). El gran impacto
que ha tenido en América Latina puede explicarse entre otras razones por la
modificacion de la geopolitica mundial que convierte a Estados Unidos en la gran
potencia de la region.

La exportacion de la teorias pedagdgicas que se habian generado en el contexto
del capitalismo estadounidense se convierten en una tarea prioritaria, a fin de
consolidar las condiciones ideolégicas para la reproduccion de un modelo
capitalista dependiente en América Latina. Puiggrés sostiene que se
instrumentaron diversos organismos internacionales para consolidar esa
hegemonia. En América Latina la Organizacion de los Estados Americanos
controlé los intentos de autodeterminacion y se erigi6 en guardiana de los
intereses norteamericanos en la region.

El modelo educativo estadounidense fue propuesto en Ameérica Latina como parte

(21) Ibidem pag. 32
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de un conjunto de proyectos que impulso en su area de influencia, con el interés
de difundir aquella educacion que es complementaria para entender el orden del
imperio, subsidiar la expansion de las empresas capitalistas.

Con la hegemonia norteamericana, las reformas a la ensefianza se convierten en
medios para promover los conceptos de la sociedad eficiente y democratica.

Los argumentos empleados de acuerdo con la conformacion de la escuela publica
en Estados Unidos se renueva en la posguerra, referidos al <<atraso>> de
Ameérica Latina; se expresa nuevamente la oposicion entre una educacion
“enciclopédica” frente a otra “cientifica”. “Las clases dominantes — en Latino
América, sefala Blankstein — no producen intelectuales aptos, sino que educan
con una cultura humanistica que no trasmite los conocimientos cientificos y
mecanicos necesarios para el progreso. Aquello que llaman civilizacién dista
mucho de una verdadera cultura.

La penetracidon de la teoria educativa de la sociedad industrial en América Latina
tiende, por tanto, no solo a “actualizar” los planteamientos educativos de acuerdo
con la evolucién del desarrollo cientifico, sino fundamentalmente a funcionarizar el
sistema educativo a las exigencias que el imperialismo le impone.

Este es el contexto que explica la divulgacion de teoria curricular, tecnologia
educativa y concepcion evaluativa.

Es necesario tener presente que, en el caso del sistema educativo mexicano, la
teoria curricular dependiente de la pedagogia estadounidense ha cobrado carta de
ciudadania en las instituciones. A partir de ella se conforman practicamente los
requisitos para la elaboracion y, en su caso, aprobacion de los planes y programas
de estudios.

De esta manera, la propuesta de Taba, con un modelo centrado en el diagndstico
de necesidades, la de Glazman e lIbarrola, solo basada en la definicion de
objetivos conductuales influyen en los requisitos formales establecidos por las
instituciones educativas para la elaboracién de planes de estudio.” 22

En este mismo sentido y teniendo en cuenta los antecedentes curriculares de los
20’s existen posturas que confirman lo antes mencionado, al decir que “En México
la modernizacion de la educacion, hacia el inicio de los afios setentas, se da en el
contexto internacional de la transformacion de la pedagogia estadounidense.

Este discurso generado en el contexto de la industrializacion de ese pais se
transfiere a Latinoamérica bajo una apariencia técnico — cientifica 'y , ademas

(22) DIAZ Barriga Angel Ensayos sobre la problematica curricular 42 ed, México 1992: Trillas p.p.
15-17
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neutral.

Los fundamentos de esta pedagogia reduccionista y eficientista se encuentra en el
economicismos pedagogico- educacion como prerrequisito para el desarrollo
social — la psicologia conductista y la pedagogia funcionalista que reducen el
quehacer pedagdgico a una didactica tecnocrata y carente de reflexion filosofica.

Las caracteristicas anteriores del modelo pedagdgico que dominaba en ese
momento y que sigue latente son transferidas al campo curricular, dando lugar a
un proyecto con innumerables cursos de especializacion referidos a diversos
aspectos técnicos de la educacion cumpliendo mas con el objetivo de jerarquizar
una imagen tecnocrética del proceso educativo que con el de capacitar realmente
a los maestros para la utilizacion de modernas técnicas aplicadas a la ensefianza,
evolucionando entre otros, de la siguiente manera:

La incorporacion de la tecnologia educativa y la generacion de alternativas.
Centros de formacién de profesores.

Comision de nuevos métodos de ensefianza.

Centro de didactica.

Centro Latinoamericano de Tecnologia Educativa para la Salud

Educacion basica y media basica.

Educacion basica de diez grados. “ 23

TY¥yTTTETY

Este apartado es importante cerrarlo con la categoria que deriva del pensamiento
dialéctico y que es justamente el que se requiere para promover una
transformacion educativa.

El pensamiento dialéctico es pues:

<<pensamiento sobre el pensamiento mismo, en el que la mente tiene que
habérselas con sus propios procesos asi como con el material que maneja, en el,
gue tanto el contenido particular implicado como el estilo de pensamiento seguido
deben de mantenerse en la mente al mismo tiempo>> (...)

La construcciéon de la teoria critica del curriculum trata de trascender los logros y
las limitaciones de las teorias técnicas y practicas. Aporta los recursos de la
ciencia critica social a la ejecucion de analisis historicos y sociales de la forma y
de la sustancia contemporanea del curriculum y la organizacion de los procesos
cooperativos de autorreflexion mediante los que, las y los educadores pueden
elaborar criticas de la educacién actual y, simultaneamente sumarse a la lucha
histérica, social y politica para transformarla (...)

(23) GOMEZ Malagén Maria Guadalupe y Ma Isabel Ysunsa Brefia (1990) Historia del Desarrollo
cunicular en México, experiencias representativas. México U.P.N. p.p. 11-17
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Las cuestiones sobre curriculum no se presentan de manera que se hagan
inmediatamente accesibles a la investigacion curricular cooperativa, autorreflexiva
y socialmente critica (...). Corresponde a los trabajadores del curriculum
(profesores, consultores, directivos, comunidades escolares) aportar este enfoque
critico a los problemas que surgen en sus particulares situaciones y reconfigurar
los temas curriculares en términos que los hagan asequibles al analisis critico.

Dado una éarea de interés compartido y actual, un grupo puede comenzar por
buscar las contradicciones que aparecen en Su propia experiencia:
contradicciones entre la retérica y la realidad, entre la teoria y la practica, entre los
valores y los intereses particulares, entre los individuos y los grupos, entre la
consciencia y la cultura, entre la accion y la estructura, entre la educacion y la
sociedad, y asi sucesivamente. La busqueda de contradicciones invita al dialogo y
al razonamiento dialéctico en grupo, a la participacion democratica en la
interpretacion y en la toma de decisiones, y desarrolla un creciente sentido de
compromiso compartido en la lucha por mejorar la educacion (preparacion)” (53),
gue es justamente el objetivo de este trabajo; porque el desarrollo de esta
perspectiva procesual, conlleva indiscutiblemente a una trascendencia en la vida
cotidiana de las escuelas, proyectando por una parte una vision realista de los
procesos de ensefianza y aprendizaje, como parte de la educacion escolarizada; y
por otra propicia una constante evaluacion a ésta y por ende a la construccién de
innovaciones educativas.

En el momento actual, se presenta una coyuntura, importante, para la reflexion y
construccion curricular, ya que la concrecion, a través de propositos vinculados a
las necesidades sociales, a alcanzarse a través de competencias o habilidades
individuales y colectivas, donde el diagnostico y la elaboracién de contenidos y
estrategias son fundamentales y necesariamente elaborados por los y las
docentes.

Durante la exposicién se ha venido hablando del curriculum oficial, que es el que
se ha venido explicando y su principal caracteristica es que es manifiesto, pero
también se a hablado sobre el oculto y el vivido, los cuales es importante
puntualizar.

CURRICULUM OCUL TO

El curriculum oculto es la ideologia implicita en planes y programas de estudio, o
dicho de otra manera son “aquellas normas, creencias, y valores no declarados,
implantados y trasmitidos a los alumnos por medio de reglas subyacentes que

(53) COLL Cesar Psicologia y curriculum México1991 ed: Paidds pag 65




estructuran las rutinas y las relaciones sociales en la escuela y en la vida en las
aulas” 25 . En este sentido, la corriente estudiosa del mismo tiene dos méritos
fundamentales, el primero que desplaz6 la teoria de la caja negra, el otro y de
mayor importancia es que las escuelas ahora fueran vistas como instituciones
politicas ligadas a problemas de control en la sociedad dominante.

“Aunque sigue habiendo un continuo desacuerdo acerca de la funcion de la
escuela en general los primeros tedricos del curriculum oculto estuvieron de
acuerdo en que las escuela procesaban no solo conocimientos sino gente.

Consecuentemente, las escuelas eran vistas no sélo como sitios sociales que
controlaban significados, sino también como espacios culturales que contribuian a
la formacion de necesidades de la personalidad. Aunque pude parecer trivial
reconocer que las escuelas medien entre la sociedad y la conciencia de los
individuos, los andlisis que consideran el propésito, la naturaleza y consecuencia
de la socializacion son innumerables y complejos subyacentes a estos analisis
esta la tarea tedrica fundamental de desenmarafiar las distinciones entre lo que
han dado en llamarse ideologias acerca de las escuelas e ideologia en las
escuelas. La primera de éstas se refiere de manera particular a versiones de para
qué son las escuelas como trabajan y qué es posible que lo logren (Whitty, 1981).
La segunda se refiere a las disposiciones, estructura y modos de conocimiento,
relaciones pedagodgicas y cultura informal que integran el caracter cotidiano de la
escuela entre si.” 26

Cabe, en este sentido y para efectos de este trabajo, mencionar que a partir de las
teorias curriculares que se han venido desarrollando, es que también se han
analizado las posibilidades que en el curriculum vivido, que se expone a
continuacion.

CURRICULO Y PROFESORADO

Hablando de curriculum vivido, “Si el curriculo es antes que nada, una practica
desarrollada a través de multiples procesos y en la que se entrecruzan diversos
subsistemas o practicas diferentes, es obvio que en la actividad pedagogica
relacionada con el curriculum, el profesor es un elemento de primer orden en la
concrecion de ese proceso. Al reconocer al curriculum como algo que configura
una practica, y es a su vez configurado en el proceso de su desarrollo, (...) El
curriculum moldea a los docentes, pero es traducido en la practica por ellos

(25) GIROX Henry Teoria y resistencia en la educacion. 52 ed, Ed: siglo XXI México 2003 pag. 72
(26) GIROX Henry op cit_pag. 71
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mismos. La influencia es reciproca.” 27

Esta idea de la reciprocidad es fundamental en la educacion, ya que se ha
mencionado el caracter social y politico de la escuela, sus intenciones y codigos
no explicitos derivados de la ideologia dominante, de los cuales existen muchos
ejemplos, como los horarios y uniformes, es decir, la escuela en su tarea de
educar intencionadamente debiera priorizar el promover competencias y
habilidades en alumnos y alumnas, sin embargo en una gran cantidad de escuelas
se complementan las calificaciones con el cumplimiento de uniformes y su higiene
en muchos de los casos, argumentando que la educacién es integral, y la
presentacion es importante, pero durante mucho tiempo se ha vinculé con el
adiestramiento, al que se acostumbraran, y que beneficia a las fabricas y cualquier
otro lugar de trabajo, como tiendas departamentales, salas de belleza,
restaurantes, incluso algunos requieren de un corte de pelo especificos.

En el mismo sentido es el horario que mas que responder a necesidades
pedagogicos o educativos, responde a politicas de la administracion institucional,
gue posteriormente sera a las de las empresas.

Pero volviendo a la reciprocidad y pensando en los y las docentes como
intelectuales organicos (Gramsci) o transformativos que segun Girox en su
propuesta es necesaria partir de la categoria propia de intelectual, debido a que,
“En primer lugar ofrece una base tedrica para examinar el trabajo de los docentes
como una forma de tarea intelectual, por oposicion a una definicion del mismo en
términos puramente instrumentales o técnicos. En segundo lugar, aclara los tipos
de condiciones ideoldgicas y practicas necesarias para que los profesores actien
como intelectuales. En tercer lugar, contribuyen a aclarar el papel que
desempeian los profesores en la produccion y legitimacion de diversos intereses
politicos, econdmicos y sociales a través de las pedagogias que ellos mismos
aprueban y utilizan.

Al contemplar a los profesores como intelectuales podemos aclarar la importante
idea de que toda actividad humana implica alguna forma de pensamiento. Ninguna
actividad por rutinaria que haya llegado a ser puede prescindir del funcionamiento
de la mente hasta cierta medida.

Este es un problema crucial, porque, al sostener que el uso de la mente es un
componente general de toda actividad humana de integrar pensamiento y practica,
y al hacer esto ponemos de relieve el nacleo de lo que significa contemplar a los
profesores como profesionales reflexivos de la ensefianza. Dentro de este
discurso, puede verse a los profesores como algo mas que ejecutores
profesionalmente equipados para hacer realidad efectiva cualquiera de las metas

(27) GIMENO Sacristan José El curriculum una reflexiéon sobre la practica Madrid ed: Morata 1988
pag. 196
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que se les sefale. Mas bien deberian contemplarse como hombres y mujeres
libres con una especial dedicacion a los valores de la inteligencia y el
encarecimiento de la capacidad critica de los jovenes. (...)

Un punto de partida para planear la cuestion de la funcion social de los profesores
como intelectuales es ver las escuelas como lugares economicos, culturales y
sociales inseparablemente ligados a los temas del poder y el control. (...)

En pocas palabras, las escuelas no son lugares neutrales y consiguientemente
tampoco los profesores pueden adoptar una postura neutral” 28

Ya en otros apartados se ha manifestado que las practicas docentes estan
impregnadas no solo de un complejo tedrico, sino que también dan cuenta de la
formacion docente y personal de de los protagonistas de la educacion, por un lado
se encuentra el aprendizaje vicario, lo que los y las docentes han aprendido a lo
largo de su trayectoria como alumnos y alumnas, y que socialmente esta
legitimado, otro aspecto es la teoria que se ensefia en las escuelas normales y
universidades y que en muchas casos es incongruente con las practicas, por
ejemplo un profesor que aborda la teoria constructivista, con metodologias
conductistas, en el mejor de los casos, porque en ocasiones se actua
autoritariamente derivado de la escuela tradicionalista.

Pero justamente aqui es donde se debe reconceptualizar el trabajo docente por
los mismos docentes y abandonar la actitud todavia de técnicos o ejecutores para
convertirse en agentes intelectuales reflexivos, al respecto Gimeno Sacristan
presenta una tipologia del actuar docente con respecto al curriculum, que mas que
presentarse como exposicion debiera ser un punto de auto analisis, que implica el
compromiso de resignificar, fundamentalmente los contenido propuestos por
planes y programas de estudio, a partir de la idea de mediacion, que “significa
concebir al profesor como un mediador decisivo entre el curriculum establecido y
los alumnos, un agente activo en el desarrollo curricular, un modelador de los
contenidos que se imparten y de los cdédigos que estructuran estos contenidos

condicionando con ello toda la gama de aprendizaje de los alumnos.” 29

Asi pues a partir del entendido de la mediacion es que se puede hablar del
profesor como ejecutor o consumidor, que copian el programa y lo repiten sin
ningln margen a la variacion y discusion, no toman en cuenta intereses de
alumnos y alumnas, ni se es capaz de contextualizar el contenido.

Mediador individual, que sin modificar contenidos, contextualizarlos, o
resignificarlos, genera practicas educativas interesantes que permiten a alumnos y

(28) GIROX Henry A Los Profesores como intelectuales. Hacia un a pedagogia critica del
aprendizaje Tr Isidro Arias. Barcelona ed: Paidés 1990 p.p. 175 -177
(29) GIMENO Sacristan José op cit_ pag. 197
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alumnas hacer significativo el conocimiento.

Y finalmente el Constructor, el que analiza el curriculum oficial, lo resignifica y no
solo se centra en la practica misma.

La construccidon del curriculum, es una tarea del docente, pero no aislada, sino
gue se requiere de romper con las barreras del individualismo, ademas de la
incorporacion de alumnos y alumnas, para lo cual se requiere de entrada,
establecerse que el aprendizaje por adquisicion hereditaria, no permite dicha
construccion, ubicarse en un proceso dialéctico, a partir del constructivismo, en
este caso, en el mismo tenor es importante contemplar que en este proceso de
resignificacion “sera necesario, pues, comprender cualquier fendmeno de
aprendizaje, determinar el nivel de desarrollo alcanzado en funcién de las
experiencias previas. Ello implica considerar el grado de complejidad alcanzado
por las estructuras funcionales del cerebro. Ahora bien, y es ésta una de las
aportaciones mas significativas de Vigtsky, desde la perspectiva dialéctica, el nivel
de desarrollo alcanzado no es un punto estable, sino un amplio y flexible intervalo.

El desarrollo potencial del nifio abarca un area desde su capacidad de actividad
independiente hasta su capacidad de actividad imitativa o guiada (Vygotsky 1973).

Es muy importante la comprension de este principio area de desarrollo potencial o
zona de desarrollo préximo, pues es precisamente el eje de la relacién dialéctica
entre aprendizaje y desarrollo. Este lleva una dinamica perfectamente influida,
dentro de unos limites, por las intervenciones precisas del aprendizaje guiado
intencionalmente. Lo que el nifio/a puede hacer hoy con ayuda, favorece y facilita
que lo haga solo mafiana” 30

Por lo que en este momento cabe puntualizar la importancia del nivel de desarrollo
de nifios y nifias que no debiera de estar desvinculado del curriculo, en la practica,
y ahi es donde se encuentra el nivel mas complejo y la necesaria intervencion de
los y las docentes.

ETAPAS DEL DESARROLLO

Tal y como se mencioné con anterioridad, existe una diferencia entre aprendizaje y
desarrollo, ya que el primero estara mediado siempre por el segundo, de manera
reciproca, porque no se puede obviar que el aprendizaje activa los proceso
internos o actividad psiquica.

(30) GIMENO Sacristan José Comprender y transformar la ensefianza Madrid ed: Morata 1990 p.p.
49 - 50
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Y antes de hablar propiamente de las etapas de desarrollo es menester decir que
“tanto Piaget como Vygotsky subrayan la interaccion: veian la mente como un
principio organizador activo, que colabora con el ambiente transformado en
pensamiento en el sentido de una adaptacion cada vez mas delicada a las cosas,
y de las cosas al pensamiento. Para ambos, en esta concepcién habia implicitos
principios de asimilacion (la idea de que mecanismos activos selectivos y
coordinadores proporcionan estabilidad y coherencia al pensamiento, y alivian al
organismo de la dependencia directa de los estimulos externos) y relatividad
ambienta (la idea de que el ambiente psicolégicamente efectivo, debia de ser
apropiado para la organizacion psicoldgica del nifio en desarrollo): el ambiente
asimilable (Piaget) o relacional (Vygotsky).

Tanto Piaget como Vygotsky adoptaron concepciones dialécticas del desarrollo,
considerandolo derivado de la oposicion entre contrarios interdependientes; para
esas concepciones el progreso consistia en trascender dicha oposicién con la
transformacion e integracion jerarquica de las estructuras. Ambos se concentraban
en las cuestiones de estructura, definida como totalidad relacional emergente de la
interaccion entre las partes componentes.

En este sentido, los dos pensaban que la estructura y la funcidn son
interdependientes, y que la organizacion es jerarquica y sistémica, con rasgos
cualitativos que varian con el nivel, y niveles superiores que integran y, por lo
tanto, conservan los niveles inferiores. Piaget y Vygotsky compartian asimismo la
preocupacion por la elaboracion del significado, reconociendo que conocer el
ambiente es un acto de creacion de sentido.

Finalmente, ambos emplearon un método clinico de investigacién que era en lo
fundamental intersubjetivo: suponia la construccion del conocimiento entre el
psicologo como sujeto y el sujeto como sujeto, y se aparataba por lo menos en
tres aspectos de los canones con los que se suponia que el método experimental
garantizaba la subjetividad:

a) la variable interdependiente, b)la manipulacion y c)las variables dependientes.”
31

Lo anterior debido a que ambos autores se retoman enseguida.
Estadios propuestos por Piaget, son:
I Periodo sensoriomotor, de los 0 a los 34 meses y es la inteligencia

preverbal comprendiendo su mundo a través de las percepciones y los
movimientos.

(31) TRYPHON Anastacia y Jacques Vonoche (comps) Piaget Vygotsky: la génesis social del
pensamiento tr: Jorge Piatigorsky Argentina ed: Paidés Educador 1996 p.p. 27 — 28
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i Periodo preoperatorio, de los 2 a los 7 afios aparecen esquemas simbolicos
0 representativos hasta los signos

i Periodo de operaciones concretas, de los 6 a los 12 afios

# Periodo de las operaciones formales de los 12 afios en adelante.

Y los acertos basicos, propuestos por Vigotsky son:

I La actividad mental es exclusivamente humana.

# La actividad mental es el resultado del aprendizaje social, de la
interiorizacion de los signos sociales y de la internalizacion de la cultura y de
las relaciones sociales.

I EIl desarrollo psicologico es en esencia un proceso sociogenético.

M La cultura se internaliza en forma de sistemas. neuropsiquicos sobre la
base fisioldgica de la actividad del cerebro humano

# La actividad nerviosa superior, en términos pavlovianos permite la
formacion y el desarrollo de los procesos psiquicos superiores en los humanos
no es como alguna vez se concibié simplemente actividad nerviosa superior,
sino actividad nerviosa superior que ha internalizado significados sociales
acumulados en el patrimonio cultural de la humanidad y mediatizados por
signos, Este proceso se realiza en el transcurso del desarrollo ontogénico en
sociedad a partir de la actividad social del nifio con los adultos.

M La actividad social y las acciones practicas también permiten la
internalizacion de esquemas sensoriomotores que posteriormente se ven
envueltos en significaciones sociales.

I El proceso de internalizacion tienen caracter historico.

Y cuatro mojones o estadios, los cuales no se presentan de manera uniforme y no
dependen de la edad, sino de la interaccion con el medio social:

Estadio de respuestas naturales o primitivas
El de mediacion incipiente

La conciencia de la funcion de los signos
De internalizacion.

TITTTY

Con respecto a la educacioén dice que:

Vincula la ensefianza con la zona de desarrollo proxima, que define como aquellas
funciones que aun no han madurado pero se hayan en proceso de maduracion.

Los ambientes alfabetizadores y su respectiva intencionalidad.
Una vez establecidos elementos que van de lo general a lo particular, de la

institucion a los proceso de ensefianza como parte de curriculum, cabe hablar
sobre la coeducacion.
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LA COEDUCACION

“En otros tiempos se separ0 a nifios y niflas, en algunos lugares del mundo
todavia se hace. Se pretendia con ello seguir las tradiciones y costumbres
patriarcales, que por definicibn son sexistas, excluyentes, y misoginas. Y por
supuesto convertir el legado educativo en un haber segregacionista y el proceso
de socializacion en un proyecto personal adaptado al rol de género, segun el sexo
de nacimiento. No en vano cada sociedad decide, con arreglo a su sistema de
pensamiento, vida y jerarquia de valores y relaciones, lo que se ha de ensefiar a
las nuevas generaciones, cOmo, quién, donde, con quién, para qué y por que.

La respuesta a estas preguntas conforma la politica educativa de cada pais y cada
época. Por tanto hemos de saber qué conexiones imperan en cada modelo de
educacion respecto a la ideologia politica y ética del sistema al que pertenecen y
el tipo de persona adulta que se pretende conseguir. Y a la inversa: deberemos
también echar un vistazo sobre la coherencia de cada sistema respecto a su
sistema educativo. Por eso es interesante abordar en primer lugar una
retrospectiva que nos ayude a enfocar la cuestion y nos recuerde de forma clara y
ordenada la situacién actual —educacion escolar mixta- “ 32 y en segundo lugar la
opcion gque representa la coeducacion.

Antes de continuar es necesario plantear que la escuela mixta no representa un
problema en si, al contrario es la opcién mas radical que se presentd, a lo que ya
se mencionaba, la separacion de géneros para que estos cumplieran con el rol
establecido, pero no hay que olvidar que la escuela es un espacio de relaciones
sociales y politicas con una carga de violencia simbolica importante.

Regresando a la idea original, la retrospectiva en el sistema educativo enfatizando
la educacion para mujeres, sin otra razon que es el género mas vulnerable en este
proceso, y que incidio paulatinamente en la educacion de los hombres, pero sobre
todo manteniendo una sociedad sin equidad.

Y en primer lugar y para efectos de este trabajo es importante partir de que a
finales del siglo XVII y en el XVIII, que la ciencia otorga una sustancia material,
aceptable en términos de la nueva epistemologia, a las categorias de hombre y
mujer, considerandolos como sexos bioldgicos opuestos y inconmensurables.” 33
Situacion importante que pudo haber marcado un proceso de igualdad de
oportunidades, pero el aspecto ideoldgico no evoluciono de la misma manera y la

(32) BLANCO Nieves (coord.) Educar en femenino y en masculino ed: akal, Madrid 2001 pag 59
(33) LAQUEUR Thomas La construccidn del sexo. Cuerpo Y género desde los griegos hasta
Freud. Tr: Eugenio Portela, Ediciones Catedra Valencia Espafia 1990 pag 266
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religion continua haciendo su trabajo y llevando a las mujeres a un plano sublime a
través del culto a Notre Dame a través de la maternidad misma que somete a las
mujeres a la vida privada y creando la idea de que ella no requieren de asistir a las
escuelas y su educacion es meramente practica, pero tampoco se puede dar todo
el mérito a la iglesia, Napoleon incluye en el Codigo civil “el dia de la boda la
esposa debe reconocer explicitamente que debia obediencia a su marido” 34 con
el implicito de la educacion.

Asi es que “el contexto sociopolitico dio pie a que se desarrollaran diversas
movilizaciones buscando que hombres y mujeres sin importar su clase social
tuvieran los mismos derechos civiles, con un sin fin de argumentos como el de
John Liberne que se remite a exponer que existe una igualdad natural, u Olimpe
de Gouges quien fue decapitada por hacer una revision de los derechos del
hombre y plantear los de la mujer, enfatizando la importancia de la educacion y la
igualdad de derechos en la familia.

El liberalismo fue congruente hasta cierta medida para generar la igualdad civil de
las mujeres, asi como las sociedades protestantes que fueron el espacio
adecuado para que hombres y mujeres tuvieran el derecho a votar sin importar su
condicion econémica.

En el caso de México como en el resto del mundo la primera educacion de las
mujeres estaba en la casa, a través del aprendizaje vicario, posteriormente
ingresaban al Calmecac para convertirse en sacerdotisas, a la luz de la virtud de la
obediencia, en caso de no aceptar la vida religiosa podian salir para casarse, ahi
era labor de las madres y abuelas concertar un matrimonio con un joven
entregado al Calmecac, ya que esto garantizaba que este fuera duradero,
respetado y estable por partir de la misma educacion.

“Los espafioles trajeron consigo una idea de la condicion femenina cristiana
medieval copiada de las ensefianzas de Platon y Aristoteles, unida esta a la
concepcion judio cristiana acerca de la mujer normada por la legalidad romana. En
suma es la consideracion de las mujeres como inferiores a los hombre, en cuanto
a su ser y a su valer. Se puede decir que los modelos educativos para las mujeres
traidos del viejo mundo y que siguieron vigentes por varios siglos, fueron descritos
en los famosos tratados sobre educacidon de Luis Vives (1492 - 1540)
<<Instruccion de la educacién cristiana>> y de Fray Luis de Ledn (1527 — 1591):
<<La perfecta casada>>. Dos manuales que se convierten en ley, que de hecho
se practicaba en las sociedades cristianas medievales.

Una de las preocupaciones de los recién llegados fue la educacion de los
indigenas. Habia que transformar la cosmovisibn mexicana en una concepcion
cristiana del mundo, es decir, humanizarla. De ahi que el catecismo se convirtié en
la tarea educativa mas importante de los conquistadores.

El catecismo consistia en aprender de memoria las oraciones principales, los
mandamientos de Dios y de la Iglesia. Para esta instruccién se ordené que, a los
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nifos los trajeran junto a los hombres grandes y a las nifias las trajeran junto a las
mujeres grandes para que aprendan honestidad y castidad. 34

De hecho en la época de la Colonia las mujeres recibian educacién en tres
niveles:

Catecismo
Cultura media (leer y escribir)
Autodidacta.

Pero debido a que la ensefianza era cara y una gran parte de la sociedad no lo
podia pagar optaban por algunos mecanismos, como el que denomina la Dra
Graciela Hierro, Matrilineal, que consistia en suplir la parte del catecismo y la
cultura media por la ensefianza de la madre a la hija, y en el caso de las familias
acomodas hasta la autodidacta. Pero no solo era la parte econdmica la que
determinaba que las familias intervinieran de manera directa en la educacion de
las mujeres, sino que “la obra catequista de los religiosos no cuajaria sin el apoyo
de la familia como forjadora de habitos de conducta” 35 porque existia las
llamadas Amigas o migas, de hecho “Durante los siglos XVI y XVII la instruccion
formal més generalizada para las nifias indigenas fue la ensefianza diaria de la
doctrina, (...) un fraile o el fiscal de la Iglesia se encargaba de ensefiar a los
muchachos mientras un indio anciano o una mujer indigena lo hacia a las nifias.
(...) Entre 1685 y 1693 se expidieron 10 cédulas referentes a la educacion
indigena, la del 11 de febrero de 1688 era fundamental, porque por primera vez se
ordend que ademas de explicar en castellano la doctrina cristiana se debia
ensefiar a leer y escribir a los muchachos. En la cédula del 6 de abril de 1691 se
tomdé en cuenta la manera de financiar las escuelas mandado pagar a los
maestros con fondos de los bienes de comunidad de pueblos de los indios, estos
es de dinero de las tesorerias municipales de los pueblos. En este mandato se
incluyé la instruccién a las muchachas indigenas al estipular que en los lugares
grandes se establecerian dos escuelas para nifilos y otra para nifias. (...) El
arzobispo en sus visitas en 1718 a los pueblos indios al norte de la ciudad de
México ordend establecer varias de estas escuelas para nifios de 4 a 10 afos de
edad.” 36

En este contexto es que en las Iglesias se empiezan a abrir escuelas para nifios y
nifias indios con la condicién de que estos fueran acompafiados de un adulto de
sSus mismo sexo, buena estrategia para evangelizar y castellanizar a la mayor

(34) HIERRO Graciela De la_domesticacion a la educacion de las mexicanas 52 ed, Torres
asociados México D.F. 2002 p.p.41-42

(35) ARREDONDO Maria Adelina (coordinadora) Obedecer,, servir y resistir. La educacion de las
mujeres en la historia de México ed: Miguel Angel Porrua, U.P.N México 2003 pag 29

(36) ARREDONDO Maria Adelina (coordinadora) op cit, p.p. 45-46
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parte de la sociedad india. En lugares prominentes se empezaron a contratar
maestros para suplir a los frailes, asi pues se empezaron a fundar escuelas de
primeras letras (tras primeros grados), de grados superiores (los tres ultimos
grados). Posterior a este proyecto es que varios estados contrataron a maestras
para dar clase a nifias, pero cabe puntualizar que las maestras no necesariamente
debian saber leer y escribir, con que supieran el catecismo y labores manuales era
suficiente.

Asimismo cabe mencionarse un dato curioso el primer libro de texto gratuito en
México es para las mujeres y se publica en 1784, a continuacion se explica. “Uno
de los libros distribuidos sin costo a las alumnas era la biografia de una Indigena
Otomi Salvadora de los Santos, quien habia ayudado a las beatas carmelitas en
Querétaro durante 26 afos, hasta su muerte en 1762. el Jesuita Antonio de
Paredes, impresionado por la santidad de esa mujer india, publicé su vida un afio
después de su fallecimiento. Luego en 1784, los gobernadores indigenas de las
parcialidades de Tlatelolco y Tenochtitlan, reimprimieron la biografia de Salvadora
de los Santos y pagaron la edicion de 1,000 ejemplares con fondos de las cajas de
la comunidad. En el prologo los dos dirigentes indios explicaron que los libros iban
a servir como texto escolar en las escuelas para nifias y niflos que los pueblos
financiaban:

Todo el objeto recomendable de proveer las Escuelas y Migas
donde nuestros hijos son educados, de una especie de cartilla,
en que ensefandose a leer, aprendan al mismo tiempo a imitar
las virtudes cristianas, con el dulce, poderoso y natural atractivo de verlas
practicadas por una persona de su misma calidad.” 37

Asi es que como ya se mencion6 una vez que las nifias terminaban su educacion
en las casas Amigas, continuaban en sus casas, salvo quisieran dedicarse a la
vida religiosa ingresaban a los beaterios, es evidente que en el caso de las nifias
indigenas la educacion era muy limitada en cualquier contexto.

Para las criollas y espafiolas en la época de la Colonia habia otras opciones que
se fueron construyendo como en el caso de Guadalajara en el que “Los tres
colegios, los cinco conventos y las dos escuelas para nifias que se establecieron
(..)tuvieron origenes parecidos, empezaron como beaterios que se transformaron
en colegios y escuelas formales y que propiciaban la creacion de conventos.
Primero se pensaba en la proteccion de las mujeres y después en su formacion ya
fuera escolar o espiritual” Se decia que era una educacion cristiana civil. 38

(37) ARREDONDO Maria Adelina (coordinadora) Ibidem pag 49
(38) ARREDONDO Maria Adelina (coordinadora) Obedecer,, servir y resistir. La educacion de las
mujeres en la historia de México ed: Miguel Angel Porrua, U.P.N México 2003 pag 64
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Tanto conventos, beaterios y escuelas, a demas de ensefar a “leer y escribir” (se
entrecomilla porque para este momento las maestras son viudas, amas de casa y
mujeres que saben bien el catecismo, pero no leer y escribir) no se descuidan las
clases de bordado, costura, y en algunas de musica, siendo estas ultimas las que
méas demanda tenian ya que especializarse en este arte permitia un desarrollo
mas completo en la sociedad, para algunas mujeres implicaba el reconocimiento
dentro de su clase, para otras dar lecciones y poder mantenerse y para las que se
dedicaban a la vida religiosa honrar a Dios.

Como se ha venido manejando la idea que las maestras para nifias no eran
especialistas en la lectura y la escritura es necesario hacer una puntualizacién
mas. “Las maestras debian seleccionarse mediante examen, considerando su
religiosidad, modestia en el vestido, el peinado y el calzado; debian mostrar
habilidad para la instruccion ser afectas al sistema republicano federal y mayores
de 35 afios, lo que sefialaba su funcién como preceptoras y no solo como
guardianas de las nifias” 39

El parrafo anterior es el requerimiento a colacion de la apertura de la Escuela del
México Independiente, y en el momento que menciona la importancia de las
habilidades para instruccion estarian implicitas las basicas que hasta el momento
se ensefaban, pero se tiene conocimiento por medio del Archivo Municipal de
Chihuahua que a la muerte de la maestra Manuela Saenz directora de esta
escuela, fue otorgado el puesto por medio de sello de la corona espafiola a Maria
Casimira Merino y Castillo, quien a su vez ofrecio los servicios de su Hija Dominga
Larrea quien “apenas si podia escribir. Sus recibos muestran una letra temblorosa,
vacilante, sin gracia, en una palabra horrible” 40

Antes de continuar con la historia de la educacion escolarizada de las mujeres
cabe un dato historico Lucas Alaman decia que las mujeres estaban incapacitadas
para ser patriotas y en su caracter de heroinas las movia la emocion y no la razén,
ante esta situacion Leona Vicario “escribe a Alaman: Admita Sr Alaman, que no
solo el amor es lo que mueve las acciones de las mujeres que son capaces de
sentir un intenso interés en todas las materias, y que el deseo de gloria y libertad
del propio pais, no son sentimientos ajenos a las mujeres mas bien actuan sobre
ellas con mayor fuerza, porque los sacrificios de las mujeres siempre son, sin
importar su objeto o causa, mas desinteresados y parece que las mujeres buscan
no mas recompensa por sus sacrificios que ser aceptadas. 41

El dato, porque mientras se observan grupos interesados en incorporar a las

(39) ARREDONDO Maria Adelina (coordinadora) Ibidem pag 105

(40) ARREDONDO Maria Adelina (coordinadora) Obedecer,, servir y resistir. La educacion de las
mujeres en la historia de México ed: Miguel Angel Porrua, U.P.N México 2003 pag 109

(41) HIERRO Graciela De la domesticacion a la_educacién de las mexicanas 52 ed, Torres
asociados México D.F. 2002 pag 50
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mujeres a la educacién y con ellos a la nueva etapa del pais, son los mismos
politicos quienes, como en el caso francés las marginan, y tal vez esa sea la razén
por la que a pesar de los diversos intentos y esfuerzos hasta este momento no se
haya logrado consolidar la educacion para mujeres.

Para este momento la escuela que prevalecia era la Lancasteriana, pero para los
varones, ya que las nifias seguian centradas en los trabajos manuales, también
para este momentos las escuelas y la educacion para nifias era importante
porque les daba elementos para llevar una vida considerada como buena, les
permitia ser buenas administradoras de la casa, promover los valores cristianos, y
en caso de no ser casadas, ni ingresar al convento mantenerse por si solas o0 a su
familia, asi es que el siguiente paso fue la educacién secundaria, misma que ya
contaba con maestras egresadas de la educacion basica superior vy
posteriormente de la Escuela Normal de Sefioritas.

En este proceso educativo de las mujeres no puede pasarse por alto la labor y
empeno puesto por el Doctor Mariano Ezeta, que al observar las condiciones en
las que parian las mujeres, casi siempre insalubres inicio dando clases de
obstetricia, asi pues el magisterio y la carrera de enfermeria se convierten en la
opcion para las mujeres sin obviar a la primer medica Maria Irinea Aguillon

En contraste a la lucha por la reivindicacion de las mujeres y que se daba en la
vida cotidiana no se puede obviar a intelectuales (como el educador Justo Sierra
en su movimiento a favor de la pedagogia social enfrentaba el problema de la
educacién de la mujer cuando afirma que: La inferioridad de la mujer es una
leyenda que ha concluido desde hace mucho tiempo, feminismo significa
colaboracién (pronto) acabara por morir esa preocupacion de que las mujeres que
saben resultan poco aptas para el hogar. eso no significa nada; mafiana todo lo
contrario, la mujer instruida y educada serd la verdaderamente propia para el
hogar, para ser la compafiera, la colaboradora del hombre en la formacion de la
familia.” 42

El discurso no escapa a la ideologia cada vez mas extinta, pero vigente hasta el
momento, de someter a las mujeres a la vida privada creando una necesidad de
estudiar solo para resolver problemas inmediatos, quedando claro que el
sometimiento de la mujeres no solo responde a cuestiones ideolégicas sino
econdmicas, invertir en la educacion para ahorrar con una mujer que sirva en la
casa sin sueldo.

Pero es hasta la Revolucibn Mexicana que se pueden observar los cambios,

producto de la ideologia que permea el momento, los siguientes datos dan cuenta
de ello:

(42) HIERRO Graciela op. Cit pag 67
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“Durante la Revolucion:

CARRERAS PORCENTAJE

Enfermeria 45
Normal superior 13
Mdusica
Medicina
Odontologia
Veterinaria
Pintura
Leyes

A bAhDhOOO

Al obtener su autonomia la Universidad en 1929 y posterior a la lucha armada:

CARRERAS PORCENTAJE
Normal superior 44
Enfermeria 34
Mdusica 10
Odontologia 1
Auxiliar de farmacia 1
Arqueologia 1
Quimico farmacéutico 1
Pintura 1
Medicina 1
historia 1
Contador privado 1
Filosofia 1743

La incursion de las mujeres cada vez mas grande a la Educacion Superior pudo
haber sido un cambio importante para las mujeres pero a lo largo de la historia se
siguen observando discursos reflejo de la politica y la ideologia, como la respuesta
gue da José Vasconcelos al magisterio yucateco:

“La Universidad no se sentira satisfecha de sus gestiones mientras no vea que se
constituyen agrupaciones de sefioritas dedicadas a la ensefianza voluntaria y
gratuita. Esta Universidad convoca a las Sefioras y sefioritas de toda la Republica,
que no tienen trabajo dentro de sus hogares o fuera de ellos, dediquen unas horas
a la ensefianza de nifios, de hombres, de mujeres de todo el que se encuentra a

(43) ARREDONDO Maria Adelina (coordinadora) op cit .pg 228 — 232
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su lado y sepa menos que ellas” 44

Evidentemente se hace una peticibn para que se apoye a las mujeres para
estudiar, en este caso cabe sefialar que no solo era la ideologia la que impedia
que las mujeres estuvieran en igualdad de oportunidades, sino también las
situacion econdmica que se venia arrastrando desde el porfiriato, un ejemplo es
una carta elocuente que se rescatd del Archivo Histdrico de la UNAM, fechado con
el afio de 1923:

“Al Rector de la Universidad: Pido a usted, se exima de pagar por mi examen
profesional de enfermera. De este modo tendré la oportunidad de salir un poco de
mis penas, pues con el titulo de enfermera podré obtener un trabajo. Soy una
estudiante pobre, y me lancé a tomar una profesion sin contar mas que con una fe
inquebrantable, una esperanza ilimitada, y una voluntad de hierro. Su atenta
servidora Maria Casas.

Respuesta: Se le concede a la Seforita Maria Casas, que sélo pague la cantidad
de $30 para cubrir el examen profesional” 4°

Una vez que se realizd la acotacion sobre el problema econémico que enfrentaban
las mujeres desde siempre, es necesario hacer menciéon del movimiento social
yucateco. Porque es justamente en Yucatan en donde la preocupacion por la
educacion de las mujeres es real, por ejemplo El Primer Congreso Feminista en
México se realiza ahi, convocado por Salvador Alvarado.

La educacién socialista es impulsada por Felipe Carrillo Puerto, en 1846, se funda
la primer escuela publica para nifias, por su parte Rita Cetina Gutiérrez, funda la
sociedad feminista Siempreviva, y una escuela primaria y secundaria para niias,
ademas de promover la educacion formal superior para mujeres.

Y no menos el doble movimiento iniciado por los profesores José de la Luz Mena,
Enriqgue Bolio y Vicente Gamboa, que por un lado promovian la escuela
racionalista en el estado y por otro la concientizacion de las mujeres de decidir
sobre su cuerpo, fundamentalmente con respecto al control de la natalidad, de
hecho un boletin que reparten entre el 10 de marzo y el 20 de abril de 1922,
donde, entre otras cosas invitan a una conferencia con los siguientes temas:

i “Profilaxis de las enfermedades venéreas.
I Artes manuales.

(44) HIERRO Graciela De la domesticacion a la educacién de las mexicanas 5% ed, Torres
asociados México D.F. 2002 pag 76

(45) ARREDONDO Maria Adelina (coordinadora) Obedecer,, servir y resistir. La educacion de las
mujeres en la historia de México ed: Miguel Angel Porrua, U.P.N México 2003 pag 238
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Relaciones familiares juridicas entre los socialistas.

La disciplina sindicalista.

¢, Como se implanta en los pueblos la escuela racionalista?
¢ Tienen necesidad de este tipo de escuela?” 46

TYITY

Que movio las fibras mas sensibles del ala conservadora del pais,
especificamente al director del periddico Excélsior, quien tras acusarlos
severamente, propone festejar a las madres el 10 de mayo, igual que en Estados
Unidos, para nulificar el movimiento, y sin el afdn de caer en el morbo es
interesante compartir el desplegado:

“Hoy en el extremo meridional del pais se ha venido emprendiendo una campafa
suicida y criminal en contra de la maternidad, cuando en Yucatdn elementos
oficiales no han vacilado en lanzarse a una propaganda grotesca, denigrando la
mas alta funcion de la mujer que no solo consiste en dar a luz sino en educar a los
hijos que forma su carne, es preciso que la sociedad entera manifieste, con una
formula banal si se quiere, pero profundamente significativa, que no hemos
llegado de ninguna manera a esa aberracion que predican los racionalistas
exaltados, sino que lejos de ello, sabemos honrar a mujer que nos dio la vida” 47
una vez abordado el primer cometido, que implicé una retrospectiva en el proceso
educativo de las mujeres, y las respectivas consecuencias a la educacion de los
hombres como podria ser el construir una imagen de sujeto fuerte, proveedor,
duefio de la vida publica, en un proceso sin equidad, es menester retomar en si la
coeducacion.

“La investigacion sobre el sexismo en la escuela tiene lugar fundamentalmente a
lo largo de los afios ochenta. Anteriormente, la sociologia de la educacion ignoro
la cuestibn de la desigualdad sexual. Primero porque la educacion no se
consideraba una instituciéon que discriminase, sino todo lo contrario, la escuela fue
considerada hasta los afios setenta la mejor forma de garantizar la igualdad de
oportunidades, porque permitia que cada individuo alcanzase el nivel de estudios
gue respondiera a sus capacidades y méritos, y en consecuencia accediera a
mejores puestos de trabajo.” 48

Las diversas crisis tanto econémicas como sociales que se desencadenaron a
partir de los afios setenta alcanzaron otros ambitos como es el educativo,
develando que la escuela, como ya se menciond era un espacio politico en el que
se desarrolla un curriculum oculto que implica no solo el trato de contenidos sino
de actitudes, considerando una preparacion para mantener el orden social, por lo

(46) ACEVEDO Martha EI 10 de mayo SEP Cultura México 1982, p.p. 11 - 12

(47) ACEVEDO Martha ibidem , pag 9

(48) BONAL Javier Las actitudes del profesorado ante la coeducacién, propuesta de intervencion
Barcelona ed: Grao 1997 pag 15
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tanto la clase social, la raza, la etnia, y el género son elementos de discriminacion,
de hecho, actualmente se han realizado analisis que permiten observar que desde
el mismo curriculum explicito existe sexismo, porque “En todos los paises
industriales avanzados, sin excepcion se produce el mismo tipo de fenémeno:
determinadas asignaturas y determinados tipos de estudios tienen una clara
marca de género que se corresponde directamente con el <<género>> de las
profesiones. De este modo las matematicas, y los estudios técnicos en general
son claramente <<masculinos>>, al igual que determinadas ramas de la formacion
profesional (...) Las asignaturas de arte, las lenguas y la humanidades en general
y determinadas areas de la formacion profesional (...) son en cambio claramente
mas escogidas por las chicas” 49

Otro elemento del curriculum explicito son los libros de texto, que suelen hablar en
masculino, asi como presentar un mayor numero de imagenes de hombres,
contradicciones como hablar de un hombres y presentar la imagen de una mujer o
reforzar ciertas profesiones para cada género, a través de estas, como se
evidencio en el diagnéstico pedagdgico a manera de ejemplos.

Asi es que la coeducacion es una alternativa que se ha tratado de incorporar
desde hace ya varios afios, misma que se entiende como “la intervencion explicita
e intencional de la comunidad escolar para propiciar el desarrollo de los alumnos y
las alumnas presentando una especial atencion a la aceptacion del propio sexo, el
contenido del otro y la convivencia enriquecedora que garantizara la igualdad de
ambos” ©0

La coeducacion es entendida como educacion en valores, determinados como
constructores culturales y sociales aceptados por los distintos colectivos y que se
convierten en indicadores que la misma sociedad atribuye a las capacidades
humanas. Es necesari definir capacidad en esta perspectiva, como potenciales de
desarrollo humano.

En este sentido las capacidades y valores hacen referencia a:
F “lo cognitivo, en cuanto son ideas y creencias
# |o afectivo, los sentimientos como buenos o como malos
I la accion, crear actitudes.” 51

Suponiendo que la coeducacion es:

 “intervencion intencionada, preparada y conciente

(49) BONAL Javier op cit pag 17
(50) SANTOS Guerra Miguel Angel Coeducar en la escuela. Espafia:2000 Grupo Zero pag 70
(32) BLANCO Nieves (coord.) Educar en femenino y en masculino ed: akal, Madrid 2001 pag 72
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M reconocer e incluir la contribucion de las mujeres a la historia de la
humanidad

i desarrollar en nifios y en nifias todas las capacidades (el valor, la ternura, la
accion y la autoestima)

b permitir expresar la dulzura, la rebeldia, la tristeza y la alegria.

I valorar y participar en las tareas domeésticas por igual.

I disfrutar de los tiempos de ocio, concensuar conflictos, llegar a pactos” 52

En este sentido la coeducacion implica educar para la paz, en la libertad y en la
justicia y su reto principal radica en eliminar jerarquias culturales entre hombres y
mujeres; evidenciar las contradicciones culturales con respecto a los géneros para
desmitificar; y complementar el valor pedagogico con el democratico, para lo que
se proponen tres fases fundamentales:

I “diagnosticar la situacion teniendo en cuenta la influencia de las relaciones
sociales que entran en jugo.

I revisar las estrategias didacticas de acuerdo con las investigaciones
empiricas sobre las didacticas especificas de las materias curriculares que
constituyen la educacion.

I+ desarrollar dispositivos pedagodgicos escolares a partir de analisis de la

informacion recogida de las chicas y los chicos en sesiones de tutoria” 53

Es importante puntualizar que investigacion empirica, significa para este enfoque
develar usos y costumbres con respecto a la discriminacion sexista y que se ha
vuelto normal en la cultura.

En otro apartado de hablé de la construccién del sujeto, en este momento vale la
pena abordar, nuevamente el tema en el ambiente escolar porque “cuando uno
pretende aprender, la experiencia vivida le ofrece una imagen positiva de si mismo
y se refuerza su autoestima, lo que sin duda constituye un buen bagaje para
continuar afrontando los retos que se le presentan. El autoconcepto, que se ve
influido por el proceso seguido y los resultados obtenidos en la situacion de
aprendizaje, influye a su vez en la forma de enfrentarse a ella, y en general como
ha sido puesto en manifiesto por Rogers y Kutnick, en la forma de comportarse, de
interactuar, de estar en el mundo.

El autoconcepto (Fierro) incluye un conjunto amplio de representaciones
(imagenes, juicios y conceptos) que las personas tenemos a cerca de nosotras
mismas y que engloban aspectos corporales, psicologicos, sociales, morales y
otros. Puede referirse al individuo globalmente entendido o bien a alguna
dimensién o aspecto concreto. El autoconcepto se refiere al conocimiento de uno

mismo, e incluye juicios valorativos, 1o que se determina autoestima” °4

(52) Ibidem pag 76
(53) Ibidem pag 97
(54) COLL Cesar (coord.) El constructivismo en el aula ed: Grao 122 ed, Madrid 2000 pag 33
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Evidentemente la coeducacion contribuye a la construccién del autoconcepto con
valores bien definidos, intentando que no se encuentren contaminados por el
sexismo y estereotipos de género que durante siglos ha determinado el actuar
social de hombres y mujeres.

EQUIDAD

Hoy mas que nunca se hace hincapié en numerosas participaciones sobre
Derechos Humanos que todos y todas nacemos con igualdad, no importando la
raza, el sexo, la posicibn econémica, etc, a partir de esto pareciera que las
necesidades basicas de todo sujeto estan garantizadas y crecera en igualdad de
oportunidades, situacion que en paises como el nuestro es muy dificil siquiera
visualizarlo a largo plazo, sin embargo su importancia es fundamental porque por
un lado se viviria con dignidad no importando el estrato social, fundamentalmente.

Entonces la equidad que implica libertad, que cada sujeto y grupo decida de que
manera vivir, teniendo como base que se cuenta con la atencién justa y
proporcional para cubrir las necesidades de los individuos.

Dentro de esta categoria se desarrollan dos conceptos fundamentales para este
trabajo, la equidad intergeneracional, que implica que “las generaciones presentes
son responsables del cuidado y uso del ambiente y de los recursos naturales y
culturales para el beneficio de todos los miembros de las generaciones presentes
y futuras. Cada generacion es un usuarios, un guardian y enriquecedor potencial,
del patrimonio natural, genérico y cultural de la humanidad, por lo tanto debe dejar
a las generaciones futuras por lo menos las mismas oportunidades de las cuales
gozd” 53

La equidad y el equilibrio aunque parecen iguales no significan lo mismo, de la
primera ya se mencion0d, pero estd intimamente ligada con el equilibrio por la
necesidad de ser reconocida en las prioridades de los distintos gobiernos, es decir
gue no se pierda de vista el aspecto humano, en el desarrollo de todas las areas,
potenciar al sujeto frente al progreso a travées de los valores.

CATEGORIA DE GENERO

Actualmente existe un bagaje amplio con respecto a la categoria de genero, pero
Joan W. Scott, especialista en la materia, presenta una definicion clara, “el género

(55) PEREZ de Cuellar Jvier (coord.) Nuestra diversidad creativa, Informe de la Comisién Mundial
de Cultura y Desarrollo México 1996 UNESCO pag 58
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un elemento constitutivo de las relaciones sociales, basadas en las diferencias que
distinguen los sexos (...) y es una forma primaria de relaciones significantes de
poder” 56 es decir una construccion social que adjudica al sujeto tanto sexo
femenino como de masculino, formas de vida, relacion y conducta especificas, el
mismo autor expone cuatro elementos basicos que lo configuran:

Los Simbolos, culturalmente disponibles, que pueden ser personas, instituciones,
normas, incluso mitos que al evocarse se traducen en representaciones, los
Conceptos normativos que son expresados a través de contenidos institucionales,
politicos, culturales, cientificos, a las que se adhiere la gente y que sirven para
afirmar el significado de varén y mujer; de masculino y femenino de manera
univoca. Los Sistemas de parentesco, como el economico y el politico, y la
Identidad subjetiva, que es la transformacion de la sexualidad biolégica en la
medida que es aculturada.

Cabe precisar que los cuatro elementos que configuran el género se encuentran
interrelacionados y por consecuencia actian unidos, es decir, un simbolo es
normativo y significativo y contribuye a transformar la sexualidad bioldgica,
siempre en un contexto econdémico, politico, social e historico determinado, y
especificando que la interrelacion no implica unidireccionalidad o uniformidad; sino
gue los elementos se presentan de acuerdo a las relaciones de poder.

Si la cultura social, politica y econdmica transforman a hombres y mujeres en
femenino y masculino a través de estereotipos, se esta hablando de imposicion,
de reproduccién, y por consecuencia de opresién, a través de lo que Gayle Rubin
denomina: “sistema sexo género o el conjunto de disposiciones por el cual una
sociedad transforma la sexualidad biolégica en productos de actividad humana y
satisface esas necesidades humanas transformadas”. 57

Las necesidades humanas transformadas a las que se refiere Gayle Rubin tienen
que ver de alguna manera con los elementos que maneja Joan Scott,
representaciones sociales que se evocan en simbolos, por ejemplo, y en términos
generales, que debe de ser una mujer y que debe de ser un hombre; en términos
mas particulares, se pueden mencionar un sin fin de ejemplos, que debe de ser
una esposa, como debe de vestir, a que se rinde homenaje , etc.

Dentro de los antecedentes se observan varios ejemplos del cual se puede
retomar uno, las mujeres indigenas, son mujeres biolégicamente y en su contexto
genéricamente, pero a la llegada de los Espafioles no respondian al estereotipo

(56) SCOTT J. W. El genero una categoria util para el andlisis histérico. En: El genero: la
construccion cultural de la diferencia sexual México 1996 PUEG/UNAM péag 289.

(57) Conaway, J. K. Bourque, S. C. y Scott J.W. “El concepto de genero”. En Navarro, M y
Stimpson C. R. (COMP) ¢Qué son los estudios de mujeres? Buenos Aires F.C.E. de Argentina
1998 pag 17.
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qgue ellos conocian por lo que se tienen que dar a la tarea de promover la
construccion del mismo, imponen nueva normas, instituciones y mitos, incluso
recurren a una persona cercana a los colonizados Salvadora de los Santos, con
ello crean un simbolo; con el concepto implicito de humildad, sumision,
obediencia, en un marco de politica de explotacion y discriminacion y la identidad
la vemos hoy con cada una de las mujeres.

Y a proposito de, lo qué debe de ser un hombre y qué una mujer, resulta
interesante acotar: “hombre y mujer son al mismo tiempo categorias vacias y
rebosantes. Vacias porque carecen de un significado ultimo, trascendente.
Rebosantes porque adn cuando parecen estables contienen en su seno
definiciones alternativas, negadas o eliminadas” 8 o dicho en otras palabras
cada sociedad ha significado y simboliza al hombre y a la mujer y este puede ser
perpetuado o modificado de acuerdo a las relaciones de poder.

Como se menciond en la justificacion la categoria de género es compleja, porque
si bien es cierto en este trabajo se ha venido manejando elementos relacionados
con la discriminacion historica de las mujeres la masculinidad también es un
estereotipo que contribuido a la reproduccién social con fines de control, también
se menciond con oportunidad que los estudios de género se interceptan o
confluyen con la propuesta de Educacion para la Paz, que es la siguiente
categoria a exponer. Pero antes de hablar sobre la propuesta es menester
especificar que los estudios de género atienden a la diversidad, a los distintos
sexos Yy géneros reconocidos actualmente, aunque no siempre aceptados para su
contexto y es justamente una de las necesidades para desarrollar una cultura de
paz, el reconocimiento, ademas del respeto, cada vez mas contaminado, por
prejuicios y estereotipos. En este caso se han venido manejando varios
elementos, pero fundamentalmente el sexismo y los estereotipos, por lo que
resulta indispensable acotar al respecto.

ESTEREOTIPOS

Ya se ha venido mencionando la categoria, a partir de la idea de imposicién social,
y es que “los valores asociados al género se pueden detonar en nuestra realidad a
través de las valoraciones, consideraciones y representaciones que las personas
realizan respecto de lo femenino y de su relacién con lo masculino.

Esos valores son los responsables de mantener los roles asignados socialmente a
cada uno de los sexos, dando lugar a los estereotipos, que se definen como

(58) SCOTT J. W. EIl genero una categoria Util para el andlisis histérico. En: El genero: la
construccion cultural de la diferencia sexual PUEG/UNAM, 1996 péag 301.




creencias populares sobre los atributos que caracterizan a una categoria social y
sobre los que hay un acuerdo sustancial. Son por tanto, generalizaciones basadas
en ideas preconcebidas, prejuicios o0 preconceptos que se tienen a cerca de como
deben ser las personas (...)

Las opiniones acerca de como debe de ser el comportamiento asociado al sexo
imponen nuestros modelos, dirigen nuestra conducta y establecen como deben de
ser nuestras relaciones. Ademas se trasmiten de generacidbn en generacion
constituyendo los arquetipos, siendo estos los que sustentan los actuales
estereotipos de genero. (...)

El hecho de que nos hayan asignado estos papeles segun sea nuestro sexo
implican perdidas en el desarrollo personal y social tanto a unos como a otras y
aungue es cierto que la mujer se ve anulada en el discurso de la cultura, etc, y
sometida a situaciones tan graves como los malos tratos, también los hombres
ven como se les imponen una serie de papeles dentro de los comportamientos
gue se consideran propios de su sexo. (...) Ellos sufren la inhibicibn de su
sensibilidad y su humanidad y se les encauza hacia la rudeza, la agresividad y la
insensibilidad” 59

SEXISMO

En este tenor otra categoria fundamental es el sexismo, que se puede parafrasear
como la discriminacion basada en el sexo de una persona, es una actitud que
excluye a las personas.

Asimismo existen estereotipos sexistas “que privilegian y sobre representan la
cultura y los valores masculinos, constituyendo una manifestacion del patriarcado
como universo simbodlico hegeménico. En cuanto tal es innegable, que impregna a
toda la sociedad, a los ambitos de conocimiento, de los que se nutren las materias

escolares y que sin duda se reflejan en los libros.” 60

TEMAS TRANSVERSALES

Estos temas “aluden una forma de entender el tratamiento de determinados
contenidos educativos que no forman parte de las disciplinas o areas clasicas del

(59) SANTOS Guerra M.A. (COORD.) (2000) El harén pedagdgico Espafia: Grao pag 15
(60) ibidem p.p. 120-121
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saber y la cultura” 61 Caracterizandose por orientarse a problemas sociales, como
la violacion de los derechos humanos, el deterioro ecologico, el sexismo, el
racismo, la discriminacién, el subdesarrollo, etc, rechazando la reproduccién
ideoldgica, y la injusticia social, promoviendo la educacién en valores a partir de la
vida cotidiana.

Por consecuencia los temas transversales aportan un termino, que es la
impregnacion, “ y puede ser interpretada como dilucién de un tema transversal en
el conjunto del curriculum disciplinar.

La exigencia de abordar la esfera actitudinal, exige que la impregnacion se
obtenga no sélo desde el ambito disciplinar sino sobre todo de la atmdsfera de la
vida en el centro, lo que conlleva otro tipo de medidas que inciden en la cultura
organizativa de los centros.” 62

Los temas transversales estdn encaminados a promover una educacion integral,
razon por la que deben estar contemplados en los proyectos de centro (proyecto
escolar) ya que las problematicas detectas son las que justificaran estos temas y
por consecuencia su resolucion, o como lo exponen Otano y Sierra “ los temas
transversales constituyen un excelente punto de partida para promover la reflexién
colectiva en torno a determinados problemas o valérales , sean de tipo general
(valores universales comunes a todos los temas transversales) o especificos de
cada tema.” 63

Estos requieren de tres niveles:

I+ tedrico
F social
i personal

Y puede abordarse con:

tratamiento longitudinal (es abordado a lo largo del ciclo en secuencia gradativa.)
tratamiento tematico (se inserta en una unidad o proyecto)

tratamiento monografico (unidad tematica o didactica completa)

tratamiento puntual (se inserta en el proyecto)

Finalmente cabe mencionarse que los temas transversales tienen una perspectiva
constructivista procurando los aprendizajes significativos “partiendo de sus
esquemas de conocimiento previos, lo que implica que el aprendizaje no depende

(61) YUS Rafael Temas transversales, hacia una nueva escuela. 22 ed, Espafia Grao. 1998 pag
15.

(62) YUS Rafael op cit pag 17.

(63) Ibidem pag 56.
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exclusivamente del nivel de desarrollo previo del alumnado, sino de la existencia
de conocimientos previos pertinentes, que asi se convierten en elementos
mediadores entre las estrategias o tareas didacticas y los propios resultados de
aprendizaje . para ello el nuevo contenido de aprendizaje ha de ser

potencialmente significativo” 64

Finalmente, los tremas transversales requieren de coevaluacion, autoevaluacion, y
heteroevaluacion en un marco de la evaluacion formativa, sin descartar la
sumativa que puede implementarse o complementar el proceso, ya que la parte
administrativa puede ayudar a contener datos.

Por la importancia que reviste a los estudios de género, al develar la
discriminacion y la implantaciones de estereotipos, que han dado sostenimiento a
la discriminacion y las relaciones de poder, no se puede pasar por alto exponer
dichos estudios y su relacién con otros aspectos de la sociedad con la misma
importancia que la institucion educativa, ya que hay que recordar que el género es
una construccion social gue no solo se promueve en la escuela.

EL GENERO Y LAS RELACIONES SOCIALES

A este respecto, Beauvoir, Wittig y Foucault, como otros tedricos afirman, que no
se nace mujer, se llega a serlo. Y lo que se llega a ser no es lo que inicialmente
se era, es decir el género se haya desalojado del sexo, o dicho en palabras de
Talcott Parsons, se tiene una base biolégica y a media que se interactia con la
sociedad es que se racionalizan o definen roles, los cuales son funcionales dentro
de una estructura social determinada.

“Hoy vemos que las fronteras sociales establecidas por los patrones de género
sufren variaciones histéricas y culturales, si bien son componentes fundamentales
de cualquier sistema social.

El que vivamos en un mundo compartido por dos sexos puede ser interpretado de
infinitas maneras; estas interpretaciones y los patrones que de ellas devienen
operan tanto en el plano individual como en el social. (...) La produccion de formas
culturalmente apropiadas de conducta masculina y femenina es una funcion social
de la autoridad y esta mediada por un amplio espectro de instituciones
econdmicas, politicas, sociales y religiosas.

(64) YUS Rafael Temas transversales, hacia una nueva escuela. 22 ed, Espafia Grao. 1998 pag
162.
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Asi como las instituciones econdémicas producen las formas de conciencia y de
conducta que asociamos con las mentalidades de clase, similar produccion se da
con las instituciones que tienen que ver con la reproduccién y la sexualidad. Las
instituciones sexuales y economicas interactian entre ellas. Sabemos, por ejemplo
que las economias capitalistas desarrollan formas caracteristicas de postergacion
de la gratificacion y de division sexual de tareas en el trabajo y en el hogar. Las
mentalidades resultantes provienen de las interacciones complejas que ocurren en
un sistema social particular. Igualmente complejas son las razones de los cambios
en las normas de prescripcion social para los temperamentos y las conductas
sexuales y los tipos sociales resultantes no pueden ser emitidos como simples
divisiones binarias o reflejos de diferencias dial6gicas de sexo. conocidas, que no
son solamente agentes bioldgicos, sino sociales, ahora pelear por su
reconocimiento como ciudadanas y sus consecuentes derechos, a pesar de que
en la historia siempre han existido mujeres inconformes con su condicidbn humana
y social, de hecho el trabajo coincide con la postura de Talcott Parsons , quien
afirma que todas las estructuras sociales sus esquemas, y el existo de sus
trasmision tiene su origen en la familia siendo esta una institucién reciproca de
reproduce y es producto de la reproduccion.

En este sentido el autor analiza y refiere que “Las fronteras de género como las de
clase existen para servir a una variedad de funciones politicas, econémicas y
sociales. Estas fronteras a menudo son movibles y negociables. No operan solo
en la base material de una cultura, sino también en el mundo imaginario del arte.
Las normas de género no siempre estan explicitamente expresadas; a menudo
son trasmitidas de manera implicita a través de los usos del lenguaje y de otros
simbolos.” 65 Dentro de esta sociedad no se puede negar la importancia de la
familia, como primer vinculo con los sujetos y como principal trasmisor de habitos,
valores y costumbres adquiridas de manera vicaria.

LA FAMILIA:

En este primer nucleo socializador es comun establecer roles diferenciados para
hombres y mujeres a partir de considerarlos naturales, por ejemplo asignar tareas
del hogar solamente a las nifias, asi como asumirlas las mujeres adultas como
Gnica actividad o como segunda jornada. Los juguetes que se compran a nifios y
nifias estan en funcion de lo socialmente aceptado para cada cual, para las
menores es factible el juego de mufiecas, de casita, de maquillajes de disfraces.

(66) Conaway, J. K. Bourque, S. C. y Scott J.W. “El concepto de genero”. En Navarro, M y
Stimpson C. R. (COMP) ¢Qué son los estudios de mujeres? Buenos Aires F.C.E. de Argentina
1998 p.p. 168-169

88



Para los nifios los juguetes se pueden dividir en dos categorias, coches, y
mufiecos bélicos, juegos de mesa y de destreza y los juguetes que estimulan el
desplazamiento y otros ad hoc.

La forma en que se va imponiendo a manera de sugerencia la ropa también va
estableciendo que pueden usar las nifias y que los nifios, pero ademas en muchas
ocasiones la ropa condiciona que pueden hacer hombre y que pueden hacer
mujeres, tan simple como trepar un arbol, lo cual se logra con mayor comodidad y
proteccion para quien viste un pantalén que para quien lo hace con falda. En este
sentido no se puede omitir que las mujeres adultas suelen abandonar la falda
desde la misma adolescencia, por lo que resulta curioso que se asocie con el
estereotipo de nifia cuando se tiene la experiencia que no es necesario.

Actualmente la importancia de la familia y la escuela se puede equiparar con los
medios de comunicacién quienes se encargan cotidianamente de promover
estereotipos y relaciones discriminacion, fundamentalmente los medios escritos y
la television

LOS MEDIOS DE COMUNICACION MASIVA

Los medios de comunicacion son parte del aparato ideologico de control, hay que
recordar que el Estado se divide en dos, el ya mencionado y el coercitivo, este
altimo representado fundamentalmente por el ejercito, se caracteriza por ser
evidente y directo, utilizando la fuerza.

El que para este momento atafie es el ideolbgico, que ejerce violencia simbdlica,
que los estudiosos del tema suelen denominar mensajes subliminales, que tal y
como el curriculum oculto se encargan de lo implicito, encaminado a habitos y en
este caso a trasmitir roles.

Evidentemente tanto programas como comerciales y articulos en su generalidad
trasmiten mensajes sexistas, con un deber ser implicito aunado a ubicar la
importancia de la clase social, dicho en otras palabras los diversos roles que
deben jugar hombres y mujeres de acuerdo, no solo al género sino también a su
poder adquisitivo.

En conclusién los hombres aprender a ser, a comportarse y a pensar con canones
masculinos y las mujeres aprenden a ser femeninas y se interrelacionan con la
sociedad como tales asumiendo el rol que les corresponde, que se les ha
impuesto, las mujeres obedecen, los hombres mandan, las mujeres ejecutan los
hombres piensan.
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METODOLOGIA

A lo largo de la historia se han desarrollado un sin numero de teorias y corrientes
ideoldgicas basadas fundamentalmente en dos escuelas, la aristotélica y la
galileana, que “Son dos tipos de ciencia o dos planteamientos diferentes acerca
de las condiciones que ha de satisfacer una explicacion que se quiere denominar
cientifica. Ambas tradiciones tienen sus representantes y raices en el mundo
griego (...). La tradicion aristotélica se remonta a Aristoteles como uno de sus
primeros y mas conspicuos representantes, pero la galileana aunque recibe el
nombre de Galileo Galilei (1564-1642), hunde sus raices mas alla de Aristoteles,
en Pitagoras y Platon” 66

Retomar las dos tradiciones es importante porque sus principios basicos dan pie al
desarrollo de teorias importantes en la historia cientifica.

Por principio Aristételes pensaba la explicacion cientifica como una progresion o
camino inductivo desde las observaciones hasta los principios generales o
principios explicativos. Estos principios eran inferidos por enumeracion simple o
por induccién directa, por cualquiera de los dos métodos se obtenian mas
generalizaciones a cerca de la especie 0 género. Esta etapa consiste en obtener
principios explicativos a partir de los fendmenos que se han de explicar, se
denomina induccion.

Para Aristoteles existia un segundo momento o etapa en la explicacion cientifica,
el deductivo. Consistia en deducir enunciados a cerca de los fenbmenos a partir
de la premisas que incluyan o contengan los principios explicativos.” 67

Por su parte la tradicion galileana, sostiene que “nada acontece en el mundo
cultural y humano de la noche a la mafiana. Las ideas se van incubando
lentamente o de forma mas acelerada, al socaire de los acontecimientos sociales,
politicos, econdémicos y religiosos. (...)

A la altura del siglo XVI, durante el Renacimiento tardio y la época del barroco, las
condiciones sociales y culturales estaban maduras para que aconteciera el giro
copernicano en la ciencia o lo que Ortega y Gasset llaman la anabasis de
Descartes, o arreglo de cuentas en la filosofia de un consigo mismo. Acontece que
se deja de mirar el universo como un conjunto de sustancias con sus propiedades
y poderes para verlo como un flujo de acontecimientos que suceden segun leyes.
(...) El centro no es ya el mundo, sino el hombre. (...)

(66) MARDONES J.M. y N. Ursua Filosofia de las ciencias humanas y sociales. 62 ed, México 1994
1994 Fontamara pag 16
(67) MARDONES J.M. y N. Ursua op cit pag 17
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El éxito de Galileo y del posterior desarrollo de esta tradicidn radica en su
habilidad para arrinconar diversas aplicaciones empiricas, para trabajar con
conceptos ideales, como el péndulo ideal, etc. Es decir, que junto a las fuerzas
sociales indicadas hay que poner a los hombres. 68

Basado en las tradiciones mencionadas, durante el siglo XIX, se desarrolla un
fuerte debate entre el positivismo decimonénico y la hermenéutica, la primer
postura basada en las ciencias naturales, considerando solo los hechos
observables, medibles y comprobables, es decir la investigacion solo es valida si
el método es experimental, de ahi que Emilio Durkheim proponga una teoria
explicativa en la que considera al sujeto como ser pasivo y al objeto como agente
activo.

Por su parte la hermenéutica propone una ciencia universal de la interpretacion y
la comprension a través del método clinico proceso en el cual Max Weber
considera al sujeto activo y al objeto pasivo.

Ambas tradiciones y las posturas desarrolladas son cuestionadas por Carlos Marx,
quien propone una doctrina de la concatenacion o conexion universal de las leyes
universales que rigen el desarrollo natural y social del pensamiento, en el que
sujeto objeto se encuentra en una relaciéon reciproca, donde la meta ultima es la
transformacion.

En este contexto es que se desarrolla una escuela importante para la investigacion
cientifica de las ciencias sociales, que a continuacion se plantea como el eje
principal de la metodologia, pero antes de abordarla es importante mencionar que
a pesar de que cuestiona las tradiciones aristotélica y galileana, y principalmente
la segunda, no se puede negar que actualmente siguen permeando el desarrollo y
propuesta de teorias cientificas.

LA ESCUELA DE FRANKFURT

Durante las dos guerras mundiales se fundd en el ambito aleman un instituto de
investigacién social anexo a la Universidad de Frankfurt, que da origen de la
Escuela del mismo nombre, su fundador y representante es Horkheimer con el que
colaboraron Adorno Marcuse, Fromm, Loéwenthal, Polloch, entre otros,
presentando la Teoria Critica de la sociedad en un marco hegeliano marxista
froidiano, con la idea de analizar la sociedad occidental capitalista y proporcionar
una teoria emancipadora, es decir, una teoria liberadora, en donde evidentemente
el sujeto juega un papel fundamental, como agente activo, esto implica un cambio
radical en el pensamiento y en la vision del mundo, y con la misma dificultad que

(68) Ibidem p.p. 17 - 20
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el positivismo logré desplazar a la iglesia de las universidades es que se tiene que
trabajar para modificar la idea Gnica de ciencia.

Horkheimer en 1937 critica fuertemente al positivismo argumentando que no
advierte que sus percepciones estan mediadas por la sociedad capitalista en la
que vive y obviando el momento histérico solo puede percibir apariencias. “la
teoria critica no niega con ello la observacion , pero si niega su primacia como
fuente de conocimiento, tampoco rechaza la necesidad de atender a los hechos ,
pero se niega a elevarlos a categoria de realidad por antonomasia. Lo que es no
es todo, diria Adorno, alli donde no se advierte el caracter dinamico, procesual de
la realidad cargado de potencialidades se reduce la realidad a lo dado y tras las
reducciones estan las justificaciones.

La ciencia moderna galileana no ha advertido que es hija de condiciones
socioeconémicas Yy que estan profundamente ligadas con un desarrollo industrial.
Privilegia una dimension de la razon: la que atiende a la busqueda de los medios
para conseguir unos objetivos dados.

Pero estos objetivos o fines no se cuestionan, son puestos éticamente o
decisionisticamente por quienes controlan y pagan los servicios de la ciencia. La
razon se reduce asi a razén instrumental” 69

A la luz de esta propuesta emancipadora surge la sociologia de la educacion o
Teoria Critica de la Educacion , por esta razdén es que se dice que La teoria
educacional critica tiene una profunda deuda con sus progenitores europeos

Y en este sentido es que varios teoricos, como Henry Giroux contindan
retomando los trabajos de la escuela de Frankfurt , o Jirgen Habermas, quien
sali6 del instituto para continuar en otras partes el trabajo iniciado por los
miembros fundadores.

De ahi que la Pedagogia Critica a comenzado a proporcionar una teoria radical y
un analisis de la escuela desarrollando nuevas categorias de investigacion y
nuevas metodologia.

Pero es importante aclarar que no consiste en un conjunto homogéneo de ideas,
los tedricos criticos estan unidos por sus objetivos: “habilitar a los desposeidos y
transformar las desigualdades e injusticias sociales existentes.”

La pedagogia critica resuena con la sensibilidad del simbolo hebreo tikkun, que

significa curar, reparar y transformar al mundo. Proporciona direccion historica,
cultural, politica y ética para los involucrados en la educacioén, y es tan

(69)MARDONES J.M. y N. Ursua Filosofia de las ciencias humanas y sociales. 62 ed, México 1994
Fontamara p.p. 27 — 28
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revolucionaria como los primeros propésitos de los autores de la declaracién de
independencia, la liberacion es una meta auténtica. Y una de las mayores tareas
ha sido revelar y desafiar el papel que las escuelas desempefian en la vida
politica y cultural. los avances recientes en la sociologia del conocimiento, la
antropologia cultural y simbdlica, el marxismo cultural y la semidtica han
conducido a estos tedricos a ver a las escuelas no solo como espacios
institucionales, también como areas culturales, donde una heterogeneidad de
formas sociales e ideoldgicas suelen enfrentarse en una lucha por la dominacion,
y generalmente analizan a la escuela en una doble forma: como mecanismo de
clasificacion en el que grupos seleccionados de estudiantes son favorecidos con
base en la raza, la clase y el género, y como agencias para dar poder social e
individual. sosteniendo que los maestros deben comprender el papel que asume la
escuela al unir el conocimiento con el poder, para aprovechar ese papel para el
desarrollo de ciudadanos criticos y activos, pero esto solo se lograria si se ve a la
escuela como un espacio politico y cultural porque representa una introduccion, y
legitimacion de formas particulares de vida social, implicadas en las relaciones de
poder, en la practicas sociales, en general que siempre han funcionado en forma
que racionalizan la industria del conocimiento en estratos divididos en clase, que
producen la desigualdad, el racismo, el sexismo y que fragmentan las relaciones
sociales democraticas mediante el énfasis en la competitividad y el etnocentrismo
cultural.

Es importante mencionar que la Pedagogia Critica también se nutre de
movimientos como el de John Dewey, William Kilpatrick hasta los esfuerzos mas
radicales de los reconstruccionistas como George Counts y la obra de Dwayne
Huebner, Theodor Brameld y James Mc Donald.

Haciéndose importante la siguiente aseveracion de Rogers Simons: la pedagogia
debe de ser distinguida de la ensefianza, porque pedagogia se refiere a la
integracion en la practica del contenido y del disefio curricular particular, las
estrategias y técnicas del salon de clase y la evaluacion, los propésitos y métodos,
juntos organizan una imagen de como el trabajo de un maestro en un contexto
institucional especifica una version particular de qué conocimiento es mas valioso,
qué significa conocer algo y como podemos construir representaciones de
nosotros mismos, de los demas y de nuestro ambiente social y fisico.

Hablar de pedagogia es hablar simultdneamente de los detalles de lo que los
estudiantes y los otros deben hacer juntos y de las politicas culturales que tales
practicas sostienen.

Y dado que la escuela es un espacio social con relaciones de poder en la
discusion del pensamiento critico los neoconservadores y los liberales han
neutralizado el término critico por su uso repetido e impreciso removiendo sus
dimensiones politicas y culturales y lavando su potencial de analisis para que
signifique habilidades de pensamiento, en sus términos la ensefianza se reduce a
un mero ayudar a los estudiantes a que adquieran mas altos niveles de
habilidades cognoscitivas.
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La visidbn moral que subyace en este punto de vista alienta a los estudiantes a
tener éxito en el dificil mundo competitivo de las formas sociales existentes.

Al definir el éxito académico casi exclusivamente en términos de crear
trabajadores cumplidos, productivos y patriéticos, el nuevo programa conservador
para una nacion resurgente evade cualquier compromiso por formar ciudadanos
criticos y comprometidos, y rechazan el punto de vista de que las escuelas
deberian ser espacios para la transformacion social y la emancipacion donde los
estudiantes sean educados no solamente para ser pensadores criticos, sino
también para ver el mundo como un lugar donde sus acciones pueden tener
efecto.

Por su parte la Pedagogia Critica se funda en la conviccion de que para la escuela
es prioridad ética dar poder al sujeto y a la sociedad sobre el dominio de
habilidades técnicas, que estan primordialmente atadas a la I6gica del mercado de
trabajo se exige un compromiso con la transformacion social en solidaridad con los
grupos subordinados y marginados

De acuerdo con los tedricos de la educacion critica el andlisis de la escuela
emprendido por los criticos liberales y conservadores necesariamente favorece los
interese de la cultura dominante. La perspectiva liberal sobre todo ha sido
reapropiada por la misma légica en contraste la perspectiva critica nos permite
hacer un escrutinio de la escuela mas persistente en términos de raza, clase poder
y género.

Tedricos como Michael Apple sostienen que la escuela (...) no ha cumplido su
promesa de una reforma igualitaria y de hecho no ha proporcionado oportunidades
a muchos grupos de estudiantes de convertirse en ciudadanos criticos y activos,
mas bien sostiene la recompensa econémica de al escuela, son diferentes para
los ricos que para los que se encuentran en desventaja

Por lo tanto la meta de los académicos criticos es desenmascarar la desigualdad
de los intereses particulares en competencia dentro del orden social que impiden
la igualdad de oportunidades, sugieren que la escuela siempre debe de ser
analizada como un proceso cultural e histérico en el que grupos selectos ocupan
relaciones asimétricas de poder de acuerdo con agrupamientos especificos de
raza, clase y género.

Los maestros de la tradicidn critica sostienen que la corriente educativa dominante
mantiene una tendencia esencialmente injusta que da como resultado la
trasmision y al reproduccion de la cultura del status quo dominante, ademas
impugnan la relacion pocas veces disputada entre la escuela y la sociedad,
desenmascarando la pretensiéon de la pedagogia dominante de que provee
igualdad de oportunidades y acceso a la democracia igualitaria y al pensamiento
critico, rechazando la idea de que la escuela constituya un proceso apolitico y no
axiolégico, de hecho sostienen que las escuelas son instituciones meritocraticas o
de recompensas.
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La Pedagogia critica intenta proporcionar a maestros e investigadores mejores
medios para comprender el papel que desempefian a través de categorias o
conceptos para cuestionar las experiencias de los estudiantes, los textos, las
ideologias de los maestros, y los aspectos de la politica escolar que los analisis
conservadores y liberales con frecuencia dejan sin explorar.

Y se compromete con las formas de aprendizaje y accion emprendidas en
solidaridad con los grupos subordinados y marginados, ademas de cuestionar los
presupuestos de la educacién, los tedricos criticos estdn dedicados a los
imperativos emancipadores de dar poder al sujeto y de la transformacion social. A
través de incorporar la practica educacional, ademas de sostener que somos
responsables no solo por como actuamos individualmente en la sociedad, sino
también del sistema en el que participamos. proponiendo hacer familiar lo extrafio
y extrafio lo familiar cuestionando el caracter normalizador de las escuelas, es
decir como las escuelas son instrumentos que en esencia legitiman las relaciones
y practicas sociales existentes, sancionandolas como normales y naturales
desmantelando y redondeando las reglas y cédigos artificiales que maquilan la
realidad en el salon de clases.

Cabe sefalar que a diferencia del humanista que comienza con lo diferente y lo
vuelve comprensible, el tedrico critico educacional ataca lo familiar trastornando
los lugares comunes, intentan ir mas alla de la cuestidon convencional de qué
significa la escuela planteando en su lugar la cuestion mas importante de como la
escuela ha venido a significar lo que significa. Argumentando que el marxismo no
ha sido tomado en serio en este pais como medio de andlisis socio historico.

Los estudiosos de la educacion critica como Henry Girox sostienen que los
programas escolares deben ser comprendidos en términos de una teoria de
interés y una teoria de experiencia.

Por teoria de interés Giroux quiere decir que el programa refleja los intereses que
lo rodean: las visiones particulares del pasado y del presente que representan las
relaciones sociales que afirman o descartan. Por teoria de experiencia se refiere a
que el programa es una narrativa construida historicamente que produce y
organiza las experiencias del estudiante en el contexto de formas sociales tales
como el uso del lenguaje, la organizacion del conocimiento dentro de categorias
de nivel alto y bajo y la de ensefianza. No obstante el programa no solo representa
una configuracion de intereses particulares y experiencias también forma un
campo de batalla donde diferentes versiones de autoridad histérica, presente y
futuro luchan por prevalecer.

El educador critico aprueba ante todo teorias dialécticas, teorias que reconocen
los problemas de la sociedad como algo mas que simples hechos aislados de los
individuos o deficiencias en la estructura social. Mas bien estos problema surgen
del contexto interactivo entre el individuo y la sociedad. El individuo un actor social
tanto crea como es creado por el universo social de que es parte, ni al individuo ni
a la sociedad se le da prioridad en el andlisis los dos estan inextricablemente
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entretejidos, de tal forma que la referencia a uno debe por implicacion significar la
referencia al otro, intentando desechar las historias y las relaciones de los
significados y apariencias aceptados.

Wilfred Carr y Stephen Kemmis afiaden:

El pensamiento dialéctico implica buscar las contradicciones pero en realidad no
es algo tan inexpresivo o0 mecanico como la formula de tesis anti tesis sintesis, por
el contrario es una forma abierta y cuestionadora del pensamiento que exige una
reflexion completa entre elementos como parte y todo, conocimiento y accion,
proceso y producto, sujeto y objeto, ser y devenir, retérica y realidad o estructura y
funcion.

La naturaleza dialéctica de la teoria critica habilita al investigador de la educacion
para ver a la escuela no simplemente como un lugar de adoctrinamiento o
socializacion o como un sitio de instruccion sino también como un terreno cultural
gue promueve la afirmacion del estudiante y su autotransformacion.

Una comprension dialéctica de la escolarizacion permite ver a las escuelas como
espacios tanto de dominacion como de liberacion, esto va en contra de la doctrina
sobredeterminista del marxismo ortodoxo, que pretende que las escuelas solo
reproducen las relaciones de clase y adoctrinan pasivamente para convertirlos en
jovenes capitalistas.

El educador critico no cree que haya dos lados para cada cuestiéon y que ambos
requieran igual atencion, para €l sino que hay muchos lados en un problema que
con frecuencia estan vinculados a ciertos intereses de clase, raza y género.

El uso comun de objetivos conductuales por los maestros refleja una busqueda de
certeza y control técnico del conocimiento y la conducta.

Los macro objetivos estan disefiados para permitir a los estudiantes hacer
conexiones entre los métodos, el contenido y la estructura de un curso y su
significado dentro de la realidad social. Este enfoque dialéctico de los objetivos del
aula permite a los estudiantes adquirir un marco de referencia mas amplio o vision
del mundo en otras palabras los ayuda a adquirir una perspectiva politica, los
estudiantes pueden entonces hacer explicito el programa oculto y desarrollar una
conciencia politica critica.

Los micro objetivos representan el contenido del curso y se caracterizan por su
estrechez de propdsitos y su limitado campo de cuestionamiento. Girox nombra la
importancia de la relacion entre ambas clases de objetivos del curso y las normas,
valores y relaciones estructurales de la sociedad.

Los tedricos de la educacién critica ven al conocimiento escolar como historica y
socialmente arraigado y limitado por intereses.
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El conocimiento adquirido en la escuela nunca es neutral u objetivo sino que esta
ordenado y estructurado en formas particulares, sus prioridades y sus exclusiones
participan en una légica silenciosa. El conocimiento es una construccion social
profundamente arraigada en los nexos de relaciones de poder.

Cuando los tedricos criticos afirman que el conocimiento esta socialmente
construido. quiere decir que es producto del acuerdo o consentimiento entre los
individuos que vive relaciones sociales particulares en el tiempo, sostener que el
conocimiento esta socialmente construido en general significa que el mundo en el
que vivimos es construido simbdlicamente por la mente, merced de la interaccion
social con los otros y que es profundamente dependiente de la cultura, del
contexto, de las costumbres y de la especificidad historica, el factor crucial aqui
es gue algunas formas de conocimiento tienen mas poder y legitimidad que otras,
por ejemplo las matematicas, esto puede explicarse por el vinculo entre las
necesidades de la gran empresa para competir en los mercados mundiales y los
imperativos del movimiento de la nueva reforma para traer de regreso a las
escuela la excelencia. Ciertos tipos de conocimiento legitiman ciertos intereses de
género, clase y raza.

Y los mas comunes son:

Conocimiento técnico, que puede ser medido y cuantificado, basado en las
ciencias naturales.

Conocimiento practico que se adquiere mediante la descripcidon y el analisis en
forma histoérica o desarrollo de situaciones sociales.

El educador critico esta mas interesado en lo que Habermas llama el conocimiento
emancipador (similar al conocimiento directivo de Girox) que intenta reconciliar y
trascender la oposicidon entre el conocimiento técnico y el practico. El conocimiento
emancipatorio ayuda a entender como las relaciones sociales son distorsionadas
y manipuladas por las relaciones de poder y privilegios.

También apuntan a crear condiciones bajo las cuales la irracionalidad, la
dominacién y la opresion pueden ser transformadas y superadas por medio de la
accion deliberada y colectiva.

Y hablando de la relacién escuela sociedad es pertinente hablar sobre las clases
gue son relaciones econdémicas, sociales y politicas que gobiernan la vida en un
orden social dado, reflejan las restricciones y limitaciones que los individuos y los
grupos experimentan en las areas de nivel de ingreso, ocupacion, lugar de
residencia y otros indicadores de estatus y de rango social.

Las relaciones de clase son las que se basan en la plusvalia del trabajo, quien la
produce y quien la recibe.

Mismas que se encuentran en un cultura, la cual puede observarse para significar
las formas particulares en las cuales un grupo social vive y da sentido a sus
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circunstancias y condiciones de vida dada, ademés de definirla como un conjunto
de practicas ideologicas y valores a partir de los cuales diferentes grupos otorgan
sentido a su mundo.

La cultura esta intimamente ligada con la estructura de las relaciones sociales
dentro de las agrupaciones de clase género, y edad que producen formas de
opresion y dependencia y no es solo una forma de vida sino de produccién,
merced a la cual los diferentes grupos tanto en sus relaciones dominantes como
subordinadas definen y perciben sus aspiraciones en la relacion singular de poder,
la cultura también es vista como un campo de lucha en el que la produccion,
legitimacion y circulaciéon de formas particulares de conocimiento y experiencia
son areas centrales de conflicto.

Una cultura puede ser facilmente analizada como cultura de origen dominante o
subordinada, la cultura dominante se refiere a las practicas y representaciones
sociales que afirman los valores centrales, intereses y compromisos de la clase
social que controla la rigueza material y simbélica de la sociedad, los grupos que
viven las relaciones sociales subordinadas son parte de la cultura subordinada, los
grupos subculturales pueden ser descritos como subconjuntos de las dos culturas
de origen.

Los individuos que forman las subculturas suelen emplear simbolos distintos y
practicas sociales para favorecer una identidad distinta de la de la cultura
dominante.

Las subculturas estan envueltas en la disputa por el espacio cultural o aberturas
en la cultura dominante, ya que esta nunca es capaz de asegurar un control total
sobre los grupos culturales subordinados.

Las formas culturales son aquellos simbolos y practicas sociales que expresan
cultura.

La cultura dominante ejerce control sobre clases o grupos subordinados mediante
un proceso conocido como hegemonia y se refiere al mantenimiento de la
dominaciéon no solo por el puro ejercicio de la fuerza, sino principalmente por
practicas sociales concensuales, formas sociales y estructuras sociales
producidas en espacios especificos tales como la iglesia, el estado, la escuela, los
medios de comunicacioén, el sistema politico y la familia.

El término estructuras sociales puede definirse como los imperativos que limitan
la vida individual , que parecen estar mas alla del control individual y que tienen su
origen en las relaciones de poder

Por lo tanto es importante retomar a Gramsci, quien habla de la hegemonia, como

una lucha en la que el poderosos gana el consentimiento de los oprimidos quienes
ignoran que participan en su propia opresion.
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Cuando no se ensefia a cuestionar los valores que prevalecen se preserva la
hegemonia, porque la hegemonia es un encasillamiento cultural de significados,
una prisibn de lenguajes y de ideas a la que ingresan libremente tanto los
dominados como los dominadores.

La hegemonia no es tanto un proceso de dominacion activa como una
estructuracion activa de la cultura y de las experiencias de la clase subordinada
por la clase dominante, que es capaz de encuadrar las formas en las que los
grupos subordinados viven y responden a su propio sistema cultural y
experiencias

Cabe mencionar que no todos los valores prevalecientes son opresivos, el desafio
para los maestros es reconocer e intentar transformar esos rasgos
antidemocraticos y opresivos del control hegemoénico que frecuentemente
estructuran la existencia diaria en las aulas de modos no transparentes.

Finalmente es importante retomar la ideologia, que se refiere a la produccion y
representacion de ideas valores y creencias y a la forma en que son expresadas y
vividos tanto por el individuo como por el grupo, simplemente la ideologia se
refiere a la produccion de sentidos y significados y puede describirse como una
forma de ver el mundo un complejo de ideas y diferentes tipos de practicas
sociales y rituales que se tienden a aceptar de forma natural, es el resultado de la
interseccion del significado y el poder en el mundo social, e incluye tanto funciones
positivas como negativas.

La funcion positiva es proporcionar conceptos, categorias, imagenes e ideas por
medio de los cuales la gente da sentido a su mundo social y politico, forma sus
proyectos, toma una cierta conciencia de su ubicacion en el mundo y actda en el.

La funcidon negativa: se refiere al hecho de que todas estas perspectivas son
inevitablemente selectivas.

De acuerdo con John Thompson la ideologia en su funcidon negativa trabaja
mediante tres formas diferentes, la legitimacion, que ocurre cuando un sistema de
dominacién se sostiene presentandose como justo y respetable.

La fragmentaciébn cuando las relaciones de poder estan sostenidas por la
produccion de significados en una forma que fragmenta a los grupos.

La cosificacion: cuando situaciones histéricas se mantienen como atemporales.

Un elemento importante tiene que ver con que la ideologia dominante
frecuentemente alienta a las ideologias opcionales y tolera las que desafian su
propia racionalidad dado que absorbiendo esos valores contradictorios ellas seran
cada vez menos capaces de domesticar los valores conflictivos y contradictorios y
dentro de esta parte negativa subsiste el prejuicio o un juicio anticipado y
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negativo.*

TIPO

DE PROYECTO

Es un proyecto pedagdgico de accién docente porque:

T T T T T T T T TEYTY

Se evaluara y valorara el saber de la educadora.

Se rescataran sus conocimientos y habilidades.

Se evaluara la problematica y su trascendencia

Se contextualizara la problematica

Se realizara una organizacion grupal

Se explicitaran los cambios que se pretenden lograr
Se modificaran los procesos escolares

Las implicaciones se contemplan en dos niveles el aula y la escuela
Se incorporaran materiales

Se evaluaran los logros alcanzados periodicamente
Y sobre todo es considerado un plan de formacion.

ALTERNATIVA

El sexismo y la discriminacion son el principal problema que se detecta en al
escuela, por lo que se plantea como alternativa trabajar en tres momentos, con
padres y madres de familia, un taller de género en el que se explique el problema
en términos cotidianos, con apoyo del Instituto de las <<Mujeres Cristina

Pacheco>>, para lo cual se destinaron cinco sesiones.

Posteriormente y con el mismo apoyo se realizaran otras tres sesiones donde las
docentes identifiquen problemas de discriminacion y adquieran estrategias y

actividades para evitar estas actitudes

Finalmente nueve sesiones directas con nifios y nifias donde se promovera la

construccion de la identidad del yo y el respeto a la diversidad

* Corrientes Pedagdgicas contemporaneas. Antologia Basica. Licenciatura en Educacion Plan
1994. Universidad Pedagdégica Nacional. Tema: Introduccion a la Pedagogia Critica. P.p 76-92
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CATEGORIAS DE ANALISIS

Como ya se ha venido mencionando en este proyecto se trabajara una propuesta
para atender el problema de la discriminacion y el sexismo en la escuela por lo
que se presentan las siguientes categorias:

I Sensibilizacion a padres y madres de familia mediante triptico para la
asistencia a las sesiones.

™ Sensibilizacién a las docentes sobre la importancia de evaluar y reflexionar
sobre su practica docente para modificarla, implementando una vision de
genero

B Sesiones con el Instituto De la Mujer <<Cristina Pacheco>> para padres y
madres de familia

I Sesiones con el Instituto De la Mujer <<Cristina Pacheco>> para docentes
frente a grupo.

= Sesiones con niflos y nifas del plantel para promover la identidad del yo y
el respeto a la diversidad
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PLAN DE TRABAJO
PADRES Y MADRES DE FAMILIA

SESION | FECHA ACTIVIDAD PROPOSITO ESTRATEGIAS | RECURSOS RECURSOS |EVALUACION
HUMANOS MATERIALES
1 21 de El cuerpo de |Sensibilizar a los y las|Participacion |Padres y madres |Hojas bond y | Por escrito
octubre mis derechos |asistentes para conocer | individual de familia | etiquetas individual
sus necesidades vy especialista del
responsabilidades Instituto de las
Mujeres
2 28 de Equidad y Socializar necesidades | Participacion |Padres y madres |Hojas bond |Padres y
octubre género y reconocer Su | en parejas de familia madres de
importancia especialista del familia
Instituto de las especialista del
Mujeres Instituto de las
Mujeres
3 4 de Violencia de Conocer el significado | Participacion |Padres y madres | Acetatos Padres y
noviembre |género i de la violencia de|individual de familia madres de
género especialista del familia
instituto de las especialista del
Mujeres Instituto de las
Mujeres
4 11 de Violencia de Analizar la situacion | Participacion |Padres y madres | Acetatos Padres y
noviembre |género Il propia con respecto a la | individual de familia madres de
violencia de género especialista del familia
Instituto de las especialista del
Mujeres Instituto de las

Mujeres
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PLAN DE TRABAJO

DOCENTES
SESION |FECHA ACTIVIDAD PROPOSITO ESTRATEGIAS | RECURSOS RECURSOS EVALUACION
HUMANOS MATERIALES
1 28 de | Exponer el | Sensibilizar al personal | Exponer en | Docentes y | Hojas de | Individual oral
noviembre |concepto de|sobre la existencia de |parejas su | especialista  del | papel bond
hombre y | discriminacion conocimiento y |instituto de las
mujer después mujeres
llevarlo a
plenaria
2 4 de | Reconocer los |Reconocer y manejar|Reaccion Docentes y | Grabadora, Individual oral
diciembre |sentimientos |sentimientos de | individual especialista  del | fotografia,
propios discriminacién frente a unjinstituto de las|imagen
partiendo de estimulo mujeres
los sentidos
3 11 de | Reconocer las |Reconocer el cuerpo | Sensibilizar los | Docentes y | Grabadora, Individual oral
diciembre |posibilidades |como el principal | sentidos y | especialista  del|tela, fruta,
de elemento de interaccion | reconocer instituto de las|vela, perfume
sensibilizacion | con el mundo interacciones | mujeres
del cuerpo a positivas y
través de negativas
sensograma
4 18 de | Conocer Conocer actividades | Exposicion Docentes y | Libros, Individual oral
diciembre |actividades que no excluyen para especialista  del |carpetas vy
que trabajar con el grupo instituto de las|compendios
promuevan la mujeres
equidad de
géenero
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PLAN DE TRABAJO
NINOS Y NINAS

SESION |FECHA |ACTIVIDAD PROPOSITO ESTRATEGIAS | RECURSOS RECURSOS EVALUACION
HUMANOS MATERIALES
1 14 de|Se presentara una silueta, | Que nifios y nifias a | Actividad Nifios, nifas y | Silueta Se entregara
octubre | se pedird al grupo que lo|través de la | grupal docente de | participacion |una copia
de observe y diga que es. observacién grupo del grupo tamafio carta
2003 de acuerdo a sus | construyan una evaluacion de |de la silueta y
respuestas se cuestionara|imagen de sujeto la educadora |se solicitara
por qué y al finalizar se|desde un punto de participante | que la
preguntara si consideran | vista fisico completen
que puede ser una nifia. identificando solamente en
se solicitard que pasen un|semejanzas y términos
nifio o una nifia y se pedird | diferencias fisicos.
al grupo que comparen la se realizara
silueta con su comparfiero a una

compafiera y mencionen
que le hace falta a la
silueta, en términos fisicos,
posteriormente se solicitara
gue pase el sexo opuesto
para realizar la misma
comparacion. a fin de
construir una imagen de
sujeto

comparacion

entre lo que
anote la
docente del
grupo y los
resultados.
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SESION | FECHA ACTIVIDAD PROPOSITO ESTRATEGIAS | RECURSOS |RECURSOS EVALUACION
HUMANOS | MATERIALES

2 21 de | Se presentara una|Que nifas Yy |Actividad Nifos, Imagenes Se solicitara que
octubre secuencia de 10 imagenes | niflos colectiva nifas y|material  de|niflos y nifias
de 2003 |que van presentando la|identifiquen la maestra papeleria dividan una hoja

igualdad fisica entre nifios |igualdad fisica en dos.
y nifnas. de nifios y nifias en la primera
La dUltima presenta una|y la diferencia de parte dibujar en
Unica diferencia ser nifio y|género gue son iguales
ser nifia nifios y nifas
en la segunda
parte en que son
diferentes.

3 27 de|Se pide al grupo que|Que nifios Yy |Actividad Nifios, Imagenes de | Comentar en
octubre mencione en que se|nifas grupal, y por | nifias y|las partes del | plenaria que
de 2003 | parecen nifos y nifias. reconozcan parejas maestra cuerpo diferencias

posteriormente se solicite | diferencias papel y | encontraron entre
que formen parejas (un|particulares colores su comparieros y
ninio y una nifa) y se comparfieras.
describan mutuamente

finalmente se solicitara que

se dibujen mutuamente y

comenten las diferencias.

4 3de Se presenta un libro que se | Reconocer la En grupoy Nifios, Libroy El trabajo
noviembre |llama los nifios y las nifias | diversidad después nifas, y material de terminado mas
de 2003  |del mundo, se van individual maestra papeleria los comentarios

comentando las diferencias
individuales

posteriormente se entregan
tres mufiecos de papel
tomados de la mano, los
cuales con diferentes
materiales convertiran en
nifios o nifias, en medio se
pone el o ella y a los lados
los nifios o nifias que mas
les gustaron del libro

de cada uno
permitira
observar su
disposicién
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SESION | FECHA ACTIVIDAD PROPOSITO ESTRATEGIAS | RECURSOS RECURSOS EVALUACION
HUMANOS MATERIALES
5 10 de|Se mostrara a todo el grupo|Reconocer la | Actividad Nifios, nifias, y | Imagenes y|La reaccion en
gg"z'%ggre una secuencia de imagenes en | diversidad y | grupal, maestra material de|este ejercicio
la que reconocerdn las|reconocerse en|individual y papeleria es importante,
diferencias individuales, al final |ella como ser|grupal la cual se
se solicitara que pasen a ver la | inico complementa
ultima pagina en la que se con el dibujo
encuentra el nifio o la nifla mas
bonitos del mundo, en esta
hoja hay un espejo, después se
pedira que lo dibujen
6 17 de | Se mostraran las 11 primeras | Que nifios y nifias | Actividad Nifios, nifias, y | Imagenes y|La explicacion
gg?’%‘ggre imagenes del libro ¢me das?, | resuelvan un | grupal e | maestra material de|que dan y la
en el que se desarrolla un|problema individual papeleria confrontacion
problema entre un nifio y una|independienteme con el final del
nifa. se les entregan dos|nte del género cuento
siluetas y se les pide que con |implicado
ellas y material de papeleria
resuelvan el conflicto vy
posteriormente lo expongan.
7 24 de | Se mostraran las seis primeras | Que nifios y nifias | Grupal e | Nifios, nifias y | Imagen y | Comentarios
gg"z'%ggbre imagenes del libro: “las tres |resuelvan un | individual maestra material de|de nifios 'y
mellizas hacen las paces” en el | problema de papeleria nifias al
gue tres hermanas pelean para|acuerdo a sus exponer su
resolver un problema, externo | conocimientos trabajo

a ellas.

se entregara un juego de hojas
engrapadas a manera de
cuadernillo que contiene las
mismas imagenes con dos
recuadros vacios y se les pide
que grafiguen como resolverian
el problema.

previos e
independienteme
nte del género.
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SESION |FECHA |ACTIVIDAD PROPOSITO ESTRATEGIAS | RECURSOS RECURSOS EVALUACION
HUMANOS MATERIALES
8 12 de|Se mostraran laminas con|Que niflos y|Grupal e | Nifios, nifias y | Imagenes Dibujar y
enero |imagenes que representen|nifas  asocien |individual maestra explicar un
de los derechos de los nifios y |derechos y derecho y su
2004 las nifias y posteriormente |obligaciones respectiva
imagenes de las obligaciones |como parte de obligacién.
gue equilibran los derechos |su formacién vy
de los limites de
convivencia
social
9 19 de|Un caracol compuesto por|Que niflos y|Grupal Nifios, nifias y | Caracol, En una hoja
enero |casillas que contengan los|nifias expresen maestra dados, dibujaran su
de derechos de nifios y nifias. lo que saben de imagenes experiencia.
2004 una mica con obligaciones de | sus derechos y

nifios y nifas.

se juega como la oca, pero
no se compite, la intencién es
gue ubiquen que derecho les
toco y lo asocien con una
obligacién

obligaciones
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APLICACION DEL PROYECTO

Como se menciond en la introduccion se trabajé con cinco grupos, por actividad,
es decir, un total de 45 sesiones las cuales estaban programadas para realizarse
en un tiempo de 15 a 20 minutos, pero estas se llevaron un minimo de una hora.
Sesion: N° 1

Fecha: 14 de octubre de 2003

Participantes: 135 alumnos y alumnas, cinco docentes y la coordinadora del
proyecto.

Propdésito: Que nifios y niflas a través de la observacion construyan una imagen
de sujeto desde un punto de vista fisico identificando semejanzas y diferencias

Desarrollo: Se mostro la siguiente silueta

Y se pidio a cada grupo que la observara y dijera que es, la primer respuesta fue:
“Un nifio”
Se pregunto6 por qué un nifio, las respuestas fueron similares en todos los grupos:
Nifios y nifias: Porque tiene el pelo corto

Porque esta panzon

Porque tiene short
Porque camina
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Aplicadora:
Nifios y nifias
Aplicadora:
Nifios y nifias

Aplicadora:
Nifios y nifias
Aplicadora:
Nifios y nifias
Aplicadora
Nifios y nifias
Aplicadora
Nifios y nifias

Se pidié que pasaran
uniforme, se pidio
cuestionamientos:

Aplicadora:
Nifios y nifias
Aplicadora:

Porque esta jugando

Porque levanta la mano

Porque tiene forma de nifio

¢,Puede ser una nifia?

No.

¢Por qué?

Porque las nifias tienen el pelo largo.
Porque las nifias no son panzonas
Porque las nifias no dan lata

Porque las nifias usan falda

Porque las nifias no corren

Porque las nifias juegan con mufiecas
Porque ese es un nifio.

¢Las nifias pueden tener el pelo corto?
No, las nifias tienen el pelo largo
¢Las nifas pueden usar short?

No, las niflas usan falda.

¢Las nifas pueden correr y levantar la mano?
No las niflas no dan lata.

¢Las nifas tienen panza?

No, las nifias son flacas

nifias con el pelo corto y con el pants que usan a manera de
gque las describieran y se hicieron los siguientes

¢, Sus comparfieras usan el pelo largo?
No, pero las nifias usan el pelo largo
Ellas lo tienen corto y son nifias

Observaron en silencio

Aplicadora:
Nifios y nifias
Aplicadora:

Ellas usan pantalones
No son pants y son para educacion fisica.
Pantalones en ingles se dice pants

Niflos y nifias Comentaron en voz baja

Se volvié a mostrar la imagen y se preguntd ¢,qué es?, en esta ocasion las
respuestas fueron multiples:

Nifios y nifias

Un nifio

Un mago
Una sombra
Un humano
Un muieco
Un sefor
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Se entregd una silueta a cada uno nifio y nifia y se pidié6 que dibujaran lo
necesario para que fuera un niflo o una nifa, lo que ellas o ellos quisieran hacer.

Cada nifio y nifia realizd su construccion desde los esquemas propios y sus
destrezas motoras.

A continuacién, se presenta un ejemplo de cada grado:

ANGEL DE 1° A FERNANDA DE 2° B

GABRIELA 3 A ANADELA 3° B

\
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W s

VALERIA 3° C

Evaluacion: La evaluacion se realizé conjuntamente con la docente de cada
grupo, observandose lo siguiente:

La respuesta inicial, que se trata de un niflo tiene que ver con la cultura
androcéntrica en la que se vive, es decir, haciendo alusion al marco teorico el
lenguaje es una expresion de la idea de generalizar e incluir a las mujeres en las
expresiones masculinas.

Una vez que se presentd la posibilidad de que la silueta fuera mujer, y se
ejemplificé con sus compafieras, hubo mayor variedad de respuestas pero el
estereotipo de nifia es fuerte, de hecho en los dibujos y retomando a Francesco
Tonuci, nifios y nifias dibujan lo que conocen y no lo que se les pide.

Con respecto al propésito, este se cumpli6 medianamente, porque en las
expresiones graficas se observa la idea que tienen de lo que es un nifio y una
nifia, y es justamente de ahi, en sus esquemas construidos que se trabajara para
completar el propésito, a lo largo del proyecto, es decir esta primera actividad
puede plantearse como diagnostica, de hecho una conclusion que manifestaron
nifios y niflas de primer grado (3 afios) es que existen nifias y pelonas.

Para los grados de tercero y segundo (de 4 a 6 afos) que las nifias deben tener el
pelo largo y usan falda.
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Sesién: N° 2

Fecha: 21 de octubre de 2003

Participantes: 117 alumnos y alumnas, cinco docentes y la coordinadora del
proyecto

Propdésito: Que nifias y nifios identifiquen la igualdad fisica de nifios y nifias y las
posibilidades que estas representan para todos y todas

Desarrollo: Se presentd la siguiente secuencia de imagenes con las explicaciones
correspondientes:

Aqui les presentd dos bebés, ellos parecen iguales, les voy a explicar por qué.

]

Ambos bebés tienen cara

En su cara tienen dos ojos
Una nariz

)

Una boca
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Dos orejas
Pelo

Y el cuerpo:

Tronco, Brazos

En cada caso se pregunta para que sirve cada miembro que se presenta, en todos
los casos dan respuestas acertadas:

Ver, dormir, comer , escuchar ,oler, respirar , cantar , hablar , tomar cosas
caminar correr , bailar , abrazar, jugar.

Al final, se les dijo que todos y todas tenemos las mismas partes del cuerpo y nos

sirven para lo mismo, pero existe una diferencia, que uno de los bebes es nifio y
otra nifia.
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Se hace hincapié en que parecen iguales pero son diferentes

se les solicitd que dividieran una hoja en dos y de un lado dibujaran en que son
iguales nifios y nifias y en que son diferentes.

Evaluacién: La evaluacion se realizd conjuntamente con las maestras de cada
grupo, en este caso nifios y niflas reconocen las partes del cuerpo, y mencionan
algunas de las actividades que se pueden realizar con ellas, reconocen que todos
y todas tenemos las mismas partes del cuerpo, pero una vez que se grafican
insisten en la idea que las nifas tienen pelo largo y los nifilos corto, como
caracteristica fundamental y a pesar de que se muestran bebés para hacer mas
significativa la igualdad fisica los dibujan grandes y con elementos de ornato para
las nifias. En este caso los estereotipos no se van a romper de manera inmediata,
lo importante de esta actividad es que a partir de sus conocimientos pueden
observar el mundo de manera diferente, lo que lleva a pensar que el propdsito en
este caso se cumplid, porque de manera verbal lograron establecer la igualdad
fisica que representa el punto de partida para la igualdad de oportunidades que en
la primer actividad niegan ubicando a las nifias en una situacion pasiva y a los
nifios con caracteristicas sociales impuestas <<ser latosos>>.

Como se menciond los dibujos dan muestra de ambas posturas, en la que
reconocen que como seres humanos tenemos las mismas caracteristicas y
posibilidades de accion y la fuerte carga social manifiesta en estereotipos.

ARLETTEDE 1° A EVELIN DE 2° B
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EMILIA DE 3° B

CARLOS DE 3° A

SAHIRADE 3° C
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Finalmente los dibujos dan cuenta que la construccion social sobre lo que es una
nifia no solo es lo que se observa desde fuera sino un autoconcepto.

Sesion: N° 3
Fecha: 27 de octubre de 2003

Participantes: 132 alumnos y alumnas, cinco docentes y la coordinadora del
proyecto

Propdsito: Que nifios y nifias reconozcan diferencias particulares

Desarrollo: Se volvieron a mostrar las imagenes utilizadas en la sesion anterior
pidiendo a los grupos que mencionaran las caracteristicas fisicas que nifios y
nifias tienen igual, en este caso les fue mas facil porque solo era un recordatorio,
posteriormente se pidi6 que eligieran una pareja del sexo opuesto y que se
colocaran frente a frente para describirse mutuamente, se ejemplifica haciendo
referencia a las caracteristicas particulares es decir dos ojos grandes, pelo café y
corto, etc.

Para finalmente dibujarse.

En esta sesion también se observa que les cuesta trabajo escoger a una pareja
del sexo opuesto, y a pesar de la indicacion, eligieron a un igual, la primera
reaccion en general fue de pena, no se atrevian a decir nada y solo se reian,
requirieron del apoyo de las docentes quienes dieron la pauta para la descripciéon
de su compafiero o compafiera, a mera de preguntas:

Maestra: ¢, Cémo tiene los 0jos?
Nifio: Grandes
Maestra: ¢,De que color son?
Nifio: Cafés
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Maestra: ¢ Es grande o chiquito?
Nifo: Es chiquito

Posteriormente se pidid que pasaran algunas parejas y que el grupo hablara sobre
sus diferencias e igualdades por ejemplo:

Las dos tienen cuerpo pero una es chiquitay otra grande
Los dos tienen cara pero uno la tiene blancay otro café.

Las dos tienen ojos pero una los tiene azules y la otra cafés.
Los dos tienen brazos pero uno los tiene gordos y otro los tiene flacos.

Al final de la sesion se le s explicd que todos y todas tenemos las mismas partes
en nuestro cuerpo y sirven para lo mismo, pero que cada nifilo o nifia son
diferentes por su color de piel, de ojos, de cabello, por su estatura, su forma y
tamano de nariz.

Cuando graficaron retomaron pocos elementos observados y exteriorizados de su
pareja, y recurren al estereotipo, muy especificamente al vestido en el caso de las
nifias a pesar de que ninguna llevaba vestido, y al pelo corto y negro de los nifios,
incluso a estos ultimos en algunos casos les ponen bigotes, los dibujos que se
retoman hacen evidente el peso social sobre el género.

DIANA LAURA DE 1° A AURORA 2° B

| |
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EVARISTO DE 3° A

B TP LR ——

AFRICA 3° B
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JACQUELINE 3° C

Sesion: N° 4
Fecha: 5 de noviembre de 2003

Participantes: 144 alumnos y alumnas, cinco docentes y la coordinadora del
proyecto

Propésito: Que nifios y nifias reconozcan diferencias particulares como parte de
la diversidad humana.

Desarrollo: Se mostraron las siguientes imagenes que se encuentra en el libro
“Nifios y Nifias del mudo.” De Nuria Roca e ilustrado por Rosa Maria Curto ed:
Molino.
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La primer imagen remite a nifios y nifias a mostrarles el mundo, la mayoria tiene
una idea mas o menos concreta del concepto

L B
«+%7* Viajando por el espacio
-

Hers w0 ok grand m e TheRT S pudia sl

ascls une nave eiscisl, L veries com s bola inmame
PAlatardy an ol eyEacn. ¥ RQul e donge « AETes: un plenes
Ikena de animale plarles ¥ Nifcs y N oo T

(PR bk (15 LA RGHTECR AN Rt 7L ST M ey o Lk

wir dence ol swsadal

Al observarlas manifestaron admiracién fundamentalmente por los que no tienen
ropay los que tienen cubierta la cabeza.

Posteriormente se explicé que la ropa la usan dependiendo del clima del lugar
donde viven y de sus costumbres.
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Por ejemplo Kai Li, vive en China y se encuentra viendo un espectaculo de
dragones

)

Al pedir que describan a nifios y nifias chinos, en todos los grupos coincidieron en:
Tienen el pelo negro

Tienen los ojos pequeiios

Uno usa lentes

Son amarillos

Los nifios del dragon tienen un paliacate en la cabeza

La nifiatiene un plato y uno palillos.

La siguiente imagen un nifio japonés que se llama Ichiro, aqui se les explicé que
donde vive hay muchos edificios muy altos y que en este pais se parecen en
algunos rasgos a los chinos.
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Al pedirles que los describieran sus respuestas fueron:

Tienen el pelo negro

La nifia usa colitas
También son amarillos
Sus ojos son pequefios
Los nifios usan pelo corto
Tienen mochilas

Un nifio usa lentes

La siguiente imagen es de Yugoslavia, en donde hubo guerra y se cayeron
algunas casas, en este momento nifios y niflas hacen referencia a que vieron la
guerra en la television, “echaron bombas y destruyeron casas.”

Al pedir que lo describieran, dijeron:

Es guero

Tiene suéter

No tiene una pierna
Es blanco
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Tiene unos palitos para caminar
Tiene una television

Se les explicé que Drago habia perdido su pierna cuando cay6 una bomba en su
casa y se les pregunto si creian que Drago podria jugar.
Ellos y ellas contestaron que NO

Se les mostré la siguiente imagen:

La observaron y dijeron:

Si puede jugar a volar papalotes
Los nifios le ayudan

También juega con nifias

Pero no puede correr

No puede jugar fatbol

Se les explicd que existen muchos nifios y nifilas que no tienen piernas, brazos, no
ven, no oyen, y si pueden jugar a todo, siempre y cuando los demas les ayuden.

Hubo otras respuestas:

Si pueden venir a la escuela

Pero les tenemos que ayudar

Pueden jugar futbol pero no corren rapido
Pueden ser porteros

Les podemos comprar una silla de ruedas
Pueden jugar sentados

La siguiente imagen fue de Kadi y su hermano mayor que viven en el desierto, de
Namid, ahi hace mucho calor y solo se cubren parte de su cuerpo, para soportarlo.




Al decirles que los describan dijeron:

Tienen el pelo corto
Tienen chinos

Son cafés

Solo tienen calzon

Sus ojos chicos y negros
Tienen pulseras y collares
Tienen borregos

Se les complementa diciendo que tienen la nariz y boca grande y que ademas de
los borregos tienen cabras.

La siguiente imagen es de Tarita que vive en Sydney, un lugar donde hace calor y
juegan con bumerang.

Cuando se pide que describan dicen:

Son morenos

Tienen el pelo café

Todos tienen el pelo corto

La nifia tiene falda y blusa

El sefior tiene camisa y pantalén
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El nifio usa calzon y se pinta

El nifio tiene un canguro

Tienen los ojos pequefios y negros
Tienen la nariz grande

Tienen la boca grande

La siguiente imagen es de Pall y vive en Alaska, el no puede ir a la escuela porque
en ese lugar hace mucho frio y toma las clases por su computadora.

Tiene el pelo negro

Tiene una computadora

Tiene 0jos pequefios y negros
Tiene un perro

Tiene orejas pequefias

Tiene una camisa

Es blanco

Tiene una chamarra roja

Tiene unos guantes de colores
Tiene una nariz pequeiia
Tiene el pelo corto

La siguiente imagen es Newal y vive en Egipto, ella y sus hermanos recogen flores
para venderlas y con ello comprar comida y ropa.
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Al pedir que describieran dijeron:

Tienen todos el pelo café

Tienen ojos pequefios

La nifia tiene una playeray un pantalon
Tienen una nariz pequefia

Tienen unas flores

Tienen un pizarron

Tienen unas canastas

Tienen orejas pequefas

Son blancos

La nifia tiene unos libros

Tienen boca grande

Son morenos

La nifia tiene chinos

La nifia se cubre la cabeza con un trapo
Un nifio es chino

Trabajan como los nifios que limpian vidrios en la calle

La siguiente imagen es Gina, quien vive en Venecia un lugar donde hay mucho
agua, llueve mucho y un medio de transporte es la géndola que se parece a una
lancha
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Cuando se les pidi6 que hicieran la descripcion dijeron:

Tiene ojos pequefios y de color negro
Tiene cabello café y corto

Tiene una playera verde y un pantalon
Tiene una nariz pequefa

Tiene orejas pequefias

Tiene unas botas rojas

En este caso se hizo hincapié en que ella usa pantalones y su pelo es corto.
La siguiente imagen es de Kinu y su tribu que viven la selva que se caracteriza por

tener muchas plantas y animales, ellos juegan pero deben tener cuidado con las
plantas venenosas y los animales salvajes

I:; N | l&\ﬁ

Cuando se les pidio que hicieran la descripcion las respuestas fueron:

No tienen ropa

Se les ven las pompas
Se pintan la cara

Son morenos

Tienen el pelo corto
Tienen el pelo lacio
Tienen el pelo negro
Tienen ojos chiquitos
Tienen nariz pequefia
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Tienen boca chiquita
Tienen unarana
Tienen un chango
Juegan en el agua

La siguiente imagen es de un nifilo y una nifia que trabajan y viven en el circo, ellos
conocen muchos lugares, todos en los que se han presentado.

Al pedir que hicieran la descripcién dijeron:

La nifia es rosa

Tiene el pelo naranja

Tienen nariz chiquita

Tiene vestido y zapatos azules
No se le ve laboca

Juega con una pelotas

El nifio, es rosa

Tiene el pelo naranja

Tiene pantalones y camisa amarilla
Tiene 0jos negros

Orejas chiquitas.

Al finalizar la descripcion del cuento se entregaron tres siluetas tomadas de la
manos se solicitd que en la de en medio se dibujaran ellos o ellas y a los lados el

nifio o nifia del cuento que mas les agrado.

Las siluetas fueron como se muestran:



Los resultados fueron los siguientes:

OSCAR1° A

JULIO 2° B

JONATHAN 3° A
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JONATHAN 3° B

EMILODE 3° C

o

130



Evaluacién: La evaluacion se realizd conjuntamente con las maestras de cada
grado, y tal y como se observa en los dibujo se incorporan elementos novedosos
para ellos y ellas de las diversas culturas que observaron, al color de la piel
incorporan no solo el color rosa o carne que suelen utilizar, sino otros mas
obscuros, de hecho ya se reconocen como morenos ellos mismos, la descripcién
fue mas precisa, la posibilidad de ver a nifio sin pierna sensibiliz6 en general,
hablando sobre personas que conocen en condiciones parecidas, Jonathan de 3°
“A”, corto la pierna de la silueta y dibujé a Drago, situacion que resultd importante
para los adultos.

Las imagenes del libro coadyuvaron al logro del propdsito ya que ahora identifican
una diversidad y no solo los estereotipos de los medios de comunicacion.

Sesion: N° 5
Fecha: 12 de noviembre de 2003

Participantes: 128 alumnos y alumnas, cinco docentes y la coordinadora del
proyecto

Propdsito: Que nifios y nifias se reconozcan como personas unicas e irrepetibles
Desarrollo: Con algunas las siguientes imagenes retomadas del libro “nifios y
nifias del mundo” utilizado en la sesion anterior se pidié que describieran, las
caracteristicas fisicas, y como se puede observar esta ocasion solo se retomo la
cara, porque al final se encontraba un espejo.

La intencidon del espejo es porque se explicd que la actividad se llamaba el nifio o
la nifa mas bonita del mundo, imagen que encontrarian en la ultima hoja.

EXISTEN NINOS DE PIEL MORENA, BOCA Y NARIZ GRANDE

EXISTEN NINAS DE 0JOS CHIQUITOS, NARIZ Y BOCA GRANDE
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EXISTEN NINOS DE PIEL AMARILLA Y 0JOS CHIQUITOS

EXISTEN NINAS DE PIEL AMARILLA, PELO MEDIANO Y 0JOS CHIQUITOS
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EXISTEN NINOS DE PIEL MORENA, 0JOS REDONDOS, NARIZ GRANDE Y PELO CHINO

EXISTEN NINAS DE PIEL BLANCA, PELO RUBIO, 0JOS GRANDES

L L T
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Las imagenes se vieron por grupo pero la ultima imagen (espejo) se vio de manera
individual, y se pidié que no se hicieran comentarios, que tomaran una hoja de
papel y que dibujaran lo que habian visto.

Evaluaciéon: La evaluaciones se realiz6 conjunta con las maestras, se observa
que con mayor facilidad hablan sobre las diferencias de nifios y nifias que se les
presentan, y reconocen que se es unico e irrepetible, pero a la hora de ver en la
tltima hoja al nifio o nifla mas bonita del mundo es un impacto importante, hay
quien manifiesta pena, quien sonrie, quien se queda mas tiempo observando,
quien pide que se le vuelva a mostrar y obviamente los dibujos se realizan con
gusto, se comentan entre ellos y ellas que se vieron en un espejo, que no era un
dibujo, en el grupo de primero un nifio se vio y luego dijo <<si es cierto>>, en un
grupo de tercero se acercaban al cuadernillo hasta que la maestra les pregunté
que querian y le contestaron que <<volver a verlo>>,

Es importante mencionar que las docentes disfrutaron de la misma manera la
actividad porque el ambiente generado sensibilizaba, es decir, observar que una
actividad sencilla lograba motivar a nifios y nifias, en este sentido el propdsito se
logré ampliamente ya que nifios y nifias se reconocen como Unicos, irrepetibles, y
bonitos, elemento que se llega a perder cuando se comparan con estereotipos
impuestos, fundamentalmente en los medios de comunicacion.

A manera de ejemplo se presentan los siguientes trabajos:

AYLIN DE 1° A
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MONICA 2° B
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ITZEL3°C

Sesion: N° 6

Fecha: 19 de noviembre de 2003

Participantes: 108 alumnos y alumnas, cinco docentes y la coordinadora del
proyecto.

Propoésito: Que nifios y nifias resuelvan un problema, independientemente del
género implicado

Desarrollo: Se mostraron las 11 primera imagenes del libro: “;Me das?”, de Pia
Vilarrubias ed: Juventud, y que son las siguientes:
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Como se observa el nifio intenta quitarle un chocolate a una nifia, ella trata de huir,
en primer instancia, hasta que enfrenta al nifio.

Una vez que se trabajo con las 11 imagenes se entregaron dos siluetas de fomi, y
un cartén y se pidié que caracterizaran a un nifio y a una nifia y resolvieran el
problema, para posteriormente explicarlo frente al grupo.

La silueta fue esta:

las respuestas fueron variadas, pero coincidentes en todos los grupos:

Pedir perdon

Pedir que le convide

Pedir ayuda a su mama
Convidarle la galleta o el chocolate
Hacerse amigos

Jugar y compartir

Pedir por favor

No pelear
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Jugar juntos sin pelear
El niflo promete que no lo vuelve a hacer

Los trabajos se realizaron en el siguiente tenor:

MONSERRAT JULIANA DE 1° A

LIZBETH 3° A
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JOSUE DE 3° B

JOSE ADRIAN 3° C

Una vez que se expusieron los posibles finales, se conto el fin del cuento

El nifio le pide a la nifia que le convide, la nifia acepta y se hacen amigos
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Evaluacion: Se realiz6 conjuntamente con las maestras de cada grupo y se
coincide en que las respuestas son asertivas, e independientemente de la
profundidad de los argumentos nifios y nifias son capaces de resolver un
problema sin discriminaciéon de género, en este sentido cabe resaltar el resultado
debido a que en sesiones anteriores era muy marcada la idea de acciones
determinadas por el género, y el rechazo a interactuar con el sexo opuesto, en sus
expresiones graficas acercan al nifio y a la nifia, los ponen en contacto, como se
observo en los ejemplos anteriores.

La maestra de 3° B, hace evidente que aun cuando las respuestas son asertivas,
la conducta no suele ser igual, y la resolucion de conflictos no es positiva, en este
caso el proyecto de innovacion pretende incidir en nifios y nifias y esta actividad
coadyuve a la autorregulacion.

En este sentido se considera que el proposito se cumplio tanto en la forma de
resolver como en la integracion de la historia sin discriminacion de género.

Sesién: N° 7
Fecha: 26 de noviembre de 2003

Participantes: 98 alumnos y alumnas, cinco docentes y la coordinadora del
proyecto.

Propoésito: Que nifios y nifias resuelvan un problema de acuerdo a sus
conocimientos previos, independiente del género.

Desarrollo: Se mostraron las seis primeras imagenes del libro, “Las Tres Mellizas
hacen las paces”, de Roser y Carles Capdevila, editorial Icaria, con una breve
explicacion, para que nifios y nifias siguieran la historia se les entregaron dos
hojas engrapadas con las imagenes reducidas y dos cuadros vacios para que
terminaran la historia. :

David explica un secreto a Elena: te invito a mi fiesta de cumpleafnios, pero no se lo

digas a tus hermanas porque mi mama solo me permitio invitar a diez nifios y si
las invito me paso del nimero.
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Teresa, penso en invitar a David a jugar con su pelota, para convencerlo que la
invitara a ella y no a Elena. David pens6 que Teresa podria ser mejor amiga que
Elena

~_romos que le hacian falta para su coleccion, el
nifio se quedo sorprendldo porque no sabia como habia hecho Ana para conseguir
tantos cromos y volvié a pensar quien seria mejor amiga, Elena, Teresa o Ana
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Mientras David piensa las tres mellizas empiezan a pelear

En los cuadros vacios nifios y nifias graficaron, lo siguiente:

IGNACIO 1° A

L1
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SEBASTIAN 2° B

BRENDA 3°A

JULIA 3°B
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Evaluacién: La evaluacién se realiz6 conjunta con maestras de cada grupo,
observandose que el numero de respuestas en esta sesion fue mayor, en el
mismo sentido que la anterior , asertivas, como:

No pelear y hablar

Pedirle a David que las invitara a las tres

Ir ala fiesta las tres

Ponerse de acuerdo para ver cual de las tres puede ir a la fiesta
Pedirse disculpas y no ir ninguna.

Aceptar el castigo que la maestra les ponga

Hablar con David para preguntarle por qué solo una puede ir a su fiesta
Hacer una fiesta ellas.

Hablar con sus papas para que hablen con los de David y les permitair a las
tres.

Prometer que no volveran a pelear.

Buscar otros amigos

En este sentido el propésito se cumplié, ya que las respuestas van a en funcién de
las conductas como sujetos y no a partir de los estereotipos de género, se buscan
mas posibilidades, siempre pensando en la posibilidad de reconsiderar, no
descartan la idea de acudir al los adultos y aceptan los castigos.

En esta sesion se involucraron mas no solo por el antecedente que les
representaba la sesion seis, sino porgue las trillizas son conocidas para una gran
mayoria de nifios y nifias y disfrutaron poder tener su copia de las imagenes y
completar.

Sesién: N° 8

Fecha: 12 de enero de 2004

Participantes: 111 alumnos y alumnas, cinco docentes y la coordinadora del
proyecto

Proposito: Que nifios y niflas asocien derechos con obligaciones como parte de
su formacién y de los limites de convivencia social.

Desarrollo: Se mostraron laminas con imagenes que representan los derechos de
nifos y nifas.

Posteriormente se mostraran imagenes de las obligaciones que implica tener un
derecho y las formas en que podemos perder los derechos.
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Imagenes:

Niflos y nifias de todo el mundo tienen los mismos derechos, no importa su color
de piel, de pelo, su tamafio, su forma de vestir 0 su edad.

Todos y todas somos diferentes pero con los mismos derechos

i
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Niflos y nifias tienen derecho a ser protegidos
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Niflos y nifias discapacitados tienen los mismos derechos.

Posteriormente se mostraron las obligaciones.

Respetarse, ser amigos y amigas

Obedecer a papa y mama y quererlos

Comer sin desperdiciar.
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Protegerse con ropa adecuada para no enfermarse

Ir a la escuela, escuchar a la maestra seguir reglas y mantener el material limpio y
en su lugar
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Finalmente se pidié que en una hoja dividida en dos dibujaran un derecho y la
obligacién correspondiente.

Los dibujos expresan lo siguiente:

CARLOS 1° A
No
terminaron Si salen a recreo
su TabaJO cuandyerminan
il

MARIA FERNANDA 2°B
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Derecho atener una casay querer a Su mama

IRVING 3° A

Derecho a jugar

Derecho a tener una casa

s
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EMMANUEL 3° B

Derecho a tener una
casa 148



Obligacion de no pegar

YESSICA 3° C

Derecho a tener una

familia Obligacion de cuidar
l las plantas
:"‘K{ ;-: Sd i ‘1 .
- E ?_ s T o

Evaluacion: la evaluacion se realizé conjuntamente con las maestras, observando
que es dificil que nifios y nifias manejen los conceptos de derechos y obligaciones,
tienen que recurrir a su vida cotidiana para entenderlo y mucho en funcion de lo
malo y lo bueno, pero es justamente ahi donde se apoya para lograr la
interseccion y que entiendan que cada derecho cuesta obtenerlo, y mantenerlo,
porque saben perfectamente que como son nifios y nifias tienen derecho a jugar,
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pero viéndolo de manera aislada esto se convierte en un problema, tanto nifios
como nifilas deben saber que si al jugar utilizan un juguete lo deben guardar
posteriormente, si tienen derecho a una casa deben ayudar a mantenerla limpia.
En este primer acercamiento con derechos y obligaciones tal y como se observa
en los dibujos, hay quienes tienen la capacidad de hablar sobre ambos aspectos
aunque no haya correspondencia, y solo en algunos casos se mantiene la idea de
gue solo son derechos.

En este sentido el proposito se cumplio en el sentido de que hubo un
acercamiento con el concepto, sobre ideas que tienen pero hace falta organizar.

Sesion N° 9
Fecha: 20 de enero de 2004

Participantes: 110 alumnos y alumnas, cinco docentes y la coordinadora del
proyecto

Proposito: Que nifios y nifias expresen su sentir con respecto a sus derechos y
obligaciones.

Desarrollo: Se presentdé una imagen de caracol que contiene veinte casillas que
explican los diez principios que sustentan los derechos de nifias y nifias.
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A su vez se pegan en el pizarrén diez imagenes que sugieren obligaciones y son
las siguientes:

Cada nifio y nifla eché los dados, y de acuerdo al nimero que le salié ubicé la
casilla, y expres6 de que derecho se trataba y lo relacioné con las imagenes del
pizarrén, explicando por qué.

Niflos y nifias propusieron que se usaran mas de dos dados de esta manera se
abarcarian todas las casillas, cabe sefialarse que a pesar de ser un juego basado
en la oca, no pretende estimular la competencia, ni que haya un ganador, sino
favorecer la reflexion y el compafierismo.

Finalmente se pidi6 que en una hoja dividida en dos dibujaran un derecho y su
obligacion.

Todos y todas pudieron expresar de que derecho se trataba y en algunos casos lo
ubicaron con mas de una imagen, argumentando correctamente.

Pocos y pocas fueron los que no podian hacer una asociacioén pero, el grupo les
ayudaba para lograrlo.

En este caso los trabajo ya se mostraron muy claros con respecto al concepto.

151



MARIEL 1° A

Derecho a jugar obliga’cyﬁn de comer

.”'. 1

ek

RICARDO 20 C

Derechf a jugar Obligacion de ayudar en casa
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ROQUE 3° A

Derechola jugar

"y

GABRIELA 3°B

ObligaciéT de estudiar

Obligacion de cuidar las plantas

Derecho a jugar

BB .
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DIEGO 3° C

Derechp a jugar Obligacion de cuidar el agua

Evaluacion: Se realizdé conjuntamente con la maestra, observandose que en esta
ocasion ubicaron muy bien los derechos y las obligaciones, pudieron argumentar
por qué, equilibraban los derechos con la obligaciones e incluso propusieron
algunos como es el cuidado del agua, y el trabajo para representar al pais,
evidentemente lo que ahora dibujaron es totalmente elocuente, pero es importante
mencionar que entre la actividad 8 y la 9 se creo una consigna de escuela sobre la
importancia de no transgredir reglas para conservar derechos.

No se puede pasar por alto que la gran mayoria habla de su derecho al juego,
evidentemente porque es el mas difundido en diversas instancias como son los

medios de comunicacion, pero no hay que olvidar que la tendencia ladica es una
caracteristica propia de la edad.

SESIONES PARA MAESTRAS

Sesion: N° 1
Fecha: 28 de noviembre 2004

Participantes: La expositora, representante el Instituto de la Mujeres Cristina
Pacheco, cinco docentes y la coordinadora del proyecto

Propdsito: Sensibilizar al personal docente sobre la discriminacion de género.
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Desarrollo: Se solicité a las asistentes ponerse en parejas y en una hoja doblada
a la mitad se describieron las caracteristicas de hombres y mujeres.

Cada equipo trabajo durante un rato para posteriormente ponerlas a consideracion
de la plenaria:

Al exponer se observo que se coincidié en las caracteristicas que se impone a
hombres y mujeres en la sociedad:

HOMBRES MUJERES

Guapos Algunas elegantes y otras sencillas
de acuerdo al rol social

Fuertes Delicadas

Bien vestidos Bonitas

Con automovil Dependientes

EconOmicamente estables Obedientes

Con un buen trabajo Sumisas

Profesionistas Profesionistas y mas de casa

Con muchas libertades Recatadas

Con un circulo social amplio Introvertidas

Emprendedores Ahorradoras

Extrovertidos Que sepan cocinar

Audaces Que no tome o0 tomen poco

Espléndidos en sus gastos Que sean amorosas

Que tomen buen vino Que sean buenas madres

Que fumen cigarros de marca Que no fumen

Entre cada exposicion se hicieron aclaraciones, una de ellas es que <<se
conocen las caracteristicas que socialmente se aceptan para hombres y
mujeres, pero no estamos de acuerdo>>

Otra que dependiendo el rol social que juegues son las caracteristicas que se
aceptan para las mujeres:

<<Si trabajas en oficina o fuera de casa, se pide que uses tacones, vestidos
medias, etc. Si trabajas en la casa propia que seas |lo mas modesta posible>>

<<En el caso de los hombres no importa el rol las caracteristicas son las
mismas>>

A los hombres no se les permite que expresen:

<<Los hombres debe de ser fuerte no solo fisicamente, sino también
emocionalmente, las mujeres que no se muestran débiles o dependientes de
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los hombres se les suele decir que no son femeninas y los hombre que
intentan expresarse se les dice afeminados>>

Que expresan de lo que perciben nifios y nifias en la escuela:

<<Que las mamas no trabajan, que los papas dan dinero, que el papa es
fuerte y en ciertos casos le pega a la esposa, que los nifios no juegan con
mufiecas, que las nifias no juegan futbol, que su papa toma, que su mama
hace la comida>>

En este momento se hace referencia a los medios de comunicacion:

<<Nifios y nifias saben la programacion desde, aproximadamente la una de
la tarde hasta diez u once de la noche, imitan a los personajes de las novelas
“juveniles” e “infantiles”, utilizan su mismo vocabulario que cada vez es
mas agresivo e impersonal como el usual “giey” >>

Con respectos a los adultos, cada vez es mas comun que aspiren a tener el fisico
de las modelos de television:

<<Los alimentos ligth son mas comunes porque se cree en los milagros,
ademas se venden ideas que influyen en el autoestima, por ejemplo el
comercial que dice que si recuperara su peso lo haria con la luz encendida,
encaminado a el resto donde las personas que no son delgadas son objeto
de burlay discriminacion>>

La Psiclloga representante del Instituto de las mujeres interviene haciendo una
mocion, que <<no solo se vive en un mundo de alimentos ligth sino la vida se
ha llevado a ese extremo, que en las escuela se puede observar en la forma
como las familias las utilizan de guarderias.>>

Vuelven a colacion los medios de comunicacion y <<se comenta un comercial
donde una mujer no se quiere levantar, pero su café le dice que si se toma
los cinco minutos que desea se va el transporte escolar y sus hijos se
quedaran todos el dia, en contraste se comenta un comercial que solo
aparece en el canal once y veintidos en el que se presenta la cantidad de
basura que se barre y saca diariamente, los kilos de ropa que se lavan al
afo, y eso lo hace una sola persona la mama>>

La Psicologa representante del Instituto de las Mujeres, cierra conceptualizando
genero: <<es una construccién social>>.

Evaluacién: La actividad fue dinamica, permiti6 de todas las asistentes,
permitiendo construir con cada participacion el concepto de género, pero
fundamentalmente reconsiderar la idea de discriminacion , es decir, por diversos
discursos fundamentalmente oficiales, se cree que no existe discriminacion de
género, pero al ir haciendo participaciones se observa que solo han cambiado las
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formas, pero la intencion de continuar con un estereotipo de hombre, de mujer y
de vida esta latente y las personas se vuelven vulnerables en la medida que no lo
detectan.

Con respecto al propoésito fue cubierto, ya que las participaciones fueron dando
cuenta de la sociedad androcéntrica y misogina en la que se vive actualmente.
Sesion: N° 2

Fecha: 4 de diciembre de 2003

Participantes: La expositora, representante el Instituto de la Mujeres Cristina
Pacheco, cinco docentes y la coordinadora del proyecto.

Propdsito: Reconocer y manejar sentimientos de discriminacion.
Desarrollo: Inicia la sesion por parejas, para definir que es un sentimiento y que
una emocion, posteriormente cada pareja expresa sus conclusiones, las cuelas se

ven coincidentes y se llega a la conclusiéon que:

<<Sentimiento es una construccion interna y propia a partir de las relaciones
externas.>>

<<Emocion es una reaccion ante un estimulo externo>>

En este sentido la Psicologa representante del Instituto de las Mujeres, explico:
<<Las emociones son innatas o primarias, como es el miedo, el afecto, la tristeza,
el enojo, la alegria, también se consideran existenciales y en las que ayudan al
desarrollo, son: la soledad, la confianza, la seguridad, la responsabilidad, la
humildad el amor y la frustracion. Pero también existen las que se consideran
introyectadas y que detienen el desarrollo, como la : depresion, el aislamiento, la
melancolia, la culpa, la venganza, la devaluacion.>>

Posterior a la parte tedrica se realiz6 un ejercicio.

Primeramente se escucha musica, una melodia del disco meditacién, y cada quien
hace una anotacion de lo que le provoca escuchar.

Después se ensefid una postal con una imagen abstracta y se hizo anotacioén en el
mismo sentido.

Se leyo un verso y se pidid nuevamente que se anotara el sentir, una vez que se
concluyd con los estimulos, se preguntd a cada quien que habia sentido.
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En el caso de la muasica se tuvo una reaccion similar: <<tranquilidad>>, en el
caso de la postal cada quien interpretd algo, como: <<agresion, una mujer,
injusticia >> y una maestra que dijo que <<no le provoco hacer ningun tipo de
interpretacion.>>

Cuando se leyo el verso, se expresaron cosas como: <<ya lo conocia, no me
dijo nada no me gust6>>

Con el ejercicio se experimentaron los conceptos trabajados al inicio de la sesién,
ya que un mismo estimulo externo provoca emociones diferentes, a partir de los
sentimientos construidos con antelacion.

La importancia de esta sesion es que al conocer exactamente que es un
sentimiento y que una emocion, que las provoca y las posibles respuestas es que
se pueden manejar.

Evaluacion: A partir de todos los elementos que se presentaron a lo largo de la
sesidn se entendid que los sentimientos y emociones independientemente de que
estén relacionados con el exterior nacen, crecen, se desarrollan en el interior y si
no se conocen no se pueden controlar y generar dafio para el desarrollo del ser
humano y las relaciones sociales que se establezcan. Un ejemplo que se
manifestd es cuando se conoce a una persona y se suele decir: <<no me ha
hecho nada pero me cae mal>>, tiene que ver con una construccion interna y
como se relaciona con el exterior no con la persona en cuestién, pero en la
medida que una un sujeto se conoce es que puede evitar este tipo de emociones
negativas y promover una relacion mas sana.

En este sentido el proposito se cumplié6 debido a que no solo se obtuvo un
conocimiento nuevo, sino que se pudo llevar a la practica y tener conclusiones
particulares y grupales que permiten modificar la forma en como se establecen y/o
construyen las relaciones sociales, que como se observé en la sesion uno suelen
ser violentas y de discriminacion.

Sesion: N° 3

Fecha: 11 de diciembre de 2003

Participantes: La expositora, representante el Instituto de la Mujeres Cristina
Pacheco, cinco docentes y la coordinadora del proyecto

Proposito: Sensibilizar los sentidos y reconocer interacciones positivas y
negativas.

Desarrollo: La conductora de la sesion acomodé sillas en dos circulos quedando
en pares, con el objetivo de que una fuera ocupada por las participantes y otra
para los objetos utilizados en la sesion.

Una vez acomodadas las participantes y los siguientes materiales:
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Una fruta que eligié cada participante
Una tela
Una vela

Dio inicio un sensodrama, las participantes con los ojos cerrados escucharon
musica clasica, y la voz de la conductora invitando a la relajacién con palabras
como <<escuchen la musica, siéntanse tranquilas, relajense>>, después de un
rato pidi6 que se tomara la fruta y se manipulara, para después ponerla en
contacto con el cuerpo, ella da induce de la siguiente manera: <<toquenla,
siéntanla, huélanla, paséenla por sus manos, por su cara, por sus brazos,
ahora muérdanla, sientan su sabor, su textura, su aroma>> posteriormente
pidi6é que se dejara y se tomara la tela: <<paséenla por la cara, por las manos,
por los brazos, por las partes del cuerpo que quieran>>, pidié que se dejara la
tela y se tomara la vela que ya estaba encendida y volvio a dar algunas
indicaciones: <<témenla, perciban la luz, acérquenla a su cara, manipulenla>>
para finalmente pedir que se dejara y pasar a poner un poco de aceite en las
manos y pedir: <<frétenlo en sus manos y después en la parte del cuerpo que
guieran, cuando terminen pueden ir abriendo los ojos lentamente>>

Cuando cada participante fue abriendo los ojos se observé que todas habiamos
llorado en mayor o menor medida y se realizaron los comentarios de cierre.
<<Cuando me senti mas sensible fue cuando interactué con la tela, porque me
recordd las cobijas de mis hijos y recordé detalles de su infancia>>

<<Yo llevo varios dias sin dormir, asi es que me dio mucho suefio, y ganas de
dormir, cuando toque la tela me record6 a mi hija>>

<<Yo recordé cosas de mi vida que ya habia olvidado y que me causaron llanto,
no me pude contener>>

<<A mi me causa angustia tener los ojos cerrados, yo acostumbro escuchar
musica clasica, pero con los ojos cerrados no me gusto, después me senti
relajada, pero cuando me pusiste el aceite senti feo porque las cosas pegajosas
no me gustan, nunca me han gustado>>

<<A mi no me gustan estas actividades porque no me gusta abrirme, ni contar
cosas de mi vida, no creo mucho en eso, sin embargo recordé que cuando era
nifia nos sentdbamos a platicar por las tardes con mi abuela.>>

<<A mi me gusto porque me senti relajada, pero al tocar la tela senti muchas
ganas de llorar, me senti papachada, con deseos de un abrazo>>

La representante del Instituto de las Mujeres cerro la sesion con la siguiente
reflexion:

<<La intencidén del sensodrama es identificar ante que tipo de estimulos se es
sensible para posteriormente identificar por qué, el que se reaccione de manera
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diferente ante cada estimulo, tiene que ver con nuestra historia, pero solo
conociéndonos es que podemos manejar nuestros sentimientos y emociones,
permitiéndonos sanear las relaciones con los demas>>

Evaluacion: Como ya se mencion6 en el desarrollo la actividad se logré la
sensibilizacion de las participantes, los diversos estimulos generaron reacciones
diferentes en cada una de las participantes de acuerdo a las historias de vida, este
fue un primer acercamiento con la identificacion de sentimientos y su relacion con
experiencias pasadas, para aprender a manejarlas y que las manifestaciones de
las mismas no afecten las relaciones con los demas.

El propdsito se cumplio ampliamente ya que la actividad es muy rica, y fue
llevando a diversos estados de animo, sin llegar a la catarsis, permitiendo recordar
y sentir.

SESIONES PARA PADRES Y MADRES DE FAMILIA

Sesién: N° 1
Fecha: 21 de octubre de 2003

Participantes: 23 madres de familia y la expositora del Instituto de las Mujeres
Cristina Pacheco

Proposito: Sensibilizar a las y los asistentes para conocer sus necesidades y
responsabilidades.

Desarrollo: Se presentd la expositora y les dijo a las madres de familia que era
sesion una diagndstica y tenia como intencion llegar a algunos acuerdos, les
explicd que la dindmica consistia en decir su nombre y cual era su valor
fundamental, siempre hablando en primera persona, sin hacer expresiones de lo
gue dijeran las demas y todo lo que se hablara en las sesiones no saldria de ellas.

Las sefioras empezaron a hablar sobre sus valores, mencionando basicamente
tres, la comunicacion, el respeto y el amor, cuando justificaron por qué fue un
momento importante porque se expusieron situaciones dificiles, dentro de un
contexto de maltrato familiar, en el presente o en el pasado es decir, mujeres que
fueron maltratadas en su infancia y juventud, y mujeres que actualmente estan
siendo maltratadas no solo por la pareja, sino por los hijos.

Una sefiora manifestd <<mi hijo es muy agresivo conmigo, incluso a llegado a

amenazar con pegarme y tiene tres afios, mi hija tiene cinco y me dice que yo me
lo busco porque lo hago enojar>>
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Otra sefiora participo diciendo: <<a mi cuesta trabajo tratar a mi hijo, porque aqui
en la escuela le ensefian sus derechos, y cuando lo trato de reprender me dice
gue tiene derechos y no lo debo regafiar, eso dificulta mucho la educacién>>

Una sefiora insistio en el respeto que debe haber en la familia porque: <<los nifios
aprenden lo que ven por ejemplo tu ya estas acostada, estas cansada y llega tu
esposo Y te tienes que levantar a darle de cenar, aunque le hayas dejado todo
preparado en la cocina, no te tienes que levantar, y lo mismo te hacen tus hijos,
los llamas a comer y no van hasta que quieren y tu tienes que darles cuando ellos
quieren>>

Una sefora plantea una alternativa: <<a mi me ha funcionado bajarme a su nivel,
verlos a los ojos y hablarles claramente asi como ellos tienen obligaciones y
derechos yo también, asi es que les pido que los escriban y yo escribo los mios,
ellos los pegan en su cuarto que es su espacio y yo en le refrigerador, que es mi
espacio y si alguien no respeta tienen que leer los suyos y los mios y si funciona,
porque a mi N0 me gusta pegar ni regafiar porque yo se lo que se siente que te
maltraten a mi me maltrataron mucho de nifia>>

Evaluacion: Esta primera sesion, independiente del propdsito fue diagnostica,
para el Instituto de la Mujeres <<Cristina Pacheco>>, y arrojé algunos elementos,
como ya se menciond que la violencia de género esta presente en practicamente
todas las familias de las participantes y los valores que manifiestan son los que
desean ejercer, y que son basicos: <<el respeto y la comunicacién>>, incluso en
la familia de la sefiora que da la alternativa se observa claramente al decir que su
espacio es la cocina la violencia y el sometimiento a la vida privada que suele
darse desde hace siglos, como se menciona en la justificacion.

Con respecto al proposito, este fue alcanzado, por un lado se observo la
necesidad que la siguiente sesion se realizara a partir de elementos de la vida
cotidiana, para que las participaciones permitan la reflexion en cada una, por otro
lado se logr6 que todas las asistentes hablaran, respetando las posibilidades
personales, pero ademas se tienen las evaluaciones escritas las cuales amplian lo
hablado, por ejemplo:
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En el sigui_énte e*spacm“énote un comentario con respecto a la sesién
en la que acaba de participar, con la finalidad de conocer su punto de

vista sobre |la misma.

Dado que el escaneo es deficiente se reproduce el texto, solamente corrigiendo
las faltas de ortografia y colocando una coma para efectos de concordancia:

<<A mi me gustd conocer mas a fondo cuales son los valores y los comentarios
sobre cuestiones de los hijos, quisiera aprender sobre como expresarme como
madre con mis hijos ya que me cuesta demasiado trabajo hasta con las
personas>>

Si se analiza un poco el texto, por un lado se observa la deficiencia, en como se
redacta, este elemento pudiera argumentarse como de forma y de poca
relevancia, pero si se retoma el diagnostico pedagdgico en el que se presentan
datos sobre la escolaridad de las madres de familia y este se concentra en
primaria y secundaria, aunado a que la principal actividad es en la casa, este es
un problema social en el que no se permite el desarrollo pleno de las mujeres por
cuestiones culturales.

Ahora bien, los medios de comunicacién constantemente estan hablando sobre
valores, y que una persona diga que el espacio le sirvié para entender el concepto,
que expresa la necesidad de aprender a expresarse ratifica el problema social al
gue ha llevado la falta de equidad de género.

Otra evaluacion es:
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En el siguiente espacio anote un comentario cpn respecto a la sesion
en ia que acaba de participar, con la finalidad de conocer su punto de
vista sobre la misma.

En el mismo caso que en el anterior se hace la reproduccion textual a reserva de
corregir las faltas de ortografia:

<<Aprendi Que tengo que tener un espacio a tener comunicaciéon y reflexionar>>

Esta evaluacion es muy interesante, porque no se en abordd ningun tema, que
llevara a reflexionar que las mujeres como cualquier ser humano requiere de
espacios propios, pero puede intuirse, que como en la mayoria de los casos se
aprovecho para externar necesidades a partir de escuchar a otras mujeres.
Sesion: N° 2

Fecha: 28 de octubre de 2003

Participantes: Las expositoras, representante el Instituto de la Mujeres Cristina
Pacheco, y 17 seforas

Propésito: Socializar necesidades y reconocer su importancia.
Desarrollo: Se explicaron los derechos de las mujeres, los cuales son:

Penales, es decir tiene derecho a realizar cualquier tramite, sin amenazas ni
intimidaciones o humillaciones, en caso de ser detenida que se respete la
integridad fisica y emocional, denunciar cualquier forma de maltrato o abuso
sexual, denunciar al maltratador o abusador, aiin cuando sea de la familia, recibir
asesoria juridica y médica y no ser prejuzgada por los servidores publicos.

Sexuales y reproductivos: elegir libremente a la pareja, decidir liboremente el
namero de hijos que se quieran tener, decidir libremente cuando se quieren tener
relaciones sexuales, a no tener relaciones sexuales humillantes o denigrantes,
libre expresion y orientacion sexual, educacion sexual integral, interrupcion legal
del embarazo, y que las instituciones de salud de oriente y atienda.
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Familiares: distribuir la carga de los trabajos domeésticos compartir la patria
potestad de sus hijos. Los laborales: tener un trabajo remunerado, elegir el empleo
o profesion que se desee, negarse a que les realicen examen de gravidez para ser
contratadas.

Posteriormente se pusieron por parejas y comentaron sus derechos en términos
reales, de igual manera que en la sesion anterior, se dieron cuenta que estan
siendo victimas de abusos, tanto familiares, como sexuales, incluso que durante
su juventud no ejercieron sus derechos y eso las orillo en gran medida a casarse 0
vivir en unién libre a temprana edad.

<<De lo que yo nunca hablo es de mi infancia me da algo, no se, como mi papay
mi mama se peleaban y siempre tenian problemas, después se fueron, mis
hermanos y yo teniamos que andar pidiendo para comer, a veces no
regresdabamos a mi casa, a nadie le importaba, yo veo a los nifios de la calle y no,
mejor me volteo>>

<<Mi hermana lloraba todas las noches, y siempre era muy callada, hasta que en
una ocasion platico que la violaban constantemente, mas grande supe que era
una persona de la familia, pero hasta ahora no hemos sabido que hacer, yo le digo
a mi hermana que el que lo haya hablado ya es ganancia>>

<<Yo tengo problemas con mis hijos, no me obedecen, mi esposo no me ayuda, al
contrario contradice lo que yo digo, mi suegra siempre se mete, al grado que mi
hijo me ha querido pegar>>

Evaluacidn: en esta sesion programada para hora y media fue que se extendieron
a tres y solicitaron una sesién mas porque sentian que podian trabajar mas con el
tema, no hubo una sola persona que no llorara, cuando estaba hablando o cuando
escuchaba a las demas, si bien es cierto se exponen tres participaciones de
vivencias fuertes las otras estan impregnadas de la violencia cotidiana, como el
tener que levantarse enfermas a dar de cenar a su esposo, el haber realizado un
guiso y que nadie se lo quisiera comer y tener que improvisar algo, el no recibir
ayuda en su casa, el que no se les haya permitido estudiar, o que desde jévenes
tuvieron que asumir quehaceres de sus hermanos.

En ese sentido es que el propésito fue cubierto ampliamente, ya que no solo
reconocieron necesidades inmediatas, sino que pudieron exteriorizar experiencias
muy personales, que de una u otra manera han determinado sus vidas.

Las evaluaciones que entregaron escritas ratifican lo anterior:
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En el siguiente espacio anote un comentario con respecto a la sesién
en la que acaba de participar, con la finalidad de conocer su punto de
vista sobre la misma.
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En el siguiente espacio anote un comentario con respecto a la sesion
en la que acaba de participar, con la finalidad de conocer su punto de
vista sobre la misma.
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Pero ademas de reconocer que existen problemas latentes ven la posibilidad de
dar soluciones, en este sentido la dinamica de grupo, muy similar a la terapia
grupal da la oportunidad de compartir experiencias, es decir, darse cuenta que
existen problemas generales y que tienen solucion.

Sesion: N° 3

Fecha: 30 de octubre de 2003

Participantes: La expositora, representante el Instituto de la Mujeres Cristina
Pacheco, y 23 sefioras.

Propésito: Resolucion positiva de conflictos.
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Desarrollo: la sesion inicia con un sociodrama, en el que se presento un caso de
violencia, una mujer discute con su pareja porque a él no le gusto la cena, al
finalizar se pidi6 que por parejas se pusieran en el lugar de los actores para
solucionar el problema.

Ya estando por parejas iniciaron con la platica que fue de tratar de solucionar un
problema externo a la expresion de sus sentimientos.

Persona 1

Persona 2

Persona 1

Persona 2

Persona 1

Persona 2

Persona 1

Persona 2

<<A mi me parece que ella no se debe sentir mal, no debe caer
en la provocacion, a lo mejor preguntarle que quiere de cenar>>

<<No, yo estoy de acuerdo en que no se debe sentir mal, pero en
lo que no estoy de acuerdo es en que tenga que hacer otra cena
para que €l no se enoje>>

<<No, que haga otra cena, no que le pregunte que le gusta para
gue ella lo haga y ya no se peleen, bueno yo asi le hago, le
pregunto en la mafana que le gustaria, asi te evitas problemas>>

<<Si, después de varios afios de casados ya sabes que le gusta
y que no, pero a veces no te alcanza, por ejemplo a mi esposo
gue le gusta la carne, no siempre tienes, a veces hay que hacer
lo que hay, y si hay huevo, también debe entender, ¢a quién no
nos ha pasado?>>

<<No si, pero luego por los nifios es por quien te aguantas,
porque tu le puedes decir que no te alcanza pero como empiezan
a gritar y luego ya vienen de malas, ya nada mas es el pretexto,
ya para que discutes>>

<<Si, por los hijos haces lo que sea, porque eso si es cierto, no
buscan quien se las hizo, sino quien se las pague ((empieza a
llorar)), luego tu dices que ya no te vas a dejar, pero te pega, los
nifos oyen, y también la pagan porgue empiezan a llorar y
también les toca>>

<<Es lo que te digo desde el principio, mejor le das por su lado y
asi te evitas problemas, yo lo aprendi, una vez que empezé a
aventar los muebles, la nifia que es mas grande se despierta 'y se
asusto, empez6 a gritar y también la empezé a insultar, no nos
pego, porque la mera verdad no nos pega, pero de ahi la nifia no
se dormia hasta que no llegaba su papa veia que ya se iba a
dormir, para que le buscas>>

<<No, si, como siempre te salen con que vienen de trabajar
cansados y llegan a la casa y puros problemas, mi suegra luego
me dice que por eso se buscan otra, pero ellos no entienden que
también te cansas, que coréele al mercado, que coréele, por los
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ninos, que la comida lista para cuando llegan, que limpia la casa,
pero como dice mi suegra, a ellas las educaron para respetar a
SU esposo>>

Persona 1 <<Pero bueno hay que buscar soluciones, para eso son estos
talleres, no, para aprender>>
Persona 2 <<Pues si por eso yo decia desde la otra vez, lo mas importante

es la comunicacion y el respeto, hay que hablar sin enojarse y
tratar de hacerles entender que también trabajamos y que lo que
hacemos afecta a los hijos, por ellos también>>

Las conductoras de la sesion piden que se suspenda la platica y que se haga una
plenaria ya en esta actividad general, se expusieron ideas clave para la resolucion
pacifica de conflictos, centrados nuevamente en la comunicacion y el respeto.

Evaluacion: La actividad fue muy rica para las participantes, fue facil ponerse en
el lugar de quienes representaron el sociodrama, porgue son vivencias propias
que les permitieron observar que la violencia no son solo golpes y que en
ocasiones se encuentra presente con mayor frecuencia que lo razonado, la sesién
se cerro haciendo hincapié en que modificar el contexto es un proceso en el que
tienen que participar buscando resolver sin caer en la agresion.

Evidentemente el propdsito se cumplié ampliamente porque partieron de observar
un problema desde fuera, lo vincularon con su realidad hablaron sobre el tipo de
respuestas que suelen dar e incorporaron otras que se pueden utilizar, basadas en
el respeto y la comunicacion, que fueron parametros establecidos por ellas
mismas.

Cabe mencionar gue las respuestas estan vinculadas mucho con la cultura de la
maternidad que como se explico en los antecedentes es un proceso ideoldgico
para controlar a las mujeres que se resistian a la vida privada, y a pesar de que no
es lo ideal, es un buen principio, a continuacion dos ejemplos de sus evaluaciones
escritas:
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En el siguiente espacio anote un comentario con respecto a la sesién
en la que acaba de participay, con la finalidad de conocer su punto de
vista sobre la misma.
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Sesion: N° 4

Fecha: 4 de noviembre de 2003

Participantes: La expositora, representante el Instituto de las Mujeres Cristina
Pacheco, y 17 sefioras

Proposito: Conocer el significado de la violencia de género.

Desarrollo: La sesion inicié explicando que es violencia <<Es una alteracion del
estado natural, que forza u obliga al otra u otra a actuar sin convencimiento>>
para posteriormente explicar cuales son los delitos de género:

Homicidio, cualquier tipo de atentado que prive de la vida a las personas y en este

caso sustentado por la misoginia o discriminacion.
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Lesiones, en el mismo sentido que la anterior cualquier acto que a través de la
fuerza provoque incapacidades permanentes o temporales alentadas por la
misoginia o discriminacion género

Aborto, obligado, fuera de la ley y/o en condicione insalubres que ponen en riesgo
la vida de la mujer.

Privacion de la libertad con fines sexuales o secuestro y violacion o prostitucion

Retencidn o sustraccion de menores o incapaces, con fines lucrativos, de chantaje
o presion.

Abuso sexual, hacer objeto de trato deshonesto a personas mas débiles o con
menos experiencia

Hostigamiento sexual, exigir o presionar para acceder a peticiones sexuales a
cambio de un derecho o beneficio

Estupro, violacion sexual de una menor de edad.

Incesto, violacion a una mujer miembro de la familia, mayoritariamente menor de
edad.

Abandono, desercién o incumplimiento en las relaciones, tanto fisico, emocional, y
econdmico.

Violencia familiar, la alteracion de las relaciones al interior de la familia en los
aspectos, emocionales, psicologicos, fisicos, sociales, econdmicos.

Discriminacion y violacion de intimidad personal. La discriminacion es el
menosprecio y la violacibn o agresién que obligan a una persona a exponer
aspectos fisicos, emocionales o psicologicos reservados para el o ella mismos, por
ejemplo obligar a las personas a hablar de temas o vivencias que le hacen dafio.

En este caso solo se hizo una exposicion de lo anterior sin dar pauta a preguntas
o debates.

Evaluacién: En este caso como fue meramente exposicién y no hubo oportunidad
de retroalimentar la sesion fue breve, el propésito se cumplio en el sentido que
conocieron en teoria las implicaciones de la violencia de genero asi mismo el dia
de hoy consideraron el Instituto, no solo como la posibilidad de estar en la escuela
con talleres y platicas sino como la posibilidad para recibir ayuda, pero falto la
parte de reflexion, de recuperacion de experiencias, que hasta la sesion anterior le
habia sido de gran provecho a las asistentes, la ruptura de la dinamica que se
habia establecido, llevd a que varias sefioras al retirarse la expositora
manifestaran su malestar, quedando en esta ocasion dos tipos de evaluaciones,
de las cuales se presentan ejemplos:
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En el siguiente espacio anote un comentario con respecto a la sesién
en la que acaba de participar, con la finalidad de conocer su punto de
vista sobre la misma,

i .

H | _."(‘,n! P P B G L roar o EW x.)f L ¥ g J,"L_-; -'fl?-i |
| [Py b f; - {
| ;
! - ! — n } - S — - — TN
| pert fe /q s /5; O S e ¥ ,.-f_.’f__a,__ /f;:m o
J [ Fy 1
& y J§ = oy Sy | — T —
FEel by oS £ AT €4 7‘IU F \,." j,r_'..u._; P SVl —
6 CHO W Je las O L E Ly e S
iy P L?l' oy S O ){ D OF

En el siguiente espacio anote un comentario con respecto a la sesitn
en la gue acaba de participar, can ia finalidad de conoccer su punto de
wista sobre la misma.
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Sesion: N° 5
Fecha: 11 de noviembre de 2003

Participantes: La expositora, representante el Instituto de la Mujeres Cristina
Pacheco, y 19 sefioras.

Propésito: Analizar diversas situaciones en las que prevalece la violencia de
género.

Desarrollo: Se inicia la sesion con una pregunta: <<¢qué es género?>>, en
general se pudo explicar el concepto a manera de ejemplos:

<<Es ser hombre y ser mujer>>

<<Es la forma en como visten y se comportan las mujeres>>

<<Es lo que se ensefia a las mujeres>>
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Para llegar a el concepto concreto: <<Es una construccién social>> y la
violencia es todo abuso que ejerce una persona o grupo social sobre otra u otras,
y explicar los siguiente:

<<Actualmente la ley protege a las mujeres de la violencia intrafamiliar, como una
de las manifestaciones de la violencia de género, pero no en todos los estados,
solo en 16, entre los que se encuentra el D.F., antes se tenian que presentar
testigos y huellas de agresiones fisicas, actualmente también son consideradas
las agresiones verbales y psicologicas, incluso el abandono se considera
violencia, y mas en los casos en que se niega la pension alimenticia, una ventaja
gue se tiene actualmente es que la mujer que se dedicé durante el matrimonio a el
trabajo en la casa tiene derecho a recibir la mitad de los bienes que se obtuvieron
durante el tiempo de matrimonio>>, y se continua con la exposicion.

La violencia de género ha existido siempre, por ejemplo a las mujeres que se les
consideraba adulteras se les apedreaba hasta matarlas, en otras épocas cuando
el esposo iba a salir de viaje se les colocaba el famoso cinturén de castidad que
les ocasionaba severas lesiones, principalmente en la espalda e infecciones
vaginales, actualmente en Africa se continua con la tradicion de coser la vagina
para evitar que se tengan relaciones sexuales antes del matrimonio, es una
practica que se ha cuestionado mucho porque genera infecciones y una gran parte
de mujeres mueren, ademas de que es una violacion a los derechos de las
mujeres y a su intimidad.

Un caso que todas conocemos en el de Afganistan, en donde obligan a las
mujeres a cubrirse totalmente para no ser vistas por los hombres, no tienen
derecho a servicios médicos, ni derechos, como en algunas épocas se confiere la
autoridad a esposos y padres de matarlas si consideran que sus actos son
reprobables.

En México se tiene el caso de las muertas de Juarez, que no se ha podido
resolver y que se considera violencia de genero porque el motivo principal es la
actitud miségina de los homicidas, quienes consideran a las mujeres inferiores y
articulos sexuales.

Tienen alguna duda.

Sefiora: <<si me gustaria que nos explicaras mas sobre la pension alimenticia y el
reparto de bienes, porque yo se de un caso en que no se cumpli6.>>

Expositora: <<si, hay ocasiones en los que el proceso se complica y se tienen que
hacer apelaciones, pero si se puede lograr que se cumpla la ley.>>

Sefiora: <<si, pero yo conozco a una persona que su esposo se fue y todavia no le

dan la pension alimenticia y ya puso la demanda, pero le dicen que si no tiene un
trabajo estable no se le puede aplicar el descuento no repartir los bienes>>
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Expositora: <<Bueno en esos casos se complica, porque si no se puede
comprobar sus ingresos es dificil>>

Sefiora: <<si, pero en esos casos a donde se puede acudir, por eso quiero que
profundices mas>>

Expositora: <<bueno, hay varias instancias, el Instituto de las Mujeres es una
opcion, ahi hemos tenido casos en los que hemos ganado, por ejemplo el de una
joven que fue violada y en ninguna Institucion le querian practicar el aborto ain
cuando es legal abortar si el producto es de violacion, se llevo a juicio y se gano,
claro que por el tiempo el caso se estaba complicando porque ya no estaba en
tiempo, pero se pudo ayudar, aqui les traigo folleteria para que tengan informacion
y puedan acudir a pedir ayuda>>

Evaluacién: Evidentemente las sesiones en las que se les permitié expresarse, y
se indujo a la reflexion sobre su propia experiencia fueron mas fructiferas que en
las que solo escucharon, la misma dinamica da cuenta de que el interés de las
sefioras esta puesto en la resoluciéon de sus problemas, y no es extrafio, no
pueden interesarse en lo que les resulta ajeno, la cultura general que se pretendio
dar hubiera sido significativa si se hubiera dado el peso que solicitaban a sus
problemas, en este sentido, cierre no fue tan impactante como prometian las tres
primeras sesiones, a pesar de ello se solicité que se diera el taller de soluciones
pacificas a conflictos.

Por lo tanto el propdsito no se cumplié debido a que solo fue una exposicion
descontextualizada y no se pudo reflexionar porque el tema que les interesaba a
las participantes no se abordd como ellas hubieran deseado, aun asi en las
evaluaciones escritas no se hace referencia a la dinamica, por el contrario se
retomo la parte en la que se ofrecen los servicios del Instituto de las Mujeres en el
D.F.
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En el siguiente espacio anote un comentario con respecto a la sesién
en la que acaba de participar, con la finalidad de conocer su punto de
vista sobre la misma.
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En el siguiente espacio anote un comentario con respecto a la sesién

en la que acaba de participar, con 'a finalidad de conocer su punto de
vista sobre la misma.
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para finalizar esta parte se presentan dos evaluaciones mas en las que se expresa
el sentir con respecto al taller en general y no solo a una sesion y que dan
muestra, por un lado de la violencia de genero que existe en nuestra sociedad y
particularmente en las familias de nifilos y niflas que asisten al plantel, y por otro
lado el impacto que tuvo el taller en las asistentes.
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£h el siguiente espacio anote un comentario con respecto a la sesidn

en la que acaba de participar, con ia finalidad de conocer su punto de
vista sobre la misma.
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En el siguiente espacio anote un comentario con respecto a la sesion
en la que acaba de participar, con la finalidad de conocer su punto de
vista sobre la misma.
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EVALUACION GENERAL DEL PROYECTO

En términos generales el proyectos se realizé conforme a lo planeado, obteniendo
resultados evaluables positivamente, el primero de ellos tiene que ver con la
integracion del esquema corporal de la mayoria de nifios y nifias, un elemento
importante ya que esto permite que la construccion de conocimientos se realice a
partir de si mismos, de reconocerse como seres humanos iguales en general, pero
diferentes, por las particularidades que presenta cada uno y una.
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A partir de lo anterior también reconocieron la igualdad de oportunidades y las
posibilidades y capacidades tanto fisicas, como emocionales que tienen, ademas
de que expresaron formas de solucionar problemas, apelando a la comunicacion y
a la necesidad de llegar a acuerdos.

La integracion a sus estructuras de conceptos claros como son los derechos y
obligaciones en un marco de respeto es un aspecto que poco se trabaja en los
Jardines de Niflos por su complejidad, pero que en este caso particular permitio
desarrollar una consigna de escuela: si no cumples con tus obligaciones pierdes
tus derechos y particularidades como: si pegas pierdes tu derecho a jugar con
todos, o, verdad que si no trabajo pierdo mi derecho a jugar

Asimismo se gener0 la posibilidad de que nifios y nifias hablaran de sus
experiencias y emociones logrando relacionarlas con cada una de las actividades
generando reflexion misma que se concretizo en la forma de relacidén
fundamentalmente en espacios y actividades abiertas como el recreo, en el que la
discriminacion fue minima, es decir ya no habia objecién por jugar entre nifias y
nifios o con comparneros de otros grupos o con los que se consideran diferentes
por el color de piel, el tamafio, la conducta, ademés de que el indice de accidentes
se vio convivencia.

Ademas es importante resaltar el apego que se crea con nifios y nifias porque es
comun que como directora te vean lejana, incluso en afios anteriores que se
solicitaba que nifios y niflas dibujaran a la directora lo hacian sentada en el
escritorio o frente a una computadora, pero con este proyecto se creo un
acercamiento, una confianza estimulante, fue importante escuchar el deseo de
trabajar conmigo o que las educadoras fueran porta voz de niflos y nifias
preguntando cuando seria la siguiente sesion.

En este mismo sentido el trabajo con los grupo fue una oportunidad de compartir
experiencias, no a manera de sugerencias o tedricas sino practicas susceptibles a
ser perfeccionadas o complementadas, como fue el caso de la actividad donde
nifios y niflas se observaron en el espejo que no solo los impacto a ellos, también
a las maestras, o el interés generado por los textos utilizados mismos que se
acrecentaron a lo largo del proyecto, contando algunas de ellas con un acervo
similar.

En esta ocasion las educadoras manifestaron sentirse apoyadas mas que
supervisadas, colocandote ya no en el plano administrativo que la estructura
institucional te da sino en el proceso técnico pedagodgico que debiera cumplir toda
directora.

Con respecto al taller que recibieron las educadoras permiti6 entender
ampliamente no solo el concepto de género, sino la necesidad de contribuir a
modificar el ambiente social en sesiones que les generaron satisfaccion, tanto de
la dindmica como de lo aprendido, fue una experiencia diferente con respecto a
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los cursos que suelen darnos por parte de la instituciébn y que cada vez es mas
comun diferir o tener elementos para rebasarlos.

Y el que las sefioras se sientan tomadas en cuenta, satisfechas con los talleres y
gue después de que estos pasaron se acerquen a pedir el nimero de teléfono o
el domicilio del Instituto de las Mujeres, 0 pregunten si ya no va a haber mas
platicas, deja ver que se aportd, no mucho, ni a muchas, pero si en la medida de
las posibilidades que estuvieron al alcance.

En este sentido no se puede pasar por alto la experiencia que genera el proyecto
de innovacion, el haber creado, compartido, aportado, incidido es la expresiéon de
la construccion del conocimiento y de la calidad educativa.

Ahora bien también es honesto reconocer que no se acerca ni un poco a la
perfeccion, que debe ser revisado y corregido, ampliado, que es necesario buscar
materiales con imagenes no estereotipadas que contrarresten el mundo
fundamentalmente televisivo en el que se desarrollan nifios y nifias, que pudo
haber sido mejor sin lugar a dudas.

Lo que en este momento no se puede negar es que la equidad de género se debe
promover con el ejemplo, y desde el nacimiento mismo, pero ya que no existe una
cultura familiar y social al respecto, la escuela es la alternativa para modificar una
sociedad sexista, basada en la discriminacion de género.

REFORMULACION DE LA PROPUESTA DE INNOVACION

en primer lugar las actividades se incrementarian para ser trabajadas de manera
permanente, se solicitaria a las educadoras que eligieran por cual de las
actividades quisieran iniciar, se crearia un acervo literario mayor cuidando, las
imagenes Yy los textos, de hecho el proyecto motivé a la basqueda, obteniendo los
siguientes titulos

La familia de la Cerda
Secretos de familia
Cosas que pasa

El globo

Papa

El regalo sorpresa

El Jardin de nifios.

El secreto de Ozu

Del otro lado del arbol
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Que abordan valores, es diferentes espacios, como es la familia, la escuela, la
comunidad. las imagenes no presentan estereotipos claros y las historias son
novedosas y llevan a la reflexion

Asimismo se trataria de producir imagenes y textos elaborados por el mismo
personal

Finalmente se incluirian casos de nifios y nifias con necesidades educativas
especiales y minusvalidos con la finalidad de sensibilizar a la poblacion, y tratar de
que sean hombres también los que acudan a los talleres con la finalidad de
promover el equilibrio propio de la equidad.

Evidentemente es una tarea compleja, pero es necesario insistir en el aspecto
formativo, el proyecto de innovacion genera justamente eso, cambiar nuestras
practicas, implementando desde la misma planeacidon estrategias y actividades
con intenciones claras educativas siempre apuntando al aspecto valor del sujeto.
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