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PROLOGO

La presente investigacién de la modalidad documental titula
da: La Prueba de Inteligencia de Ejecucién de S. Kohs, es un -
trabajo que representa un reto para la sustentante, en lo que se
refiere a la problemética enunciada, siendo esta la necesidad -
de conocer el cociente intelectual del nino de escuela primaria.

Por conducto del estudio documental, se pretende analizar -
la importancia del dominio y la aplicacidon de un test, como es -
trategia metodoldéica en el quehacer docente a nivel de escuela
primaria con el proposito de mejorar la calidad de la educacion.
Donde se conjugue una atmosfera cient{fica, metodologica, técni-
ca e instrumental acorde a los intereses, necesidades y caracte-
ri{sticas de los escolares. Asimismo, con la finalidad de com--=-
prender y evaluar el aprendizaje en el desarrollo de la educa---
cion.

Por medio de la prueba de inteligencia se busca detectar a
tiempo los grados mentales de los alumnos con la finalidad de co
nocer su capacidad intelectual para el desarrollo del aprendiza-

je de las diferentes areas del programa escolar.

La Sustentante
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INTRODUCCION

Algunos anos de contacto directo con los alumnos a nivel de
educacion primaria, han motivado a la sustentante a realizar un-
estudio con incidencia en el cociente intelectual o grado de in-
teligencia de ninos de escuela primaria. Motivado tambien por -
el gran problema que se presenta continuamente en todos los gra-
dos de educacion primaria, como es el bajo rendimiento escolar -
en algunos alumnos y que a veces el maestro no percibe a tiempo
por no contar con un instrumento confiable para detectarlos y po
der asi lo grar un mayor aprovechamiento.

Por lo anterior se considera de suma importancia conocer el
cociente intelectual de los alumnos. Para ello se sugiere el co-
nocimiento y dominio de la Prueba de Inteligencia de Ejecucidh -
de S. Kohs, porque facilita el desarrollo del aprendizaje detec-
tando a tiempo problemas de cociente intelectual para poder en--
causarlos a los centros educativos correspondientes.

lo esencial del estudio se encuentra en las reflexiones y -
en los hechos sugeridos por la problemética planteada, como en a
quellos fundamentos teoricos con la prébtica efectiva del queha-
cer docente.

Asimismo, la fecundidad del instrumento que mide por medio
del movimiento de piezas de cubos y la formacionh de figuras el -
cociente intelectual. Tambien, los diferentes enfoques teorico-
practicos que han servido con sus respectivos criterios doctrina
rios y proponer, sobre la base de la prdctica docente los meto--
dos, teécnicas e instrumentos de apoyo didactico en la aplicacidh
del test que permita sobrepasar el punto critico de la problema-
tica logrando as{, mejorar la calidad de la educacion, y de he-

cho, el aprendizaje.



La presente investigacidﬁ documental define el planteamien-
to del problema como la necesidad de conocer el cociente intelec
tual de los alumnos para poder lograr un mejor rendimiento en el
logro de los objetivos educativos. Por lo tanto se recurrio a -
diferentes fuentes bibliogrd%icas que fundamentaran teoricamente
el problema planteado, basahdose para la obtencion del cociente
intelectual en el test de la Prueba de Inteligencia de Ejecucion
de S. Kohs.

En el capitulo tercero se hace alusion a la medicion de la
inteligencia por medio de 1la aplicacion del test arriba menciona
do tomando en cuenta la edad mental y la edad cronoldgica del a-
lumno para obtener as{ el cociente intelectual y clasificar el -
nivel de inteligencia.

La metodologia enuncia los pasos que se siguieron para la -
elaboracion de la presente investigacion. Despué% de analizar -
las diferentes ideas y tests se llegd’a la conclusion sobre la
importancia del dominio y aplicacidh del test elegido. As{ mis-
mo se hacen las sugerencias pertinentes para obtener el mayor a-
provechamiento posible de este trabajo.

Por ultimo se sabe que es mucho lo que resta por hacer y -
tambien lo que puede y debe hacerse a favor de la ninez del pue-
blo mexicano. El presente estudio es una contribucion que anhe-
la sirva como estrategia metodologica para superar una de las --
grandes dificultades que se dan en el proceso ensenanza-aprendi-

zaje.



I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.
A. Antecedentes.

Al inicio del afio escolar y en todo momento del quehacer -
docente, el maestro tiene la necesidad de conocer factores que -
se relacionan con las diferencias individuales de los alumnos. =
En la prdctica docente, se interesa por el aspecto fisico y las
capacidades intelectuales, asimismo, se preocupa por los facto--
res culturales y sociales, motivado por el fracaso en el logro -
de los objetivos espec{ficos contemplados en el programa escolar
de diferentes ciclos de estudio a nivel de educacion primaria.

En el hecho educativo se identifican algunas circunstancias
que influyen en el aprovechamiento escolar. Por ejemplo, enfer-
medades, problemas familiares, problemas sociales, etc. Pero no
se pretende indagar en relacion a las circunstancias senaladas,
se refiere exclusivamente a problemas de aprendizaje en el nino
durante la éboca escolar. Es decir, se desea investigar el co--
ciente intelectual de todos los ninos de escuela primaria.

En Méexico, segﬁh el Profr. Matias Lépez ch., el problema de
la inteligencia general se ha resuelto solo parcialmente y esto
debido a la falta de instrumentos variados de medicidh,.en lo --
que se refiere a escalas psicoméfricas individuales.

Cchiabandija, J.A., y Turner M. en sus estudios titulados --
los Trastornos del Aprendizaje, afirman que, el nino tiene un --
descenso en su capacidad de aprender cuando presenta anormalida-
des en su inteligencia. Entonces, se debe estar alerta ante la
posible presencia de un problema de esta {ndole. Se hace hinca-
pié al comportamiento diario del nino, para tener antecedentes -
de su progreso cognitivo. Una senal en el proceso ensenanza-a--

prendizaje, es cuando un alumno no esta cumpliendo correctamente
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con las actividades correspondientes a su edad mental y cronolo-
gica, esto indica que se tiene posiblemente alumnos con proble--
mas en su desarrollo mental. Pero esto, no sera la base que de-
termine el atraso, no es la prueba suficiente para la deteccion-
de un problema de cociente intelectual. Para ello, se puede re-
currir a otros instrumentos psicoméfricos que si detectan el ni-
vel de cociente intelectual.

En su libro de Manifestaciones de Anormalidad Infantil, Mu-
oz Izquierdo manifiesta que, algunas veces los adultos como el
maestro, padres de familia y profesionistas los catalogan como -
debiles mentales y los reportan estadisticamente con problema de
aprendizaje como alumnos con atraso escolar, alumnos para grupo-<
integrado, alumnos que reprobaréh, etc, registros que solo ha--
cen al azar. Por lo tanto, se justifica la necesidad o importan
cia de hacer un estudio para conocer el cociente intelectual de
los escolares.

B. Definicion.

Una alteraciéh del aprendizaje, puede presentarse en el de-
sarrollo de la edad mental o inteligencia. Una de las causas --=
del atraso o reprobaci&h es el no tener la madurez en el desarro
1lo mental y por tal motivo se hace la presente investigacioﬁ de
la modalidad documental. A traves de ella, se desea encontrar -
la informacion con la finalidad de adaptar las diferencias indi-
viduales de los ninos a los méfodos, tecnicas e instrumentos di-
dacticos del aprendizaje con el objeto de mejorar la calidad de
la educacidn.

Por medio de 1la informacion bibliogrd%ica se busca conocer
la mejor forma de mediciéh de las diferencias mentales del nino

con el propdéito de poder distinguirlas y asi clasificar a los -
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alumnos con miras a hacer més efectivo el proceso de ensenanza-a
prendizaje.

La sustentante infiere relacidn positiva entre la Prueba de
Inteligencia de Ejecucidh de S. Kohs y las diferencias individua
les de los ninos en edad escolar. Haciendo remembranza en los -
antecedentes se presenta el siguiente enunciado, que define al -
problemazcicual es la importancia de conocer el cociente intelec
tual de todos los ninos de escuela primaria a traves de la Prue-
ba de Inteligencia de Ejecucidh de S. Kohs?

C. Justificacion.

Ante la necesidad de conocer la inteligencia de los alumnos
de escuela primaria y asi poder realizar la practica docente con
base en el cociente intelectual de cada uno, la sustentante pre-
tende investigar en el campo de la psicologia a los tests o prue
bas que se relacionen con la medicion de la inteligencia. Se a-
lude exclusivamente a aquellas que carecen de las caracteristi--
cas verbales y escritas, para que sea funcional en ninos de edad
escolar con problemas f{sicos por ejemplo sordo-mudos. En parti
cular se opto por un test de ejecuciéh que permite medir la habi
lidad mental a travé% de movimientos en cubos de madera con dife
rentes colores y formacion de figuras. La Prueba Individual de-
Inteligencia de Ejecuci6h de S. Kohs, reune las condiciones cien
tificas para detectar algunas diferencias que presentan los alum
nos en el desarrollo de la inteligencia general.

Tambiéh, el Profr. E. A. Peel Jefe del Departamento de Edu-
cacion en la Universidad de Birmingham., afirma que, el aprendi-
zaje de algunos marginados se caracteriza por ser lento. Ade---
méé, la pobreza, el hambre, la insalubridad y la inadecuada edu-

/ . 0
cacion fomentan un crecimiento y desarrollo anormal. Incluso, -
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afirma que el numero de alumnos reprobados esta condicionado al
desconocimiento de métodos y tecnicas en el proceso de ensenanza
aprendizaje por parte del conductor.

Algunos maestros, suponen que los ninos no presentan dife--
rencias y en consecuencia afirman que, cuando se trabaja de con-
formidad con el programa escolar, entonces el alumno se desarro-
lla al igual ritmo y su aprovechamiento no es diferente en ellos.
Lamentablemente en la prébtica docente, no sucede asi. oOcurren-
cosas diferentes, de tal manera gque, el mejor maestro se ve en
la penosa necesidad de reprobar a mas de un alumno.

D. Delimitacion.

Este estudio pretende analizar deficiencias que presenta el
alumno en el proceso ensenanza-aprendizaje, en cuanto a las dife
rencias de la edad mental.

Las fuentes de consulta seran bibliograffas que correspon--
dan al campo de la psicologia, pedagog{a, psicodiagnéético clini
co, psicotébnica, la Prueba de Inteligencia de Ejecucidn de S. -
Kohs y otras mas que se relacionen con la problemética menciona-
da.

Se delimita el estudio a los aspectos basicos del cociente
intelectual, sobre todo las caracter{sticas cuantitativas y cua-
litativas del desarrollo humano en concordancia con el aprovecha
miento escolar. La metodologia de apoyo corresponde al método -
analftico; a las teécnicas de observaciéh, analisis y sintesis;
y a los instrumentos como son las fichas de trabajo, de recopila
cidn y de informacion.

E. Objetivos.
El objetivo del trabajo investigativo de un modelo de com--

portamiento y ejecuci&h que se desea que la sustentante sea ca--
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paz de alcanzar.
El objetivo general se define como:
Investigar la importancia de la Prueba de Inteligencia de

Ejecucidh de S. Khos y sus ventajas en el conocimiento del
cociente intelectual de los alumnos a fin de mejorar el a--
provechamiento escolar.

Objetivos particulares:

Conocer el contenido de la Prueba de Inteligencia de Ejecu-

cion de S. Kohs.

Analizar la aplicacidh de la Prueba de Inteligencia de Eje-

-cucidh de S. Kohs.



II. FUNDAMENTACION TEORICA DE LA PRUEBA DE INTELIGENCIA DE

EJECUCION DE S. KOHS.

A. la psicologfia del andlisis y de la sintesis.

La fundamentacion teorica de la presente investigacion docu
mental, asimismo la circunscripciéh del problema a investigar se
ubican en los tests psicologicos. Estrategias educativas olvida
das en el quehacer docente; investigaciones sobre el tema de los
tests psicoldgicos demuestran la importancia que tiene el domi--
nio de un instrumento que determine el cociente intelectual del
sujeto en el proceso de ensenanza aprendizaje.

Con base en los estudios del desarrollo intelectual realiza
dos por Jean Piaget, en los cuales se hace referencia a las es--
tructuras cognoscitivas. En estas, se alude al desarrollo como
un proceso continuo, donde las estructuras cognoscitivas no es--
tan fijadas ni determinadas de antemano, al contrario deben ser-
desarrolladas y reconstruidas en relacion al medio ambiente y --
las caracteristicas del sujeto de cambio, en cuyos estadios sub
secuentes los conductos educativos acrecentan el desarrollo men-
tal. En consecuencia, el maestro necesita de las estrategias de
los tests psicol&bicos para tener conocimiento de un instrumento
que le auxilie de manera cient{fica en la clasificacion de los -
alumnos en cuanto al cociente intelectual, con el propd%ito de--
planificar mejor su labor de acuerdo a las estructuras o esta---
dios del nino.

Incluso, el desarrollo cognoscitivo es dependiente de las inte--
racciones de su contexto, mediante acciones, operaciones y coope
raciones que se verifican simultéheamente, las cuales modifican
las experiencias o conocimientos anteriores, ademas permiten nue

vas concepciones.
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Con base en la Prueba de Inteligencia de Ejecuci6h de S. --
Kohs, se afirma que, si se acude a la psicolog{a en busca de una
descripciéh Yy un analisis del proceso mental, se necesita de la
sintetizacidh, integracidh, fusion, discriminacion, diferenci--
cion, comparaciéh y analisis. Y si falla en alguno de ellos los
resultados seran negativos. Esto se debe a que, los anteriores
procesos son fundamentales para el desarrollo mental normal.

Lo que se experimenta, lo que se observa cuando se realiza
una introspeccidh, son productos sintetizados de estos elemen---=
tos. Por ejemplo, las percepciones son sintesis de sensaciones;
las ideas, sintesis de percepciones; las imdgenes, huellas de es
tos productos sintetizados; las coordinaciones, son combinacio--
nes ordenadas de reflejos; los juicios, combinaciones de las i=--
deas; los razonamientos, combinaciones ordenadas de juicios; emo
ciones, voluntad, habitos y aprendizaje, todos ellos son combina
ciones de algunas formas elementales del proceso mental.

En conclusioﬁ, se define a la psicolog{a, como la ciencia -
que se ocupa de estudiar las funciones mentales como son las sen
saciones, percepciones e imaginacidh.

Entonces la fundamentacion psicoldéica se presupone que el
tejido nervioso posee la propiedad, o tendencia de integrarse --
en altas unidades de complejidad. Asimismo, la tendencia para -
organizar los estimulos del medio ambiente, los cuales irritan a
los d%ganos de los sentidos en una unidad comprensible y asimila
ble.

Los antecedentes de la psicologfé del analisis y 1la sinte--
sis se determinan en los tiempos en que los filosofos hacian psi
cologfa. sin embargo, se limita a la éboca de la escuela asocia

cionista y se destaca A. Hobbes quien materializd la actividad -
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mental:

Todo con001m1ento es el resultado de una serie

de sensaciones, las cuales combinadas de c%gr-

ta manera producen los procesos mentales mas -

complicados. Los estados de conciencia son --

resultados de movimientos muy refinados de los

atomos mentales controlados por las leyes de -

la asociacidn; piedras angulares del funciona-

miento mental. (1)

N . . 7 s

Es decir, A. Hobbes, la interpreta como una fisica y quimi-

. . . . . 7 .
ca; posteriormente John Locke, describe en su investigacion titu
lada: Un ensayo sobre el entendimiento humano. En el hace no--
tar cual es la naturaleza de las sensaciones e indica que no e--
xisten ideas innata, dec{a que al principio:

El pensamiento es un papel en blanco sobre el

cual se marcan las impresiones. En sintesis,

nada hay en el intelecto que no haya pasado -

por los, sentldos. El pensamiento no es un --

receptaculo pa51vo, el puede manejar y cambiar

ideas. Estas ideas son derivadas de ldeas —---

simples de las cuales estan formadas las ideas

mas complejas. (2)

Para otro filosofo, Hume, no hay ideas que no se deriven -
de impresiones (representaciones). Actualmente se considera a -
las impresiones en dos clases: Las sensoriales o externas y las
afectivas o internas.

En este tipo de impresiones, las ideas son copias o ecos de
A % . .
estados elementales simples. Se preocupo por discutir la compo-=
. o ! . ./ . / . .
sicion y combinacion de las ideas; para el, las diferencias en--
op oy v ./ . . . a 4
tre el juicio, la concepcion, la memoria, la lmaginacion etc., -
. . - -/
son unicamente diferencias en las forma de combinacion de las --

ideas.

(1) Maq;as Lopez Ch. Prueba Individual de Inteligencia de Ejecu
cion de S. Kohs. México, Ed. Instituto Nacional de Pedagogla
1960. p.1ll.

(2) Ibidem. p.12.
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El que hace mejor exposicidh de las categorfas del funciona
miento mental, es Kant. Se preocupo’por el proceso que brinda -
el conocimiento y descubre un mundo triple:

Estados subjetivos (conciencia interna)
Fenomenos (conocimientos)
Realidad (cosas en si)

El primerq,sdio cada individuo puede experimentarlo; el se-
gundo, es una propiedad que puede ser inteligentemente discutida
por los sujetos y la tercera, se refiere a los fenbémenos concre-
tos verdaderos. Este fildsofo es el creador de: La critica de -
la razon pura. Se interesé'por discutir los diferentes niveles
de la actividad sintetica: En percepcioh; entendimiento y razona
miento. Ademds, hizo hincapi€ al significado de los términos a-
nalisis Y sintesis:

1. Por sintesis entendemos la capacidad de los
organismos para construir con los elementos --
mentales y experiencias fragmentadas, conceptos

y nociones de gran complejidad.

2. Por analisis entendemos la capacidad de ob-
servar o descubrir las partes o diferencias de los
objetos, o cualidades que se nos presentan formando
una unidad. (3)

Entonces, el andlisis y la sintesis son las actividades men
tales alternativas incesantes, en las cuales, una prepara el ca-
mino para la otra. En la teoria psicolégica se hace distincion
entre la mentalidad sintética y la analitica; el poseedor de la
primera, es el descubridor de nuevos conceptos, prefiere la com-
paracidh, las analogfhs y el estudio de las relaciones entre la

7 . s .
causa y el efecto. Ademas, proporciona el conocimiento de la e-

sencia.

(3) Ibidem. p. 13,14.
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El poseedor del segundo, es reflexivo, paciente, perseveran
te y deductivo; es un experimentado amante de los razonamientos,
de céiculos complicados; sus pasos son lentos, pero seguros.

B. Fundamentacion Psicoldgica.

La humanidad en su devenir histdrico, se ha preocupado por
investigar en los fendmenos del mundo y de la vida, de tal mane-
ra que, no pueda pasar desapercibido lo que concierne al proble-
ma de la inteligencia en general, de los escolares a nivel de es
cuela primaria. Entonces, se hace remembranza a la funcicn ana-
1itico-sintético de la seqgunda y tercer infancia.

Asimismo, en la educacion implica primero, actos de observa
cioh sensorial, de recuerdo de imébenes, de repeticidh de pala--
bras, de realizacion de experimentos, etc. En consecuencia se -
adquiere gradualmente la capacidad de captar con rapidez, lo que
implica un alto grado de diferenciacion de los estados conscien-
tes simultaneos y posteriormente conllevan a resumir o compen---
diar los detalles relevantes, a fin de interponerlos como uni---
dad. Y finalmente, se conoce la verdadera funcion mental de los
alumnos, lo cual permite un mejor desarrollo de su potencialidad
escolar.

Se senala por ejemplo, que en la afasia o sea pé%dida del -
habla o desorden cerebral se encuentran excelentes ilustraciones
de la ausencia total de estas potencialidades combinativas espe-
cificas en el aprovechamiento escolar, las cuales tienen bases -
en el campo de la neurologfa.

En la comunidad educativa, se concibe el proceso educativo
como una adquisicidh de las sintesis por medio del analisis. Y
el andlisis se manifiesta como uno de los procesos mentales que

» ] . Vd
se ejercitan incesantemente en el contexto escolar a traves de -
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la prébtica docente.

Con base en la fundamentacion psicoldbica y reflejada en el
proceso de ensenanza-aprendizaje se rescata la teoria generaliza
da en la concepcién de aceptar que, el problema del desconoci---
miento del cociente intelectual de los escolares, se ha resuelto
solo parcialmente por falta de instrumentos variados de medi----
cidn, en lo que se refiere a escalas psicométricas individuales.
La estandarizacion de una prueba de ejecucidh que permita medir
la inteligencia a traves del movimiento, llena una laguna de los
estudios psicoméfricos que aumentan cada dfa su campo de aplica-
cidn, por sus expresiones funcionales. Ademas, la Prueba Indivi
dual de Ejecuciéh de S. Kohs esta relacionada con el desarrollo
mental segun Jean Piaget, puede decirse que en su conjunto, 1la
teoria de Piaget se refiere a la evolucion del pensamiento (par-
ticularmente a la inteligencia del niho) a traves de las distin-
tas edades y hasta la adolescencia (desarrollo cognoscitivo). --
Peaget divide la secuencia del desarrollo en estadios y per{o---
dos, cuya duracidn se establece en virtud de rasgos de madurez -
para pasar de un estadio a otro. Estos per{odos seguﬁ se dedu-
ce de los trabajos de Piaget, y los diversos niveles del pensa--
miento otorgados a cada uno de ellos, han de ser considerados --
unicamente como lfneas de guia, aproximaciones calculadas en ter
minos medios con relacidn al desarrollo del nino.

Piaget afirma que en construcciones del pensamiento pueden
distinguirse diversos estadios, cada uno de los cuales se origi-
na en el interior y constituyen a su vez la base para que se Oor-=
ganice el estadio siguiente.

Clasificaci&ﬁ de los estadios, segun Piaget:

1.- Sensorio-motriz de 0 a (18 meses 0) 2 ahos.
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2.~ Preoperatorio de (18 meses o) 2 anos a (6 o) 7 anos.

3.- Operaciones concretas de (6 o) 7 anos a (11 o) 12 anos.

4.- Operaciones formales de 12 anos en adelante.

1. Periodo sensorio-motriz.

El nifio al nacer no tiene conocimiento de la existencia del
mundo ni de si mismo, el nino va construyendo gradualmente mode-
los de acciodn interna con los objetos que le rodean en virtud de
las acciones verificadas sirviéndose de ellos. Gracias a estas
reconoce objetos. Este modelo interno de sus acciones le permi-
te llevar a cabo experimentos mentales con los objetos, que pue-
da manipular fisicamente.

El resultado de realizar tales acciones utilizando este mo-
delo interno es el pensamiento sensorio-motriz, es decir, la ---
accidn interiorizada. El1 progreso realizado por la inteligencia
durante estos dos anos es enorme. Los objetos ya son permanen--
tes y tienen existencia propia, no son meras prolongaciones del
yo del nino.

2. Periodo preoperatorio.

Funcidn simbolica alrededor de los dos ahos, aparece apar--
tir de 1la representaciéh sensorio motriz. La funcion simbdlica
nace por la imitacidn interiorizada, producto final del pensa---
miento sensorio-motriz. Puede ser evocada en ausencia de las --
acciones que originalmente crearon la imitacion.

Estas evocaciones hacen brotar imébenes que son los simbo--
los que el nino utiliza para su pensamiento preconceptual. El -
uso del lenguaje llega a ser posible en virtud de la funcion sim
bolica. La naturaleza exclusivamente personal de las representa
ciones del nino durante estos anos limita su uso en un contexto

social, que es el caso de las representaciones expresadas en len
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guaje.

Cuando el nino no responde a los pensamientos de los demdé,
ello se debe en parte, a su incapacidad de aceptar tales pensa--
mientos en el suyo propio; es en parte una medida de incapacidad
para pensar en otro punto de vista que no sea el suyo.

Por lo que se refiere a la representacidh del espacio, para
el nifho, el espacio esta incluido en la figura de las cosas. En
la proximidad, separacidh, continuidad, lo circundante, etc. No
puede representar grupos de objetos, mas que como los ve en un -
momento dado.

Reconoce un objeto, solamente si tiene en el un registro --
sensorio-motriz completo. Igualmente el tiempo, como concepto -
invisible e intangible que es; entonces, no tiene para el ningﬁh
significado. No obstante, ciertas clases de experiencias presen
tan connotaciones temporales. Reconoce el ritmo de su vida dia-
ria. Son preferidas en secuencia las comidas, el juego, el sue-
no, claridad y obscuridad. Existe duracion de un acontecimiento
en virtud de la actividad sensorio-motriz desarrollada, con el -
fin de seguir el movimiento.

3. Periodo de las operaciones concretas.

En torno a la edad de siete u ocho anos comienza a aparecer
los procesos del pensamiento operacional concreto. Estas opera-
ciones, son acciones mentales derivadas en primer lugar de accio
nes fisicas que se han covertido en internas en la estructura --
mental. En virtud de las operaciones concretas, los datos inme-
diatos pueden reestructurarse en nuevas formas mentales. El1 con
tacto con el medio se mantiene a lo largo de dichas acciones men
tales, porque al invertirlas siempre es posible el retorno a la

forma percibida.
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Las operaciones concretas son reversibles de dos maneras:
Por inversion de combinacioh (clase) y por reciprocidad de dife
rentes (relaciones).
4, Per{odo de las operaciones formales.

La cada vez mayor complejidad de informacidh, proveniente -
del medio que producen las operaciones concretas y desarrolladas
estimulan la urgente reforma de dichas estructuras. Es decir,
las clases se combinan con clases. Y entonces aparecen un con--=
junto de todas las combinaciones posibles, al que Piaget denomi-
na sistema combinatorio.

.Estas formas aisladas de reversibilidad presentes en las o-
peraciones concretas, se integran a un solo sistema. Uno y otro
cambio se integran también durante el paso de la infancia a la -
adolescencia con la finalidad de formar un todo estructurado.

Este sistema total, produce las operaciones formales de la
madurez, cuyos productos accessorios son, una reversiéh de pensa
miento, en donde lo real es un caso especial de lo posible; el -
pensamiento proporcional y a la estrategia hipotética deductiva
incluso, aparecen conversaciones mas avanzadas que exigen para -
su existencia operaciones formales, como por ejemplo; volumen, -
inercia.

C. La Prueba Individual de Inteligencia de Ejecucién de S.Kohs.

El servicio de Psicometria del Instituto Nacional de Psico-
pedagogfé, con el objeto de satisfacer una necesidad de investi-
gacidﬁ del tipo de Intelectual, llevo a cabo desde fines del ano
1936, un estudio de las pruebas de ejecucidﬁ, que hasta la fecha
se emplean en la experimentacidh psicoméfrica para seleccionar,
la que de acuerdo con ciertos criterios de seleccion que mas tar

de se senalan, se adopt6 a las caracteristicas del medio particu
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lar de Mexico. Y despues de minuciosos estudios, se escogid’la
Prueba Individual de Ejecucidh de Cubos y Dibujos de S. Kohs.
1. E1l material de la prueba.

a. Los cubos.

Son un juego de 16 cubos de una pulgada por lado y tiene --

los siguientes colores:
Un lado rojo.
Un lado azul.
Un lado blanco.
Un lado amarillo.
Un lado azul y amarillo. (dividido en diagonal)
Un lado rojo y blanco. (dividido en diagonal)
(anexo Num. 1)
b. Los dibujos.

Esta formado de 17 dibujos, con nimeros romanos que indican
el orden en que son presentados durate el examen. Los dibujos -
estan graduados en dificultad creciente, de acuerdo con la si---
guiente tecnica:

1.-Por el uso de un solo color.

2.-Por el uso de algunos lados diagonales.

3.-Por el uso de lados diagonales exclusivamente.

4.-Por la posicidh del dibujo.

5.-Por la eliminacion de las l{neas limites.

6.-Por el aumento del numero de cubos.

7.-Por la disminucidn del nimero de colores en los

dibujos.

8.-Por el aumento de la simetria de los dibujos.

c. Tiempos limites para cada uno de los tests.

Los tiempos 1imites se imprimen atras de los dibujos para -
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cada uno de los tests de que consta la prueba estandarizada en -

Mexico.
Tabla Num 1 Tiempos limites (+)

Ném. del Tiempo limite  Num. del Tiempo 1imite
test (minutos) test (minutos)
LT T T e T sy
2 11/2 11 31/2
3 11/2 12 3 1/2
4 2 13 3 1/2
5 2 14 3 1/2

6 2 15 4
7 2 16 4
8 2 17 4

9 2

—— - — e —— - ——— —— - ———

El tiempo 1imite sefialado para cada uno de los dibujos, tie
ne un minuto, mds el tiempo en que pueda esperarse una ejecuciéh
correcta. Si se permite en todos los tests el tiempo 1imite, --
los minutos que se emplean para la aplicaciéh total de la prueba
es de 46 minutos; pero en la practica un exdmen dura un promedio
aproximadamente de 30 a 40 minutos. En algunos casos se emplean
solamente de 15 a 20 minutos y en otros probablemente una hora.
d. Tecnica de califacacion de los tests.

El valor de calificacion de cada uno de los 17 tests y el -
nimero de puntos que deben deducirse de esta calificacion, si
el test es realizado con éxito dentro de los tiempos 1fmites de
cada test y con un exceso de tiempo y de movimientos. Para me-=-

. . /. . s
jor comprension del uso de esta tecnica, observar la siguiente -

(+) Fuente: Tomada de la Prueba Individual de Inteligencia de
Ejecucion de Kohs, p. 37.



23

tabla.

Tabla Num 2 Tabla de calificaciones (+)

Test Valor  Puntos que deben deducirse por exceso

Num. puntos De tiempo De movimientos

1 punto 2 puntos 1 punto

1 3 8"-;-més ------- 5y nds
2 6 31" y mds 6 y mds
3 6 16" a 50" 51" y mas 7 y mas
4 7 33" a 1716" 1/17" y mas 9 y mas
5 8 42" a 1/23"  1’24" y mas 11 y mas
6 9 34" a 1/24" 1725" y mas 10 y mas
7 9 46" a 1’24" 1725" y mas 10 y mas
8 9 26" a 55" 56 y mas 7 y mas
9 9 39" a 1720" 1721" y mas 10 y mas
10 10 2700 a 239" 2/40" y mas 22 y mas
11 10 1731 a 2/30" 2/31" y mas 16 y mas
12 11 2719 a 37/33" 374" y mas 28 y mas
13 11 2720 a 3’5" 3’6" y mas 29 y mas
14 11 277% a 2/51" 27/52" y mds 28 y mas
15 11 2724" a3 3/9" 3710" y mds 28 y mas
16 12 2746%a 3726" 3’27" y mds 27 y mas
17 12 27/57" a 3/26" 37/27" y mas 27 y mas

Para interpretar mejor el uso de la tabla,

ejemplos:

se presentan varios -

’ . 7 . N
1. Test numero 2. Realizado con exito en 29" y en cinco movi-

mientos. Calificacion 6 puntos. No hubo deduccion por exceso -

de tiempo o de movimientos.

(+) Fuente: Ibidem, p. 38.

L

108328
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2. Test numero 1. Tiene un valor de calificacich de 3 pun---
tos. El test se califica con tres puntos si es realizado con ==
éxito en menos de 18" y en menos de 5 movimientos. Si se emplea
18" o més, se le deduce un punto a la calificacion y si se hacen
5 o mds movimientos, se le deduce otro punto mas. La califica--
cidn final sera de 1 punto (se le dedujeron 2 puntos al valor de
calificacion) uno por exceso de movimiento y uno por exceso de
tiempo.

3. Test numero 8. El valor de calificacion es de 9 puntos.
Se califica con 9 puntos si se realiza con exito en menos de 26"
y en menos de 7 movimientos. Siel exéﬁen ha empleado 26" pero
menos de 55" se le deduce un punto; y si ha hecho 7 o mas se le
deduce otro punto. La calificacion queda reducida a 7 puntos. -
En el mismo test cuando ha empleado 56" o mas se le deducen 2 --
puntos y si ha hecho 7 o méé se le deduce otro punto. El cémpu-
to se hace de la siguiente manera: por exceso de tiempo 2 puntos
por exceso de movimientos 1 punto. calificacion final: 9-3=6.
e. Normas.

La tecnica utilizada para la obtenciéh de las normas esta-
blecidas en los 17 tests que constituye la Prueba de Cubos y Di-
bujos son: las normas de calificacioh de cada una de las edades
de 4 a 19 anos. La Prueba Individual de Inteligencia de Ejecu--
cich de Kohs, permite al docente conocer la muestra de los equi-
valentes en edad mental de todos los puntos de calificacioh; des
de 1 (edad mental: 5 afios 5 meses) hasta 147 (edad mental: 19 --
anos 4 meses). Con base en Jean Piaget, teoricamente es posible
apreciar niveles mentales desde la edad de 4 anos, hasta la edad
de 19 anos. De ahi, que el nino ingrese a los Jardines Escola--

res a la edad de 4 anos.
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Se aconseja a quienes hagan uso de la Prueba Individual de
Inteligencia de Ejecucidh de Kohs, que preferentemente la apli--
quen a las edades comprendidas entre los 6 y los 13 ahos.

Tabla Nim. 3 Equivalentes en edad mental de los puntos
calificados.

- S W v I D NN IS W 5N SN S S S S S D SN SN S S NS G S S D S SIS S S S S S S D RN M R N S S S S SN R e S

Cal. Anos Mes Cal. Anos Mes Cal. Anos Mes Cal. Ano Mes

0 5 0 38 9 2 76 11 1 114 12 9
1l 5 5 39 9 2 77 11 2 115 12 10
2 5 7 40 9 4 78 11 2 116 12 10
3 5 10 41 9 4 79 11 3 117 12 11
4 . 6 10 42 9 5 80 11 3 118 12 11
5 6 3 43 9 6 81 11 4 119 13 00
6 6 5 44 9 6 82 11 4 120 13 1
7 6 7 45 9 7 83 11 5 121 13 2
8 6 9 46 9 8 84 11 6 122 13 3
9 6 10 47 9 8 85 11 6 123 13 3
10 7 0 48 9 9 86 11 7 124 13 6
11 7 2 49 9 10 87 11 7 125 13 7
12 7 6 50 9 11 88 11 8 126 13 8
13 7 5 51 9 11 89 11 8 127 13 9
14 7 6 52 10 0 90 11 8 128 13 10
15 7 8 53 10 0 91 11 9 129 13 11
16 7 9 54 10 1 92 11 10 130 14 1
17 7 11 55 10 2 93 11 11 131 14 4
18 8 0 56 10 2 924 11 11 132 14 6
19 8 1l 57 10 3 95 12 0 133 14 9
20 8 1l 58 10 3 96 12 0 134 15 0
21 8 3 59 10 4 97 12 1l 135 15 3
22 8 4 60 10 4 28 12 1l 136 15 6
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Cal. Ahos Mes Cal. Anos Mes Cal. Anos Mes Cal. Aho Mes
23 9 4 61 10 5 99 12 2 137 15 10
24 8 4 62 10 5 100 12 2 138 16 1
25 8 5 63 10 6 101 12 3 139 16 4
26 8 6 64 10 7 102 12 3 140 16 8
27 8 6 65 10 7 103 12 4 141 16 11
28 8 7 66 10 8 104 12 4 142 17 4
29 8 8 67 10 8 105 12 5 143 17 8
30 8 9 68 10 9 106 12 5 144 18 o
31 8 9 69 10 9 107 12 6 145 18 6
32 8 10 70 10 10 108 12 6 146 18 11
33 8 11 71 10 10 109 12 7 147 19 4
34 8 11 72 10 11 110 12 7

35 9 0 73 11 0 111 12 8

36 9 1 74 11 0 112 12 8

37 9 2 75 11 1l 113 12 9 (+)

E. Técnica para la aplicaciéh de la prueba.
1. Intrucciones preliminares.

Sientese al examinado confortablemente a la mesa, procuran-
do que éhgulo de visidh, cuando maneje los cubos, no sea menor -
de 45 grados.

El examinador debe estar atento a fin de que el sujeto no
observe los dibujos cuando este dando las primeras instrucciones
y unicamente que vea el dibujo que va a construir.

El otro material, como los cubos que no se utilicen deben

(+) Ibidem, p. 41
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de estar guardados dentro de la caja, de tal forma que esten fue
ra del campo de la vision del examinador. Si esto no es posi---
ble, entonces coloquelos dentro de la caja, pero que se observe
el mismo color en todos los cubos.

a. Primera parte para sujetos que entienden el lenguaje habla
do.

Para el dibujo de entrenamiento deben utilizarse 4 cubos.

Se pregunta por el nombre del color y deben presentarse los la--
dos que tienen un solo color, indicandolo con el dedo {ndice.
Es importante que antes de presentar el dibujo de entrenamiento,
como los demas dibujos deben estar revueltos con el propdéito de
que el sujeto localice los dibujos parcialmente revueltos. Si -
al revolver los cubos estos presentan colores iguales a los di--
bujos, se deben de revolver nuevamente, hasta que solamente una
cuarta parte de los cubos presenten el mismo color. Deben, in--
cluso, estar separados y no en pila.

La tecnica que se va a utilizar: Mira estos cubitos. Con
ellos vamos a jugar.ciPrimero dime el nombre de este color. Aho
ra el de este. Y el de ééte?cicdho se llama este otro color? -
Fijate como este lado del cubo tiene dos colores: azul y amari--
llo, y este otro rojo y blanco. Todos los cubitos estan pinta--
dos del mismo modo.

Ahora toma los cubitos. Fijate en los colores que tiene -
este dibujo, buscalos en los cubitos y juntalos para que formes
otro dibujo igual a este. (Si el sujeto no entiende, el examina
dor debera ejecutar el dibujo de entrenamiento lentamente, pi---
diendo al sujeto que lo observe con cuidado. Despues se le pedi
ra al sujeto que haga lo mismo. Esto puede repetirse varias ve-

ces hasta que el sujeto entienda).
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Cuando el dibujo de entrenamiento se ha resuelto con ékitq
se revuelven nuevamente los cubos atendiendo a las precauciones-
ya mencionadas. Como las instrucciones son identicas para cada-
ejecucidh, se aplicaré la misma tecnica en los 17 tests.

No se indicara al sujeto cuantos cubos debe emplear en ca-=
da ejecucidh. El examinador sacaré'unicamente los cubos que son
necesarios para hacer cada dibujo, es decir: del 1 al 9, cuatro
cubos; del 10 al 11, nueve cubos, y del 12 al 17, diecis€is
cubos.

b. Segunda parte para sujetos que no conocen el nombre de los
colores.

La tecnica a aplicar. Saque todos los cubos de la caja. -
Cold&uelos sobre la mesa de tal manera que prenten la cara supe-
rior un solo color. Forme grupos de cuatro cubos que presenten
los colores: rojo, amarillo, azul y blanco.

Sefale un cubo de color rojo y pida al sujeto que senale -
los cubos que tienen el mismo color. Asimismo, con los otros --
tres colores. Si el sujeto ha distinguido los colores. Observe
las mismas precauciones y aplique la misma tecnica indicada en -
la primera parte.

c. Tercera parte para sujetos que no entienden el lenguaje --
hablado.

Se puede aplicar por medio de la mimica, aplique la tecni-
ca sefalada en la segunda parte. Si el sujeto ha distinguido --
los colores, se procede como se indica en la primera parte.

F. Tecnica de calificacién.

La forma de calificacion es la misma para los tres casos -

citados.

/ [
Se toman en cuenta dos factores: Tiempo Yy numero de movi-
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mientos.
1. Tiempo.

Se mide en segundo, utilizando un cronografo. Se inicia a
medir en el momento en que el examinador termina de dar las ins-
trucciones. El tiempo terminara de medirse cuando el sujeto ma-
nifieste en cualquier forma, que ha terminado la ejecucién.

Si el sujeto no realiza el test dentro de los limites de -
tiempo fijado para cada uno de ellos, la calificacidn del test -
sera de cero.

2. Movimientos.

Los movimientos se comienzan a contar desde el momento que
el sujeto le da a uno de los cubos una posicién inicial en la me
sa. Cada cambio separado y distinto, dado a cada uno de los cu-
bos, se cuenta como movimiento. Es necesario hacer hincapié; que
la Prueba Individual de Inteligencia de Ejecucidh de Kohs, tiene
por objeto medir la capacidad de analizar y sintetizar, por eso
solo debe considerarse como movimientos, aquellos que estéh diri
gidos a realizar una s{ntesis. Es decir, que no deben conside--
rarse como movimientos, aquellos gue tienen como finalidad encon
trar en los cubos los colores necesarios.

El examinador debe utilizar un modelo de forma de regis---
tro, con la finalidad de hacer las anotaciones de los resultados

de cada test. (anexo 2)



III. LA MEDICION DE LA INTELIGENCIA

la medicidn de la inteligencia constituye un problema en -
el proceso ensenanza aprendizaje, tema que alude al grado de de-
sarrollo de la misma en la evolucion de los alumnos de primero -
hasta sexto ano escolar.

Para dicho efecto es necesario la aplicacién de un test o
prueba mental que evalie los factores que se relacionan con la -
capacidad, sobre todo con la madurez para lograr un aprendizaje
mas efectivo y con bases psicotécnicas.

Se entiende por maduracién, desde el punto de vista biolo-
gico, el crecimiento y desarrollo de las partes del cuerpo que -
intervienen en la ejecucion de una respuesta y que en ocasiones
se llaman mecanismos de respuesta. Aplicéndolo al tema a inves-
tigar, se puede decir que el aprendizaje ocurre con mayor efica-
cia, si el alumno esta mas maduro. El educando no puede o ten--
dra dificultades para aprender, si no estd'preparado para ello y
tal preparacion, siempre inplicara/dos cosas esenciales: cierto
nivel o edad mental y ciertos conocimientos o habilidades pre---
vias.

A. Diferentes conceptos de inteligencia.

Con referencia en la bibliograffa titulada, Psicotecnica

Pedagogica de Victor Matias Rodriguez Rivera, hace hincapi€ a

los siguientes conceptos.

Sterns: La inteligencia es la capacidad general de un
individuo para adaptarse a situaciones nuevas.

Gates: La inteligencia es la medida resultante de las
habilidades para aprender.

Knight: La inteligencia consiste en la capacidad del

pensamiento de dirigirse para lograr un fin.
Woodworth: I@.}nteligencia es la capacidad de adquisi--
cion.
Sanford: Inteligencia y capacidad de aprendizaje, son
practicamente la misma cosa. (1)

(1)
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Para los evolucionistas la inteligencia es considerada co-
mo un fenomeno o cambio biolégico, para otros, es psicoldéico. -
Desde el punto de vista psicoldgico, se le considera como una -
capacidad combinatoria; como una capacidad de andlisis; como una
capacidad del pensamiento abstracto y como una capacidad del sen
tido critico.

También, dentro del campo de la Psicolog{a se acepta a la
inteligencia como un producto de varios factores. Pero, princi-
palmente en dos que son: El factor G (general) y el factor S
(especial).

El factor (G), se presenta en todas las operaciones menta-
les y en todos los individuos. Y el factor (S), solo se encuen-
tra en determinados individuos y varia constantemente en el mis-
mo sujeto.

Thorndike, opina que la inteligencia general es el produc-
to de un gran ndmero de aptitudes particulares independientes --
(factores multiples).

Thurstone, deduce que la inteligencia general esta formada
por un numero muy limitado de aptitudes particulares y relativa-
mente independientes entre si.

Binet, afirma que la inteligencia es una actitud compleja-
en que intervienen cuatro factores que son la comprensidh, la in
vencidh, la direccion y la critica.

1. Clasificacidn de la inteligencia.

Las teorfas sobre la inteligencia afirman que, es innata;
es decir, no se nace con ella, mas bien, crece y se desarrolla.
Incluso en los débiles mentales.

El mismo autor del libro antes mencionado, senala la exis-

tencia de varios tipos de inteligencia, como son las siguientes:
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a) Inteligencia mecanica.

b) 1Inteligencia social.

c) Inteligencia abstracta.

2. Las aptitudes y su relacion con la inteligencia.

Las aptitudes son consideradas como el don, la facultad o
disposicidh para realizar algo de manera agradable y eficiente.
Entonces, la inteligencia se desarrolla con una interrelacidh de
aptitudes. Sin embargo, ese desarrollo esta en base a una fun--
cion mental predominante. Por ejemplo, a la inteligencia abs---
tracta le corresponden aptitudes intelectuales; a la inteligen--
cia social, aptitudes de sociabilidad; la inteligencia mecanica,
aptitudes mecanicas.

3. El cociente intelectual.

Para el efecto de medir la inteligencia en los ninos de --
edad escolar, se justifica la aplicacidh de un test o una bate--
ria de tests mentales de facil aplicacidh Y evaluacion. Y sobre
todo, con un alto valor de pronéstico en relacidn con la capaci-
dad mental del sujeto en el aprendizaje. Esto, sirve para obte-
ner el grado de desarrollo de la inteligencia.

Dos factores intervienen en la determinacidh del cociente
intelectual: la edad cronold@ica (E.C.); y la edad mental —--——---
(E.M.).

La edad cronold&ica, se refiere a la edad biolééica de un
individuo, que comprende desde la fecha de su nacimiento hasta -
la fecha que se va a determinar su grado mental con el cociente
intelectual.

La edad mental, indica el desarrollo psféuico de un indivi
duo considerando su capacidad de rendimiento intelectual, para -

cuyo efecto, a travé% de un test estandarizado. Entonces, se --
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establece una relacion entre el desarrollo mental y la edad cro-
nolééica como medida de la inteligencia y é%ta, es diferente a -
cada alumno.

Para calcular el cociente intelectual, es necesario la ---
cuantificacion de la inteligencia por la resultante entre el de-
sarrollo mental y la edad cronolégica del sujeto examinado. Bas
ta dividir la edad mental entre la edad cronolééica eliminandose
los decimales mediante una multiplicaciéh por 100, debe de expre
sarse la edad mental y cronold@ica en meses, con base en la for-
mula siguiente.

. Formula: E.M. X 100

Observar el ejemplo para su interpretacidﬁ.
Un nino que tiene una edad mental de 10 ahos 6 meses y una

(A - 4
edad cronologica de 9 anos 6 meses, se procede asi:

E.M. X 100
C.I."—" ------------------
Eoc.
10.6 X 100
C'I.= ——————————————————
9.11
10 X 12 + 6 X 100
CQI.= ——————————————————
9 X 12 + 11
126 X 100
C.I.=
119
c.I.= 105

4. Clasificacion de los sujetos por el cociente intelectual.
Con base en Terman-Merril, es posible clasificar a los a-

lumnos por su cociente intelectual:



IV. METODOLOGIA
A. Estrategias metodolégicas.

La investigacidn es una indagacidn sincera e inteligente -
de hechos o de sus relaciones, significados o implicaciones, re-
ferente al problema estudiado. Ello implica una labor original,
objetiva y logica a traves del ejercicio de la opinion personal
del maestro sustentante.

El quehacer docente es un trabajo que requiere de una pla-
nificacidn organizada, dosificada y fundamentada en la filoso--
ffa del Articulo 30 Constitucional. Entonces, el conductor del
proceso ensehanza aprendizaje, necesita estar al tanto de los fi
nes de educacion. Es decir, la calidad de la educacion en cual-
quier nivel educativo, depende de las estrategias metodold&icas
de apoyo que se utilicen con base a la Polftica Educativa del --
Estado, como a las caracteristicas de los sujetos de cambio, en

este caso, ninos de escuela primaria.

A traves de las investigaciones se tiene antecedente de -
que, el méfodo, la té&nica, el instrumento y los materiales di--
dacticos son las herramientas cient{ficas que interrelacionados
con el plan y programa educativo hace posible se alcancen fines,
objetivos y metas de la educacion. Por medio de la herramienta
cientffica, se sehala observaciones y descripciones precisas, ob
tenidas por conducto de instrumentos confiables que proporcionan
datos fidedignos del fenomeno o problema a indagar.

En la presente investigacidh, se pretende rescatar la in--
formacion e importancia de las pruebas psicold&icas, con la idea
de que brinde al maestro ayuda en la solucion a problemas educa-
tivos, por ejemplo, 1la reprobacioﬁ, el bajo aprovechamiento y la

s &
desercion escolar.
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1. E1 metodo.

Con base en el Manual de Tecnicas de Investigacidh Documen
tal para la Ensenanza Media, se alude que, el metodo que auxilia
a la investigacién documental es el descriptivo. La caracteris-
tica de este método radica en medir y describir una situacion de
hecho.

Se hace hincapié que, 1la probleméfica se localiza en el --
campo de la’psicologia, y se relaciona la pedagog{a. Asimismo,
en ramas de la sociologia por lo tanto, el metodo descriptivo --
contempla estos campos del saber humano.

La eleccion del metodo se hizo por su relacion que presen-
ta con los programas y planeé del proceso ensenanza aprendizaje,
como su asociacidn a la conducta que expresa el alumno en el con
texto social. Es decir, para poder describir lo hace despué% de
haber analizado todas las opiniones que se circunscriben a la --
problemética a indagar. Incluso, hace alusich sencilla de los -
momentos ya transcurridos, con la manera o forma de cultura ac--
tual, para concluir si es adecuado su relacion o no.

Tiene dependencia con el metodo cient{fico, en lo que co--
rresponde a los pasos de observaciéh, analisis, sintesis y compa
racion. Lo cual facilita en la investigacidh documental la orga
nizacidh, la recoleccion y el analisis de la informacion obteni-
da en las diversas fuentes documentales.

Tambieh, es parte importante en la descripcion del proble-
ma, del marco conceptual, referencial, teorico. Ademéé, cuenta
con tecnicas e instrumentos de interpretacidh Y aplicacioﬁ clara
y sencilla.

2. Técnicas.

o / / .
con fundamentacion en, Teoria, Metodos y Tecnicas en la --
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Investigaci&h Social se define a la tecnica como, la estructura
del proceso de la investigaci6h cientifica que interviene direc-
tamente en la construccioh del diseno, de las fichas, cuestiona-
rios, cedulas de investigacion gu{as de clasificacion, procesa--
miento de datos.

Asimismo, de incumbencia con el nétodo y la teorfa.

a. La observacioch.

La técnica de la observacioh es el procedimiento empfrico
basico de la investigacidﬁ que abarca un campo amplio de fuentes
como: documentos, monumentos, conductas y laboratorio.

. Cuando se presenta un problema, el primer paso cientifico
es la observacich de dicho fenomeno Y as{ poder inferir mediante
supuestos a que se debe tal o cual probleméfica. Sin embargo la
observacidh se puede obtener por conducto de documentos persona-
les como: diarios, cartas, teorfés, revistas, etc. etc.

Tambiéh, en monumentos historicos de una cultura a otra, -
en la que se analizan las condiciones sociales sobresalientes. -
Incluso, se puede observar la conducta.

La observacion de la conducta, es aquella gque se realiza
a traves de la participaciéh de los alumnos, con el propo%ito de
registrar los hechos de estudio a observar. Esto no quiere de--
cir que corresponda exclusivamente a la investigacidh de campo.

Y la observacion de laboratorio, puede ser con base en la
experimentaci&h. Pero, en una investigacioﬁ documental se refie
re a los objetos, espec{menes de laboratorio, etc. etc.

b. El analisis.

récnica que permite por medio del razonamiento de las par-

tes que integran un todo, llegar a la conclusion de la separa---

./ . % 3
cion de ellas. Pero, no con el fin de descomponerlas, mas bien
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con el propdéito de considerar las partes centrales de las secun
darias y compararlas entre s{, para obtener la informacidh que -
se busca o que se relaciona con el estudio.

El analisis procede de la observacidh, y antecede a la sin
tesis. Procedimientos que conducen al investigador a conocer --
las causas y efectos de los fenomenos que se interrelacionan en
una problemética de hechos sociales.

A traves del anélisis, se aplican las fichas de trabajo, -
bibliogréficas, anecdotarios, etc. Se formula el problema, las
hipd%esis, las conclusiones y se estipula el tipo de teoria que
concuerda con la investigacidh que se realice.

Ademd%, por medio del analisis se describe el pensamiento
subjetivo como objetivo; y se presta para organizar escritos pre
cedentes con los subsiguientes. Permite una relacion viva y dia
léctica con la informacion de autores en cualquier campo de la -
cultura y finalmente sirve para llegar a la conclusion de los --
trabajos.

c. Comparativa.

La tecnica comparativa tanto en el metodo cientffico, como
en el descriptivo, esté'presente cuando se han cumplido los pa--
sos de la observacion, analisis Y sintesis. Posteriormente, a-
parece la comparacidh entre una teoria y otra, entre una varia--
ble con otra, entre sugerencias, prop&éitos, etc. etc. Esta tec
nica resalta las caracteristicas diferenciales de la humanidad -
en el contexto: cient{fico y tecnolégico. Rescata las verdades
del tradicionalismo y lo adhiere con las verdades del presente.
Asimismo, separa lo negativo del presente y lo relega por no con
venir a los interese de la cultura presente. En este caso, la

/ 3 . [ ] L] [ ]
tecnica de las comparac16n fue utlizada para diferenciar las ---



39

fuente bibliogréficas en base a la teoria del conocimiento, como
de los metodos de la investigacidn con su respectivas teécnicas e
instrumentos de trabajo.

3. Instrumentos.

El instrumento util y flexible que acompana al metodo, tec
nicas de una investigacion documental, es el de las fichas de --
trabajo y bibliogrdficas.

A traves de ellas, se hacen anotaciones, resumenes e in--
vestigaciones con ahorro de tiempo. Tambien, favorecen el orde-
namiento légico de la tematica que se trata.

. La ficha bibliogréfica describe los datos principales de -
un libro, como el autor, el t{tulo de la obra, el nﬁhero de la -
edicidh, quiéh fue el traductor, donde se edito, cual fue la ca-
sa editora, el ano en que aparece la obra, cuantas paginas tie--
ne, etc. Las fichas bibliogréficas se pueden hacer en: libros,
diarios, revistas.

La ficha de trabajo proporciona los datos que se necesitan
para aclarar dudas, el concepto que tiene un autor de una teo---
ria, los argumentos para comparar y refutar conocimientos sobre
un problema, tema o materia del saber cientifico o tecnoldbico.
La ficha de trabajo, tiene amplia relacion con el metodo criti--
co, en base al ordenamiento que se hace en cualquier actividad.
Es decir, organiza los pasos que deben de seguirse antes de rea-
lizarse. Con la seguridad de no cometer error, tiempo y dinero.
B. Justificacion de los procedimientos.

Para realizar cualquier investigacion, se necesita deter-
minar los propdéitos a lograr, asimismo la eleccion de la metodo
log{a didactica apropiada para alcanzar lo deseado.

. 4 . .
Entonces, la sustentante hace hincapie a la clencla y su =
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metodo cientifico. Pero, la presente investigacidﬁ retoma del -
camino cient{fico el método descriptivo. Tambien, de tecnicas e
instrumentos que conducen a encontrar el conocimiento verdadero.
Esto, por los procedimientos de indagacioﬁ, la demostracion y la
exposicidh.

Si el metodo es el conjunto de procedimientos cient{ficos
aplicados con el propdéito de indagar una probemdtica que lesio-
na a un grupo social. Luego, la técnica es el conducto que per-
mite 1la aplicacidh de los procedimientos cientificos con la sequ
ridad de recopilar 1la informacion suficente y precisa de la pro-
blematica. E1 método y la técnica determinan la necesidad de u-
tilizar instrumentos mecaﬁicos, estadisticos, de recopilacioﬁ de
actitudes, etc. Con la mira de justificar, el porqueﬂ cdﬁo, ——
cuahdo, y donde de la probleméfica que interfiere en una cultu--

ra.



VI. CONCLUSIONES
La investigacidh documental titulada La Prueba de Inteli
gencia de Ejecucién de S. Kohs es de importancia en el ---
diagnostico del cociente intelectual de ninos en la
escuela primaria.
El proposito de la investigacion esta encaminada exclusiva
mente a problemas de inteligencia en la edad mental del ni
Nno durante su aprendizaje.
El problema de la inteligencia en general en ninos de es--
cuela primaria se ha resuelto parcialmente por caracter de
. instrumentos de medicicn en base a escalas psicométricas -
individuales.
A traves de la informacion bibliogréfica se pretende resca
tar estrategias para conocer la utilidad de 1la aplicacidh
de la Prueba de Inteligencia de Ejecucién de S. Kohs.
Se alude a las teorias psicolégicas que permite medir la -
habilidad mental a traves de movimientos de cubos de made-
ra con diferentes colores y formacion de figuras.
La Prueba Individual de Inteligencia de Ejecuciéh de S. --
Kohs reune las condiciones cientificas para encontrar las
diferencias que presentan los alumnos en el desarrollo de
la inteligencia.
Se delimita la probleméfica a la edad mental cuantitativa
y cualitativa del aprovechamiento escolar de nivel prima--
ria.
La fundamentacion teorica de la Prueba de Inteligencia de
Ejecucidn contempla relacion con los estudios del desarro-
1lo intelectual del nino, con base en Jean Piaget.

Se recapitula la filosofia de la psicolog{a sobre el andli



sis y la s{ntesis en relacion a las funciones mentales de
los alumnos.

Existen una gran variedad de Test de Ejecucidh con el fin
de medir el grado de inteligencia o edad mental de los ni-
nos, a traves de manipulaciones o movimientos de cosas, ob
jetos.

La metodologia didactica utilizada corresponde a la ordena
da en los canones de la ciencia.

El metodo que auxilia a la investigacion documental es el
descriptivo, por corresponder a estudios psicold@icos, pe-
dag&bicos, )'4 sociolééicos.

Las Te€cnicas que coadyuvaron en el trabajo son la
observacidh, el analisis, y la comparacidh.

Los intrumentos que sirvieron para obtener la informacion
documental corresponde a las fichas de trabajo y bibliogri'
ficas.

Con la terminacion de la presente investigacidh de la moda
lidad documental, la sustentante ha cambiado su forma de -
conducirse en el quehacer docente a nivel de escuela prima
ria.

La perspectiva de todos aquellos que la lean sea positiva
desde todos los puntos de vista y ayude a mejorar la comu-
nicacion entre los adultos y los infantes. Asimismo, a su
perar problemas de aprendizaje ocasionados por el descono-
cimiento de una estrategia que mida la edad mental y el co

ciente intelectual.



SUGERENCIAS
La creacion de un laboratorio Psicopedagééico en la Zona -
Escolar 123, con el proposito de canalizar los alumnos co..
problemas de aprendizaje o cociente intelectual en general
y problemas de conducta.

Solicitar a los maestros de educacion especial, de grupos
integrados o de otro nivel que participan con alumnos con
problemas de aprendizaje, visiten a las escuelas y apli--
quen sus estrategias a fin de encontrar ninos con problema

de aprendizaje.

Que la escuela primaria obtenga una baterfa de Tests que -
midan el cociente intelectual correcto de los ninos en los
tres ciclos escolares. Con la finalidad de aplicarlos al
inicio del ciclo escolar y detectar en la evaluacion diag-
ndstica todos aquellos factores que van a limitar se mejo-
re la calidad educativa.

Pugnar por la participaciéh conjunta de maestros, padres -
de familia con el fin de solicitar intervencion profesio--
nal medica, psicoldbica Y pedagdbica de los centros de sa-
lud de la ciudad y ayuden a desenvolverse el alumno con me
jores perspectivas tanto en la familia, la escuela y la co
munidad.

Se incluya en el personal docente a un especialista en Psi
cologfa para que constantemente observe cambios que se pre
senten despues de la terapia aplicada en lo que correspon-

de a ninos con cociente intelectual no normal.
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ANEXO 1

Fig. 1 ‘I;ru;blal Individual de Inteligencia de Ejecucién -
= Kohs. ‘
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ANEXO 2
Fig. 2 Wodelo de la forma de registro que debe utilizar
Be pare la anotacifn de los resultados.
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