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INTRODUCCION

El presente trabajo es una propuesta para el Proyecto de Innovacién que pretende
dar respuesta, sobre todo, a la falta de atencién, de dispersion, desinterés y fuga
fantasiosa que los niflos y nifas de cuarto afio, grupo B de la escuela primaria
Agustin Anfossi manifiestan regularmente en el salon de clases. Muchas veces
porque sus intereses son tan dispares a los contenidos y explicaciones que le
ofrece el docente, otras, porque una problematica personal-familiar acapara sus
fuerzas, otras razones, porque los saberes diarios son incomprensibles y memo-
risticos dejando de lado el dinamismo, la curiosidad y la imaginacién de los nifios y
nifias, ademas una clase ordinaria estd en desventaja para competir con los me-
dios de comunicacion masiva, en especial con la television que es vista alrededor
de tres o seis horas diarias por los alumnos y alumnas de cuarto afio’, quienes ven
varios programas y manejan con habilidad los video-juegos.

Son estas algunas de las dificultades que inspiran la elaboracién del Proyecto de
Innovacion de Accion Docente que busca ofrecer una alternativa en donde el des-
interés se vuelva interés, osadia y cambio.

Es en la sociedad presente, donde los diferentes medios de comunicacion bom-
bardean de informacién a la poblacion, sin permitirles entender lo que oyen, ven y
sienten, y en medio de todo esto, estan los nifios y nifias que asisten sistematica-

mente a la escuela, por lo que el salén de clases corre el riesgo de convertirse en

" Datos recogidos en el cuestionario 2, Anexo N° 2.



una réplica de la sociedad, en donde solo se satura de informacion sin acompanar
el proceso de ensefianza-aprendizaje, porque se deja de lado la iniciativa del nifio
y la nifia, su natural sentido de busqueda, cuestionamiento, juego, creatividad e
imaginacion.

El fin del Proyecto no pretende ser exhaustivo, sélo quiere ser un instrumento de
trabajo para el docente de la escuela primaria Agustin Anfossi, a fin de que la di-
namica de educar y dejarse educar por los nifios y niflas sea una realidad y para
llegar a ello se ha tenido que analizar y reflexionar la propia practica docente.

Las paginas siguientes parten de un marco contextual que delimita la pregunta
central del proyecto, después el marco tedrico argumenta algunos términos para
determinar la metodologia y el tipo de proyecto a realizar y presentar una alternati-
va de solucion a lo planteado. Se da cuenta de los resultados de la aplicacion del
proyecto desde su evaluacion y finalmente se bosqueja una posible discusion a

raiz de las conclusiones hechas.



JUSTIFICACION

El tema a desarrollar en el siguiente Proyecto trata de rescatar la imaginacion de
los nifios y nifias, como una alternativa para el desarrollo del pensamiento, para
ello se ofrecen distintas actividades que pueden emplearse en el salén de clase
para que la imaginacion se convierta en un instrumento de construccién del pasa-
do-presente-futuro, en un quehacer ludico, en una herramienta que despierte la
sensibilidad, en una fuente de pensamiento divergente, en un medio de socializa-
cion, en un campo amplio de posibilidades para la construccion de un pensamien-
to critico-reflexivo.

Lo anterior deja ver entre lineas el enfoque sociogenético del Proyecto que tratara
de avalar el desarrollo del nifio y la nifia como un proceso cognoscitivo personal,
pero en mutua relacién con sus semejantes. Desde la postura constructivista, el
Proyecto marca un hilo conductor, el alumno, la alumna, como el/la responsable
directo/a de su aprendizaje y el/la docente, como un facilitador/a, orientador/a y
guia en este proceso de ensefianza-aprendizaje. Hay que recordar que se busca
educar para transformar y para ello se necesita respetar los procesos que tienen
que vivir los nifios y las nifas.

En el aula, el profesor o la profesora constata a diario una variedad de problemas
gue demanda una solucion y entre varios de esos problemas, en este Proyecto,
s6lo se quiere dar respuesta al desinterés, dispersion y falta de atencién que los
alumnos y alumnas de cuarto afio B manifiestan, ¢ por qué la falta de atencion de

los nifios y nifias? Porque en el momento histérico que se vive es indispensable
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estar atentos a lo que rodea la vida del ser humano y tratar de entender lo que se
vive para poder ser agentes de cambio y esperanza.

Nada se desaprovecha en el proceso de ensefianza-aprendizaje y mas aun, para
fantasear e imaginar lo posible y humano, porque “... el sofiar con los ojos abiertos
tiene una funcidn positiva en la vida cotidiana, porque revela el caracter y posibili-
dades por las que se puede llegar al conocimiento personal que representa una

especie de juego libre y despreocupado del espiritu humano” *.

! Heller, A. El saber cotidiano en: Construccion del conocimiento y teorias de la educacion, Antologia Com-
plementaria, p. 28
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LA IMAGINACION COMO UNA ESTRATEGIA PARA DEL DESARRO-
LLO DEL PENSAMIENTO EN EDUCACION PRIMARIA

I. MARCO CONTEXTUAL

En las presentes lineas se parte de un contexto general a uno particular para pre-

sentar un diagnostico pedagogico y a su vez plantear el problema en cuestion.
A. Rasgos de nuestra sociedad

La sociedad de este tiempo vive una profunda transformacion. A todo nivel de la
vida humana se sufren cambios en los ambitos politico, social, econémico y cultu-
ral. Se ha dejado de ser lo que se era, se viven cambios muy rapidos, cada vez
mas la tecnologia y la técnica revisten a la humanidad con nuevas estructuras,
que tiempo atras eran inimaginables, el horizonte social es el que dicta la post-

modernidad, porque se forma parte de esta época o se queda fuera del mundo.
En este momento historico la potsmodernidad reina, ésta se caracteriza por:

“a. El fracaso del predominio de la razon instrumental, todo se reduce a
cuestiones cientificas o técnicas, dejando de lado el punto de vista ético-

politico.

b. La irrupcion de racionalidades diversas, hablese de los grupos indigenas,
negros, etc., que gritan sus derechos y defienden su identidad que se ve

cada vez mas amenazada, frente a la visidon eurocéntrica-estaunidense.



c. El predominio del desarrollo econémico mundial, que cada vez deja a los
pobres mas pobres, convirtiéndolos en desheredados, excluidos que estor-
ban al sistema postmoderno.

d. Se cuestiona las utopias, los grandes relatos, sumergiendo al hombre y a

la mujer en un solo presente, sin proyeccién a futuro” 2.

Todo este conjunto de factores plantea nuevas necesidades en cuanto a la forma-
cion que se ofrece en las escuelas, los nifios y nifias de hoy, al igual que toda la
sociedad, se ven inmersos en una gran aldea planetaria. En esta aldea, en frac-
ciones de tiempo se conoce lo que han dicho los chinos, asi como los afganos, los
cubanos, etc. Lo que el comercio ofrece aqui se puede encontrar en el rincdn mas
lejano de la tierra, no hay fronteras para el mercado, pero si hay brechas enormes

entre ricos y empobrecidos.

En esta sociedad postmoderna, es donde se encuentra la escuela y la familia de
los alumnos y alumnas gue interactian en el aula donde se desarrolla la practica
docente propia, que busca ayudar a su formacién. Algunos afirman que “el reto
fundamental de la educacion en México es la calidad, pero es indispensable que

la idea de rendimiento y eficacia se difunda entre los pequefio” 3

, con esto se quie-
re decir que la educacion tiene que ir en la linea del mercado, es decir, tiene que
haber calidad para competir. Es un reto formar con calidad, ya que involucra a to-

da persona que patrticipa en la formacién de los nifios y nifias de la escuela donde

2 AA. VV. Revista de Estudios Teol 6gicos, Santiago, Chile, 1992, pp. 18-19
% Salomon Delgado, Luis, Revista Educar, N° 1, diciembre 1992, México, p. 25



se labora y mas aun el pequefio circulo de amigos y amigas, conocidos, vecinos,
comerciantes, etc., que entran en contacto con los nifios y nifias que se acompafia

en su proceso de ensefianza-aprendizaje.

Esta red de relaciones es muy amplia, independientemente de si el nifio o la nifia
cuenta con muchos amigos y amigas. Son muchas las personas las que van for-
mando, educando a los nifios y nifias. Ya se menciond, que la cultura potsmoder-
na provoca muchos cambios, que necesariamente hay que adaptarse o negociar
con ello, porque es imposible evadir el progresivo cambio que trae consigo esta

época.

Hay que recordar que se vive en una sociedad y hay que educar para seguir vi-
viendo en ella, con sus pros y constras, es en esta sociedad donde el nifio y la

nifia aprenden y suefan un futuro mejor.

La Delegacion de Iztapalapa estda inmersa en esta sociedad y esta delegacion tie-

ne algunas peculiaridades que otras delegaciones del Distrito Federal no tienen.

B. Algunos aspectos sobre la Poblacion, el Crecimiento Demogréfico, el As-
pecto Econémico, la Vivienda y la Educacién en la Delegacion Iztapalapa’
Poblacién

Segun cifras proporcionadas por el INEGI en el afio 2000, Iztapalapa cuenta con el
mayor numero de poblacion del Distrito Federal con casi 2,000,000 de habitantes y

con una densidad aproximada de 12,000 personas por kilometro cuadrado.

" Lainformacion del apartado B fue tomada de la pagina de internet: www.iztapal apa.df.gob.mx



En términos de la poblacion por sexo, el 49% corresponde a hombres y el 51% a
mujeres. En lo que se refiere a la poblacion por edades, el mayor rango esta com-

prendido entre los 20 y 25 afios de edad.

La poblacién en edad de trabajar (mayor a 12 afos) se calcula en casi 1,100,5000
personas. Del total de esta poblacion la econémicamente activa representa el
46.3%. Los datos censales por su definicion de ocupacion que incluye tanto a la
persona que trabaja como a la que busco trabajo revelan que la proporcion de

ocupados de la poblacién activa es de 98.1%. (sic)

La Delegacion Iztapalapa ha tenido un crecimiento vertiginoso en su poblacion. De
los 76,621 habitantes registrados en 1950, pasoé en el afio 2000, a una poblacion
de 1,771,673 habitantes, multiplicandose aproximadamente 23 veces en solo 5

décadas.

Lo mas significativo es que hablamos de una sociedad joven para 1995, la mayo-
ria corresponde a los grupos de edad de 0 a 29 afios, los cuales rebasan la canti-

dad de 75,000 habitantes.

Un rasgo importante para 1995, es que los grupos de edad entre 20 y 39 afios han
crecido notablemente con respecto a 1990. Siendo la tasa mas alta el grupo de 20
a 24 anos de edad. Esto quiere decir que la mayor parte de la poblacion de Iztapa-
lapa, tiende a envejecer y la proporcién de jovenes serd menor. La poblacion ma-
yor de 55 afios, es proporcionalmente pequefia con relacién a la poblacion de me-

nor edad.
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En lo concerniente a Matrimonios y Divorcios el aumento es un tanto significativo
ya que de los 7,339 matrimonios reportados en 1993, se dispararon a 36,937 en
1994 decreciendo en 1995 y para 1998 so6lo 34,226 siendo 17,476 hombre, 16,747
mujeres y 3 no especificados. Ello permite afirmar que las politicas de planificacion

familiar en ocasiones surten efecto bajando el crecimiento de la poblacién.

Considerando una poblacion total de 1'077,330 entre la edad de 12 afios y mas,
se tiene que los casados representan la cifra mayor 44.2% de los cuales el 72.6%
estan casados por las dos leyes civil y religiosa. El 25.2% estan casados por lo

civil y solo el 2.2% por lo religioso.
Crecimiento Demografico

El crecimiento poblacional de Iztapalapa ha pasado de representar en 1950 con el

2.51% al 7.58% en 1970 y en el censo de 1990 representa el 18.10%.

Ademas del crecimiento total natural de la poblacion, referimos el proceso migrato-

rio con una tendencia decreciente del 30.94% en 1980 y del 25.92% en 1990.

Iztapalapa se ha expandido como zona residencial, contribuyendo a una inmigra-
cion hacia este espacio de habitantes de otras delegaciones vy, principalmente de
los Estados del centro de la Republica. Al 12 de marzo de 1990, de la poblacién
total de 1 490,499, el 73.8% son nacidos en la entidad. El 0.5% no especificados.
El 25.7% originarios de otra entidad que incluye el 14% de Puebla, 13.2% de
Oaxaca, 11.7% Michoacan, 11.6% México, 8.1% Hidalgo, 7.6% Guanajuato y

33.8% para el resto de entidades.
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Como se mencioné al principio Iztapalapa cuenta con el mayor numero de pobla-
cion (1 771 673) de las Delegaciones del Distrito Federal, le sigue la Delegacion
Gustavo A. Madero con una diferencia de 537,751 habitantes menos. Si realiza-
mMOoS un comparativo entre Iztapalapa y Milpa Alta, resulta que habitan 1,674,929

mas seres humanos en lztapalapa que en la de menor poblacion.

Sobre lo particular y de manera apremiante, es necesario un enfoque a concien-
cia, de cada habitante de esta Delegacion. Por ser muchos, es mas facil (partici-
pando tanto grupal como individualmente) el lograr dia con dia mayor calidad de

vida en su entorno.
Actividad Econdmica

Los censos econdmicos reflejan la importancia de las manufacturas y del comercio
en la Delegacion. Los establecimientos comerciales representan el 63% del total
de empresas que ocupan el 42% de la mano de obra y aportan el 45% del valor

agregado en términos reales.

En la actividad comercial del Distrito Federal, Iztapalapa realiza el 24% del comer-
cio al mayoreo. Lo cual caracteriza a la jurisdiccidbn como una zona especializada
en comercio al mayoreo como resultado indudablemente ligado a la presencia de

la Central de Abasto y la Nueva Viga.

La dinamica del comercio muestra un comportamiento diferenciado entre comercio
al mayoreo y menudeo, pues mientras que el mayoreo se observa una disminu-

cion de 2.8% del nimero de establecimientos al menudeo crecen al 8.1% por arri-
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ba de la cifra del Distrito Federal. Esto sefiala una expansion del nimero de micro-
comercios, que aunque impactan positivamente al empleo hacen en el valor agre-
gado en términos reales que crezca solamente el 2.5% cuando en el Distrito Fede-

ral el crecimiento es de 7.3%.

La poblacion econémicamente activa en lztapalapa, tomando en cuenta de los 12
afos en adelante en 1990 era de 499,166 personas; de ellas 352,771 son hom-

bres y 146,395 mujeres.

Al 12 de marzo de 1990, la tasa de participacion de la poblacibn econ6micamente
activa, es mayor al 80% en hombres de 25 a 54 afos y, entre el 20% y 40% la

mayor tasa de participacion en mujeres de 20 a 54 afos de edad. (sic)

De la poblacion ocupada y dividida en 3 sectores de actividades respectivamente
(terciario, secundario y primario), el que mas sobresale es el comercio y los servi-
cios con un 63.3%; le sigue con un 32.5% la mineria, extraccion de petréleo y gas,
industria manufacturera, electricidad, agua y construccion. Por ultimo la agricultu-

ra, ganaderia, caza y pesca con un 0.3% y sector no especificado con un 3.9%.

Son significativas en la Delegacién Iztapalapa algunas unidades de comercio y
abasto, tomando como las mas importantes “los tianguis” que son el sector mas
amplio por unidad, enseguida las concentraciones, mercados publicos, mercados

sobre ruedas y por ultimo la central de abasto.

La Central de Abasto considerada como el punto de encuentro entre productores

mayoristas, minoristas y consumidores de todo el pais, al lado que acuden més de
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250 mil personas diariamente para satisfacer los requerimientos demas de 20 mi-
llones de habitantes de la Zona Metropolitana. La diversidad de frutas, verduras,
flores, hortalizas, abarrotes y carnes frias hacen de la Central de Abasto, que se

extiende a 328 hectareas el mas importante centro de comercializacion.

El mercado de pescados y mariscos La Nueva Viga, cuenta con 202 bodegas de
mayoreo y 165 locales con escama y un 60% de moluscos y crustaceos, asi como

otras especies de procedencia extranjera.
Vivienda

Los indicadores econdmicos generales de una sociedad no pueden soslayar las
condiciones concretas de los servicios urbanos con que cuentan sus habitantes.
La calidad de la vivienda, es determinante para medir el desarrollo social, esto
comprende el numero de miembros por hogar (méas de 6) quedando en los resul-

tados preliminares del 2000, un promedio general de 4.3 aproximadamente.

Lo anterior tiene efectos multiples, por un lado, se requieren mas unidades habita-
cionales que satisfagan las necesidades de familias pequefas y se reducen las
viviendas para las familias con muchos miembros. Esto se ha visto reflejado en el
aumento de las unidades habitacionales disefiadas ex profeso para familias de 3 0
4 miembros. El paisaje urbano tiende también a reflejar la concentracion humana y

las formas de vida.
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En 1950 el 63.1% de la poblacion de Iztapalapa habitaba una vivienda propia. Sin
embargo en el censo de 1960 este porcentaje bajo al 43.7% y, en 1990 ya el 74%

cuenta con vivienda propia.
Educacion

En 1950 el 27% de la poblacion era analfabeta, en 1995 descendio al 3.7%, debe
agregarse que una buena proporcion de los que son analfabetos corresponde a
personas que por su edad y ocupacién ya no asisten a los centros escolares. A
pesar de ello, los programas que existen para acercar la educacion a estos secto-
res han tenido una respuesta favorable, ya que en 1994 se atendieron en nivel

secundaria a 11,341 adultos y para 1999 fueron 21,544.

En el Distrito Federal el porcentaje de la poblacién con estudios de instruccion
potsprimaria ha aumentado a 64.6%, sin embargo este aumento no ha sido gene-
ral para todo el Distrito Federal. Iztapalapa tiene un 57.7% que comparado con el
37% de 1980, nos da una referencia considerable de quienes tienen educaciéon

postprimaria.

En la Delegacion las escuelas cubren todos los niveles educativos, el 38.6% co-
rresponde al nivel preescolar y el 41% al de primaria. Respecto a los niveles pro-
fesionales y medio superior se cuenta con 51 escuelas en la demarcacion. Entre
los que destacan la Preparatoria de la Ciudad de México, el C.C.H Oriente, el Co-
legio de Bachilleres plantel 6 y 7. A nivel Superior la Universidad Autbnoma Metro-

politana y la Escuela Nacional de Estudios superiores Zaragoza.
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Durante el periodo de inscripciones, correspondiente al afio escolar 1998-1999, de
410,217 alumnos inscritos, 225,862 se encuentran en primaria, 27,236 en bachille-

rato y 11,934 en alumnos inscritos nivel técnico.

El indice de aprovechamiento en primaria es de 96.1%, en secundaria 74.8%
mientras que un gran sector tiene que abandonar su instruccion para ingresarse al

trabajo.

Una proporcion de centros particulares ha venido creciendo pero es importante
destacar que la inmensa mayoria de los alumnos de Iztapalapa, realizan sus estu-

dios en las escuelas federales, en sus diferentes niveles de educacion.

En todo este marco de la Delegacion Iztapalapa se sitGa la escuela Agustin Anfos-

si, lugar de estudio para la elaboracion del presente Proyecto.
C. Contexto Escolar de la Escuela Agustin Anfossi

En la colonia Ampliaciéon Santiago Acahualtepec, se ubica el colegio Agustin An-
fossi, es una colonia popular, que cuenta con los servicios de agua, luz, drenaje,
teléfono, banquetas en mal estado, recolector de basura, etc. Hace 20 afios,
aproximadamente, la colonia empieza a formarse por pobladores de Santa Marta
Acatitla, que por el crecimiento acelerado de sus habitantes, les resulta insuficien-
te el terrufio de Santa Marta, sin mas el fendbmeno demografico creciente en la

Delegacion de Iztapalapa lleva a formar colonias nuevas.

Algunos de los problemas sociales que aguejan a los colonos de Ampliacién San-

tiago son: el desempleo, el vandalismo, el alcoholismo, la drogadiccién, razén por
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la que a falta de ingresos econdmicos, las personas de la colonia, en su mayoria,
no tengan acceso a las escuelas privadas, aunque las cuotas sean reducidas, les
es imposible solventar esos gastos, pero no asi para algunas familias de colonias
aledafas que son los beneficiarios directos de la educacion que ofrece el colegio

Agustin Anfossi.

La escuela Agustin Anfossi empez0 a ser soflada en el afio de 1985 por dos
maestras que laboraban en el Colegio México, sus deseos eran fundar una escue-
la para nifios y nifias de escasos recursos econdmicos, suefio que se realiza, con
la colaboracidn del Patronato Nacional de Alfabetizacion y Extension Educativa A.
C., alquilan las maestras una casa en la colonia Ampliacion Santiago Acahualte-
pec, de la Delegacion de Iztapalapa para impartir clases a nivel primaria. Su obje-
tivo era "Proporcionar una servicio educativo en los niveles de preescolar y prima-
ria a ninos de familias de escasos recursos economico, brindandoles una educa-

cion integral para formar hombre verdaderos y mejores ciudadanos”.

En 1988, gracias a la ayudad del Patronato y de la Asociacion civil: Concepcién
Pascal, se consigue un terreno en la misma colonia, domicilio Calle Ocho s/n es-
quina Octavio Senties, y se comienza la construccion del plantel educativo, se le-
vanta un edificio formado por tres aulas y en la primera planta dos aulas pensadas

para laboratorios.

El 11 de noviembre de 1988, la escuela abre sus puertas a las primeras genera-
ciones, con solo 23 alumnos y alumnas de tercero, cuarto y quinto grado y dos

maestras en proceso de titulacion. Posteriormente, los padres de familia y el Pa-
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tronato buscan donativos para construir el segundo edificio que es ocupado, en la
parte de abajo, por la administracion, la direccion, la sala de maestros y los bafios,

en la planta alta, un laboratorio de informatica y una sala de usos multiples.

El plantel se incorporé ante la Secretaria de Educacion Publica el 19 de septiem-
bre de 1990. La demanda que va teniendo el colegio hace que se construya un
tercer edificio, con tres aulas Unicamente, los supuestos laboratorios y la sala de
usos multiples se convierten en salones para dar cabida a mas alumnos y alumnas
y a un grupo de educacion especial formado por tres nifios y tres nifias. La escuela
tiene dos grandes patios, el primero pavimentado y el segundo de terreceria con-
vertido en campo de fatbol y un estacionamiento. Existen arboles y arbustos alre-
dedor de la escuela y un pequefio jardin en donde posa un busto de Agustin An-

fossi.

A lo largo de estos quince afios de vida de la escuela, han sido varias las perso-
nas que han asumido la direccion y la administraciéon. En este momento, las reli-
giosas de la congregacion Misioneras Guadalupanas son quienes trabajan en el

puesto directivo, siendo este ciclo escolar su tercer afio de experiencia.

Actualmente el colegio tiene una poblacion de 396 alumnos y alumnas. El alumna-
do de primer afio es de 68, el de segundo 60, tercero 77, cuarto 70, quinto 57,
sexto 58 y el grupo especial de sélo 6 nifios y nifias. Los grupos se duplican de
primero a sexto grado, en la escuela son 18 profesores, 12 maestros titularesy 5
de apoyo en las materias de educacion fisica, educacion en la fe, inglés, computa-

cioén y activacion de la inteligencia.
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Los nifios y nifias que estudian en el colegio proceden de las colonias del rede-
dor, de donde esta el colegio, segun datos del tercer cuestionario (Anexo N° 3),
sus familias son de clase media baja, algunas de éstas fragmentadas por diversas
problematicas y en algunas otras trabaja la pareja para mejorar su economia y
brindar a sus hijos e hijas mejores posibilidades de vida, esto repercute, en mu-
chos casos desfavorablemente, en los alumnos y alumnas, porque se les deja
solos por mucho tiempo, generando en ellos/ellas inseguridad, falta de carifio, falta
de apoyo, etc., manifestaciones que se reflejan al interior del aula. Pero en medio
de estas sombras, el colegio Agustin Anfossi busca lo mejor para la educacion,

destacando lo siguiente de su Proyecto Educativo:
“Objetivo General

Proporcionar y potenciar el desarrollo integral de los alumnos y las alumnas favo-
reciendo su crecimiento y maduracion, desde una concepcion cristiana del hom-
bre, de la vida y del mundo para que sea autonomo, reflexivo y jerarquice los valo-

res y participe activamente en la transformacion de la sociedad.

Objetivos especificos
- Favorecer un ambiente de estudio y respeto que facilite la convivencia y el apro-
vechamiento escolar.
- Promover la participaciéon activa los padres y madres de familia para lograr una

mayor integracion de la comunidad educativa.
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- Crear conciencia en el alumno, alumna para que crezca en espiritu de servicio
gue se manifieste en el amor, la responsabilidad, el respeto, la libertad y la caridad

hacia Dios y el préjimo.

Principios que orientan la labor educativa

- Se educa para formar alumnos, autbnomos, libres e independientes.
- Se educa para formar en valores.

- Se educa para fortalecer una mayor integracion entre toda la Comunidad Educa-

tiva.”

D. Diagnoéstico Pedagdégico

Con objeto de obtener informacion relevante para la construccion de la alternativa
del presente trabajo, en el periodo lectivo 2003-2004, se llevo a cabo la aplicacion
de dos cuestionarios dirigidos a los alumnos y alumnas de cuarto grado de la es-
cuela objeto de estudio, y cuyos resultados se ofrecen a continuacion.

CUESTIONARIO N° 1

1. Desde cuando eres alumno/a de la escuela Agustin Anfossi.
Grado # de Nifos-nifias
1° 24
20 6

* Proyecto Educativo de la Escuela Agustin Anfossi, pp. 3-4.
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3° 3

49 2

2. ¢, Qué es lo que mas te gusta de la escuela?

En esta pregunta se han recogido diversas respuestas de los nifios y nifias, algu-

nos de ellos/as dieron mas de una respuesta.

Diferentes respuestas Frecuencia
Todo 3
Planta fisica: salones, patios, campo de fatbol, etc. 5
Profesores y profesoras 8
Comparieros y comparieras 10
Actividades extraescolares: talleres, excursiones, etc. 9
Recreo, jugar, la tiendita 10
Contenidos de las materias
La clase de Educacion Fisica
3. ¢, Qué es lo que mas te disgusta de la escuela?
Varias respuestas recogidas en el siguiente cuadro

Respuestas Frecuencia

Los regafos de los profesores y profesoras 6
Los castigos de los maestros-maestras 1
Las tareas 15
Cargar libros y terminarlos 2
La clase de Computaciéon 2
La clase de Educacion Fisica 1
La clase de Inglés 1
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No cuidar las areas verdes

Que nos cambien de maestra

Llegar tarde

Llegar temprano

Los dictados

N N [

4. ¢,Cudl es la materia que mas te gusta? ¢ Por qué?

La siguiente tabla de frecuencias expone el porqué de las materias

Materia y el porqué

Frecuencia
Absoluta

Frecuencia
Relativa %

Matematicas,
- son divertidas
- hacemos sumas

14%

Educacion Fisica,
- jugamos
- gritamos

26%

Proyecto de Activacion de la Inteligencia,
- es divertida
- dibujamos

26%

Ciencias Naturales,
- esfacil
- conocemos el cuerpo humano

9%

Historia,
- aprendemos la Historia de México
- conocemos nuestro pasado

11%

Civismo,
- dibujamos

3%

Inglés,
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- no hay divisiones 4 11%

- nos ensefa bien
Total 35 100%
5. ¢, Cual es la materia que menos te gusta? ¢ Por qué?

Materia y por qué Frecuencia Frecuencia
Absoluta Relativa

Espafiol,

- esdificil 2 6%
Geografia,

- esdificil 6 17%
Historia,

- esdificil 2 6%
Matematicas,

- bhay divisiones 8 23%

- hacemos muchas cuentas
Inglés,

- nos grita la maestra y nos regafia 6 17%

- es aburrida
Educacion en la Fe,

- es aburrida 3 8%
Computacion,

- esdificil 8 23%

- es aburrida

- nos regafia el maestro
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Total

35

100%

¢, Quién te ayuda a hacer tu tarea, principalmente:

Papa

Mama

Hermano(a)

Primos(as)

En esta pregunta, la respuesta general de los nifios y nifias fue que solos

hacen su tarea, ocasionalmente les ayuda alguien, a algunos.

Categorias Frecuencia Frecuencia
Absoluta Relativa %
Mama 8 23%
Papa 8 23%
Hermano-hermana 4 11%
Primos(as) 3 9%
Solos 12 34%
Total 35 100%
7. Lo que aprendes en la escuela te parece:
Muy interesante Interesante  Regular  Aburrido Muy aburrido
Categorias Frecuencia Frecuencia
Absoluta Relativa
Muy interesante 18 52%
Interesante 17%
Regular 17%
Aburrido 8%
Muy aburrido 6%
Total 35 100%
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8. ¢, Como te gustaria que fueran tus maestros?

Categorias Frecuencia Frecuencia
Absoluta Relativa

Buenos 7 20%
Menos enojones y menos regafnones 8 23%
Divertidos, dindmicos y que nos dejen jugar 9 26%
Mas a la moda 2% 6%
Comprensivos 2 6%
Que no dejen tarea 2 6%
Amistosos y buena onda 5 13%
Total 35 100%
9. ¢, Qué es lo que te distrae en clases?

Las respuestas ofrecidas fueron en dos aspectos: sobre sus compafieros y sobre

sus juegos, destacando el nombre de dos de sus compaferos, Mauricio y Erwin,

asi como el hecho de que platiquen y griten los deméas comparieros. Respecto a lo

segundo dijeron que dependian de juego que llevaran, por ejemplo, estampas,

albumes, trompos, etc.
CUESTIONARIO N° 2

1. ¢, Qué edad tienes?

R: Treinta y dos nifios y nifias tienen 9 afos y en diferentes meses del 2004 cum-

plirdn 10 afos, solo tres nifios han cumplido diez afios de edad.

2. ¢ Cuantos hermanos o hermanas tienes?

Caracteristica

Cantidad
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Hijo Unico 4

Un hermano o hermana 13

Dos hermanos 9

Tres hermanos 7

Cuatro hermanos 2

3. ¢ Qué te gustaria hacer en la escuela?

Diversidad de respuestas Frecuencia

Ser listo e inteligente 2

Jugar fatbol 6

Tener varios recreos 1

Jugar play 1

Estudiar y jugar 15

Ir de campamento 2

Andar en bicicleta 1

Que hubiera juegos mecanicos 3

Tener mas areas verdes 1
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4.¢Qué tiempo ves la television?

Categoria Frecuencia Frecuencia
Absoluta Relativa %
Media hora 2 6%
Una hora 5 14%
Dos horas 6 17%
Tres horas 11 32%
Cuatro horas 4 11%
Cinco horas 2 6%
Mas de cinco y media horas 5 14%
Total 35 100%

Ademas de los cuestionarios expuesto, se aplicd un cuestionario a los padres de
familia de los nifios y nifias en estudio, y una breve entrevista a algunos profeso-
res que acompafian su proceso de ensefianza-aprendizaje, éstos quedan de for-

ma implicita en el presente diagndstico pedagdgico.

Haciendo alusion al cuestionario numero tres aplicado a los padres de familia de
los nifios y nifias de cuarto afo se desca lo siguiente: varias de las familias se ven
afectadas por problemas fuertes que le desintegran, estudiaron el nivel medio su-
perior (carreras técnicas, preparatoria, bachillerato) y algunos la universidad 40
personas y 30 padres y madres de familia so6lo el nivel basico (primaria y secunda-
ria), proceden de diversas partes, solo la mitad son oriundos del Distrito Federal,
una ventaja es que la mayoria viven en casa propia, dato acorde con lo que se

menciona respecto a la vivienda de la delegacién correspondiente, en 15 familias
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trabaja la pareja. Todos ven la television, escuchan la radio, muy pocos tienen
computadora y leen el periédico. El promedio de hijos e hijas por familia es de dos
a cuatro, las edades de los padres de familia quedan comprendidas entre los 32 a

43 afnos, datos que se ajustan a los censos hechos en su delegacion.

Los alumnos y alumnas de cuarto afio B a lo largo del ciclo escolar 2003-2004 han
tenido algunas situaciones peculiares a mencionar. El grupo esta conformado, al
interior, por subgrupos que impiden que avancen favorablemente todos, son 18
nifias y 17 nifios. Al inicio del ciclo escolar 2003-2004, estaba una profesora en-
ferma de cancer, por su enfermedad se ausentaba frecuentemente, termina de-
jando el grupo a los tres meses de haber iniciado el ciclo escolar y otra docente
acompanfara al grupo como profesora titular junto con cinco profesores y profeso-
ras que colaboraran en el proceso de ensefianza-aprendizaje del los nifios y las
nifias con las asignaturas de: educacion fisica, computacion, inglés, educaciéon en
la fe y proyecto de activacién de la inteligencia, ésta Ultima asignatura impartida

por la profesora que desarrolla el presente Proyecto.

El grupo a nivel escuela es sefialado por algunos nifios que les llaman, errénea-
mente, problema, uno de estos nifios tiene que ser trasladado al otro cuarto afo,
tratando de mejorar la situacion de indisciplina y dispersion del grupo, entre otras

Cosas.

Al haber iniciado juntos la primaria, muchos de los nifios y nifias, han creido que
s6lo algunos de sus compafieros y comparfieras eran los que podian obtener las

mejores notas, gracias al trabajo colegiado del profesorado, se ha tratado de im-
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pulsar a otros nifilos y nifias que destacan en las diferentes asignaturas, hecho
favorable para todos ellos y para los mismos padres de familia, porque es muy
cierto que “...por medio de las relaciones interpersonales en grupo, el sujeto cons-
truye, con una dialéctica de identificacion e individualizacion deliberada, las estruc-
turas de su personalidad y la conciencia de si mismo, sin las cuales no puede

haber socializacién de tipo humano” °.

El cuarto B, por lo descrito hasta el momento, es un grupo semejante a otros gru-
pos que interactian en la escuela. Estos alumnos y alumnas abren campos para
la investigacion porque su crecimiento no se detiene, los diferentes factores que le

rodean favorecen o frenan su proceso. *
E. Planteamiento de la Problematica y Preguntas de Investigacion

De acuerdo con Alberto Flores, existen mdultiples ideas para plantear y formular
problemas, y pone a consideracién a Rojas que afirma, “... el planteamiento del
problema significa exponer los aspectos, elementos, relaciones del problema que
se estudia, las que la teoria y la practica sefialan como fundamentales para llegar
a tener una comprension mas clara y precisa de las diversas condicionantes y re-
laciones del problema con la totalidad concreta en la que se encuentra inmerso. El
planteamiento se concreta usualmente mediante la formulacion de preguntas que

representan una sintesis de analisis tedrico y empirico realizado sobre el proble-

®Malrieu, P. El medio social y el desarrollo en: El nifio: desarrollo y proceso de construccion del conocimien-
to, Antologia Basica, p. 50.

" El grupo aprende un sin fin de operaciones en el dia a dia, muchas de estas se suscitan en las relaciones
interpersonal es que expresa su vivacidad, su deseo de conocer, su pregunta ¢me acomparias?, en fin, es en este
proceso de aprendizajes donde cada uno(a) sale de si y aprende a reconocer a otro, alaotra, esalli donde se
Ileva acabo la socializacion, tal y como lo expresa Malrieu, P., ibid. p. 49.
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ma. A partir de esa concrecion, mediante preguntas claras y precisas, se desarro-

llara el proceso de conocimiento de las causas o efectos.” ©

Alberto Flores dice que “...problema es cualquier dificultad u obstaculo que no se
puede resolver automatica o naturalmente, con la sola accion de nuestros reflejos,
habitos o recuerdos de los que hemos aprendido” *. Por lo que se puede conside-
rar como problemas, dentro de la practica docente propia, el hecho de que se
desconoce la historia personal de cada alumno y alumna, el espacio reducido
donde se interactia diariamente, los pocos materiales para el trabajo por sesion,
la dispersion, la distraccion, la falta de atencién constante del alumnado, la incom-
prension de lo que se dice y hace, muchas veces, la intrascendencia de sus ac-
ciones, son varios de los problemas cotidianos del interior del aula, de esto surgen
las preguntas de investigacion que se concretara a una sola: ¢, el proceso de en-
seflanza-aprendizaje del alumno, alumna se acompafa personalmente? ¢el uso
de recursos didacticos es suficiente para robar la atencién del nifio, nifia? ¢ los te-
mas a desarrollar tienen vinculacion con el mundo del pequefio, pequefia? ¢se
ensefia a tomar conciencia de lo que se hace? ¢se fomenta el desarrollo de las
habilidades del pensamiento? ¢ el lenguaje que se utiliza es claro? Un gran name-
ro de preguntas surgen a partir de lo que se trata de definir como planteamiento

del problema.

Haciendo un andlisis de la practica docente, de quien escribe, se descubre un ori-

gen del problema, primeramente el predominio de esquemas personales de la do-

® Flores, A., Interrogantes y concreciones en: Hacia lainnovacion. Antologia Bésica, p. 9.
"Ibid. p. 11
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cente que deja de lado los aportes de la psicogenética y sociogenética, porque lo
primero es cubrir un programa, terminar unos contenidos.” Por otro lado se reco-
noce que aun no se maneja la didactica critica, en donde el alumno, alumna parti-

cipa activamente en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Segundo, “...los profesores, como los padres raras veces se detienen a considerar
la importancia de miles de episodios insignificantes que, unidos, constituyen la
rutina de la clase.” ® Rutina de suma importancia, porque es en ella donde se en-
tretejen los aciertos y desaciertos, es en la cotidianeidad en donde se puede hacer
el papel de puro transmisor de conocimientos y habilidades concretas, haciendo
con ello a “la escuela un lugar de opresion, no porque la transmision de conoci-
mientos en si misma sea mala, sino porque sélo se aprenden esos conocimientos
sin comprenderlos e integrarlos en la vida.” ° Alli, en el diario vivir, “el entorno de
cosas, olores, acciones, personas se convierten en una experiencia familiar para
el docente y el alumnado, experiencia que es relegada a la periferia de su con-

»10

ciencia...”” como para olvidarla y desvincularla de la posible interrelacién entre

" Mantener una clase estable, tanto en su entorno fisico como en los lugares que ocupan los nifios y nifias para
que seamés fécil € detectar quien faltd aclase, quién no trgjo latarea, quién molestaal compariero, etc.,
disefiar un contexto social constante es parte del diaadia, asi |0 expresa Jackson, P. La monotonia cotidiana
en: Grupos en la escuela, Antologia Basica, p. 11.

® [dem

° Cf. Delvel, Juan. Por qué es necesaria la escuela en: Construccion del conocimiento. Antologia complemen-
taria, p. 143

19 ¢f. Jackson, op. cit. p. 13
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alumno/a-contenido-docente, dejandola de convertir en un aprendizaje significati-

*

VO.

Estas situaciones son unas de tantas que se generan al interior del aula, que au-
nado con las exigencias del momento histérico, que proporciona diferentes adelan-
tos técnico-cientificos para vivir mas y mejor, supuestamente ya que las condicio-
nes de vida no estan al alcance de todos, pero si los medios de comunicacién que
llegan a todos y éstos pueden garantizar una manipulacién masiva. Basta ver al-
gunos datos de la Delegacion Iztapalapa y percatarse de que la poblacién es muy
grande y el acceso para los diferentes servicios es dificil, incluyendo la educacion,
misma que esta en manos del estado y de algunos particulares, pero que sélo al-
gunos tiene la posibilidad de este servicio privado si su solvencia econémica se lo

permite.

Los nifios y niflas de la escuela Agustin Anfossi, de cuarto afio B, traen consigo
una historia familiar que muchas veces es poco halagtiefia y otras, mas favorable,
estos alumnos y alumnas se manifiestan dispersos, distraidos, sin prestar aten-
cion, con muy poca capacidad de comprension, pero paradojicamente, habiles,
con grandes destrezas, etc. Esto conduce al deseo de querer dar una explicacion
de porqué se estéa distraido en clase, de porqué no se comprende o da razén de lo
que hacen y el porqué no se va mas alla de lo estipulado, disefiado, esquematiza-

do.

" Por (ltimo, a sabiendas de que la sociedad tiene como funcién la socializacion del ser humano, se olvida que
lafamiliay lasinstituciones, de entre ellas, la escuela, posibilitan el desarrollo del infante, en donde los nifios
y nifas permanecen buen parte del dia, como bien lo expresa Juan Delvel, op. cit., p. 143.
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F. Pregunta Central

Con base en lo expuesto hasta el momento, se plantea la interrogante guia del

presente proyecto:

¢Es laimaginacion como estrategia del desarrollo del pensamiento, una al-
ternativa para la solucién de la problematica planteada de los nifios y nifias:

la dispersion y la falta de atencion?

G. Propdésito General del Proyecto
Proponer a laimaginacién como una estrategia para el desarrollo
del pensamiento de los nifios y nifias de cuarto afo, grupo B, de la
escuela Agustin Anfossi, zona 65, sector Xll de la

Delegacion Iztapalapa

PROPOSITOS ESPECIFICOS
Transformar la practica docente
Valorar la experiencia cotidiana de los nifios y nifias
Potenciar la imaginacion y la interaccion entre los alumnos y

alumnas

H. Categorias de Analisis
Ante la expectativa general en el presente proyecto se consideran las siguientes

categorias de analisis:
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Concentrar el esfuerzo mental de los alumnos y alumnas
Promover el analisis y reflexion de los alumnos y alumnas

Impulsar la imaginacion de los nifios y nifias

. MARCO TEORICO

A través de este Marco Tedrico se quiere evidenciar que la docente que realiza
este Proyecto, es una persona en proceso de cambio y como parte de la propues-

ta a construir, sale a colacién que la escribe es bachiller y no maestra normalista.

La aventura comienza hace cinco afos, cuando el carifio a los nifios y nifias, las
buenas intenciones y la busqueda de una fuente de trabajo sitian a la sustentante
en un grupo de tercer afo de preescolar, una educadora, una escuela preescolar y
la UPN. Esta, con su enfoque constructivista la violenta e impulsa a poner los pies
en la tierra, porque en el intercambio semanal sobre las lecturas de tarea y la vas-
ta experiencia de sus comparfieras y compaferos de clase le hacen caer en la
cuenta de que iniciaba su labor docente sin elementos teéricos, pedagogicos y

didacticos suficientes como para hacerse responsable de un grupo escolar.

Los inicios fueron desgastantes, desafiantes vy dificiles, la educadora a quien co-
laboraba, olvidaba constantemente su condicion de aprendiz y seguia su ritmo sin
considerar sus preguntas e inquietudes, tuvo que agudizar sus sentidos para ob-
servar lo que hacia la compafiera de trabajo con los nifios y nifias, asistio a algu-
nos cursos de capacitacion, entrevistaba a otras maestras sobre su practica do-

cente, con deseos de comprender su trabajo, mismo que se tornaba permisivo,
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delicado en el trato con los nifios y nifias, poco sistematico hasta llegar a ser con-

trolador.

Se dejo el preescolar y la UPN por asuntos personales, reintegrandose al afio si-
guiente, pero ahora en el nivel primaria. Otro peldafio por escalar, nuevo colegio,
nuevas condiciones, nuevos contenidos, nuevo alumnado y nuevos compaferos y
comparieras de trabajo y con grandes deseos de cambio, el mismo que fue enri-
quecido en la convivencia diaria, “... cada uno de los nifios de su grupo es una
historia, llena de experiencias, sensaciones, conocimientos y con la posibilidad de
enriquecerse siempre. Desarrollar sus habilidades es simple. jEsctichalos!™* Todo

fue enriqueciendo su ser y quehacer como docente.

Llegado el tiempo en la Universidad para contextualizar una problematica del sa-
I6n de clases, aparecen miles de preguntas, ¢qué grupo escoger? ¢queé problema-
tica estudiar?, Porque desde hace tres afios la intervencion pedagdgica se ha
desarrollado con nifios y nifias de primero a sexto aflo, primero con la materia de
Valores y después con la de Activaciéon de la Inteligencia. Se decide por un cuarto
grado, grupo inquieto, habil, fantasioso y disperso, entre otras muchas caracteris-
ticas, mismas que aparecen como constantes en otros alumnos y alumnas de

afos sucesivos.

" Heller, A., op. cit., p. 19
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Después de ubicar la problemética docente,” como estudiante de la Universidad
Pedagdgica Nacional, se puede presumir que el docente que elabora este Proyec-
to de Innovacién, es un sujeto en proceso de cambio.

Por lo que en el Proyecto de Innovacion se mencionaran algunos elementos teori-
COS que conviene tener en cuenta para comprender mejor el propésito del mismo
Proyecto.

1. La Inteligencia

Respecto al término de inteligencia, existe una dificultad por parte de los psicélo-
gos por desentrafiar este concepto, hay diversas definiciones de ella, etimoldgi-
camente, “inteligencia viene de inter-legere, que implica por un lado (inter) una
idea de eleccion discriminatoria de orden mental, y por otro lado (legere) una idea

"12 nor lo que se marca una doble orientacién de la

practica, la de coger, recoger
palabra hacia el significado practico y el sentido representativo.

En esta diversidad de definiciones se cita a Spearman.”

Piaget afirma que “la inteligencia es la solucion de un problema nuevo por el suje-
to, es la coordinacion de los medios para llegar a un fin que no es accesible de

manera inmediata. La inteligencia es anterior al lenguaje y al pensamiento™3.”

" Consciente de que el aprendizaje es posible cuando existe una asimilacion activa por parte del sujeto, para
asi hablar de transformacion significativa en é mismo como lo expresa Piaget, J., Desarrollo y aprendizaje en:
El nifio: desarrollo y proceso de construccion del conocimiento, Antologia Basica, p. 40.

12|_afon, Robert. Diccionario de Psicopedagogiay Psiquiatria del nifio, p. 566

" Quien ladefine como la capacidad paraver y hacer uso de ideas o relaciones de semejanza, tiempo, lugar,
cantidad, causay efecto, entre sentimientos sensoriales, cualidades abstractas y relaciones o ideas mas com-
plgas; otros autores la definen de forma més sencilla, asi como la capacidad de desarrollar pensamientos
abstractos, o bien la capacidad de emplear |0s conocimientos eficazmente, mientras que Piaget destacala
capacidad de adaptarse al medio ambiente. Lo anterior segiin Rivlin, Harry N. y Schueler, Herbert, Enciclo-
pedia de la Educacion Modernalll, p. 48.
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Todo lo anterior trata de explicar el porqué se desarrolla la inteligencia primero y
después el pensamiento en el ser humano, Piaget explica que “... toda génesis
desemboca en la construccion de una nueva estructura, toda estructura implica la
posibilidad de nuevas génesis, pues no hay ninguna estructura definitiva que mar-
que el cumplimiento de toda construccién™*. El nifio y la nifia tienen que cruzar
una serie de etapas necesarias para su desarrollo.”

“Los estadios del desarrollo cognitivo son:

a) Sensoriomotriz, de 0 a 18 meses, es la etapa preverbal, en donde el objeto
desaparece del campo perceptual.

b) Etapa preoperacional, de 2 a 7 afios, a diferencia de las conductas prece-
dentes el nifio/a es capaz de evocar y representar los movimientos sin eje-
cutarlos, se inicia la funcion simbdlica, es el tiempo de la adquisicién del
lenguaje, pero aun sin la conservacion, es decir la reversibilidad de las co-
sas. En este nivel se evidencia el egocentrismo del nifio, nifia, su logica es

perceptiva.

3 Piaget, J.,El tiempo y el desarrollo intelectual del nifio en: El nifio: desarrollo y procesos de construccion
del conocimiento, Antologia Complementaria, p. 93.

" Joao Araujo, citando a Jean Piaget, afirma que €l desarrollo de la inteligencia de los nifios y nifias es una
adaptacion constante a su entorno en donde construyen aprendizajes desde la doble funcion de la inteligencia,
la adaptacion y la organizacion, donde la primera hace la funcion de equilibrio, a su vez de asimilacion y
acomodacion; la organizacion es la funcion reguladora. Esto 1o expresan Araujo y Clifén, B. en la lectura
Teoria de Piaget en : El nifio: desarrollo y procesos de construccion del conocimiento, Antologia Basica, p.
105.

 Piaget, J. EI método psicogenético y |a epistemol ogia genética en: Construccion social del conocimiento,
Antologia Bésica, p. 116.

" End nifio y lanifia existe un proceso evolutivo que Piaget nombra estadio, que no es un orden cronol gico
sino un orden funcional. Todo estadio ha de ser integrador, es decir que las estructuras elaboradas en su edad
determinada se convierten en parte integrante de los afios siguientes, segin Ajuriaguerra, De J., El desarrollo
infantil seglin la psicologia genética en: El nifio: desarrollo y procesos de construccion del conocimiento,
antologia Bésica, p. 25.
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c)

d)

Operaciones concretas, de 7 a 12 afos, es la etapa que mas interesa al
Proyecto por que los alumnos/as de cuarto afio quedan ubicados dentro de
esta etapa, es el periodo en el que el nifio/a realiza tareas légicas simples
tales como la conservacion, la reversibilidad y el ordenamiento, sin embar-
go, su pensamiento esta limitado a problemas concretos, a caracteristicas
tangibles del medio ambiente. También es el periodo de un gran avance en
cuanto a la socializacion y objetivacion del pensamiento, el nifio/a descentra
Su intuicion y accion, es capaz de coordinar diversos puntos de vista y de
sacar las consecuencias, el nifio(a) no se limita al camulo de informacion,
sino que las relaciona entre si, y mediante la confrontacion de los enuncia-
dos verbales de las diferentes personas, adquiere conciencia de su propio
pensamiento con respecto al de los otros.

Etapa de operaciones formales, a partir de los 12 a los 14 afios, aproxima-
damente, el razonamiento tiene como objeto lo posible y no lo real, puede
manejar las ideas abstractas y el pensamiento simbdlico como rasgos de

los procesos de razonamiento.”™>

Asi, todo ser humano necesariamente se va desarrollando progresivamente en

todos sus aspectos. = Puesto que el nifio, la nifia no es solo inteligencia, conviene

> Piaget, J, op. cit., pp. 33-34.

" En todo e proceso de desarrollo cognitivo, Piaget da gran importancia ala adaptacion, caracteristica de todo
ser vivo, sin lacua su desarrollo no dara paso a otras formas o estructuras. Estos datos lo cita Ajuriaguerra,
op. cit., p. 26.

" Dedllo seafirmaque e crecimiento fisico no se realiza de golpe, sino continuamente, lo mismo con e desa-
rrollo emocional en el nifio y la nifia que es de sumaimportancia, el cual se varealizando por etapas, como 1o
expresa Taner, J.J.M., Organizacion del proceso de crecimiento en: El nifio: desarrollo y proceso de construc-
cion del conocimiento, Antologia Basica, p. 13.
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tener en cuenta cada uno de los aspectos que forman su desarrollo integral, sin
que esto sea el objetivo del trabajo. *

Al respecto, el aporte de Vigotsky que explica “la zona de desarrollo proximo, esta
zona es la que permite trazar el futuro inmediato del nifio, su estado evolutivo di-
nédmico y lo que esta en curso de madurar, es decir, el nivel de desarrollo real ca-
racteriza el desarrollo mental retrospectivamente y la zona de desarrollo caracteri-
za el desarrollo mental prospectivamente"*’. El alumno y la alumna en su proceso
de desarrollo cognitivo necesitan de un acompafiante para que puedan conocer,
modificar, transformar y entender como esta el mundo por descubrir y construir.
Las ideas de Piaget han proporcionado una fundamentacion valiosa para nuevas
indicaciones en el desarrollo cognitivo’, por ello hay que abrir posibilidades en los
pequefios y pequefias con el conocimiento objetivo de su medio e impulsarlo a
algo mas, llevarlos a pensar que el nopal es un cactus verde seco, pero que €es
también fuente de inspiracion personal, imaginativo, creativo y hacer de un nopal
una obra de arte, con diferentes texturas, colores y elemento, puesto que las es-
tructuras cognitivas estan dadas, es posible hacer avanzar a los nifios y nifias un

paso mas en su desarrollo cognitivo.

" En @ desarrollo cognitivo las representaciones de las relaciones sociales simbdlicas arraigadas en la vida
infantil juegan un papel importante y no siempre la interaccion social es fuente de progreso cognitivo™, es
decir, necesitade los requisitos que le permitan la elaboracién constructiva de |os nuevos instrumentos cogni-
tivos. Lo afirma Paola de Paolis y Gabriel Mugny., Regulaciones relaciones y sociocognitivas del conflicto
sociocognitivo en: Grupos en la Escuela, Antologia Basica, p. 104.

17 Cf. Vigostky, Zona de desarrollo proximo, en: El nifio: desarrollo y proceso de construccién del conoci-
miento, Antologia basica, p., 77

" Por lo que se cree que los nifios de 10 a 11 afios estan en condiciones de emplear abstraccionesy simbolis-
mos en su proceso de desarrollo, segin Piaget, J. en; Antologia Complementaria, op. cit., p. 33
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2. Algunas caracteristicas de estudiante de cuarto grado

Otros aspectos a considerar en la Alternativa de Innovacion son algunas caracte-
risticas de los nifios y nifias de 9 a 10 afos, a ellos/as les apremia el deseo de
hacer y ser activos, desarrollan méas su criterio moral, no sdlo por el progreso cog-
noscitivo y su capacidad de interiorizacion, sino por las oportunidades de partici-
pacion y los nuevos roles que pueden desempefar en los grupos con los que se
relacionan.

En el “area cognitiva, el alumno y la alumna se interesa por el origen o causa de
los hechos y esta en condiciones para dar diversas soluciones a un problema. El
nifio, la nifia desarrolla clasificaciones mas complejas, cuenta con el concepto de
conservacion numérica y entiende completamente las operaciones inversas. El y
ella aprenden actuando, realiza abstracciones partiendo de los hechos y memoriza
con facilidad. Muestra facilidad para partir del dato concreto y puede deducir con-
clusiones verdaderas. Comprende el lenguaje en forma mas precisa, las palabras
adquieren mas de un significado y puede usarlas en varios sentidos, segun su
contexto.

Area psicomotriz. El alumno, la alumna consolida la orientacion espacio-temporal,
indica la ubicacion, posicion y distancia de los objetos entre si, sin tener como re-
ferencia su propia persona. Tiene mayor organizacion latero-espacial, reconoce la
izquierda de la derecha y explicaciones orales de direccion. Se manifiestan abier-

tamente las habilidades y talentos individuales, expresa mejor las proporciones
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corporales en sus dibujos y los representa llenos de accion, debido a su preferen-
cia por los juegos activos.

En el area socioafectiva, los grupos que forma van siendo mas duraderos y homo-
géneos. La relacion con los adultos empieza a tener otro matiz pues establece sus
propias normas, muestra una actitud critica ante el mismo, el ambiente y la socie-
dad. Trabaja con esfuerzo para obtener una recompensa 0 reconocimiento, en
estas edades se despierta la actitud cooperativa. Sus emociones van siendo mas
maduras y se dan cuenta de sus sentimientos, los nifios y las nifias son mas re-
flexivos™®,

3. Aprendizaje, lenguaje y socializacion

Emilio Durkheim afirma que “el ser humano es tal, en la medida en que vive en
sociedad, la educacion favorece para que aflore del individuo lo que hay propia-
mente humano en é/"™°.

La escuela proporciona al alumno y alumna aprendizaje, mismos que son posibles
si las “estructuras mas complejas se basan en estructuras mas simples, porque el

aprendizaje esta subordinado al desarrollo”®

, aspecto mencionado en hojas pre-
cedentes. Como el nifio y la nifia de cuarto afio estan en condiciones de entender
lo que les rodea, de acuerdo a sus estructuras mentales, su aprendizaje es cons-

tante aun fuera del ambito propiamente formal.

'8 Dabdoub Alvarado, L. y Diaz Rosales, A., Activacion del pensamiento, Primaria 4, pp. 12-13

9 Durkheim, E., Definicién de educacion, en: Construccion social del conocimiento. Antologia bésica, p. 125
" Esto llevaaretomar el papel socializador que caracteriza ala educacion escolar, en donde el educador debe
estructurar un ambiente que ofrezca unarica fuente de estimulacién a alumno y alaaumna, permitiéndole
desenvolverse en su propio ritmo, guiado por sus intereses, cosa nada fécil, pero posible, como lo indica
Araujo, op. cit., 107.
% piaget, J, Desarrollo y aprendizaje, op. cit., p. 39
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Por otra parte, conviene recordar que todo tipo de aprendizaje que el nifio y la nifia
encuentran en la escuela tiene una historia previa.”

El lenguaje infantil permite al nifio/a combinar formas distintas del lenguaje cono-
cido para después producir emisiones mas complejas. ~

4. Algo sobre el pensamiento, laimaginacion, la fantasia y la creatividad

La sociedad de hoy dia sufre cambios rapidos, en ella los conocimientos concretos
que un individuo adquiere pueden quedar obsoletos en poco tiempo. Por ello, la
escuela que centre el aprendizaje en cuestiones concretas, debe formar estudian-
tes capaces de hacer frente al mundo que le depara dentro de 15 o mas afios.”

Sin pretender ser repetitivo, se sabe que “la socializacion en la escuela se produce

"22 an don-

en el contacto con los propios comparieros, comparieras y los maestros
de la influencia del lenguaje en el desarrollo cognitivo en general y mas en concre-

to con el desarrollo del pensamiento es muy importante.

" Enlaescuelal aprendizaje es sistematico, mismo que introduce al alumno, alumna a la zona de desarrollo
préximo, recordando que éste es entendido como la distancia que hay entre el nivel de desarrollo real de desa-
rrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente un problema, y en €l nivel de desarrollo
potencial, determinado através de laresolucion de un problema bajo la guia de un adulto, u otro compafiero
mas capaz. El aprendizaje operativo se gercita desde la concentracion, la memorizacion, etc. Afirmaciones
del mismo Vigostky, op. cit., p. 76.

" Ademés con lenguaje, e alumno(a), no sélo proporciona la posibilidad de representar la experiencia del
mundo, sino también de transformarlo, es decir, de crear representaciones simbdlicas, que son utilizadas pos-
teriormente por toda sociedad porque todo aprendizaje individual se convierte en aprendizaje social, que asu
vez genera un aprendizaje personal, es decir lainterrelacion entre lo socia y 1o personal en € proceso cogni-
tivo del alumno. Datos retomados de Araujo, op. cit., p. 112.

" Enesta preparacién conviene cuidar muchos aspectos, por gjemplo, si los niveles de un grupo son bajos, €
nifio, la nifia disminuira en su esfuerzo y fijara metas muy por debajo de aguellas que podria alcanzar, en
cambio, s el nivel promedio del grupo sube, las metas seran mas altas, esto degja ver la mutua influencia que
se genera en todo grupo humano, seguin Bourdieu, P., La escuela como fuerza conservadora: desigualdades
escolares y culturales en: Construccién social del conocimiento, Antologia Bésica, p. 143.

“ Delvel, J,, op. cit., p. 143
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El lenguaje no sdlo es el medio que se utiliza para transmitir a otros las ideas pro-
pias o para comprender las de las otras personas, es también un medio para com-
prenderse asi mismo, sus propias ideas, sentimientos y anhelos. El lenguaje es
considerado como la “envoltura material necesaria del pensamiento, pero con esto
no se quiere decir que el lenguaje y el pensamiento sean lo mismo”*, aunque es
verdad que existe una correlacion entre ambos.

Para todos queda mas o menos claro, qué es el lenguaje, pero no asi con el pen-
samiento, porque éste es nombrado como fantasias, deseos, proyectos persona-
les, otras veces como procesos de la memoria, la imaginacion, la atencion, el ra-
zonamiento, etc, es evidente la ambigtedad y complejidad del término, pero para
el fin que se persigue en el Proyecto de Innovacion, es suficiente enunciar algunas
definiciones de pensamiento, asi como de imaginacién, fantasia y creatividad.”

En un sentido mas amplio “toda actividad propia de un ser vivo y que tiene como
caracteristica el ser consciente o tender hacia la conciencia™*.

La imaginacion es definida por algunos como la “... la facultad de evocar image-

nes. Facultad de concebir, combinar y crear, con la posibilidad de creer en lo irreal

% ghardakov. M. N. Desarrollo del pensamiento en el escolar, Ed. Grijalbo, p. 30

= pensamiento por agunos es entendido como una actividad mental, como una formulacion de ideas que
dirigen la conducta, esun proceso en el que se emplean materialesy actividades de toda clase, tanto reales
como simbdlicos, como instrumentos practicos para resolver una situacion problematica donde la ambigiiedad
y laincertidumbre hacen incierto el préximo paso. También es cierto que el pensamiento surge de laduda, y
es una actividad esencial cuando se encuentra bloqueada la marcha hacia el objetivo. Asi |o expresan Rivlin
Harry y Schueles Herbert, op. cit., p. 243.

2 Lafon, Robert, op. cit., p. 754
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o en lo inexistente, ya sea de objetos evocados pero deformados, ya sea incluso
de hechos préximos a la naturaleza pero que no han existido jamas™®."

La fantasia supone una actividad del pensamiento en la que “las fuerzas realistas
del ambiente son secundarias respecto a las fuerzas autistas de los estados inter-
nos. La fantasia es semejante al juego en la vida de los nifios y nifias, es la fun-
cion de escape, de satisfaccién de deseos de realidad y de preparacion para el
pensamiento realista, como la creacidn artistica, la reelaboracion de la experiencia
pasada, planificacién del futuro™®.’

Todas las definiciones anteriores son elementos importantes que se correlacionan
en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los nifios y nifias de la escuela Agus-
tin Anfossi, son el resultado de estructuras cognitivas precedentes, son la preten-
sion del Proyecto de Innovacion, la imaginacion como una estrategia para el desa-
rrollo del pensamiento.

Citando nuevamente a Piaget, él afirma que “el pensamiento es la inteligencia inte-

riorizada que se apoya sobre un simbolismo, con el pensamiento se evoca el sim-

bolo por el lenguaje, las imagenes mentales evocadas permiten representar lo que

2 |bid. , p. 525

" Laji maginacion también es vista como la capacidad de manipular iméagenes, como la capacidad de combinar
y recombinar la experiencia pasada del sujeto al margen de las imposiciones externas. Por imagen se entiende
una respuesta cuasi perceptual que se produce en ausencia de un estimulo extrinseco, existen varios tipos de
imagenes, pero su estudio no es el objetivo ahora. Descripcidn que afirma Jeslis Beltran Llera, Para compren-
der lapsicologia, Ed. Verbo Divino, p. 239.

% Beltran LleraJ,, op. cit., p. 239.

"Asu vez, la creatividad es entendida como unavirtud y capacidad humana, que permite a la persona utilizar
sus ideas, experiencias y conocimientos para imaginar, inventar, construir, resolver problemas y divertirse,
segun Heller, A., op. cit., 27.
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la inteligencia sensoriomotriz, capta directamente™’

, el pensamiento es ya el sis-
tema de acciones interiorizadas, acciones reversibles que manejan los nifios y ni-

fias de cuarto afo.

[l. METODOLOGIA

Se pretende emplear la didactica critica en el presente Proyecto de Innovacion,
misma que pone énfasis en el proceso de aprendizaje, en los mecanismos que lo
posibilitan u obstaculizan, que se contrapone a los planteamientos de la tecnolo-
gia educativa, que destaca la obtencion de conductas observables. La didactica
critica busca analizar criticamente la practica docente, la dindmica de la institu-
cion, los roles de sus miembros y el significado ideologico que subyace en todo

ello.

En la didactica critica, se concibe al docente como un promotor/a de aprendizajes
y no como un intermediario entre el alumno, alumna y el conocimiento. El acto de
ensefiar y aprender es concebido como el acto de adquirir, indagar, investigar,
entendiendo a la ensefianza-aprendizaje como una continua y dialéctica experien-
cia de ensefianza-aprendizaje en espiral, a partir de una interaccién continua,

donde los implicados descubren y redescubren, aprenden y ensefian.

Por lo que hablar, en la metodologia de la investigacién-accion conlleva analizar lo
gue es la actuacion mediadora del docente, esto implica interseccion entre el con-

tenido escolar y su estructura con la forma de operarlo, que como docente se tiene

% Piaget, J, op. cit., p. 93
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frente al proceso ensefianza-aprendizaje de los alumnos y alumnas, por lo que
conviene retomar la definicion que Ana Barabtarlo y Zedansky da de educacion:
“Educacion es un proceso por el cual se estimula en el alumno su potencial de
vitalidad en los aspectos tedrico, practico de la inteligencia, la disponibilidad hacia

los otros y el compromiso social"?®.

De lo anterior, se comprende que para que se de en la practica docente una ac-
tuacion mediadora, debe contarse con elementos que permitan colaborar en la
formacion de los nifios y nifias. Para ello es necesario que el profesor/a conciba el

mundo desde la conjugacion de tres factores: el intelectual, el practico y el social.

El docente esta llamado a realizar una investigacion-accion dentro del grupo de
nifos, nifias, para dar respuesta a las dificultades con que se tropieza dia con dia
en la practica docente, mismas que no quedan dentro del aula, sino que tienen
incidencia social, porque con la practica docente se favorece u obstaculiza el pro-
ceso de los alumnos y alumnas, que en futuro seran o dejaran de ser sujetos acti-

vos, critico, responsables y creativos dentro de su historia personal y colectiva.’

% Barabtarlo y Zedansky, A. A manera de prélogo, introduccién, socializacion y educacion y aprendizaje
grupal e investigacién-accion: hacia una construccion del conocimiento, en: Proyecto de Innovacién, Antolo-
giabasica, p. 80

" La misma Anita Barabtarlo considera la actividad de la docencia como un fenémeno educativo social y
global que no puede reducirse a una simple relacion profesor(a), alumno(a) dentro del aula, sino més ala de
estos limites, porque e tomar conciencia de ello como docente, ya es un aporte liberador personal y por ende
delos alumnosy alumnas. Esto lo expresa Barabtarlo y Zedansky A., op. cit., p. 80.
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IV.  TIPO DE PROYECTO

Cuando la sociedad se hace mas compleja, los saberes que necesitan los seres
humanos empiezan a diferenciarse y son necesarias las instituciones en las que el
saber sea transmitido. En estas precisiones, el Proyecto de Innovacion que se pre-
tende construir es un Proyecto Pedagégico de Accién Docente.”

El proyecto pedagdgico de accidon docente es una herramienta tedrico-practica que
se utiliza para conocer y comprender un problema significativo del quehacer coti-
diano, para construir una alternativa critica de cambio que permita dar una res-

puesta de calidad a ese problema.”

Se sabe de sobra que la educacion ha variado segun los tiempos y las culturas,

por ejemplo, “en la antigua Grecia y Roma la educacion pretendia que el individuo

se subordinase a la colectividad de forma ciega, en cambio hoy, se pretende que
n 29

la educacion forme personas autonomas”,”” responsables y colaboradoras del bien

comun.

“E Proyecto Pedagégico de Accidn Docente requiere de creatividad e imaginacion pedagégicay sociolégica.
Todo profesor posee talento, iniciativay creatividad que pueden ser empleadas, en la originalidad del proyec-
to. El docente es heredero de una cultura rica en elementos, solo hay que observar cualquier obra artistica
mexicana que refleja muy bien la creatividad, la riqueza de expresion, una extraordinaria simbologia se ofrece
en cada pieza artesanal alo largo y ancho del pais, esto reflgjalas posibilidades de ser creativos en la elabora-
cion de un proyecto pedagogico de accion docente. Asi lo describe Marcos Daniel Arias, El proyecto pedago-
gico de accion docente en: Haciala Innovacion, Antologia Bésica, p. 67.

" Estefi po de proyecto es pedagdgico, porque en los problemas a estudiar centra la atencion en |os sujetos de
la educacién, en los procesos docentes, en su contexto histérico-social, y en la prospectiva de la préactica do-
cente. Este proyecto surge de la practicay es pensado para €ella, para que desde |a practica constate |os acier-
tosy supere los errores. La alternativa a problema que en € proyecto se plantea es de dimensién pedagdgica,
por lo que se lleva a cabo en la misma préactica docente, como bien lo expresa Marcos Daniel Arias, op. cit., p.
65.

» Durkheim, E. op. cit. p. 121.
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Ojala que el Proyecto de Innovacion esbozado en estas paginas recoja lo que tie-
ne que ser un proyecto pedagogico de accion docente. En el presente caso, el
responsable directo es el docente que lo elabora, con la participacion de los nifios
y niflas del cuarto afio B, e indirectamente vienen participando en este proyecto

los padres de familia y la comunidad educativa de la escuela Agustin Anfossi.

V. ALTERNATIVA DE INNOVACION

La Alternativa de Innovacion busca el desarrollo del pensamiento y éste esta de-
terminado, en buena parte, por las posibilidades que el nifio y la nifia, tengan de
interaccion con sus semejantes que tiene la capacidad de imaginar como facultad
humana que forma ideas y proyectos para representar imagenes de cosas reales
o ideales, sin la imaginacion no existirian las ideas, los mitos, los inventos, las fa-
bulas, las novelas, el arte, la ciencia, ni ilusiones, la imaginacién encamina al pen-
samiento a la construccion de un mundo mejor.

Con la imaginacién se quiere trabajar y rescatar el lado derecho del cerebro y con
ello ayudar a liberar otras posibilidades: la intuicidn, el sentido metaforico, el desa-
rrollo artistico en la danza, el teatro, etc. El hemisferio derecho pocas veces es
tomado en cuenta en la practica docente diaria, olvidando con ello que es tarea del
profesor/a, velar por el desarrollo integral del alumnado. Si la imaginacién se im-
pulsa en el aula y se orienta para el desarrollo del pensamiento, la practica docen-

te tendra forzosamente transformaciones, mismas que permitiran crear aprendiza-
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jes significativos desde lo mas sencillo, respetando el ritmo de cada nifio, nifia
para crear alternativas éptimas para todos.”

En la fantasia uno de los componentes basicos es la capacidad de preservar y
tomar en cuenta las imagenes mentales, capacidades que tiene los nifios y nifias
de cuarto grado.”

El pensamiento divergente es definido como el “proceso intelectual que el orga-
nismo realiza a partir de una informacién dada (materia prima) tendente a producir
variedad y cantidad de informacion (resultado) partiendo de la misma fuente. Es la
busqueda de alternativas l6gicas™®.

Los fines a los que se quiere llegar con la Alternativa de Innovacion es el favorecer
el desarrollo del pensamiento, a través de la imaginacion, con ello reelaborar la
practica docente, misma que se va enriqueciendo desde lo cotidiano, hasta llegar
a que todos los que intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje imaginen
nuevos caminos y sendas para caminar, por que el nifio, la nifia han aprendido a
crear un pensamiento divergente, han despertado su capacidad creadora, tarea

que exige de parte del adulto ser respetuoso y comprensivo con cada uno, perma-

neciendo siempre abiertos y conscientes a lo que se genera, construye en la inter-

" En relacion con lo anterior Newman y Newman, afirma que el mundo de la fantasia es un camino para en-
contrar nuevas soluciones para problemas complejos, incluyendo el manejo de las frustraciones, situaciones
en las que el nifio(a) se encuentra diariamente, en: EI mundo interno del nifio en: Antologia Complementaria,
p. 42.

" No todo gueda en lafantasia, sino que cuando €l nifio y la nifia comprueban que existe mas de una solucién
acualquier problema, estan dando paso a pensamiento divergente, esto lo expresa Montserrat Moreno, ¢Qué
es la pedagogia operatoria? en: El nifio; desarrollo y proceso de construccién del conocimiento, Antologia
Complementaria, p. 119

% sanchez Cerezo, S., Diccionario de las Ciencias de la Educacion, val. 11, p. 1108
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relacion diaria con los nifios y nifias, porque son ellos los agentes activos del cam-
bio personal y social.

De alli que la pedagogia critica, segun el pensamiento de Margarita Pansza Gon-
zélez, trata de considerar dentro del proceso ensefianza-aprendizaje el contenido
lo menos fragmentado posible y a promover aprendizajes que impliquen operacio-
nes superiores del pensamiento como son: al analisis y sintesis, asi como las ca-

pacidades criticas y creativas.

Siguiendo los criterios de la didactica critica se plantea: determinar con antelacion
los aprendizajes que se pretenden desarrollar a través de un plan de trabajo,
promoviendo el aprendizaje de ideas basicas o conceptos, incluyendo diversos
modos de aprendizaje, considerando el trabajo individual y de pequefios grupos
con plenarios. Ademas, tratando de que los aprendizajes sean apropiados al nivel

de madurez de los alumnos y alumnas.

La didactica critica concibe el aprendizaje como un proceso que manifiesta cons-
tantes momentos de ruptura y reconstruccion, centrdndose mas en el proceso que

en el resultado.

De esto se tiene como uno de los propdsitos que se pretenden recuperar es el pa-
pel del docente como promotor, guia y acompafiante de los nifios y nifias en su
proceso de enseflanza-aprendizaje, recordando que “ la ensefianza esta total-
mente mediatizada por la actividad mental constructiva del alumno. El alumno no

es sOlo activo cuando manipula, explora, descubre o inventa, sino también cuando
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lee 0 escucha las explicaciones del profesor...”!

, el alumno y la alumna siempre
los sujetos activos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Lo anterior queda
evidenciado en los propdsitos de todo el Proyecto de Innovacion.

Para hacer uso de algunas de las habilidades del pensamiento como, la atencion,
la memoria, la percepcion, el lenguaje, la imaginacion, etc.” Con esta dindmica se
pretende observar la interaccion docente-alumno/a y a la vez la interaccion entre
los alumnos-alumnas, que segun César Coll, los objetivos de los participantes es-

tan estrechamente vinculados, de tal manera que cada uno de ellos puede alcan-

zar sus objetivos si y solo si los otros alcanzan los suyos.

VI. PLAN DE TRABAJO

A lo largo de los ultimos semestres en la UPN, se ha dicho que el Plan de Trabajo
es un instrumento que permite organizar las actividades a desarrollar, siguiendo
una secuencia de tiempo especifico. En este plan se busca lograr el propdsito tra-
zado con los criterios establecidos para emplear a la imaginacion como un recurso
didactico que permita generar aprendizajes significativos y el desarrollo del pen-

samiento en los nifios y nifias. Por lo que se realizaran las actividades sefaladas

3 Coll, C., Un marco de referencia psicol 6gico para la educacion escolar, en: Corrientes pedagdgicas, Anto-
logiabasica, p. 34.

" Conbase a algunas actividades del libro de Proyecto de activacion de lainteligencia 4, se quiere llevar un
proceso con los nifios y nifias desde la gjercitacion de su hemisferio derecho, es decir, dejar aflorar € arte, la
fantasia, laintuicion, la sensopercepcion, el humor, para desarrollar un pensamiento divergente, abierto atoda
posibilidad, sin cerrojos, siempre creativos, dimensiones que posee el ser humano, segin Flores Martinez A.,
op. cit., p. 10.
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en el plan general de sesiones, teniendo presente el uso de la imaginacion como
la estrategia principal, ya sea en forma directa o indirecta.”
Hablar de la teoria de Piaget remite a hablar de la escuela activa de la que César
Coll, afirma que el movimiento no es sindbnimo de ser activo, porque un individuo
gue piensa y esta sentado en un sillén, puede ser mas activo que el alumno/a que
realizan una actividad fisica, porque el ser activo conlleva un movimiento interno
gue se exterioriza de una u otra forma.
En el Plan de Trabajo se quiere, a través del libro de Proyecto de Activacion de la
Inteligencia de cuarto afo, superar el hecho de realizar las actividades por hacer-
las a convertir éstas en una actividad reflexiva, analitica y propositiva, que de co6-
mo resultado un pensamiento divergente y creativo.
El material que se empleara es el sefialado en cada sesion y el libro mencionado
que trata de desarrollar las competencias: comunicativa, l6gico-matematico y rela-
cional a lo largo de su propuesta.
A lo largo del ciclo escolar 2003-2004 se trabajé con los alumnos y alumnas de
cuarto afo las competencias ya citadas con los siguientes contenidos:

a. Comunicativa: lenguaje oral y escrito, expresion artistica.

b. Logico-matematico: clasificacidn seriacion conservacion, adicion, sustrac-

cion y geometria.

c. Relacional: las relaciones con las personas y con las cosas.

'y respecto del Plan de Trabajo, Piaget dice que es indtil tratar de organizar especificamente €l contenido
para todos los nifios y nifias, porque lo que se diga o ensefie es asimilado de manera muy diferente a las no-
ciones del adulto, por lo que conviene impulsar su sentido de busgqueday curiosidad. Op. cit., p. 213.
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Se inici6 el Plan de Trabajo de octubre a noviembre y de febrero a marzo con una

sesion semanal, los miércoles, de 45 minutos cada una.

La dinamica o metodologia de cada sesion fue distinta, pero lo que se tuvo pre-

sente fue el trabajo personal, trabajo en equipos y el trabajo en las hojas del libro

de Proyecto de activacion de la inteligencia 4.

En el Cuadro 1, se recoge la calendarizacion de las sesiones trabajadas con los

alumnos y alumnas de cuarto afo, grupo B, mismo que se presenta en el siguiente

cuadro numero uno.

CUADRO N° 1

Participantes:

Responsable:

PLAN GENERAL DE SESIONES

Niflos y niflas de cuarto afio, grupo B
Coordinadora del proyecto, profesora Ma. de Lourdes

Parra Alvarez

Sesion| Fecha Propdsito Paginas | Actividades Recursos | Evaluacion
Bue | Reg | Ma
o |ular |lo
1 8/10/03 | Descubrirenlas | 18, 88 |-Inventar un - Dibujos de
analogiaslas cuento apartir |foca, balle-
similitudes de delosanimales | na, delfin,
los diversos vistos. tiburény
elementos -Clasificar, atan.
oler, probar - Algas ma-

" Las paginas citadas son del libro de Proyecto de activacion de lainteligencia 4, autor Baqués Trenchs, M.
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agamarinay |rinasy apio.
Pio. - Hojade

- Sefidar la gjercicios.
figura correcta.

15/10/03 | Resolver lafrase | 56, 67 |-Describirlos |- Seisrom-
hipotética rompecabezas. | pecabezas.

-Armar rompe- |- Colores
cabezas. - Hojade
-Colores por €jercicios.
equipos €l di-

bujo.

22/10/03 | Interiorizar e 7,50 |- Mostrar foto- |-Paliacate.
integrar losele- grafias. -Fotografias
mentos para dar - Clasificar -Zapato
el significado Zapatos. -Cinta pe-

gante

29/10/03 |Andizary sinte- | 9,24 |-ldentificar -Campana
tizar laincognita sonidos. -Diversas

-Jugar mnemo- | estampas
rama.

-Hallar lapieza

faltante.

05/11/03 | Imaginar todolo | 11,43 |-Crear undibu- |-Hojade
posible a partir jo. trabgo
delasfiguras -Nombrar obje- | -Cinta pe-
dadas tosredondos, |gante

etc.

-Escribir lo que
sugiere el dibu-
jo.

12/11/03 | Identificar soni- | 12, 37 |-Juego, Juan -Paliacate
dosy reconocer dice... -Campana,
su lateralidad -ldentificar cascabeles,

sonidos. silbato
-Redlizar los
gercicios.

19/11/03 | Observar eima- | 20, 37 |-Descripcion | -Hojade
ginar lafigura verbal. trabajo
gue corresponda -Juego del bar- |-Colores,

Co. crayolas.
-Dibujar un

monstruo.

-Escribir nom-

bres.




8 26/11/03 | Completar la 13,46 |-Repetir lodel |-Bufanda,
seriey represen- mimo. guantes,
tar gréficamente -Hacer series. | maquillge
las relaciones -Buscar los blanco
espaciales puntos cardina

les

9 11/02/04 | Excluir aterna 56 |-Clasficar fru- |-Variedad

tivas no viables tasy objetos de | de frutas
lalapicera -Lapiceras
-Hacer lahoja
detrabajo

10 | 18/02/04 | Tomar un punto | 89, 106 |-Inventar una |-Hojascon
dereferenciay figura un rasgo
representar la -Encontrar ob- | dibujado
relacion espacial jetos. -Paliacate

-Construir un | -Tapasde
|aberinto. refresco u
-Trazar el ca | otras
Mino a seguir.

11 | 25/02/04 | Comparar los 63, 80 |-Listado de -Listade
elementosy en- palabras. pal abras
contrar los fal- -Encontrar los | -Hojasde
tantes cuadros. trabajo

-Juego, cadena
de palabras.

12 | 03/03/04 | Andizary preci- | 98,99 |-Unir palabras. |-Columna
sar los elementos -Redlizar € de palabras
gue conforma el gercicio. -Nombre de
total de ellos -Adivinar la caricaturasy

mimica. otros
-ldentificar los
persongjes.

13 | 10/03/04 | Ponderar laes- 7 -Observar afi- | -Afiches.
trategia de cada ches. -Cinta pe-
alumno/a -Hacer un pai- | gante.

sgje. Hojasy co-
-Buscar los lores.
nombres.

14 | 17/03/04 |Crear uncollage | 8,16 |-Redizarlos |-Hojasde
amodo de sinte- gercicios. trabgo,

Sis -Elaborar un grabadora,
collage con papel 6grafo,
diferentetem& | crayolas,
tica pintura,
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plumones,
papel de
china, semi-
llas, etc.

VIl.  APLICACION DEL PROYECTO

El Proyecto de Innovacion, como proyecto pedagdgico de Accién Docente, estuvo
encaminado a buscar dar respuesta al desinterés, la dispersiéon y la falta de aten-
cion de los nifios y nifias de nueve y diez afios de cuarto afio de la escuela prima-
ria en estudio, misma que contempla como asignatura el desarrollo de la inteligen-
cia, por medio del trabajo en clase de un texto elaborado para ello.

Esto facilité para que el Proyecto de Innovacion no solo se centrara en las catorce
sesiones seleccionadas para la realizacion del Proyecto, sino que fuera durante el
curso escolar, en el trabajo silencioso y constante de diversas actividades que tu-
vieran como fin el empleo de la imaginacidon como una estrategia para el desarrollo
del pensamiento.

Las catorce sesiones trabajadas durante el curso lectivo emplearon diferente me-
todologia a seguir, en cada una de ellas, tratando siempre de fomenta el trabajo
personal y grupal de los nifios y nifias, con miras a que comprendieran cada una
de las actividades planeadas y que se enriguecieran mutuamente, permitiendo con
ello impulsar la imaginacion de forma implicita, en la mayoria de las veces, por-

que el propésito de cada sesion no mencionaba el fin Gltimo de la sesion.
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Ademas se pretendia que el alumno, alumna escuchara y/o leyera con atencion
las instrucciones para saber el qué tenia que hacer y el como hacerlo para llevarlo
a efecto. Después ellos mismos describian y comentaban las alternativas de solu-
cion, haciendo afirmaciones de lo aprendido, también de forma automatica hacian
mencion de alguna otra actividad que ellos habian hecho con elementos similares.
Una vez comprendida la dinamica de las sesiones, se fue enriqueciendo la clase
con actividades, llamadas juegos, en vinculacion con el propdsito de la sesion.
A continuacion se presentan los reportes de las sesiones realizadas:
Sesion: 1
Fecha: 8/10/03
Responsable: Coordinadora del Proyecto, profesora

Ma. de Lourdes Parra Alvarez
Participantes: Nifios y nifias de cuarto afio, grupo B

Propdsito: Descubrir en las analogias las similitudes de los diversos elementos

Desarrollo

Se inici6 la sesién con interés y curiosidad, todos los nifios y nifias estaban pres-
tos para participar. En un primer momento se formaron cinco equipos de siete per-
sonas cada uno, se les distribuyé el nombre y el dibujo de un animal: foca, ballena,
delfin, tiburdn y atun, para que inventaran un cuento y nombraran alguna seme-

janza con el ser humano.
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Una vez terminados los cuentos se leyeron a todo el grupo, resultando algo gra-
cioso y divertido, claro que sin hacer las semejanzas del animal y la persona
humana.

Después un integrante por equipo, paso al pizarrén y escribio el nombre del animal
del equipo y un listado de caracteristicas con otros animales.

Se distribuyd un poco de alga marina y apio por los equipos para ver, tocar, oler,
gustar y decir si les gusto o no, si sirven para alimentar a las personas.
Posteriormente, a través de la mimica se adivind el nombre de los animales del
equipo y alguno de los sentidos del hombre y la mujer.

Por ultimo se indico a los alumnos y alumnas el qué y como realizar los ejercicios
de las paginas 18 y 88, destacando la relacion que existe entre la primera figura y

la faltante.

Evaluacion
Dos de los equipos tuvieron dificultad para organizarse, su cuento fue muy pobre y

no quisieron pasar a hacer el ejercicio del pizarrén.

Para la mayoria de nifios y nifias fue su primer contacto con las algas marinas,
otros hicieron alusion a que ésta se vende en la comida china y también mencio-
naron la pelicula de Nemo, en donde se puede distinguir esta flora marina.

Cohibidos, inicialmente, no se atrevian a hacer mimica, pero algunos de los nifios

gue no les correspondia ese ejercicio lo solicitaron y ellos lo realizaron.
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Utilizando los indicadores de buena, regula y la mala, para la evaluacion, se sitla
ésta en regular, ya que hubo varios aspectos a mejorar, por ejemplo, no rebasar el
tiempo destinado para la sesion y cuidar las pequefias tensiones entre los nifos.
Sesion: 2

Fecha: 15/10/03

Responsable: Profesora Ma. de Lourdes Parra Alvarez

Participantes: Nifios y nifias de cuarto afio, grupo B

Proposito: Resolver la frase hipotética

Desarrollo

Nuevamente la sesién se inicié con la formacion de seis equipos, se mostré a todo
el grupo cada uno de los rompecabezas con los que se trabajo, de éstos se fue

nombrando los objetos conocidos y desconocidos.

Después se distribuyé un rompecabezas por equipo para armar el mismo, activi-
dad atractiva para todos. Mas adelante se hicieron algunos ejercicios previos, con
el fin de comprender el ejercicio de la pagina 67, se explico éste y se realizo.
Finalmente se describié el dibujo de la pagina 56, misma que fue coloreada por
equipo cada uno de los objetos enunciados por la frase del dibujo.

Evaluacion

El ejercicio se desarrollo sin gran complicacion, salvo el ejercicio de la pagina 67,
que tuvo gque explicarse varias veces. Se valoro el entusiasmo de los nifios y nifias

que pusieron al colorear el dibujo, cada equipo se esmero en el trabajo.
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La apreciacion final de la sesion se centré en un desempefio regular, puesto que
faltd colaboracion por parte de algunos compaferos y compafieras, €stos no que-
rian a algunos integrantes de su equipo. Por otro lado, la descripcién de los rom-
pecabezas no se agoto.

Sesion: 3

Fecha: 22/10/03

Responsable: Profesora Ma. de Lourdes Parra Alvarez

Participantes: Nifios y nifias de cuarto afio, grupo B

Propdsito: Interioriza e integrar los elementos para dar el significado

Desarrollo

El grupo se dividié en triadas y al interior de ellas se fue ensefiando las fotografias
familiares que llevaros los nifios y nifias, se hicieron comparaciones entre ellas, se
dijeron las semejanzas y las diferencias y se pegaron del lado izquierdo del piza-
rron las fotografias mas antiguas y del lado derecho las mas recientes.

Cada triada dej6 tres zapatos en el centro del salon y al zar se escogieron cinco
nifos y cinco nifas, se le taparon los ojos y se les pidié que clasificaran los zapa-
tos segun las condiciones de los zapatos. Después, otro grupo de diez nifios y
nifias clasificaron los mismos zapatos pero con otros criterios y sin vendarles los
0j0s.

Se distribuyd por binas los dos ejercicios correspondientes para la sesion, para
que en ellos nombraran y escribieran las semejanzas y diferencias entre las figu-

ras.
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Evaluacion

El desarrollo de las actividades fue bueno, los alumnos y alumnas participaron con
fluidez, distinguieron el qué se pretendia en cada actividad y el como llevarlo a
cabo, fue creativo de su parte. La clase estuvo muy dinamica y hubo mayor flexibi-
lidad para aceptar al compafiero o compafiera en los equipos, trabajaron muy
bien.

Sesion: 4

Fecha: 29/10/03

Responsable: Profesora Ma. de Lourdes Parra Alvarez

Participantes: Nifios y nifias de cuarto afio, grupo B

Propdsito: Analizar y sintetizar la incognita

Desarrollo

Iniciamos emitiendo sonidos familiares: maullido del gato, cerrar la puerta, tocar la
campana, el ladrido de un perro, mientras que los nifios y nifias mantenian los ojos
cerrados. Después se jugo al ahorcado, se escribia una palabra con hueco de
algunas letras para que ellos las encontraran y completaran la palabra. En otro
momento, se hombraban cinco objetos del salon y se asignaba a un nifio o nifia a
escribir el nombre de estos objetos en el pizarron.

En quipos de cinco personas, se jugo el mnemorama y finalmente, personalmente
realizaron los ejercicios de las paginas correspondientes, mismas que se corrigie-

ron en equipo.
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Evaluacion

El propdsito de la sesion se cumplid. Con rapidez se distinguieron los sonidos emi-
tidos, a un solo coro nombraban el nombre del sonido emitido. Algunas de las pa-
labras a adivinar les costaron trabajo, pero en general acertaron en todas.

El escribir las cinco palabras en el pizarron fue facil. En el ejercicio de la pagina
nueve, que se trataba de escribir el nimero de la pieza que encajara en el circulo,
tuvo varios errores que al solicitarles mayor atencién lograron superar esos erro-
res.

Sesion: 5

Fecha: 05/11/03

Responsable: Profesora Ma. de Lourdes Parra Alvarez

Participantes: Nifios y nifias de cuarto afio, grupo B

Propdsito: Imaginar objetos que evoquen las imagenes y comparar los dibujos

Desarrollo

Se dibujé una de las figuras de la pagina once en el pizarrén y uno de los nifios
fue transformando el dibujo con las sugerencias de los demas hasta completar una
gran avenida.

Después nombraron diferentes objetos del salon que tuvieran una forma redonda,
cuadrada, rectangular y triangular.

De forma espontanea se fue diciendo y escribiendo las posibles figuras a formar a
partir de los dibujos de la pagina once, y por ultimo en silencio realizaron el ejerci-

cio de la siguiente pagina de trabajo, misma que pegaron en la pared conforme
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iban terminando, habiendo transcurrido un tiempo, los mismos alumnos y alumnas
comentaron este ejercicio.

Evaluacion

Con timidez iniciaron el ejercicio del pizarrén, después de echarles la mano, se
logro dibujar una calle con arboles, postes, edificios, autos, sol y los efectos de
sombra y con personas caminando. Este ejercicio revela la capacidad de inventiva
de los nifios y nifias.

Fue progresivo el aumento al nombrar los objetos del salon. En la siguiente activi-
dad, los alumnos exasperadamente decian lo que les sugerian los dibujos de la
pagina once.

Hubo varios errores en el ejercicio de la pagina 43, pero fue satisfactorio ver como
algunos nifios y nifias realizaron el ejercicio sin gran complicacion.

En términos generales hubo buen desarrollo en la presente sesion.

Sesioén: 6

Fecha: 12/11/03

Responsable: Profesora Ma. de Lourdes Parra Alvarez

Participantes: Nifios y nifias de cuarto afo, grupo B

Propdsito: Identificar sonidos y reconocer su lateralidad

Desarrollo

Se inicio la sesidn con el juego, Juan dice: levantar el brazo derecho. Juan dice:

poner la mano derecha sobre la rodilla izquierda, pero si no se dice Juan dice, la
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orden no se debia cumplir. El juego fue dirigido por la docente y algunos de los
nifios que conocian el juego.

Después se dividio el salon en tres equipos, por turnos les toco taparse los ojos y
tratar de identificar los sonidos y de seguir las indicaciones.

Mas adelante el grupo se agrupo en binas, se les distribuyo los ejercicios de las
paginas 12 y 37, alternando, explicando lo que tenian que hacer, para que al final
ellos mismo comentaran los resultados obtenidos de los ejercicios elaborados.
Evaluacion

El juego de Juan dice fue bueno, durante el mismo, varios nifios y nifias se equi-
vocaron por que se les dificulta distinguir entre derecha e izquierda.

Con relativa facilidad los alumnos y alumnas identificaron los sonidos producidos,
y finalmente el ejercicio en binas, para algunas personas fue complejo, el ejercicio
de la pagina doce, que se trataba de relacionar la direccion de las flechas y la or-
den.

Aunqgue se ha ido mejorando en la compresion de la dinAmica de las sesiones, no
deja de sorprender el avance de algunos nifios y nifias, se constaté como cada
nifio y nifia llevan su ritmo, cada vez participan mas y estan mas atentos.

Sesion: 7

Fecha: 19/11/03

Responsable: Profesora Ma. de Lourdes Parra Alvarez

Participantes: Nifios y nifias de cuarto afo, grupo B

Propésito: Observar e imaginar la figura que corresponda a las formas dadas



Desarrollo

Se organizé el grupo en equipos de cinco personas, después cada equipo descri-
bié verbalmente el cuerpo humano, una jirafa, un gorila, un mercado, un arbol de
navidad, un bosque y un zooldgico.

Se jugo a un barco cargado de... por turnos, cada equipo inicié el juego y decia la
letra con la que iniciaba la palabra y el nUmero de palabras a mencionar.
Posteriormente, personalmente dibujaron un monstruo, sugerido por la pagina 20,
para finalizar, por equipos realizaron el ejercicio de la pagina 31, se pego esta hoja
en el pizarrén una vez terminado el ejercicio y entre todos se nombraron las cosas
gue faltaban segun el espacio vacio de la letra.

Evaluacion

La sesion se desarrolld6 muy bien, cada equipo fue describiendo verbalmente lo
que les toco y el juego de un barco cargado de... suscitd mucho entusiasmos entre
los nifios y nifas.

Fueron verdaderas obras de arte los dibujos realizados que correspondian a la
pagina veinte. Hubo cierta competencia entre los alumnos y alumnas, en esto fa-
vorecié para que se realizaran las actividades de la mejor manera posible y mas
rapido todo.

El dltimo ejercicio al pegarlos en el pizarron permitio el intercambio de las palabras
y completar el mismo ejercicios. La sesion fue estupenda.

Sesion: 8

Fecha: 26/11/03
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Responsable: Profesora Ma. de Lourdes Parra Alvarez
Participantes: Nifios y nifias de cuarto afio, grupo B
Propodsito: Completar la serie y representar graficamente las

relaciones espaciales

Desarrollo

Por medio de los gestos un mimo disfrazado, los nifios y nifias fueron repitiendo
muchos movimientos iniciados por el mimo.

Se formaron los equipos de la sesidn anterior y se les pidié que formaran series
diferentes a partir de las cosas que estaban a su alcance, después por turnos las
fueron mostrando al resto del grupo.

Se hicieron varios ejercicios, tratando de buscar los puntos cardinales desde el
pisaron, la puerta del sal6n, el centro de éste y desde el pasillo de fuera. Ensegui-
da personalmente realizaron el ejercicio de la pagina 13, para después pasar a
resolver por equipos el ejercicio de la pagina 46 y por ultimo se hicieron las co-
rrecciones pertinentes al mismo.

Evaluacién

Con poca seriedad empezaron a realizar los movimientos del mimo, se le pidio
que lo hicieran con seriedad y el resultado fue bueno.

La organizacion por serie de diferentes objetos fue enriquecida en el momento de
compartir a nivel grupal. La actividad que se trataba de buscar los puntos cardina-
les fue un tanto dificil par algunos nifios y nifias, afortunadamente los ejercicios de

las paginas correspondientes se realizaron satisfactoriamente.
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En esta sesion se termind un primer bloque, mismo que ha llevado un ritmo que ha
tratado de cuidar el proceso del grupo de manera general.

Sesion: 9

Fecha: 11/02/04

Responsable: Profesora Ma. de Lourdes Parra Alvarez

Participantes: Nifios y nifias de cuarto afio, grupo B

Proposito: Excluir alternativas no viables

Desarrollo

Las frutas que llevaron los nifios y nifias se revolvid y repartié en cada equipo,
previamente formados, después se le pidid que realizaran diferentes clasificacio-
nes: color, forma, tamafo, etc.

También clasificaron de diversas formas lo que llevaban en sus lapiceras, esto
personalmente, al igual que el ejercicio de la pagina cinco, para encontrar el cami-
no que tenia que recorres el naufrago para llegar a la playa.

Finalmente se clasificaron los lapices que estaban dibujados en la pagina seis,
comimos algo de fruta y nombrabamos alguna de sus caracteristicas.

Evaluacion

Un verdadero mercado parecia el salén, porque fue muy buena la respuesta de los
nifios y niflas, quienes llevaron mucha fruta y variedad. Esto permitié que las se-
ries fueran abundantes en cada equipo. Las clasificaciones que se hicieron con las
lapiceras permitié que los nifios intercambiaran entre ellos algunos objetos de las

mismas.
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Hicieron trampa algunos nifios y nifias en el ejercicio de la pagina cinco, marcando
el camino de naufrago con crayola, para tapar los errores, se le hizo la observa-
cion se ello y se les pregunto el porque, su respuesta fue, no encuentro el camino,
por aqui también se puede llegar. En este mismo ejercicio algunos alumnos termi-
naron muy rapido y ayudaron a otros de sus comparieros y comparfieras.

Sesion: 10

Fecha: 18/02/04

Responsable: Profesora Ma. de Lourdes Parra Alvarez

Participantes: Nifios y nifias de cuarto afio, grupo B

Propdsito: Tomar un punto de referencia y representar la relacion espacial
Desarrollo

Se inicio la sesion pidiendo a los nifios y niflas que inventaran una figura a partir
del rasgo delineado en la hoja que se les repartio

Después, por equipos de cuatro personas, se tapo los ojos a uno de ellos y otro
compariero/a a cierta distancia sostenia un objeto que tenia que ser alcanzado por
el que llevaba los ojos cubiertos, los otros nifios y nifias ayudaban a caminar en la
direccién correcta para agarrar el objeto.

También por equipo se construyd un laberinto, la complejidad dependia de cada
equipo y el numero de tapas de refresco.

Finalmente, en los mismos equipos realizaron los ejercicios de las paginas 89 y

106, sélo uno de los ejercicios y se compartio el resultado final.
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Evaluacion

Fue satisfactorio observar el resultado de la primera actividad, porque a los alum-
nos y alumnas, sin preguntar qué hacer, se dieron a la tara de inventar una serie
de figuras a partir del rasgo proporcionado.

El juego que trataba de caminar hacia un objeto fue atractivo y buen ejercicio para
llevar a cabo los otros ejercicios.

Algunos nifios y nifias, no soélo usaron las tapas de los refrescos, sino que se valie-
ron de lapices, hojas de papel para construir su laberinto. La sesion fue buena.
Sesion: 11

Fecha: 25/02/04

Responsable: Profesora Ma. de Lourdes Parra Alvarez

Participantes: Nifios y nifias de cuarto afio, grupo B

Propodsito: Comparar los elementos y encontrar los faltantes

Desarrollo

Se inicié la sesion formando binas, se entregd una lista de diez palabras a uno
nifo/a y la misma lista al otro niflo/a, con dos palabras diferentes para que encon-
traran esas palabras diferentes, después se cambié de listas, ahora con palabras
faltantes y se traté de encontrar éstas palabras.

Después se les entregé el ejercicio de la pagina 80 para encontrar los seis cua-
dros faltantes.

Enseguida los nifios y niflas se numeraron del uno al tres para formar equipos y

jugar a la cadena de palabras, el juego consistié en que un nifio pronunciaba una
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palabra, el compafero/a de su derecha pronunciaba otra palabra que comenzara
con la ultima letra que se habia dicho, ejemplo, salon, numero, 0so, etc.

Los tres equipos se subdividieron para formar nueve equipos y estos nuevos equi-
pos resolvieron el ejercicio de la pagina 63.

Evaluacién

El primer tiempo del listado de palabras no se comprendio, ya en el segundo mo-
mento, con lapiz subrayaban las palabras faltantes, se valora la habilidad de algu-
nos alumnos y alumnas para mencionar las palabras faltantes o diferentes, em-
pleando solo la memoria.

Ayudo el primer ejercicio para realizar el segundo, varias binas fueron discrimi-
nando cada uno de los dibujos hasta encontrar los seis cuadros faltantes.

El juego de la cadena, entre palabra y palabra, se equivocaban algunos, error que
los mismos nifios y nifias corregian en el juego.

Finalmente, el ejercicio de la pagina 63, que era similar a otro ejercicio hecho con
anterioridad, se realizé muy bien, aunque faltaron en algunos equipos palabras por
completar, pero sorprendentemente en otros equipos completaron las palabras
inventando éstas y dijeron el porqué lo hicieron y a qué correspondia.

El desarrollo de la sesién fue muy bueno, el proceso de los nifios y nifias a la altu-
ra de esta sesion se percibe y se ve el entusiasmo mantenidos entre ellos y ellas.
Sesion: 12

Fecha: 03/03/04

Responsable: Profesora Ma. de Lourdes Parra Alvarez
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Participantes: Nifios y nifias de cuarto afio, grupo B

Propdsito: Analizar y precisar los elementos que conforman el total de ellos
Desarrollo

Todo el grupo se dio a la tarea de relacionar dos columnas de palabras, para for-
mar palabras compuestas, ejemplo: rasca-cielos, Villa-nueva, etc.

Posteriormente cada nifio y nifia realizaron el ejercicio de la pagina 99, hasta ob-
tener la figura del circulo, todo el grupo reviso el ejercicio y corrigio los errores.
Nuevamente, entre todos se tratd de adivinar la mimica que hacian algunos de los
compaferos y compafieras que previamente sabian que era lo que tenian que
hacer. Una vez hecha esa actividad se formaron ocho equipos y se les repartio el
nombre de una caricatura para que entre dos y dos equipo la escenificaran y adi-
vinaran.

Finalmente se realizo el ejercicio de la pagina 89, conforme iban terminando, ayu-
daban a otro de los compaferos y comparfieras.

Evaluacion

La primera actividad dio pie para formar palabras totalmente nuevas de que se
tenia en mente, se respetaron esas palabras, pero también se hizo alusion a las
palabras que se pretendia formar.

Se percibié cierta pereza en algunos nifios y nifias para la segunda actividad, y por
otro lado hubo comparieros que con rapidez acertaron en el gjercicio.

En la tercera actividad, se descubrieron grandes cOmicos, no sélo con su cara

hablaban sino con todo el cuerpo, el trabajo fue muy bueno.
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El dltimo ejercicio que se realizé se hizo sosegadamente, varios desaciertos hubo,
pero los mas tenaces y pacientes identificaron los siete personajes faltantes, estos
nifios y nifias paulatinamente iban terminando y ayudando al resto del grupo a fi-
nalizar el ejercicio.

Se rescata de la sesion el trabajo en equipo, la cooperacion de unos y otros, as-
pectos en los que se ha avanzado a lo largo de las sesiones.

Sesion: 13

Fecha: 10/03/04

Responsable: Profesora Ma. de Lourdes Parra Alvarez

Participantes: Nifios y nifias de cuarto afio, grupo B

Propdsito: Ponderar la estrategia que siga cada alumno y alumna

Desarrollo

Se mostraron a todo el grupo diferentes paisajes por medio de afiches y en ellos
se trato de identificar algunos rasgos en sus componentes, después se le repartio
unas hojas y se les indic6 que a partir de los tres rasgos trazados en el pizarrén
realizaran tres paisajes, una vez terminados sus dibujos los pegaron en la pared.
Finalmente a cada alumno y alumna se les pidié que realizaran el ejercicio de la
pagina siete, después explicaron el cobmo lo realizaron y qué dificultades tuvieron.
Evaluacion

Fue clave el observar los paisajes de los afiches, porque esto les permiti6 com-
prender que para elaborar un paisaje es necesario considerar tamafos, una cierta

l6gica, porque las cosas no estan aisladas, ya que no es lo mismo dibujar una flor
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del mismo tamafo de un arbol. Los trabajos obtenidos en esta actividad fueron
ricos en tematica, colorido y detalle, ciertamente que algunos fueron incipientes en
todo, pero el ver el trabajo de los demas abrié perspectivas y entre ellos mismo se
hacian diferentes observaciones.

La actividad que implicaba buscar el nombre de los ladrones fue laboriosa para
muchos, otros dieron su opinién del como realizar la actividad.

Todo esto habla de un gran avance, porque se va constatando de que el pensa-
miento divergente aflora en estos espacios que se les proporciona a los nifios y
nifias que por naturaleza tiene el agudo sentido de curiosidad, creatividad, etc.
Sesion: 14

Fecha: 17/03/04

Responsable: Profesora Ma. de Lourdes Parra Alvarez

Participantes: Nifios y nifias de cuarto afio, grupo B

Propdsito: Crear un collage a modo de sintesis

Desarrollo

Se inici6 la sesion en los ejercicios de las paginas 8 y 16, entre todos se fue reali-
zando estas actividades.

Se les preguntd como se les hicieron las sesiones realizada, si les habian gustado
y si les fueron utiles.

Después se formaron siete equipos, se les repartid el material y se les explicé lo
que se quiere entender por collage, para que por equipos elaboraran su propio

collage y plasmaran algo de lo que mas les habia llamado la atencidén de todas la
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sesiones anteriores. Se les indicO que era necesario ponerse de acuerdo primero
como grupo Yy enseguida hacer el collage. Una musica sosegada de fondo acom-
pafo el trabajo de los alumnos y alumnas.

Evaluacion

La primera actividad fue dirigida con premura, con el fin de cumplir el propésito de
la sesion. En la segunda actividad, se ayudo a aterrizar en sus opiniones.

Se orient0, revisé y animo el trabajo que estaban realizando los equipo, trabajaron
solos los equipo y de vez en cuando se presionaba por el factor tiempo.

Fue satisfactorio el resultado, cada collage de los equipo fue muy rico en expre-
sion, confianza, fueron diferentes las tematicas plasmadas: el juego, el mar, los
dinosaurios, los animales, el espacio, el mercado y la escuela.

Esta sesion recogio el trabajo de catorce sesiones que tenian como finalidad im-
pulsar la imaginacion de los nifios y nifias de cuarto afio, grupo B de la escuela

Agustin Anfossi.

Hasta aqui el reporte de las sesiones aplicadas.

Todo esto porque se cree que la Proyecto de Innovacién favorece el desarrollo
integral del nifio y la nifia. La interaccibn humana es importante y si el pensamien-
to hay que desarrollarlo, hay que proveer de recursos y experiencias que permitan
su desarrollo, dejando tiempo para reflexionar y tomar conciencia de lo que se hizo

y para qué se hizo.
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El Proyecto de Innovacion ha llevado un proceso, como el mismo aprendizaje lleva
un proceso y como el mismo pensamiento conlleva un proceso, que si se recupe-
ran los contenidos trasversales en el salon de clase, el desarrollo del nifio y la nifia

sera mejor, desde un proceso ensefianza-aprendizaje mas completo.

VIll. CONCLUSIONES DE LA ALTERNATIVA DE INNOVACION

La docente ha sido la que mas ha vivido y gozado el Proyecto de Innovacion, su
formacion personal queda fuertemente conmovida por este hecho que marca un
hito en su experiencia personal, ha recorrido un proceso ligero y fantastico que por
momentos se torno arduo y pesado. Ha constatado que la pedagogia critica pro-
duce cambios, que es posible hablar de imaginacion como estrategia para el desa-
rrollo del pensamiento, que es necesaria la imaginacion para un pensamiento di-
vergente que pone a trabajar el lado derecho del cerebro, que la imaginacién abre
fronteras, que conduce a lo nuevo por construir.

Por otro lado, en el salon de clases y en la practica docente nada esta de sobra,
nada queda en el aire, todo tiene una raiz, y son los nifios y las nifias quienes van
entretejiendo los saberes y experiencias personales, son ellos y ellas los poseedo-
res del conocimiento, el maestro, la maestra son s6lo comparieros de sus aprendi-
zajes que buscan ser cada vez mas significativos para ellos.

Todo es aprovechado cuando se agudizan los sentidos y dilata el corazén, cuando
se valora la experiencia de cada estudiante, que dia con dia busca la explicacion

del mundo que le rodea, a su nivel y a su estilo, dejando de lado, lo que no le sig-
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nifica, lo que no le produce eco, aunque se le invite ha acoger lo que el profesor, la
profesora pretende. La imaginacion, la fantasia es una herramienta de su vida,
que ciertamente, necesita ser potenciada.

Finalmente, el afan por buscar el desarrollo del pensamiento, pone de manifiesto
que sin la interaccion personal de cada nifio, nifia y adulto, no es posible el desa-
rrollo. Todos se necesitan. Se ha aprendido mas desde lo que se dice, hace, oye,
ve, palpa, gusta el nifio y la nifia, que en la sistematizacion de algunos contenidos.
El estudiante es mas pleno cuando comparte con los demas, sus respuestas que-
dan abiertas y permite que el otro, la otra le ensefie, le guie, le impulse y camine a
su lado, sin la angustia de querer conocer y comprender todo, le basta el dia a

dia, el calor de los demas y el estimulo-respuesta de quien va al frente.

IX. EVALUACION GENERAL DEL PROYECTO

Hablar del mecanismo de evaluacién y seguimiento implica hablar de la calidad de
la ensefianza, que tiene que ver con la funcién del profesor(a) que planifica y pro-
porciona un curriculum a sus alumnos, alumnas y evalla su éxito. John Wilson,
hace alusion a Pirsing, quien relaciona “la calidad con la arete griega que significa
excelencia de la funcion, a partir de esta definicidn la funcion del profesor sera el
como planificar y proporcionar un curriculum 6ptimo para cada alumno/a, como
miembro de una clase que consta de alumnos y alumnas de una variedad de ca-

pacidades y necesidades”®?.

% Wilson, J. Lacalidad de la ensefianzay Calidad en la aplicacion en: Proyectos de Innovacion, Antologia
Bésica, p. 189
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Todo esto conduce a reflexionar sobre lo que se desarrollé en el Proyecto de In-
novacion, mismo que cuenta con varios puntos a su favor, porque es una respues-
ta constructivista, que se realiza en el proceso de ensefianza-aprendizajes de los
nifios y nifias y como todo proceso tuvo sus aciertos y desaciertos que pueden ser
mejorados.

Cada sesion consto de un reporte de aplicacion, recogido en hojas precedentes, el
cuadro 2 muestra una evaluacion general del plan de sesiones, mismo que se
presentara mas adelante.

Otro instrumento para la evaluacion del proceso del proyecto, fue el diario del do-
cente que facilitdé describir el proceso de los nifios y nifias a lo largo de las sesio-
nes, de forma individual y de equipo.

El siguiente cuadro recoge, de forma general, las evaluaciones hechas de cada
sesion del grupo de cuarto B, mismas que corresponden a la Fichas de Reporte de

Aplicacién.

Cuadro N° 2

EVALUACION GENERAL DEL PLAN DE SESIONES

Participantes: Nifios y nifias de cuarto afo, grupo B

" Wilson considera gue tradicionalmente todos los grandes profesores(as) han poseido tres tipos de habilida-
des: carisma o poder de una personalidad magnética, conocimiento de las materias que se han de ensefiar y
elevados niveles de correccion en gramatica, puntuacion y ortografia. Habla también de laimportancia de que
€l profesor cuenta con habilidades de estructuracion del conocimiento para el aprendizaje, de la habilidad de
hacer preguntas, del desarrollo y aprovechamiento del potencial de recurso, de la gestion del aprendizaje indi-
vidual y de grupo. Esto para profesores de cualquier nivel. Enriquece el concepto anterior al sumar laidea del
profesor como profesional reflexivo. Op. cit., p. 190.
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Responsable:

Parra Alvarez

Coordinadora del Proyecto, profesora Ma. de Lourdes

Sesion Propésito Fecha Comentarios Evaluacion
Bue- Malo Regu-
no lar

1 Descubrir en las analo- | 8/10/03 Fue un tanto dificil X
gias las similitudes de descubrir las seme-
los elementos janzas entre el ser
humano y los anima-
les dados
2 Resolver la frase hipoté- | 15/10/03 | Muchos de los obje- X
tica tos vistos en la hoja
de trabajo no son de
uso comun de los
nifos y nifas
Interiorizar e integrar los | 22/10/03 | Con relativa facilidad | X
3 elementos para dar el se desarrollaron las
significado actividades
4 Analizar y sintetizar la | 29/19/03 | Fue divertidalase- | X
incégnita sion y su desarrollo
aceptable
5 Imaginar objetos que 0511/03 La mayoria de ni- X
evoquen las imagenes y flos/as imaginaron y
comparar los dibujos plasmaron buenas
alternativas
6 Estructurar las sensa- | 12/11/03 | Sin un buen sentido X
ciones propias y estar de lateralidad, es algo
atentos a las sefializa- a seguir trabajando
ciones
7 Observar e imaginarla | 19/11/03 | Muy buenos trabajos, | X
figura que corresponda fue el producto de
a las formas dadas esta sesion
8 Completar la serie y 26/11/03 Comprendieron lo X
representar graficamen- que se quiso decir por
te las relaciones espa- acciones secuencia-
ciales les y simultaneas
9 Excluir alternativas no | 11/02/04 | Aprender a clasificar X
viables fue toda la tarea de la
sesion
10 Tomar un punto de refe- | 18/02/04 | Con el antecedente X
rencia y representar la de actividades simila-
relacion espacial res, se trabajé muy
bien
11 Comparar los elementos | 25/02/04 Fue un trabajo en X
y encontrar los faltantes equipo muy positivo
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12 Analizar y precisar los | 03/03/04 Se inici6 de forma X
elementos que confor- personal, después en
man el total de ellos equipos, siendo mas
fructifero.
13 Ponderar la estrategia | 10/03/04 | Los paisajes hechos | X
que sigue cada alum- fueron muy interesan-
no/a tes
14 Crear un collage a modo | 17/03/04 | Crear un collage fue | X
de sintesis un éxito, fue una acti-
vidad buena para el
cierre de las sesiones

Otro aspecto a favor del Proyecto de Innovacion fue el llevarlo a cabo desde los
factores disefiados como un proyecto pedagodgico de accion docente, a nifios y
nifias de nueve y diez afios de edad, del nivel primaria, con la autorizacion de la
direccién, la colaboracion indirecta de la maestra titular y los padres de familia de
los alumnos y alumnas. Los 45 minutos destinados para cada sesion fueron sufi-
cientes en la mayoria de la sesiones.

Las evaluaciones hechas por sesion, tienen su importancia, porque a simple vista
dejan ver el progreso de los nifios y nifias. Progreso o avance que resulta un tanto
dificil de evaluar, porque el desarrollo del pensamiento del nifio y la nifia no puede
ser reducido al resultado de una sesién, si que en ésta tiene un proceso que es
evaluado, pero que para la docente no es tan facil definirlo en su totalidad.

Los propdsitos que se enunciaron en cada una de las sesiones se llevaron a cabo
y fueron enriquecidos segun la marcha y los procesos de los mismos nifios y ni-
fas. Dentro del marco tedrico, queda sefialado que para llegar al desarrollo del
pensamiento, el lenguaje es un instrumento indispensable para ello, en las sesio-

nes se tratd de fomentar el mismo.
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Una dificultad que conviene tener presente es no haber formado al nifio y a la nifia
para entrar en contacto con su mundo interior, 0 mas bien, no se les ha ensefan-

do a crearlo para poder desarrollar toda la veta personal.

XI. REFORMULACION DEL PROYECTO DE INNOVACION

Haciendo una mirada retrospectiva al trabajo realizado se afirma que el Proyecto
de Innovacion pide ser reformulado, después de su aplicacion, pero no con ello se
quiere decir que es obsoleto, sino que esta en posibilidades de ser enriquecido y
mejorado. Esto queda como tarea para toda persona que apueste por el desarro-
llo del pensamiento.

El Proyecto de Innovacion llevé a cabo los propdsitos trazados al inicio del mismo,
por lo que se puede presumir que la imaginacion es importante en el desarrollo de
la inteligencia, en los procesos de aprendizaje, en la comunicacion, en la sociali-
zacioén, la imaginacién es valida para el desarrollo del pensamiento. La fantasiay
la imaginacién hacen lo que el juego, favorecen el desarrollo, se tiene acceso al
mundo interior del nifio y la nifia, se puede llegar a reflexionar, criticar, proponer y
transformar la escuela, la sociedad y el mundo.

La capacidad creadora puede desarrollarse asi como el pensamiento divergente
desde la imaginacién en cualquier cultura, porque todo lenguaje simbdélico de la
cultura es fruto de la reconstruccion individual y colectiva del ser humano.

El Proyecto de Innovacién ha sido sélo una pincelada de los deseos y realidades

de transformacién de la practica docente de quien escribe. El Proyecto es un sue-
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flo para el potencial ilimitado de los nifios y nifias, es una posibilidad para la re-
flexion de los aspectos psiquico-afectivo, fisico y social del alumno, alumna, es un
posible instrumento para el trabajo de las inteligencias multiples, mencionadas por
Howard Gardner, es un hoy que construye un mafana.

El Proyecto de Innovaciéon es un indicador de lo mucho por hacer desde la peda-
gogia critica que busca educar para transformar, es decir, este proyecto de inno-
vacion situa al docente como un eterno aprendiz del mismo ser humano y de su
entorno, en donde el aula escolar se convierte en medio y fuente para el creci-
miento integral de los nifios y nifias. El docente consciente del potencial propio por
desarrollar y de la gran tarea confiada, deberia permanecer en constante actuali-
zacion y reflexion de lo que la ciencia brinda y lo que el mundo vive, para acompa-
far a los niflos y nifias mas de cerca en lo que les interesa y lo que el momento
presente exige.

Educar para transformar es impulsar a los alumnos y alumnas al ensayo-error, es
hacerles tomar conciencia de sus capacidades, es orientarlos para ser libres y au-
tbnomos, es acompafarlos para ser reflexivos y criticos, es apoyarlos para ser
creativos y propositivos, es crecer con ellos en medio de la diversidad y adversi-
dad, es caldear al hombre y a la mujer del mafiana que caminara con soltura y
elegancia en la sociedad, como sujeto activo a favor del bien comuan, porque ha

aprendido a creer en la grandeza del ser humano.
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ANEXO N° 1

ESCUELA AGUSTIN ANFOSSI
Delegacion Iztapalapa, México, D.F.

CUESTIONARIO PARA LOS NINOS Y NINAS DE 4° B
1. Desde cuando eres alumno/a de la escuela Agustin Anfossi
2. ¢Qué es lo que mas te gusta de la escuela?
3. ¢Qué es lo que mas te disgusta de la escuela?
4. ¢Cual es la materia que mas te gusta? ¢ Por qué?
5. ¢Cual es la materia que menos te gusta? ¢, Por qué?
6. ¢Quién te ayuda a hacer tu tarea, principalmente:
Papa Mama Hermano/a Otro, quién
7. Lo que aprendes en la escuela te parece:
Muy interesante Interesante Regular Aburrido Muy aburrido
8. ¢Como te gustaria que fueran tus maestros?

9. ¢Qué es lo que te distrae en clases?



ESCUELA AGUSTIN ANFOSSI
Delegacion Iztapalapa, México, D.F.

CUESTIONARIO PARA LOS NINOS Y NINAS DE 4° B

1. Edad
2. ¢Cuantos hermanos y hermanas tienes?
3. ¢Qué te gustaria hacer en la escuela?

4. ¢Qué tiempo ves la television?

ANEXO N° 2
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ANEXO N° 3

CUESTIONARIO A PADRES DE FAMILIA DE LOS
ALUMNOS Y ALUMNAS DE 4° B.

1. Edady lugar de nacimiento del padre.

2. Escolaridad

3. Oficio o profesion que desempefia en su trabajo
4. Domicilio del trabajo y turno

5. Edad y lugar de nacimiento de la madre.

6. Escolaridad

7. Oficio o profesion que desempefia en su trabajo
8. Domicilio del trabajo y turno

9. Domicilio particular y decir si es casa propia
10.Cuantas personas viven en su casa y el parentesco.
11.Descripcion general del ambiente familiar.
12.Pasatiempos favoritos

13.Escucha, lee o ve noticias, en qué medio.
14.:Qué opina de la politica?

15. ¢ Qué programas de radio y television le gusta ver, escuchar?
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ANEXO N° 4

MINI PAUTA DE ENTREVISTA A PROFESORES/AS

=

¢, Como percibiste el grupo de Cuarto afio B al inicio del ciclo escolar?

N

. ¢Qué dificultades has encontrado en el grupo?

w

. ¢ Qué aspectos valoras del Cuarto B?

B

¢, Como el desempefio de los nifios y nifias en tu materia?
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ANEXO N° 5

EJERCICIOS® PARA LAS CATORCE

SESIONES DEL PLAN DE TRABAJO

3 Bagués Trenchs, M., op. Git., pp. 4-9,11-13, 16,18,20,24,31,37,46,50,56,63,67,80,88,89,98,99,106
88
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Senala la higura del rectangulo que tiene relacion con la tercera figura exterior empezando por b
izquierda. Hazlo de acuerdo con la relaadn que guardan las dos primeras :JE cada fila

P!

&

e

'u-u

.

AN

=y

1 I
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lr:"‘_"l..[jiﬂ

ﬁ Colorga como se indica € obpelo v ohjetos que tienen relacidn con la frase.

* MEGRO: Cada mafhans me painan. * MARAMJA: Caigo en otono.

* AU Bl lapiz. qué suerte tiene conmiga! * VERDE: Me gastas a medida que me utilizas.

« AZUL QSCURD: Mis circunferenceas son o AZUL CLARO: Los hay naturabes, otros de fresa,
parfectarnanta redondas. de manzana...

Ll
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bl Tl R A q T AT (RO R

En cada serig, sigue la informacion que dan las hileras v contesta a la pregunta del

final.

Mo esta
| | 1‘_—f|':}
L""—_"'— B ——— -l::'_

— -__w_? I an |
e 22
iR
| ettt | T

=

o e

g E‘ f-li _@

@" §\§| =

[ Quines?

| B2 R e~

CAlCara
o | = |

G7
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o Conteste a estas preguntss

7

JEn qué s parecen?

{En queé se parecen?

JEn qué se diferancian?

JEn qui se diferenciany

ey
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A' Responde a estas preguntas,

JEn qué son iguales?

JEn gué se diferencian?

{En qué son iguales?

ZEn qué se diferencian?

50
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o En cada circulo en blanco, escribe el ndmero de la pieza que encaja en &l

S




Une cada cuadrado de la fila superior con otro de la inferior para farmar la figura que aparece en el
circulo.

24
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Q En cada recuadro, escribe al menos cuatro cosas que te sugiere el dibujo.

11
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2

Sefala el camino a recorrer por los excursionistas para llegar a la cima. Sigue las indicaciones an
ciden la direccién de la flecha y lo escrite. 5i no coinciden, continga

en la direccidn gque llevabas.

que Coin-

DERECHA

DLPNP

izquierda

bl

deracha

m ARRIBA -

W
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7
A ey

o Dibuja y colorea un monstruo empleando estos elementos

20
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W,..U__E _

ﬂ- En este dibujo, busca cosas que comiencen por las letras de la derecha. Escribelas al lado de la letra
carrespondienta,

<= CHWwIDIUVogZEr- T IOoTMMQOO®EB
|
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~ Escribe, en cada recuadro, el ndmero del lapiz que le corresponde,

. CAFE ]
| LARGO_ MEDIANO | CORTO |
m
GORDO
|
7 DELGADO | 7
N B | O
O 5 ==
3 — - —,

GORDO

DELGADO m

el
v

8]
'\._T.

'MEDI

|
|
T

_..bm_m_u .

NEGRO

——

AND

CORTO
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A- Continda el camino empezado teniendo en cuenta el namero de casillas y los puntos cardinales

2 N 2 N ] | .
1 NE 4 E _ I
1 NO 1 SE “ |
2 N 1 SO . 1 _ 7
1 NE 20 m “
1 SE 4 5 " _
1 S0 3 E . || |
1 SE 150 | [ | _
3 E 28 | —— — —
| 3 N 1 50 | [ [ |
| 1 NO 1 SE _ \// . T T T
| 1 NE 2 E ”
” . _ 3 @

829
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Senala el camino a seyuir por los marcianos para llegar a la nave que los llevard a la Tierra. Debes seguir
el camino cuando en la casilla coinciden las dos indicaciones. Mo te dejes engafar por los personajes que
dicen un camino pero senalan otro; en este caso continda con la direccién gue llevabas. Ten prasente que
has de sequir la derecha o la izquierda de cada personaje.

arriba m__uu_o.. "~ ar _HMU
| &

j derecha @_/w .
@ (e

derecha

izquierda

&

—

—

@ X
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Q En este dibujo, encuentra cosas cuyo nombre tenga, al menos, una letra
de la lista; pero la letra no puede estar al comienzo y no puedes repetir
ninguna palabra. Escribelas al lado de la letra que corresponda.
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ﬂ- Une cada recuadro de la hilera superior con una pareja de la inferior para formar la figura del circulo.

a8
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~ Escribe el nombre de cada ladrén,

S ——— .,

CACHOFALD, MANDS

A, JA. JE, JE!
=M LAS BOLSAS
LLEVAMOS CHOCOLATE
f CARAMELDS

il JLJ0, JO. U, JU

LOS DE LAS
FISTOLAS SON
TOSTON Y PIZZA,

LS LADEDMES
FIEZA ¥ BALA
LLEKAN GABAFTANA

SOMOS UKCS
LADEIMES CE FlSA

(FOLFE QUE [AMOS,
GOLFE (UE FALLAMDS!

LADRONES

CACHOPALO Y
FLIEH-FLASH
USAN SOMBRERD.
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~ Colorea la ulima figura de la sene siguiendo el criterio de las figuras anteriores.




AF
/ - Sprm

~ Fijate en los modelos de la izquierda. Después senala la figura (A, B, C o D) gue resulta de la deformacidn de
cada modelo.

Co Cp 9 &5 0o
X DBk «

16
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