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Tell me and | forget.

Teach me and | remember.

Involve me and | learn.

Hablame y olvidaré.
Enséfame y recordaré.

Envuélveme y aprenderé

Benjamin Flanklin
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INTRODUCCION
DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO.

Actualmente ha surgido la necesidad de incluir la lengua extranjera
universal, el Inglés, como parte basica del plan de estudios de los niveles basico,
medio superior y superior. Esto se origina como parte del fendmeno de
globalizacion, al dar pie a la inversion extranjera, refiriéndonos particularmente al
capital norteamericano. Por ello se convierte en una necesidad ante la vasta e
infinita llegada de informacién a todos los medios de comunicacién; informacion
gue sera requerida por los alumnos conforme prosigan en su recorrido escolar.
Por tanto se puede denominar, para fines de este trabajo, esta politica educativa
un eje vital para la conformacién de este proyecto. A lo largo de mi experiencia
como profesora del area de Inglés, he podido percatarme de disfunciones en el
proceso de ensefianza-aprendizaje que obstaculizan el sano aprendizaje de los

alumnos e inhabilita el mecanismo de ensefianza.

Una de las disfunciones que he notado al interior del aula de clases se
refleja en el indice de aprovechamiento de los alumnos en esta clase. Esto se debe
a la falta de estimulo que los alumnos tienen en esta materia, dado que se les ha
provisto de clases donde se aplican ejercicios monétonos y parece mas una clase
de traduccion y gramatica al método de ensefianza utilizado a nivel institucional.
El resultado es una baja produccion de los alumnos y un nivel raquitico de
conocimiento de la lengua inglesa. EIl presente trabajo se pretende desarrollar
con alumnos de primer grado de la Escuela Secundaria Oficial No. 130
“Netzahualcéyotl” del turno matutino, pues son alumnos que han presentado

mayor interés a la materia.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

HIPOTESIS

El presente trabajo tiene como objetivo principal implementar y desarrollar las
habilidades escrita y oral en los alumnos (saldén de clases), mediante la aplicacion
de actividades creadas por el Enfoque Comunicativo (Communicative Language
Teaching). Con ello, se evaluara el desempefo de los alumnos y se medira en los
bimestres respectivos el aprendizaje adquirido formando un todo que reflejara su
aprendizaje. Esta estrategia emerge de la necesidad de hacer que los alumnos
eviten la memorizacion para obtener una calificacion aceptable, y que a su vez
razonen el conocimiento presentado y sean capaces de utilizarlo cuando se
presente la ocasion, ya sea en clase o en su vida cotidiana. Esto se lograra al
poner atenciéon a los aspectos funcionales y estructurales de la lengua. Nos
serviremos de dichas expresiones a razon de ser los dos medios de comunicacion
mas empleados. Las estructuras gramaticales a ensefar seran: adjetivos de
personalidad y descripcion fisica (vocabulario como: tall, pretty, shy, out-going, por
mencionar algunos); expresar gustos y preferencias (like, don’t/doesn’t like, hate,
love) asi como expresar existencia (there is/there are) y lugar (in, on, under,
between...). Estos contenidos del programa escolar fueron elegidos por
comprender un numero de actividades entretenidas e interesantes para los
alumnos, permitiendo flexibilidad de cambio en actividades con base a los errores
presentados durante la ejecucion del proyecto. El avance de los alumnos sera
registrado mediante ejercicios hechos en clase y actividades orales cortas. Estas
Ultimas se llevaran a cabo en el laboratorio de Inglés, pues es un lugar donde se

facilita la interaccion oral entre alumnos dada la organizacion del grupo.

En la actualidad, los estudiantes de nivel secundaria, medio y superior, se
ven obligados a instruirse en el aprendizaje de una lengua extranjera ya que es un

requisito para estudios posteriores, por ejemplo, para titularse. El aprendizaje de



una lengua diferente a la materna permite el desenvolvimiento del alumno en
situaciones cotidianas como: escuchar canciones, usar el Internet, programas de
computadora, comprension de neologismos en comerciales televisivos como parte
del lenguaje cotidiano que debiera identificar y asimilar. También en diversos
eventos deportivos se encuentra una apreciable oportunidad para aprender la
lengua inglesa, leer literatura, ciencia y comunicarse directamente con personas
de habla inglesa. El aprendizaje y uso de otro idioma deberia considerarse como
conocimiento que, en general ayuda a ampliar la cultura de los estudiantes. Por
ello deben ser apoyados para aprender una segunda lengua por su familia y su
profesor de lengua extranjera, cursando asi la asignatura de forma provechosa.
En el profesor recae la responsabilidad de crear un ambiente propicio para
optimizar el aprendizaje y promover la cooperacién de los alumnos en la dindmica
de este proceso. Este ambiente se crea por medio de la organizacion y ejecucion
adecuada de actividades dentro del aula, con iluminacion apropiada, material

didactico interesante y conocimientos Utiles para ellos.

Mediante la implementacion del Enfoque Comunicativo en el aula de clase
se les ofrece a los alumnos la oportunidad de aprender Inglés con sentido y
significado. Se les presenta funcionalidad de la lengua y no solamente
repeticiones y traducciones, actividades a las que son sometidos los alumnos a lo
largo de su educacion en instituciones publicas. Mediante la evaluacion constante
en clase del proceso y producto de los alumnos se puede ejercer una critica
constructiva y personal del alumno y se deja claro que la presencia de un examen
gramatical no es el Unico medio para evaluarlos, ademas de no sentirse obligados
a memorizar informacion. A continuacion se ofrece un panorama de la ciudad
donde laboro, asi como la escuela y el tipo de alumnos a los que se les aplicara

este programa.
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CAPITULO I. CONTEXTO GEOGRAFICO, SOCIOECONOMICO Y
CULTURAL DE TEXCOCO.
1.1. CONTEXTO GEOGRAFICO.

A quince minutos del Distrito Federal por la carretera Pefidn-Texcoco, en la
zona Oriente del Estado de México, se ubica el municipio de Texcoco. Sus
coordenadas geograficas son: longitud minima 98° 39' 28"; maxima 99° 01' 45";
latitud méxima 19° 33' 41" y minima 19° 23' 40". Tiene una extension de 41869
km2. Representa el 1.8% de la superficie del Estado y colinda al norte con los
estados de Tlaxcala y Puebla; al sur con el estado de Puebla y los municipios de
Ixtapaluca y Chicoloapan; al oeste, Chicoloapan , Chimalhuacdn y Atenco!. Es
parte de una de las cuencas lacustres, resultado de las erupciones volcanicas que
en diversas épocas geoldgicas tuvieron lugar en los valles de Toluca y México.
Estas depresiones profundas fueron rellenandose poco a poco por el sedimento,
cenizas volcanicas y otros materiales sdlidos; el terreno es algo accidentado y

humedo, siendo en su mayor parte arcillosoZ.

El clima del municipio es templado — semiseco con una temperatura media
anual de 15.9°C, con pocas heladas y una precipitacion pluvial media anual de

686.0 mm. Los vientos mas predominantes provienen del sur.

1 INEGI.Marco Geoestadistico, 1995. Inédito.
2 Luis Alfonso Velasco, Geografia y Estadistica de Estado de México.
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En el pasado, Texcoco contaba con un lago localizado al poniente de la

cabecera, alimentado por algunos riachuelos que todavia lo riegan. El lago recibia
durante el invierno la visita de aves venidas del Norte del continente; también
contaba con pescado blanco y charal. Por ser de agua salada explotaba la sal,
motivo por el cual se mantiene artificialmente y en una extension por debajo de lo
gue era el Gran Lago de Texcoco. Los rios Cozcacuaco, Chapingo, San Bernardino
y otros alimentaban al lago, en la actualidad estdn secos aunque antes tenian
peces; esto ha hecho que gran parte de las tierras de siembra sean ahora grandes
extensiones de unidades habitacionales, como las Vegas y Valle de Santa Cruz.
Texcoco cuenta con el Monte Tlaloc de 4500 msmn y se extiende de la comunidad
de Santiago Cuautlalpan hasta San Jerénimo Amanalco. En dicho monte se
cuenta con areas boscosas que son explotados clandestinamente; esto ha

terminado con el hébitat de muchos animales, que ahora ya no existen, tal es el
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caso del lince, puma y venado. En nuestros dias s0lo se cuenta con especies
menores como ardillas, tejones, por mencionar algunos. Sin embargo, a fin de
remediar lo anterior se estan intentando reforestar, resultando inutil ya que los
mantos freaticos estan bajando su nivel en razon de las unidades habitacionales

gue albergan a miles de gente ajena al municipio y sobre todo del Distrito Federal.

De esta forma, se puede conocer las necesidades de la poblacion de Texcoco
y sus areas aledafas. En base al analisis geografico que se ha realizado, se puede
percibir los motivos que llevan a algunos alumnos (y generalmente por iniciativa
de los padres) a estudiar. Me atrevo a considerar como factores relevantes la
escasez de recursos en la zona y la sobrepoblacién puesto que se hace complicado
la manutencién de las familias, y se busca apoyar la educacion de los hijos para

que puedan aspirar a un mejor nivel de vida en este municipio.

La Escuela Secundaria Oficial No. 130 Netzahualcéyotl es el lugar donde
llevo a cabo mi préactica docente y donde desarrollaré mi proyecto. Se encuentra
localizada al poniente de la cabecera municipal, en la esquina de Arteaga y Josefa
Ortiz de Dominguez. En un principio, esta escuela funcioné durante el periodo de
1961-1974 por cooperacion de los padres de familia. En la actualidad es de
caracter oficial, siendo apoyada por el gobierno estatal. La escuela alberga a poco

mas de 2600 alumnos en ambos turnos, Matutino y Vespertino.

Texcoco es el municipio 100 del Estado de México, forma parte del Distrito
Federal electoral namero 12 y es el Distrito Local electoral namero XXIIl. En las
votaciones recientes efectuadas el pasado mes de marzo, la diputacién local quedo
a cargo de la coalicion integrada por el Partido Revolucionario Institucional y el
Partido Verde Ecologista. Asimismo, en las elecciones del 6 de Julio de este afio,
donde se eligieron Diputados Federales, fue electo el candidato de la coalicion

"Alianza para Todos". No obstante, el gobierno municipal se encuentra bajo el
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mando del partido de izquierda en Meéxico: el Partido de la Revolucion

Democratica.

1.2. CONTEXTO SOCIOECONOMICO

Afos atras, la poblaciéon de Chiconcuac, municipio colindante de la ciudad
de Texcoco, era internacionalmente conocido por la fabricacion de ropa tejida a
mano y tapetes bellamente tejidos, formando parte del comercio textil. Pero ahora
gue se ha visto con nuevos pobladores provenientes de Corea, China y Japon, es
palpablemente notoria la disminucion en la fabricacion de estos articulos.
Actualmente, encontramos chamarras y ropa con la etiqueta "Made in Corea" 0
"Made in Taiwan". Aunado a esto, muchas personas que antes trabajaban en el
tejido de ropa de lana ahora lo hacen, maquilando ropa o atendiendo las tiendas
gue son propiedad de estos extranjeros. La Secretaria de Hacienda con cierta
frecuencia visita Chiconcuac y algunos son conducidos al Reclusorio Oriente bajo
diferentes cargos. Los japoneses y chinos han invertido en restaurantes, asi que
ya podemos disfrutar de tempura o sukiyaqui, platillos de la cocina japonesa.
Con esto, podemos notar que la transculturizacion en la comida y la globalizacion
estan presentes ya que contamos con restaurantes de comida rapida como son:
Burger King y Kentucky Fried Chicken. Ya se puede optar por este tipo de
alimentacion en lugar de nuestras mexicanisimas quesadillas de huitlacoche, flor
de calabaza con queso, los deliciosos tlacoyos de haba, frijol o alberjon, o quiza un

plato de arroz y su respectiva pieza de pollo con mole.

Al respecto, la GLOBALIZACION juega un papel importante en la
introduccion y difusién del Inglés en las escuelas publicas (estatales y federales) o
en las escuelas particulares, asi como en la cultura mexicana. En uno de sus
postulados, la globalizacion establece que el Estado debe ser tratado bajo normas

de eficiencia y la Educacion se encuentra dentro del Estado. EI Banco Mundial
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esta interviniendo en calificar el desarrollo educativo en nuestro pais, otorgandole
un promedio entre 4.9y 7.5 % en educacion y ubicandolo debajo de paises como
Chile, Costa Rica, Peru, Uruguay. Asimismo, este organismo recomendoé educar a
los pobres como un imperativo social y de esa manera erradicar la pobreza.
Ademas, se busca reducir las desigualdades sociales, elevar la calidad pedagogica,
revitalizar las escuelas publicas e introducir las evaluaciones tanto a escuelas
como a maestros3. Esto ultimo lo considero un aspecto positivo de las
recomendaciones del Banco Mundial en cuanto a Educacion, pues hay personas
en el Magisterio que deberian tener otra ocupacion, solo desempefian este trabajo
por la remuneracion econémica y no invierten su tiempo. La privatizacion de la
Educacion es lo que a decir de algunos se pretende establecer en la Universidad

Nacional Autbnoma de México.

La Politica cientifica del Gobierno actual, dentro de la Politica de la
globalizacion, presenta un panorama poco favorecedor si tomamos en cuenta la
vision de privatizar la Educacion, tal como lo recomienda el Fondo Monetario
Internacional y el Banco Mundial. Recientemente se dio a conocer una nueva ley
donde el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (CONACYT) se descentraliza de
la Secretaria de Educacion Publica y se cred un Consejo directivo presidido por
Vicente Fox Quesada, quien desde mi punto de vista no sabe de Ciencia ya que su
especialidad es la Mercadotecnia. A este personaje lo acompafan en este Consejo
secretarios de Economia, Comercio, Educacién, mas dos empresarios y dos
investigadores. Cabe sefialar que en México la iniciativa privada aporta el 10% a

la Ciencia y la Tecnologia; en cambio, Japdn aporta en estas ramas un 60%?4.

En el mercado economico, la globalizacion puede ser observada en las

cadenas de supermercados en nuestro pais, por ejemplo: los Aurrera ahora son

3 Periodico El _Universal, junio 16 de 2002. p.4 A
4 Esta informacion forma parte de mi acervo cultural, producto de varias lecturas al respecto.
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Wal-Mart. Omar Galicia comento en el Peridédico La Jornada® sobre la compra de
un cereal en México, expresando que cuesta el doble de lo que cuesta en Arizona.
La forma de trabajar de Wal-Mart es que no compra lo que vende sino que renta el
espacio de venta y servicios cobrando una comision. En conclusion, el desarrollo
de las primeras potencias mundiales en paises de tercer mundo, como es nuestro
caso, se magnifica a tal grado que se hace pertinente el aprendizaje de la lengua

inglesa y de esta forma poder trascender nuestra cultura.

1.3. CONTEXTO CULTURAL.

Para realizar lo anterior, el municipio cuenta con escuelas en todos los niveles
desde preescolar hasta universidad, incluso otorga postgrado y doctorado. En la
educacion preescolar existen escuelas oficiales y particulares, algunas con
sistema Montessori, sistema Olinca, bilingles o sistema tradicional en los colegios
dirigidos por religiosas. La educacion primaria y secundaria cuentan con las
mismas condiciones. En educacion media el plantel mas importante es la
Escuela Preparatoria Texcoco en donde el nimero de egresados que logran un
lugar en la Universidad Nacional Autonoma de México, Universidad Autonoma
Metropolitana asi como en el Instituto Politécnico Nacional es alto, demostrando

asi la preparacion que reciben sus egresados.

En educacion superior describiremos a la que tiene mas antiguedad: la
Escuela Nacional de Agricultura, que tiene una antigiuedad de 150 anos. A
principios del siglo XX se traslad6 de la ciudad de México al pueblo de Chapingo
en ese tiempo era una hacienda y la escuela era militarizada, los alumnos vestian
uniforme semejante al que usan en el Colegio Militar. En el afio de 1978 adquiere
su autonomia y cambia su nombre a Universidad Auténoma Chapingo, de aqui

egresan los Ingenieros Agronomos. Actualmente cuenta con maestrias vy

5 Seccion de Economia, 30 de mayo de 2002. Primera plana.
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doctorados en algunas disciplinas. En las mismas instalaciones el 29 de Febrero
de 1959 se fundd EIl Colegio de Posgraduados, institucion de Ensefianza e
Investigacion en Ciencias Agricolas, trasladandose posteriormente al pueblo de

Montecillo. En el afio de 1970, en el area de Genética de esta institucion se inicid

el doctorado en Ciencias.

Retomando la historia de la Universidad Auténoma de Chapingo sefialaremos que
el edificio es el casco de una antigua hacienda jesuita y los murales
transformaron su capilla religiosa. Diego Rivera inicié la decoracion del recinto
durante el gobierno de Alvaro Obregén atendiendo a una invitacién del entonces
director de la Escuela Nacional de Agricultura, Marte R. Goémez. El artista pinto
simultdneamente aqui y en la Secretaria de Educacion Publica y ambos murales

proyectaban una tematica singular y compleja.
Corresponden a una obra de arte influida por los movimientos socialista y
agrario para lo cual el autor forjo un lenguaje plastico personal plasmado en sus

ideas politicas en una genial sintesis del movimiento histérico de una concepcion
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estética, a traves de la técnica pictorica de mural al fresco. En los frescos de la
capilla se funden el Meéxico utOpicamente comunitario y el muralismo como
expresion estética y propaganda. Toda la obra tiene un aliento dramatico y
sensual. En ella se ve como el campesinado, para lograr su liberacion, debe pasar
no soélo por la lucha social sino necesita también el cultivo de la tierra. Asi los
elementos agua, tierra, fuego y aire podran ser domefados y puestos a su

servicio.

Se dice que es un canto a la tierra, una vision estética del materialismo
como concepcion del mundo y de la historia, en ella coincide al hombre como
transformador de la naturaleza y simultaneamente vincula el desarrollo natural
con el progreso social, a través de la técnica y la revolucién. Tina Modotti fue la
modelo con quien Diego representd "A LA TIERRA OPRIMIDA". La hija de Diego
Rivera y Guadalupe Marin fue inmortalizada como "UN SOPLO DE VIDA" en
forma de carita indigena, que aparece en el mural arriba de su madre junto a una
paloma. Guadalupe Marin fue modelo para representar "LA TIERRA FECUNDA"S,

(ver Anexo I)

Por otro lado, la Universidad Auténoma del Estado de México (UAEM)
participa en la educacion superior con la Unidad Académica Profesional Texcoco,
fundada en septiembre de 1995. En aquél entonces, se encontraba ubicada en lo
limites de la ciudad, ya que en la actualidad se ubica en el Fraccionamiento El

Tejocote, perteneciente a este municipio.

Su objetivo primordial es atender la poblacion estudiantil que egresa de la
escuela preparatoria y cubrir las necesidades de educacion superior universitaria
de la region oriente del Estado de México, extendiendo su oferta educativa a los

municipios de Tepetlaoxtoc, Papalotla, Chiautla, Chiconcuac, Atenco, Ciudad

6 Informacion recabada del Directorio Telefonico de Texcoco, Introduccion. (sin ndmero de pagina)
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Netzahualcoyotl, Chimalhuacan, Chicoloapan e Ixtapaluca. La Unidad Académica
Profesional Texcoco ofrece las licenciaturas en: Informatica Administrativa,
Turismo, Economia, Derecho, Contaduria, Administracion, Ciencias Politicas y

Administracion Publica e Ingenieria en Computacion.

En cuanto a las instituciones de nivel superior particulares, la Universidad
del Valle de México (UVM) tiene egresados en diversas licenciaturas y ofrece
maestrias en cursos semiescolarizados. Existen otras Universidades particulares
gue cuentan con menor renombre. En el poblado de Tulantongo se encuentra la
Escuela Normal de Texcoco, de donde egresan profesores para educacion

preescolar, primaria y secundaria.

Respecto a las bibliotecas con que se cuenta en nuestro municipio existen
dos. Una esta patrocinada por las autoridades municipales: la Biblioteca Fray
Pedro de Gante y la Biblioteca del ISSSTE. Ambas cuentan con pocos libros de

Inglés y los que existen son de ediciones muy atrasadas.

En el Centro Cultural Regional Texcoco se imparten diferentes talleres como
son: pintura, papiroflexia, bonsai, bordados, danza, musica, etc. Recientemente
fue denominado asi por el gobierno municipal, en acuerdo con el Instituto
Mexiquense en Toluca, Estado de México. El lugar que alberga al Centro Cultural
Regional Texcoco fue conocido como la Casa del Constituyente; es la Unica
construcciéon del siglo XVI en Texcoco, siendo su fachada representativa de las
construcciones de la época colonial y sirvio como recinto para la redaccion de la
Constitucion del Estado de México en 1827. Al respecto, en esta constitucion

sobresale el articulo donde se establece la creacidn de escuelas de primeras letras
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en cada cabecera municipal y el Instituto Literario en la Ciudad de Toluca para

defender la educacion"”.

Desde mi punto de vista, es de vital importancia mencionar el valor cultural
de Texcoco, a fin de concienciar a los alumnos sobre el bagaje cultural del lugar
donde viven y verlo como un motivo para aprender Inglés, ademas de ayudarles
en su proceso de maduracion, al inculcarles una mentalidad diferente a la de los

muchachos de su edad.

En la Escuela Secundaria Oficial No. 130 "Netzahualcdoyotl”, los grupos de
primer grado cuentan con 54 alumnos provenientes de diferentes escuelas
primarias y diferentes niveles econdmicos; por ello el capital cultural es
heterogéneo. Las familias pueden dedicarse al comercio, ser empleados,
profesores de educacion basica, ingenieros agréonomos, profesores de la

Universidad Autonoma Chapingo o del Colegio de Postgraduados, entre otros.

Al turno vespertino asisten alumnos pertenecientes a la cabecera municipal
y de otros poblados cercanos como Cuautlalpan, Chiconcuac, Chimalhuacan y
Coatlinchan; vienen a cursar la secundaria en este escuela porque saben que el
ausentismo de los profesores es minimo y el edificio escolar cuenta con
laboratorios para las materias que lo requieren. En el area de Inglés contamos con
una sala en la que cada alumno dispone de audifonos. Ademas se tiene television,
videocasetera, radiograbadora y material didactico para estos aparatos y asi se

complemente la gramatica aprendida.

En el turno Matutino la Academia de Inglés esta integrada por cuatro

profesores, los cuales estamos distribuidos de esta manera: en primer grado

7’La Constitucion de 1827 y Organizaciéon Gubernametal”, Ciencias Sociales Tercer Grado, en Libro del
Estado de México, p. 177.
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participamos dos profesores, mi compafiero imparte la materia a seis grupos y es
egresado de la Normal Superior de Oaxaca; en segundo grado la profesora es
pasante del Centro de Actualizacion del Magisterio en el Estado de Meéxico; en
tercer grado la profesora es pasante de las Licenciaturas de Inglés y Francés,

egresada de la Universidad Veracruzana.

En el turno Vespertino, el profesor de primer grado imparte la materia a
siete grupos y es el mismo que labora en el turno Matutino. Otra profesora con
cursos en Harmon Hall imparte clase en el octavo grupo. En segundo grado hay
una profesora de origen ruso con estudios en el Instituto México Norteamericano e
imparte la materia a seis grupos y los dos grupos restantes los trabaja la
profesora de primer grado ya mencionada. En tercer grado, el profesor tiene
cursos de Inglés en diferentes Institutos de la Ciudad de México y un diplomado
como profesor de Inglés por parte de la Universidad Autonoma del Estado de

México.

Mi labor docente la realizo en el turno Matutino en la Escuela Secundaria
Oficial No. 130 "Netzahualcoyotl” en dos grupos impartiendo la materia de Inglés;
en el turno vespertino imparto a tres grupos de tercer grado la misma materia y
un grupo con la materia de Biologia en primer grado. También laboro en la
Escuela Secundaria Oficial No. 423 "Doctor José Maria Mora" en la comunidad
Lomas EIl Cristo y el turno matutino imparto la materia de Inglés a tres grupos.
Estudié tres semestres de la Licenciatura en Ciencias Bioldgicas en la Universidad
Veracruzana. Posteriormente en el Colegio de Posgraduados cursé cinco niveles de
Inglés siendo el ultimo conocido como Test of English as Foreign Language
(TOEFL). En la Universidad Auténoma del Estado de México obtuve el diplomado
como profesora de Inglés. En la misma Universidad tomé el curso de preparacion

para presentar el examen First Certificate of English (FCE).
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1.4 DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

La palabra diagnéstico proviene de dos palabras griegas: "Dia" que significa
a través y "gnostico" que significa conocer. Se define diagnéstico como el
"conjunto de signos que sirven para reconocer las enfermedades”8, una segunda
definicién indica "que es la calificacion que da una enfermedad segun los signos

que observa"e.

Analizando los puntos relevantes de estos conceptos, podemos decir que el
diagnodstico pedagodgico es analizar el origen, desarrollo y perspectiva de los
conflictos importantes que se dan en la practica en la que estamos involucrados
profesores y alumnos. Asimismo pretendemos apropiarnos del "conjunto de
vinculaciones internas y externas que forman nuestra problematica escolar para
identificar los signos y sefales que hacen evidente un malestar en las condiciones
concretas para contextualizar en tiempo, espacio y entorno. Debatir supuesto
teoricos, seguir su desarrollo y reflexionar para formar un juicio interpretativo e

idear una posible accidon educativa que permita superarla“io,

Debemos analizar los conflictos desde el punto de vista de los alumnos, qué
es lo que les impide cursar la materia satisfactoriamente. Dentro de esta
problematica analizaremos qué cambios son necesarios llevar a cabo en la
didactica para lograr un aprendizaje significativo. Antes, debemos entender por
Didactica la organizacion del aprendizaje en un ambiente propicio descrito

anteriormente.

8 Diccionario Pequefio Larousse llustrado, p. 356.
9 1bid, p.678.
10 -, Antologia Analisis curricular, p. 103.
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Mi programa esta orientado a nifios de primer grado nivel secundaria de la
Escuela Secundaria Oficial No. 130 “Netzahualcdyotl” turno matutino. Surge de la
preocupacion por el promedio que mis alumnos logran en la materia de Inglés,
pues sus calificaciones son bajas y so6lo salen bien, aquellos nifios que ya han
estudiado la materia de Inglés en la primaria y los nifios estudiosos. En mi
opinién, considero que este rendimiento académico se debe a la limitacion de
numero de clases y de horas para instruirlos, toda vez que la curricula (disefiada
por la Secretaria de Educacion Publica) asi lo determina; carencia de recursos
didacticos para realizar en clase, el conocimientos previo que algunos alumnos
tienen y la motivacion para la materia. He podido constatar que algunos de ellos
sienten antipatia por la clase y que esto los conduce a un déficit de concentracion
en la materia. Por ello, tengo la conviccién de que el aprendizaje de la lengua
inglesa esta abierto para todo tipo de alumnos siempre y cuando se interesen en
ella. Existen actualmente un sinnumero de oportunidades para optimizar el
aprendizaje, siendo mas accesible e interesante el cine, el cual es un medio en el

cual se puede apreciar auditivamente el uso de la lengua inglesa.

En la materia de Inglés es importante la participacion en clase del alumno,
ya que mediante la practica de las estructuras gramaticales se logra desarrollarles
habilidades. La edad cronoldégica de los alumnos en primer grado es entre 12 y 13
anos y un porcentaje significativo de ellos no encuentra importante la asignatura.
Un porcentaje menor, al provenir de escuelas bilingtes, tienen un buen
desempeiio escolar, al igual que quienes por razones personales (ya sean
familiares que emigraron al pais vecino del norte) les proveen de material para su

entretenimiento han encontrado interés en el inglés.
En una encuesta realizada para conocer la condicibn socioeconémico y

cultural de los alumnos, éstos opinaron que es una asignatura donde se les

dificulta las estructuras gramaticales, asi como percibir el proceso de
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razonamiento para hacer asociaciones entre su lengua materna y la lengua que
estan aprendiendo. Al final del curso escolar platicamos en el grupo y advertimos
gue un aspecto importante es el poco cumplimiento con tareas asignadas; para
guienes lo hacen, el aprendizaje es fructifero. Otros puntos no menos importantes
son el de la practica y el estudio constante pues les permite aprender y no solo
memorizar lo visto en clase o repetir una conversacion con el conocimiento
adquirido. Reflexionamos acerca de las respuestas mas comunes: "no lo sé" o0 "no
recuerdo” son salidas faciles para desentenderse de la respuesta. También se
detectd que les es dificil leer subtitulos en las peliculas extranjeras porque
carecen de la habilidad para hacerlo, entonces los subtitulos cambian antes de
gue terminen de leerlos. En las dos ultimas semanas de clase, en la Sala de video
de la Escuela vimos la pelicula "EI Mundo de Sofia" y fueron capaces de reconocer

frases, palabras y partes de dialogos en algunas partes donde se habla en Inglés.
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Sala audiovisual
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CAPITULO II. TEORIAS DE ENSENANZA APRENDIZAJE EN LA LENGUA
INGLESA.
2.1 MARCO TEORICO.

A fin de identificar el proceso de los estudiantes en las dos habilidades de la
lengua y poder crear actividades para enmendar errores, este apartado esta
destinado a sustentar el avance de ellos, en las habilidades que se describiran
mas adelante. En otras palabras, se describe brevemente el comportamiento que
se espera al involucrarlo en actividades que requieren plasmar su conocimiento
del mundo y de la materia. Con este motivo se decididé rescatar las ideas de
diversos teodricos, las cuales deben ser procuradas durante el desarrollo de las
mismas. Por lo tanto, se hace necesario explicar el Enfoque Comunicativo como
herramienta indispensable en la ensefianza del Inglés, asi como las dos

habilidades en las cuales se enfocara este proyecto.

La caracteristica primordial de este Enfoque es permitir dar significado a las
experiencias de los alumnos que podran suscitarse y que tendran que responder
tanto en su lengua materna como en la segunda. Por ello entra en juego el
discurso proporcionado por el estudiante dentro de un contexto adecuado. Estas
experiencias se reflejaran en el programa de Inglés provisto por la escuela. A éste
se le aumentara las necesidades que los alumnos tengan respecto a la lengua. Asi
pues, el Enfoque Comunicativo “pone atencion sistematica a los aspectos
funcional y estructurales de la lengua”!l, es decir, a la forma y uso de las
estructuras gramaticales a ensefar del Inglés. Lo considera sistematico dado que
el aprendizaje de una segunda lengua agrupa elementos linguisticos a desarrollar
mediante una serie de pasos. Ademas, el aprendizaje se realiza por medio de
esquemas que seran modificados conforme el alumno aprenda. El aspecto

funcional del que se habla es la capacidad de utilizar la estructura linguistica en

11 | jttlewood (1981:1) citado por Lightbrown Spada en Communicative Lanquage Teaching. p.67.
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otros contextos y no solamente dentro del cual se le mostr6. El aspecto
estructural es la construccion linguistica ensefiada por el profesor. Para que el
aprendiz logre desarrollar de manera Optima estos aspectos, el profesor hace uso
de las cuatro habilidades de la lengua, en este caso, inglesa, que seran utiles al

alumno.

Estas cuatro habilidades a desarrollar dentro de la ensefianza del Inglés
son: Expresion oral (Speaking), Expresion escrita (Writing), Comprension auditiva
(Listening) y Compresion de lectura (Reading). Pueden ser clasificadas de acuerdo
al tipo de actividad requerida por el alumno, esto es, pasivo y activo. Se dice que
son habilidades pasivas la expresion escrita y la comprensién de lectura, porque
se puede observar (en el sentido literal de la palabra) y medir el producto de
aprendizaje y el proceso no es perceptible; mientras que son habilidades activas,
la expresion oral y la comprension auditiva, pues a éstas si se les puede
comprobar un producto de aprendizaje y un proceso: oraciones que expresen
significado. Sin embargo, el Enfoque Comunicativo nos demuestra que dichas
habilidades se tornan activas, pues se requiere la creatividad y proceso intelectual
del alumno; estas se complementan entre si al destacar cada una su proceso y
producto, facilitando el aprendizaje para los diversos tipos de conocimientos en el

ser humano.

2.1.1 SKINNER

B. F. Skinner12 define el aprendizaje como un cambio en la probabilidad de
una respuesta, y este es originado por el condicionamiento operante,
entendiéndolo en el ambito que nos compete como un proceso didactico donde

una respuesta se hace mas probable o frecuente. El sefiala que la conducta

12 | ectura:” ¢(Cémo funciona el condicionamiento operante de Skinner?” en Antologia El nifio: desarrollo y
proceso de construccién del conocimiento. p. 89. (texto no cita autor del articulo)
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humana es producto de un reforzamiento operante que mejora la eficacia de la
conducta. El condicionamiento operante consta de tres términos: respuesta
discriminativo a estimulo y reforzamiento. Para lograr un aprendizaje exitoso, se
debe analizar el efecto de reforzamiento e idear técnicas que manejen el proceso
con precision considerable para construir posibilidades especificas de
reforzamiento. Para mi propoésito, este reforzamiento sera el uso de material
didactico para tres de las cuatro habilidades, material tanto auditivo, visual como
escrito, pues el adolescente en esta época requiere atraer su atencion con temas
de su interés. En el aprendizaje operante cualquier modificacion del ambiente es
un estimulo. Por ello, la tarea de los maestros es dar forma a las respuestas

adecuadas, provocarla mediante las distintas clases de control de estimulos.

2.1.2 JEAN PIAGET

En cuanto a la Teoria de Piaget, él considera que la educacion esta
relacionada con la adaptacion del individuo a su ambiente sociall3. Ayudando al
nino a formar su razonamiento podra encontrar los métodos apropiados para
ayudarse a construir sus propios procesos. La teoria sefiala que el desarrollo de la
inteligencia es un proceso espontaneo y elocuente, compuesto de: adaptacion y
organizacion. El primero es un proceso por el cual los nifios adquieren equilibrio
entre asimilacion y acomodacion, el segundo, funcion que estructura la
informacion en elementos internos de la inteligencia. La cual se desarrolla por la
asimilacion de la realidad y de la acomodacion; el pensamiento se organiza a
través de la adaptacion de experiencias y estimulos del ambiente. Debido a esto,
sera necesario presentar al alumno situaciones reales en las que pueda tener

experiencias con personas extranjeras.

13 Cfr. Jean Piaget citado por De Ajuriaguerra, J., en “Estadios del desarrollo segin Jean Piaget”, texto
copiado a la Antologia El nifio: desarrollo y proceso de construccién del conocimiento. p.53
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Sobresalen, por tanto, tres componentes de la inteligencia: la funcion, la
estructura y el contenido. De éstos, la estructura es vital pues se compone de

operaciones mentales.

Para alcanzar este grado, Piaget habla de estadios del desarrollo. Este trabajo se
enfocara a alumnos que se encuentran en el estadio de las operaciones formales,
esto es, ellos poseen una capacidad de “pensamiento abstracto, sin referencias
concretas lo que requiere un equilibrio de pensamiento, que sea flexible y

eficaz’14.

De igual manera define el equilibrio centrandose en tres aspectos: la
estabilidad, la orientacion hacia la compensacion y el caracter activo. Concibe un
conjunto de factores determinantes como los anteriormente mencionados, al igual
gue relaciones complejas Esto es provocado basicamente por la introduccién de
los conceptos de estructura y génesis y por la formulacion de un mecanismo de
interaccion entre el alumno y el medio. Asimismo, priorizaba el desarrollo como
propia de dominio general, un rol nuclear asignado a las estructuras y brindaba

un papel atribuido a lo innato.

El aprendizaje es considerado como un atributo de los grupos que llevan a
cabo actividades cooperativas y se logra mediante la participacion en los
adiestramientos que tienen lugar en las comunidades. El proceso de desarrollo no
coincide con el de aprendizaje por lo cual debe tomarse en cuenta que el disefio de
los contenidos escolares se ha de hacer de acuerdo con el del desarrollo del nifio.
Por ello es oportuno implementar al alumno al conocimiento de otra cultura para

gue pueda contraponer y valorar las costumbres de su pais.

14 Miranda Casas, Ana, Jarque Fernandez, Sonia, Amado Luz, Laura, “Capitulo Ill: Las concepciones del
desarrollo como un proceso de Reorganizacion Interna” en Teorias actuales sobre el desarrollo implicaciones
Educativas, p.72.
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Para Piaget (y para mi, pues comparto su punto de vista) la Educacién debe
plantearse con la finalidad de permitir al estudiante que trabaje las situaciones de
su ambiente. Asi pues, debera evitarse actividades que impliquen memorizaciones
0 repeticiones, personalizando la informacion nueva. En la materia de Inglés, es
necesario invitar al alumno a practicar lo que han visto en clase, ayudandose de

canciones y peliculas como un medio para reafirmar lo aprendido.

Esto se debe a que no obstante la difusion que se hace actualmente del
Inglés so6lo una parte de la poblacion sabe lo necesario de un segundo idioma,
dada la exigencia laboral, mientras que la otra parte no muestra interés por
aprenderlo. Para que se motive al estudiante es conveniente atraer su curiosidad
y cuando esté dispuesto a aprender, motivarlo para no rendirse y siga intentando

desarrollar sus habilidades en esta lengua.

2.1.3 BANDURA

A este respecto, Bandural> expresa que existe un segundo aprendizaje durante el
desarrollo de la personalidad: el observacional, este en funcion de un modelo
cognitivo, los estudiantes aprenden mediante la observacion de las respuestas de
otros1é. En este caso, el modelo a seguir son dialogos en Inglés que representen
situaciones en las que ellos se pueden ver involucrados cuando conozcan a
turistas de habla inglesa. Cabe aclarar que el alumno sera capaz de adaptar los

esquemas aprendidos, reduciendo inhibiciones al ver que el modelo es aceptado.

Para que los alumnos puedan tener un aprendizaje significativo, Bandura
dice que los objetivos que los estudiantes se imponen y sus evaluaciones respecto

de su éxito o fracaso influyen en su reaccion en cuanto a su propio desempefo.

15 Bandura citado por B.Araujo, Joao y B. Chadwick, Cliffon, “La teoria de Bandura”. Texto adaptado para la
Antologia El nifio: desarrollo y proceso de construccion del conocimiento. p.118
16 Ibid, p. 119
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La autoevaluacion en este punto es necesaria, pues los estudiantes experimentan
triunfo o decepcion al verse no cumplidas estas metas; finalmente, sera

experiencia para ellos.

2.1.4 GAGNE

Por otro lado, Gagnél?” dijo que el aprendizaje es un proceso que permite a los
organismos vivos modificar su comportamiento de manera rapida y permanente,
dicha modificacion no debe repetirse a cada nueva situaciéni8. Los antecedentes
gue tenga el alumno seran Utiles para que él mismo desarrolle un modelo de
actividad interno. Para Gagné, hay clases de productos de aprendizaje y relaciona
estos productos con las condiciones necesarias para que se den los procesos
internos y productos resultantes de dicha situacién. Sostiene que el aprendizaje
de cualquier capacidad supone la adquisicion previa de habilidades
subordinadas, es decir, son existentes y deben ser recordadas y dispuestas en el

proceso intelectual del individuo.

2.1.5 AUSUBEL

Ausubell® por su parte, se enfoca a la adquisicion y retencion de
conocimiento significativo. Esto se refiere a contenido con estructuracion logica
propia20. La posibilidad de que ello pueda tener sentido depende de que el alumno
lo incorpore en su estructura mental. Hace hincapié en el aprendizaje receptivo,
gue es ofrecido por el profesor. Algo importante que menciona Ausubel es que en
el proceso de ensefanza, la interaccion y la comunicacion son base para fomentar

la actividad Unica en el alumno. Para mi propdésito, confio en que la lengua sera

17 Gagné citado por B. Araujo, Joao y B.Chawick, Cliffon, 2La teoria de Gagné”. Texto adaptado para la
Antologia El nifio: desarrollo y proceso de construccidn del conocimiento. p. 124.

18 Ausubel citado por B. Araujo, Joao y B. Chadwick, Cliffon en “Teoria de Ausubel”. Texto adaptado para
Antologia el nifio, :desarrollo y proceso de construccién del conocimiento, p. 134

19 Loc.Cit.

20 1bid, p. 135
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una herramienta necesaria para proveer al alumno de un pensamiento auténtico
capaz de discernir acerca de la informacién que esté a su alcance. Cabe aclarar
gue, al ensefiar un idioma diferente al materno también se inicia al alumno a
conocer la cultura del pais donde tuvo su origen la lengua, en este caso,
Inglaterra. Algunas veces, el alumno no estad preparado para establecer una
conexion entre su lengua materna y la segunda, porque supone que esta
perdiendo parte de su personalidad como hablante de castellano. Ademas se
buscara hacer comprender a los joévenes otras culturas para aumentar su

conocimiento general.

2.2 EL ENFOQUE COMUNICATIVO EN LA ENSENANZA DEL INGLES
(CLT).

Durante mucho tiempo se han buscado diversas teorias en la ensefianza del
Inglés para facilitar al alumno la comprension de esta lengua. Se propusieron
meétodos en los que se destacaban solo una de las cuatro habilidades, como el
Método Audiolingual (Audilingual method), Suggestopedia, Metodo de traduccion
gramatical (Grammar Translation) por mencionar algunos. Estos tuvieron poco
exito, pues ante todo se pretendian crear alumnos capaces de establecer

comunicacion con hablantes del idioma Inglés.

Antes de la aparicion del Communicative Language Teaching (CLT) o
Enfoque comunicativo, la ensefianza del Inglés como lengua extranjera se reducia
a la practica de estructuras basicas dentro de actividades que recreaban
situaciones cotidianas Método Situacional (Situational Method). Diversos
linglistas comenzaron a dudar de la confiabilidad de las teorias existentes hasta
ese momento, pues empezaban a creer en la personalidad y creatividad de las

oraciones.
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Aunado a esto, buscaban que la lengua fuese "funcional y comunicativa"21,

y no se enfocasen unicamente al manejo de las estructuras basicas.

A continuacion expongo mediante un esquema los objetivos de este enfoque,

sus caracteristicas, la funcion del alumno y del profesor.

ENFOQUE COMUNICATIVO.
PROFESOR:
* Analista de necesidades:

Determina y satisface lo que quiere aprender el alumno utilizando instrumentos
de evaluacion para que esté al pendiente del propésito por el cual el alumno

estudia Inglés.

* Asesor:

Se espera que el profesor sea un transmisor eficaz de conocimiento quien facilite
una interaccion efectiva entre alumno y maestro, a través de la retroalimentacion,

parafrasis y confirmacion.

* Director de proceso de grupo:

El profesor organiza en un marco comunicativo a los alumnos y actividades
comunicativas. Asimismo, identifica los errores y los senala al finalizar la

actividad de cada grupo mediante la discusion.

21 | ightbrown , Spada, Communicative Language Teaching. p.64
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OBJETIVOS
La lengua

* Como medio de comunicacion y expresion.

* Es un sistema que emite significado.

* La funcion principal de la lengua es interaccion y comunicacion.

* La estructura de la lengua refleja su funcionalidad y capacidad de
comunicacion.

* Las unidades principales de la lengua no son meramente sus caracteristicas
gramaticales y estructurales, sino categorias de significacion comunicativa y

funcional, como se muestra en un discurso.

ALUMNO

* Como un negociador entre si mismo, el proceso de aprendizaje y el contenido.
* Contribuye al grupo siempre y cuando aprenda algo.
* Cree que el aprendizaje es una tarea compartida.

* Se espera que participe con sus compafieros.

CARACTERISTICAS
Competencias comunicativas

* Gramatical: dominio de la capacidad gramatical y Iéxico.

* Socio linguistica: comprension del contexto social.

* Discursiva: interpretacion del mensaje por interconexion y sentido.
* Estratégica: copia de estrategias para comunicarse.

* Desarrollo de procedimientos aplicados a las cuatro habilidades de la lengua.



El principio de este Enfoque es introducir actividades que involucran
comunicacion que promueva un aprendizaje significativo, basandose en la
funcionalidad de la estructura linguistica a aprender. Estas deben tener sentido y
significado para el alumno, pues asi podra asimilarlo mejor. La adquisicion de un
idioma es un proceso basico involucrado en el progreso de la aptitud del
estudiante para la lengua. Es un proceso inconsciente del sistema de la lengua

meta (Target language) como resultado de uso de la lengua para comunicarse.

Los materiales didacticos propuestos para este Enfoque son juegos, juego de
roles (role — plays), simulaciones, por mencionar algunos. Estos se presentan
comunmente en la forma de articulo uUnico: libros de ejercicios, acordeones,
tarjetas con actividades, materiales de practica por parejas, folletos de practica
para estudiantes. En estos ultimos, los alumnos son provistos de tarjetas que
contienen informacion a veces complementaria entre las dos, aunque deben
formar un todo. También hay otras actividades en las que los alumnos actian
como profesionistas. Un elemento importante en este Enfoque es la Realia, que es
material auténtico o de la vida cotidiana, como son: revistas, propaganda,
anuncios, perioddicos, o fuentes visuales y gréaficas en las que se pueden construir

mapas, dibujos, simbolos y graficas?22.

El Enfoque Comunicativo se especializa en integrar las cuatro habilidades
en la ensefanza de una segunda lengua, no solamente del Inglés, en una clase,
haciéndola interactiva. Sabemos que el fin de este Enfoque es que el alumno sea
capaz de comunicarse eficazmente, utilizando las estructuras que esta
aprendiendo. El propésito comunicativo puede ser de varios tipos. Esencialmente,
existen dos partes que interactlan: una parte que tiene la intencién de comunicar

algo y otra que responde a esta intencién. Este acto se llevard a cabo entre dos
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personas que necesitan comunicarse (Expresion oral) y entre lector y escritor

(Expresion escrita).

Dentro de nuestra area, el curriculum es una herramienta muy importante
pues seflala que ensefiar una vez definidos y programados los objetivos asi como
los métodos para su realizacién . Asi se aspira al logro de dichos objetivos, al igual

gue el dominio de los contenidos?3.

Empezaremos por indicar que la ensefianza de una lengua extranjera en
secundaria se incluye con el propdsito de permitir la interaccion en un mundo
cada vez mas comunicado. En el nivel secundaria, el programa esta orientado a
facilitar el manejo del idioma extranjero, Inglés o Francés, como una herramienta
comunicativa que le permita interactuar en un entorno amplio, para propiciar el
desarrollo de habilidades, actitudes y valores. La lengua extranjera debera
contribuir al desarrollo intelectual y enriquecimiento cultural. En la secundaria,
al ser formativa, la ensefianza de una segunda lengua debe contribuir a que el
alumno desarrolle habilidades intelectuales, estrategias de aprendizaje,
interaccion con el grupo, escuela y comunidad. Ademas, reconozca valores de su
propia cultura, participe en su aprendizaje a través de dramatizaciones, dialogos,
cuentos, etc., y que obtenga las bases linguisticas para continuar el dominio del

idioma en estudios subsecuentes?4.

Por ello, transformar el sistema educativo hoy supone universalizar la
informatica y la democracia. Podemos encontrar una similitud entre la
importancia de la Educacion basica y la Educacion democratica. Son igualmente
importantes la Educacion técnico-cientifico para producir bienes y servicios, y la

Educacion politica y moral. Al transformar el sistema educativo se pretende

23 Vid. Antologia El nifio: desarrollo y proceso de construccion del conocimiento. p 157
24 | ibro para el Maestro. SEP, p. 9-10.
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educar a los maestros, encaminandolos a la reflexion y asi decidan respecto a

problemas politicos, socio - culturales y econdmicos?5.

En mi opinidn, actualmente el bilingtismo tiene un lugar prioritario ante el
monolingiismo dada Ila globalizacion. La mejor manera de lograr la
transformacion del sistema educativo actual consiste en que las grandes
universidades del mundo instauren sistemas abiertos de alta calidad donde se

pueda obtener el material didactico.

2.3 INTRODUCCION A LAS HABILIDADES DE LA LENGUA ORAL Y
ESCRITA.

Las expresiones oral y escrita tienen mas dinamica dentro del Enfoque
comunicativo (Comunicative Language Teaching), que el enfoque escrito, hablado y
el de comprension, ademas de ser el mas éxito dentro del area de la ensefianza del
Inglés. En general, la propuesta de éste se puede llevar a cabo contando con
tiempo, espacio y disposicion de alumno puesto que esta disefiado para un
programa de estudios donde el tiempo es un factor determinante. En escuelas
publicas como en la que trabajo, el tiempo destinado a esta materia es reducido,
porgue contamos con tres clases de cincuenta minutos a la semana. De igual
manera, debe conocerse la etapa psicoldgica por la que pasa el alumno. Debe
tenerse en cuenta que un factor preponderante para el éxito en el aprendizaje, no
solamente del Inglés sino en todas las asignaturas, es la motivacion,
entendiéndose por ello “el involucramiento de los alumnos en el aprendizaje”26 en
vez de esperar una conducta que responda a una orden, como se haria en el

condicionamiento operante y que se estimule la memorizacion.

25 Pablo Gonzalez Casanova, La Universidad del Siglo XXI, p. 99.
26 Mtra. Rébora, Togno, Emilia en conferencia “Succeeding in Language Teaching”. CELE UNAM. Ciudad

Universitaria, Septiembre 2003.
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Este enfoque estimula a los alumnos mediante actividades donde puede
conocer gente y donde sus decisiones sean trascendentales para el desarrollo de
cada actividad, lo que permite al alumno ser escuchado y respetado. Mientras el
estudiante elabore sus intereses y se sienta a gusto en el area estudiantil, respete
a sus compafneros y maestros, que mantenga comunicacion adecuada con cada
uno de ellos, podra asimilar experiencias que empleara a lo largo de su vida; lo
adaptara a su estilo de vida y creara la capacidad de problematizar y cuestionar

informacion; obtendra audacia y seguridad en si mismo, entre otros beneficios.

Como ya se ha mencionado, es necesario que el alumno practique lo que ha
aprendido, mejor aun cuando se ofrece la oportunidad de hablarlo; después se le
ensefara a escribir y leer. Para esto, se promovera que el alumno empiece a decir
oraciones simples pero entendibles y por tanto logre expresarse. En la medida que
se de a entender, su grado de motivacion para continuar aprendiendo serd mayor.
Por ello, nos enfocaremos a dos habilidades de la lengua: Expresioén escrita y
Expresion oral puesto que son dos medios de expresion universales que se
amoldan a las personas extrovertidas (expresion oral) y las introvertidas
(expresion escrita). La relacién entre saber y el fortalecimiento de la personalidad
es necesaria en este etapa, pues se forjara este rasgo tan distintivo de cada ser
humano. Hablar y escribir permiten al profesor apreciar estos procesos que se

involucran en el desarrollo de la clase al influir en el comportamiento del alumno.

Por tanto, los alumnos de primer grado estan en un periodo critico para el
aprendizaje de una lengua extranjera conocido como Critical Period Hypothesis.
Este sugiere "que hay un tiempo en el desarrollo humano cuando el cerebro esta
predispuesto al éxito en el aprendizaje de una lengua."?”. Dice ademas que los
cambios de desarrollo en el cerebro transforman la naturaleza de la adquisicion

de la lengua extranjera, es decir, los alumnos al ser estimulados tienen mayor

27 Lightbrown, Spada, How languages are learned. p.42
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capacidad para aprender otra lengua, tal como expresa Noam Chomsky: "los
nifnos estan programados biolégicamente para aprender una lengua28". Esta cita
implica la predisposicion de los nifios a aprender su lengua materna y otra; y el
periodo anteriormente mencionado declara que los alumnos a examinar todavia

cuentan con esa habilidad para aprender una segunda.

Por ello, en este trabajo se perfila adaptar el Enfoque comunicativo a las dos
habilidades de la lengua — Expresion oral y expresion escrita - pues el alumno
podra apreciar sus errores por si mismo al poner atencion a lo que habla y escribe
y a medida que el profesor les suministra los recursos necesarios para poder
autoevaluarse. Esto no exenta la gramatica ni a las otras dos habilidades, pero
creo conveniente que el alumno desarrolle estos puntos para poder satisfacer la
necesidad de todo ser humano: la expresion de ideas. Se le proveera de esta util

herramienta a fin de expandirle las fronteras del conocimiento.

2.3.1 EXPRESION ESCRITA (WRITING).

Se entiende por Expresion escrita: “un acto de formar simbolos gréaficos.”29.
Es un acto de comunicacién, un proceso interactivo el cual se lleva a cabo entre el
escritor y el lector mediante el texto. Esto debe hacerse con precision y
coherencia. Muchas veces, los profesores damos por hecho que el alumno tiene
conocimiento de como escribir en su lengua materna, o que mediante la lectura
los alumnos pueden aprender a escribir, 0 que es una forma en la cual pueden
reafirmar el punto de ensefianza. Lamentablemente, los alumnos no manejan

eficientemente su lengua materna y asi esperamos que aprenda a escribir una

28 Noam Chomsky citado por Lightbrown, Spada en Learning a first Language, How languages are learned. p
8. Cursivas son mias.

29 Byrne, 1988. Informacion proporcionada por la Mtra. Margarita Ordaz Mejia, Profesora de Didactica Il en
la Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 2003.
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segunda lengua. Por ello, el papel del profesor dentro del Enfoque comunicativo

respecto a la Expresion escrita3C debe ser:

Ensefar a los alumnos como escribir

Suministrar material adecuado y relevante de la lengua escrita.
Mostrar el uso de la lengua escrita (como un sistema de comunicacion).
Alentarles a escribir textos

Presentar diversos tipos de textos

Crear diferentes actividades realistas y trascendentales

Integrar la escritura con las otras habilidades.

A fin de lograr que los alumnos expresen sus ideas en una lengua nueva.
Para ellos, escribir en una segunda lengua no es solamente encontrar las
palabras adecuadas y usar correctamente la gramatica, sino expresar sus ideas
en esa lengua. Entonces, el problema es comunicar. En este trabajo, se hara que
los alumnos adquieran una técnica donde puedan practicar la comunicacion, esto
sera mediante un prewriting (borrador) donde los alumnos generaran ideas al
respecto; y un rewriting (reescritura), el cual les ayudara a revisar las ideas y los

errores.

2.3.2 EXPRESION ORAL (SPEAKING).

Esta es una habilidad “para producir sonidos y organizarlos en un sistema
eficiente de comunicacion”31l. Cuando se adquiere una nueva lengua, se necesita
asimilar, ademas de las reglas estructurales, un conjunto de reglas

socioculturales que guiaran al alumno en la eleccion de las formas mas

30 Donn Byrne, “Capitulo 1" Teaching Writing Skills,. Texto proporcionado por la Mtra. Sara Chavez,
Directora del area de Inglés del CELE de Ciudad Universitaria, 2003.

31 Margarita Ordaz, Profesora de la especialidad de Didactica de la licenciatura de Letras modernas Inglesas,
C.U. UNAM.
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apropiadas para manifestarse. Dado que todos aprendemos a hablar
interactuando con otras personas logramos construir nuestra identidad32. Aunado
a esto, cuando se aprende cualquier lengua nos formamos en usos y costumbres
de una comunidad a medida que participamos en ellas. Las que posean un valor
significativo son las que asimilaremos y haremos nuestras, agregandose al
proceso de socializacion dentro de la mismas33. Todas las actividades representaran

experiencia y aprendizaje al alumno.

Canale y Swain sugirieron un modelo de competencia comunicativa que
incorpora competencias gramatical, discursiva y sociolinguistica34. La discursiva
se refiere a las caracteristicas de un texto, ya sea escrito u oral. Ahi entran
cohesiéon y coherencia como herramientas necesarias para el alumno. La
sociolinguistica se relaciona a las reglas de hablar que dependen de elementos
pragmaticos, sociales y culturales. Esto depende del nivel social tanto del
hablante como del oyente, asi como su edad, sexo y cultura. Buscamos que los
alumnos desarrollen estrategias efectivas de comunicacion, las cuales le
habilitaran para sobrellevar sus deficiencias en cualquier area. Para lograr esto,
el alumno desarrollara un conjunto de expresiones previamente modeladas,
utilizadas por hablantes nativos, para representar una variedad de funciones,
como: disculparse, pedir, quejarse, entre otras. Estas expresiones conllevan un
sentido propositivo y un efecto intencional. Cuando éstas se convencionalizan,
reconocemos su funcion como speech acts35(actos orales). Proporcionando un

marco para definir las relaciones linguisticas en una determinada lengua.

32 Miranda Casas, Ana, Jarque Fernandez, Sonia, Amado Luz, Laura, “La explicacion en la teoria
sociohistdrica, los enfoques socioculturales y el contextualismo” en Teorias Actuales sobre el Desarrollo
implicaciones Educativas, p.123.

33 |bid, p. 124. Las cursivas son mias.

34 Canale y Swain citados por Elite Olshtain y Andrew Cohen y por Marianne Celce- Murcia en Teaching
Speech act behavior to nonnative speakers, Teaching English as a Second or Foreign language. p.154.

35 |bid, p. 155.
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Se analizaran estas perspectivas, que a mi parecer, se interrelacionan, pues

son dos formas de revisar el avance de los alumnos en su aprendizaje del Inglés:

Expresion oral:

Lleva a cabo en contexto (hace claras referencias)

Hablante y oyente estan en contacto.

Se especifica receptor.

Se da y espera respuesta inmediato: verbal y no verbal.

El discurso es transitorio para que sea entendido inmediatamente. Si no,
el oyente espera interaccion.

Con frecuencia, las oraciones son incompletas y algunas veces
incorrectas gramaticalmente. Indecisiones y pausas comun y usualmente caen en
redundancias y repeticiones.

El rango de recursos (entonacion, stress, fluidez) ayudan a transmitir

significado. Gestos, expresiones faciales, lenguaje corporal ayudan a este fin.

Mientras que la Expresion escrita:

Crea su propio contexto (completamente explicito)

El lector no esta presente (no hay interaccion)

El lector no es necesariamente conocido por el escritor.

No hay respuesta inmediato. Aunque el escritor puede intentar
anticiparse a las reacciones del lector e incorporarlas al texto.

La escritura es permanente. Puede ser releida al ritmo de cada persona.
Las oraciones se espera sean cuidadosamente construidas, unidas y

organizadas.
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Los recursos que ayudan a transmitir significado son: signos de
puntuacion, mayusculas, subrayado ( para enfatizar). Los limites de las oraciones

estan claramente establecidos.

De esta manera, se entrelazan estas habilidades. En este desglose podemos
apreciar que se cubrira cada aspecto descrito. Algunos de estos sera cubierto por
el profesor y los otros seran analizados por los alumnos, pues muchas veces se
sienten con mas confianza para escribir cuando los errores son corregidos entre
si. No obstante, por ser principiantes en la materia, sentiran el monitoreo del
profesor en cuanto a la coordinacion del grupo y secuencia de actividades.

Ademas, los objetivos de la institucion donde trabajo asi lo marca.

Puesto que la mayoria de los alumnos estaran en contacto por primera vez
al Inglés, su produccion tanto escrita como oral, seréa guiada, tal como lo sugiere
Rogoff36. Este ha disefiado un acercamiento sociocultural en tres planos de
analisis: personal, interpersonal y comunitario. Como se ha mencionado con otros
tedricos, los nifios adquieren mas habilidades involuncrandolos en diversas
actividades colectivas; de esta forma el alumno realiza la apropiacion
participativa. En otras palabras, interioriza factores externos, en este caso, el uso
de la lengua inglesa. La participacién guiada consiste, pues, en la implicacion
mutua de los individuos, sus compaferos sociales que comunican y coordinan
responsabilidades cuando participan en una actividad conjunta estructurada; los
profesores construyen puentes que ayudan al alumno a comprender como actuar
en situaciones nuevas. Estas no solo les serviran para aprender Inglés, también
les brindan la oportunidad de ejercer criterio y toma de decisiones, en situaciones

sencillas pero que muchas veces los alumnos no piensan en ello.

36Miranda Casas, Ana, Jarque Fernandez, Sonia, Amado Luz, Laura, “La explicacion en la teoria
sociolinglistica, los enfoques socioculturales y el contextualismo”, en Teorias actuales sobre el desarrollo
implicaciones educativas. p.116.
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El éxito de esta participacion se debe a que el alumno se asemeja a una
region maxima de sensibilidad donde tiene lugar el progreso y las habilidades de
una cultura que se traspasan de una generacion a otra. Por consiguiente, es
necesario ofrecerle una combinacion apropiada de retos y apoyos que le ayuden a
evitar situaciones diversas dentro del aula. En este aspecto, se comenta el grado
vital de responsabilidad del alumno dentro de la parte activa del proceso, en la
medida que sus facultades establecen el estadio y los limites para su desarrollo

dentro de un contexto cultural.

Los estereotipos culturales adquieren un poder inmenso sobre los
adolescentes pues piensan deben conseguir lo que socialmente les favorece y es
aceptado. Su concepcion del yo se situa en un molde cultural pues conciben un
estatus dentro del grupo de referencia, esto se traduce en tener éxito dentro de las
variables y puntos de referencia establecidos entre ellos. Asi que trabajan con
ahinco para satisfacer estos fines; sus defensas se sustentan en lo que describen
como una historia diferente sobre si mismos. La concepcion del yo también puede
envolver atributos de inferioridad. En wuna cultura que ofrece al joven
posibilidades atractivas, glamorosas e idealizadas, establece también el escenario
para el fracaso y la desilusion.

El medio ambiente fisico y cultural juega un papel amplio y continuo en la
forma y funcionamiento del comportamiento del alumno, en este caso incluye la
sociedad y el entorno escolar; pensar en la influencia constante del aprendizaje
en cada momento de nuestra vida. De acuerdo con la influencia sociocultural3”
nacemos dentro de una cultura (como la nuestra) y ésta nos impone toda suerte
de demandas y presiones. Esta nos plantea los problemas que debemos resolver y
también presenta alternativas de solucion aceptables. Por consiguiente, el alumno

es introducido, mediante la interaccion escolar, a una parte

37 Olmos Roa, Andrea, “Desarrollo de la personalidad a través de grupos de aprendizaje colaborativo” en
Aplicaciones Educativas de la teoria sociocultural. p.173.




de la sociedad en la que se desenvolvera a futuro. Si esto es dentro de la lengua
materna, se espera que, al estar en contacto con la lengua extranjera, se le
presente por medio de simulaciones, al igual que se le presentara a la sociedad

con la cual coexistira, o bien, tendra contacto.

Como mencionamos, el desarrollo de la personalidad es un proceso arduo
en la adolescencia debido a los factores socioculturales por los que pasan. Dicho
proceso, incluye factores biologicos y sociales38, para posteriormente convertirse
en una unidad variable, compleja y dinamica. Las caracteristicas personales de
cada uno condicionan su conducta dentro y fuera del salon de clase, sintiéndose
algunos reprimidos en el aula. La cantidad de motivos que cada uno tiene asi
como las propiedades de su caracter y aptitudes (condicionantes) ocupan un lugar

esencial.

Para Wallon3® la personalidad es una construccién progresiva. Es ahi donde
se integran dos funciones: la afectividad y el intelecto. La primera se dirige al
mundo social mientras que la segunda se relaciona al mundo fisico, a la
construccién del objeto. En Inglés, buscamos el desarrollo de una personalidad
madura y certera en los comentarios de los alumnos, por poco que se llegare a dar
el conocimiento de éstos. Ensefarles existencia, espacio y tiempo en Inglés, asi
como a la percepcion de los hablantes de esa lengua poseen es una labor dificil
de realizar debido a la interferencia en la percepcion de éstas dentro de la cultura
mexicana. La autorregulacién en el comportamiento de aprendizaje del estudiante
se logra mediante con la apropiacion de los instrumentos sociales, en este caso,
ellos. De ahi la importancia de la interaccion en clase entre alumnos ya que de

esta manera logran aprender y corregirse ellos mismos.

38 |bid
39 |bid

174
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CAPITULO Ill. APLICACION Y EVALUACION DEL ENFOQUE
COMUNICATIVO EN LAS EXPRESIONES ORAL Y ESCRITA.

3.1 EVALUACION: ASPECTOS A CONSIDERAR EN LA EJECUCION DE
ACTIVIDADES.

Antes de abundar en dicho analisis, se hace trascendental conceptualizar el
término evaluacion como: “un proceso permanente, integral, consusbtancial de la
funcidon educativa y del proceso de ensefianza—aprendizaje, encaminada a
promover, orientar y mejorar el funcionamiento del sistema educativa y se lograra
obteniendo informacion propositiva y sistematica.”#0. Este proceso educativo es
integral porque contiene dentro de si el plan institucional, el plan de la materia
Inglés (véase anexo 3) el maestro y los alumnos; ademas, esta presente desde el
planteamiento de los objetivos hasta la finalizacion del curso. A lo largo de éste se
promueve una serie de examenes, escritos en su mayoria, en los que se sigue la
perspectiva conductista de apreciar solamente datos observables; en este caso un
conjunto de preguntas que deberan estar fielmente relacionados con los temas
vistos en clase. De ahi la importancia que todo instrumento de evaluacion, sea
oral o escrito en nuestro caso, contenga tanto temas como actividades vinculadas
entre si y entre el punto de ensefianza o tema y para dar cuenta del logro o
fracaso de los objetivos del curso y de cada clase, asi como lo aprendido y lo no
aprendido por el alumno, a este tipo de evaluacibn Moran Oviedo lo ha
denominado evaluacion con base al criterio4l En este proceso, no se trata de
medir los conocimientos de los alumnos en numerales cuando se esta asimilando
la informacién, sino que se pretende registrar y aminorar errores que

obstaculizan la comunicacién de los alumnos ya que constituyen una prueba

40 Definicién proporcionada por la Mtra. Margarita Ordaz Mejia, Profesora de la especialidad de Didactica IV
en la Lic. Lengua y Literatura modernas inglesas, Ciudad universitaria, 2004.
41 Porfirio Morian Oviedo, “La evaluacion de los aprendizajes y sus implicaciones educativas y sociales”, p. 29.
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fehaciente de su formacion en cada tema. Al finalizar la presentacion del tema, se
les provee a los alumnos de ejercicios donde ponen a prueba su creatividad, lo
gue estan aprendiendo y conocimientos del mundo. Al mismo tiempo, se verifica
si el profesor esta suministrando el estimulo necesario para que dicha instruccion

se logre.

Por ello, este trabajo enfatiza la evaluacion como una herramienta que
permite percibir y complementar la medicion del aprendizaje. Se sabe que por
disposicion institucional y gubernamental se debe hacer un corte en el curso del
aprendizaje donde se mida la cantidad de conocimiento de los alumnos. A esto se
le conoce como medicidn.42. Durante la aplicacion de este plan, seran sometidos a
constante evaluaciéon y se har& la medicidn necesaria en su respectivo tiempo. Asi
gue el resultado ofrecido a éste propoésito serd observado y analizado con base en
los procesos que ellos entreguen: los ejercicios aplicados son la evaluacion y la
calificacion sera la medicion. Reitero asi, que el medio por el que se desarrollaré el
empleo de las actividades sera la constante revision de actividades (véase anexo
4); en el caso de las de expresion oral y su evaluacion esta destinada a una sola
correccion consciente de los alumnos asi como el avance en su expresion oral a lo
largo del curso. En el caso de las de expresion escrita, su correccién se confia al
libre albedrio de ellos y a su disposicion para dedicarle mas tiempo que el de

clase.

3.2 ANALISIS DEL PROCESO ENSENANZA- APRENDIZAJE DE
ADJETIVOS DE APARIENCIA FISICA'Y DE PERSONALIDAD.

3.2.1 ROLE - PLAY Y ANALISIS DE ERRORES.

Se reporta la primera actividad cuyo punto linglistico es: descripcion de

gente famosa. En este tema se ven los aspectos gramaticales concernientes en su

42 Angel Diaz Barriga, “Tesis para una teoria de la evaluacion y sus derivaciones en la docencia”, p. 21.
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mayoria al verbo to be en sus tres formas: am, is, are; pronombres personales: I,
we, he, she, etc.; vocabulario de nacionalidades y nombre de paises; sustantivos
gue denotan profesion: doctor, teacher, accountant, etc. Dado que en gran parte
este tema se refiere a la ensefianza de vocabulario, en una clase se present6 el
vocabulario mediante una lamina (wallchart), se ilustraron sustantivos de
profesiones y con otra, las nacionalidades. Los alumnos llevaron dibujadas las
banderas mas importantes y abajo escribieron el nombre en Inglés. Enseguida, los
alumnos dibujaron o0 recortaron una persona 0 un articulo que fuese

representativo del pais correspondiente a la bandera.

Asi, desarrollaron habilidades cognoscitivas al recordar articulos, comida,
gente de los diferentes paises. Mediante el uso de su ingenio fueron capaces de
idear la forma para hacer los dibujos. Una vez hecho esto, el profesor les pidio
una oracion donde se hablara del objeto o persona de cierto pais y de dénde
proviene dicho objeto. Algunos alumnos produjeron oraciones con dos
sustantivos, es decir, Paella it is from Spain. En este caso se logrd corregir este
error usando el razonamiento de los alumnos en cuanto a la redundancia de dos
sujetos en la misma oracion y agregando a esta explicacion que cuando es la
primera vez que se menciona al sujeto, se debe escribir su nombre; aqui entra en
juego el aprendizaje de los alumnos para identificar la posicion de las partes de

esta oracion.

La producciéon de oraciones estableciendo informacion de el origen y
nacionalidad de personas famosas de todos los ambitos apel6 a la repeticion de
una oracion sencilla que constara de sujeto, verbo y predicado: President Bush is
from the United States; Osama bin Laden is from Irak. En un primer plano, los
alumnos aprenden a expresar estas oraciones utilizando las terceras personas del

singular (he, she) pues se busca integrar tan pronto como sea posible la forma
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correspondiente a estos pronombres del verbo to be (is). Como proceso de
personalizacion se considera la ensefianza del verbo to be para la primera persona
del singular (1), junto con su respectiva forma del verbo ya mencionado (am). Un
ejercicio hecho por los alumnos para comprobar el aprovechamiento del tema fue
recortar varios platillos tipicos, monumentos reconocidos o personas famosas de
diversos paises y escribir una oracion expresando quién o qué es y de donde
proviene: they are U2 / they are from Ireland, they are irish. O bien, The Tour Eiffel

is from France / It is a french monument.

Después de esta actividad, se prosiguié con los adjetivos de fisonomia y
personalidad. Para ello se hizo la presentacion del tema mediante ilustraciones.
En este caso, los alumnos identificaron el vocabulario y lo asociaron con las
ilustraciones. A continuacion, se les proporciondé una hoja donde escribieron el
adjetivo que correspondiera para expresar apariencia fisica(ver anexos4 y 5). En la
hoja venian los mismos dibujos que fueron exhibidos. Se les escribié en el

pizarron un ejercicio de relacion de columnas que sirve para probar su grado de
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retencion ya que no se les pone a repetir cada palabra muchas veces. La mayoria
de los alumnos respondieron bien. (ver anexos 6y 7).

En cuanto a la presentacion de los adjetivos de personalidad, se abordé el
tema casi de la misma manera que con los adjetivos de apariencia fisica. La
variable fue escribir el vocabulario en el pizarrén y a un lado las ilustraciones
para éstos. Se les pidié a los alumnos que por iniciativa propia se dirigieran al
frente y colocaran a un lado de la ilustracion el adjetivo que creyeran que fuera el
correcto para designar a la figura. Después de haberlo hecho, varias respuestas
de los alumnos fueron acertadas y esto se debi6 al conocimiento previo de algunos
de ellos del Inglés y otros por intuicién. Aqui se incorporaron la deduccion y los
conocimientos previos. Al igual que en la presentacion del vocabulario anterior, se
les dio una hoja con las ilustraciones, solo que esta vez los alumnos escribian una
oracion utilizando el adjetivo correspondiente al dibujo. La palabra nueva era
escrita con otro color de tinta, la cual se dej6 a eleccion de cada uno de ellos para

no inhibir su estilo de aprendizaje, el uso de diferentes colores son un medio
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importante para la asimilacion del punto de ensefianza. De nuevo se proporciono

un ejercicio de relacion de columnas para verificar la asimilacién de lo adjetivos.
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Con estas herramientas la primera evaluacion de los alumnos fue una
actividad conocida como Role-play. En ella, colocaron un papel en la espalda de
sus compaferos y por parejas tomaron turnos para escribir el nombre de alguna
persona famosa, sin importar el ambito donde se desenvuelve. Mediante la
ejemplificacion de la actividad con un alumno se les suministr6 la forma de las
preguntas. Se procedidé a realizar tres modelos mas de forma grupal para que
guedaran claras las instrucciones. Una vez hecho esto, tuvieron diez minutos
para hacerse preguntas como: Is she tall? Is he handsome? Is she from...? En esta
actividad se registraron errores de formacion de preguntas, intercambiando el
sujeto por el verbo. Al finalizar se les escribio en el pizarron los errores que se

escucharon y se les pidié que corrigieran dichos errores.
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3.3 ANALISIS DEL PROCESO ENSENANZA - APRENDIZAJE DE
DESCRIPCION DE LUGARES (EXISTENCIA Y ESPACIO)

3.3.1 ENSENANZA DE PREPOSICIONES DE LUGAR.

Para la ensefianza de este tema se utilizé la ayuda de visuales ya que las
preposiciones de lugar son un ambito dificil de retener por los alumnos. Ya que en
la lengua materna expresamos “pasame eso de ahi”, en vez de, pasame la mochila
gue sobre la silla. Se repartieron unas hojas donde se ilustraron cada una de las
preposiciones que seran Utiles para ejercicios posteriores sin escribir el significado
en espafol. Los alumnos leyeron y estudiaron con antelacion dichas hojas y se les
pidié que no buscaran en el diccionario su traduccion. Durante la presentacion,
se llevé material de uso cotidiano para ensefar estas preposiciones (in, on, under,
between, behind, entre otras). Estos objetos fueron: borrador, mochilas, muiecos
de peluche, balones, libretas, gises, gorras, juguetes. Para cada una de las
preposiciones los alumnos podian ofrecer un ejemplo utilizando cualquiera de los
objetos que se encontraban en distintas posiciones en el salon, por ejemplo: the
notebook is on my chair. De hecho, esta estructura debia ser empleada por los

alumnos porque es sencilla, la conocen y emplean.

A lo largo de este proceso hubo preposiciones con las que no pudieron dar
ejemplos y en este caso la profesora proveyé dos o tres ejemplos, segun los
alumnos lo necesitaran. Estas fueron accross, among, in front of, near y next to.
En la primera se confundieron al traducirlo como verbo (cruzando) y usarlo como
tal. Se les indic6é que no deben traducir ya que en Inglés se tienen muchos usos
para una misma palabra y que dependiendo del contexto es como se usa. Algunos
sugirieron, al otro lado de, cdmo una posible e indicada traduccion para accross
(cabe notar que terminaron traduciendo la preposicion y esta acepcién fue util en
su desempefio posterior). Con la segunda, las dudas surgieron a partir de

comparar among con between (“entre” para ambas). Se pudo aclarar, con ayuda
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del visual, que between se refiere a dos y Unicamente a dos objetos que se
encuentran alrededor del objeto por el que se les pregunta, esto es: the bagpack is
between two chairs. O bien : the bagpack is between Rosa and Diego. Con este
segundo ejemplo, los alumnos entendieron mejor el uso de between. Among es
utilizado cuando hay mas de tres objetos alrededor del objeto por el que se pide
su ubicacion. In front of es una preposicion que se les dificulta aprender dado que

no se conforma solamente de una palabra.

Durante la medicién, muchos alumnos no las utilizaron cuando su
presencia era indispensable para un mejor entendimiento de las instrucciones
gue ofrecieron. Aqui entré en juego la capacidad de retencién que pudieron ejercer
para usarla. En cuanto a las tercera y cuarta preposicion, tienden a incluir con
near la otra preposicion to (a, a la) como un error de traducciéon a la lengua
materna, ademas de relacionarlo con next to por el hecho que significan lo mismo
y esto se manifiesta en el uso que le dan. De ahi que generalicen el uso de to en
ambas preposiciones. Por ello, se les explicé que el uso de cada uno es diferente y
se les remitié a sus hojas para que se percataran de la diferencia. Se pidié que
compararan a qué distancia estan los objetos a ubicar; la respuesta fue que para
next to la cercania del objeto es estrecha (su traduccion: al lado de) mientras que
para near la cercania adquiere un poco mas de espacio (cerca de). Al respecto de
ésta Ultima, esta preposicion solo necesita un lugar después de ella: The
sharpener is near the pencil. Asi pues, se colocaron objetos en el salén guardando
distancias similares para que pudieran seguir practicando. Se model6 con dos

objetos y las siguientes oraciones fueron suministradas por los alumnos.

3.3.2 ENSENANZA DE FRASES PARA INDICAR LUGAR

En este proceso, los alumnos visualizaron la funcion de estas frases: turn
right, turn left, go straight ahead, on your right hand, on your left hand,

walk...blocks. Tres de ellas estan conformadas por un verbo y decidi ensefarselas
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como tal para evitar confusiones en la presentacion del presente simple y presente
continuo. De esta manera se les presentd en el libro de texto que utilizan una
serie de efectivas y Utiles sefnales de transito con las cuales se muestra el uso de
ellas. En esa ocasion, se les indicé que deberian hacer un dibujo en su cuaderno
referente a cada una de las frases sin escribir su significado. A continuacion se
preguntd si conocian bien su escuela y se hicieron una serie de preguntas
pidiendo que dieran instrucciones de como llegar a distintos sitios conocidos del
plantel. En una primera etapa de produccion los alumnos complementaron su
conocimiento, aun vago, de preposiciones y frases. La correccion se enfoco al uso
correcto de las frases y como comentario final en este punto, se les dificulto el uso
de las frases que tienen un verbo. Asi que procedi a complementar el aprendizaje
con un juego llamado Simon says... donde los alumnos hacen diversas cosas
utilizando la forma imperativa de los verbos. A la vez se les aclaré que se usa ese
tipo de frase para indicar una orden o instruccién. Pero esto fue sefialado al

finalizar la clase.

3.3.3 ROLE - PLAY Y ANALISIS DE ERRORES (EXPRESION ORAL).

Esta actividad se manejé en parejas para hacer la interaccion linguistica lo
mas natural posible y sin tener la presion de ser corregido por el profesor en una
situacion de entrevista. Asimismo se dividié en dos etapas: la primera es la
organizacion de ideas para la elaboracion de un triptico aunque con la ayuda de
notas y en su segunda etapa fue la elaboracion del triptico propiamente dicho

gue se elaboré de forma individual.

En esta primera etapa, los alumnos se pusieron de acuerdo para nombrar
los lugares mas comunes que recomendaran a la gente que visita Texcoco, pues a
menudo se piensa que no se puede hacer muchas actividades ahi. Se crearon

parejas con alumnos de Texcoco y con alumnos que viven en los alrededores. De



espaldas, el alumno que vive en Texcoco le dio instrucciones al otro utilizando
tanto preposiciones como frases y el nombre de las calles; su punto de partida fue
la Terminal de autobuses. Se recomendaron hoteles, lugares para bailar,
exposiciones y ferias tradicionales de la ciudad; sitios arquitectonicos dentro y
fuera de la misma. Para eso, utilizaron la estructura para preguntar por
existencia de cosas, en este caso, lugares: is there..? are there...? y las respuestas
yes, there is / are... 0 no, there isn’t / aren’t. Cuando la respuesta fue afirmativa,
el alumno debia dar la ubicacion de dicho lugar y codmo llegar a él. El problema
presentado en esta actividad fue proporcionar instrucciones para llegar a dichos
lugares. Entre las causas que se percibieron, se puede sefnalar: problema de
ubicacion espacial dado que muchos de ellos no sabian el nombre de las calles y
no sabian cémo remitir a sus compaferos; falta de vocabulario (ya presentado y
visto) para indicar el sitio; problemas con las preposiciones. Esto nos indica que el
aprendizaje de los alumnos fue de corto plazo y que mediante la deduccion de
significado hecho en las preposiciones nos les quedo claro. Por ello, se procedi6 a
resolver ejercicios escritos y volver aplicar esta fase de la actividad. Se le sometio
al andlisis de errores encontrados (que fueran generales a todos los alumnos) de
forma visual a fin de constatar que no realizaron un buen aprendizaje. Durante el
proceso de identificacion de errores en forma escrita solamente tres alumnos (de
cuarenta) lograron identificarlos y confesaron que mientras practicaban de forma
oral se dieron cuenta, pues se enfocaron en su totalidad a explicarle a sus
compaferos, quienes también fueron una manera de comprobar si sus parejas les
dijeron como llegar satisfactoriamente. Con el mapa que debian entregar con
lugares marcados se pudo comprobar que ubicaron lugares de dos a tres cuadras
de diferencia de su marco geografico original y hasta lugares alejados por
completo del sitio. Se les regreso el mapa para que analizaran los errores y de ser

posible, que los visitaran para comprobar su ubicacion real.
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3.3.4 ELABORACION DE TRIPTICO Y ANALISIS DE ERRORES
(EXPRESION ESCRITA).

En cambio, en la entrega de su triptico, los alumnos hicieron gala de su
creatividad. Los trabajos fueron ilustrados de manera coherente con el texto que
se les pidid. El texto fue un reporte de la actividad oral, aunque en esta ocasion
los alumnos podian apreciar sus errores de manera gréafica. La competencia
linglistica jugéb un papel importante en esta actividad ya que se apelaba al
conocimiento de las estructuras linguisticas simples, asi como a la capacidad de
los alumnos parea crear nuevas oraciones y darle forma a su texto. En la medida
en que participaran en clase, y sobretodo en la evaluacion global, pudieron darse
cuenta de sus debilidades con la lengua en esta funcion comunicativa y lograr asi

un mejor desempefio en la actividad escrita (ver anexos 8 y 9).
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En mi opinidén, este trabajo fue admirable debido a que durante la actividad
anterior se marcaron y explicaron los errores, esto por parte de ellos mismos y del
profesor. Se fomentd la retencion y la aplicacion de las estructuras vistas en clase.
Dentro de los errores que se pueden mencionar cometidos, de manera general se
puede referir la sintaxis de las oraciones, por lo que se les pidid hicieran oraciones
simples (sujeto, verbo y predicado) y si requerian utilizar conectores podian usar:
and, or, but, too. Lamentablemente este fue un aprendizaje a corto plazo pues en
una evaluacion posterior, los alumnos volvieron a cometer los mismos errores que

se suponia debian haber corregido. (Ver Anexo 10y 11)

3.4 ANALISIS DEL PROCESO ENSENANZA - APRENDIZAJE:
EXPRESION DE GUSTOS Y PREFERENCIAS

3.4.1 FIND SOMEONE WHO... ANALISIS DE ERRORES (EXPRESION ORAL)

En esta actividad, se presentd vocabulario de frutas, verduras, platillos
tipicos del pais y otro tipo de comidas, ademas de deportes muy conocidos (ver
anexos 12 y 13). Para éstos se hizo un ejercicio de relacionar los dibujos con una
columna donde venian: frutas y verduras (una columna) y deportes (otra
columna). En un principio fue una actividad individual y antes de revisarla con
todo el grupo, en parejas compararon sus respuestas. El apoyo visual
(observacion) para identificar el vocabulario nuevo, sin necesidad de escribir
renglones y renglones de cada palabra y su significado en espafol, ahorra tiempo
y es mas sencillo de aprender. Como ejercicio para reafirmar el vocabulario, se les
hizo un juego de adivinanzas, donde voluntarios leian oraciones simples sin
conectores. Los alumnos divididos en equipos de seis levantaron la mano para

responder.
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La siguiente actividad se encamino a personalizar la informacion. Se entrego
una hoja donde se les pedia informacidén diversa acerca de sus gustos: peliculas,
musica, comida. Una vez que llenaron la hoja, tenian que encontrar a personas
gue coincidieran en cinco gustos y otras que tuvieran gustos peculiares. Esta
actividad se conoce como Find someone who... y el objetivo de ésta es que utilicen
las pregunta Do you like...?, asi como las respuestas Yes, | do o No, | don’t. Estas
preguntas se les enseflaron con anticipacion y se les hizo que preguntaran a sus
padres sus gustos. También lo que no les gusta, usando | hate.... Al terminar esta
actividad, los errores que mas cometieron los alumnos fueron: utilizar el auxiliar
do junto con el verbo like o hate. Fue un error de generalizacién y se enmendd
mediante la explicacion de que do se usa en respuestas cortas, siendo equivalente
del “Si” en espafol. El uso de doesn’t en la tercera persona fue una aprendizaje
gue se intentdé remediar mediante un cuadro donde se explicaba las formas
negativas correspondientes a los pronombres personales. En el siguiente ejercicio

aplicarian lo que aprendieron durante la actividad oral.

3.4.2 REPORTE DE RESULTADOS OBTENIDOS DE LOS ALUMNOS DEL
EJERCICIO ANTERIOR (EXPRESION ESCRITA)

A continuacion y como tarea, escribieron un reporte donde hicieron dos
columnas y compararon sus gustos con el de los compaferos y por otro lado lo
gue no les habia gustado. Al hacer esta comparacion también se les pididé que
expresaran con quién sienten que podrian entablar una amistad y si seria con
base en coincidencias. Reincidieron en los errores que tuvieron en el ejercicio
anterior, especialmente en la negacion de las terceras personas. Este error sera
pulido en Presente Simple y no les costara tanto trabajo recordarlo. Espero que su
capacidad de retencion funcione con la explicacion que se les dio. El uso de la
primera persona en afirmativo y negativo fue satisfactorio pues lo utilizaron

adecuadamente (anexos 14 y 15).
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3. 5 ANALISIS DEL PROCESO ENSENANZA- APRENDIZAJE DESCRIBIR
HABITOS E INFORMACION GENERAL (PRESENTE SIMPLE)

3.5.1 MY AGENDA: ANALISIS DE ERRORES (EXPRESION ORAL)

En el inciso anterior, se proveyo a los alumnos las bases para el presente
simple, particularmente con la conjugacion verbal para las terceras personas.
Para presentar este tema se utilizé una hoja con ilustraciones de verbos. Cada
dibujo tenia una linea donde escribieron el verbo en Inglés. Mediante la deduccion
basada en las ilustraciones, se les pidio el verbo, en espafol, que correspondiera
con la ilustracion y después la maestra escribio en el pizarron el verbo en Inglés,
haciéndolos repetir cada verbo tres o cuatro veces al mismo tiempo que
escribieron la palabra en sus hojas (anexos 16 y 17). En esta etapa se indujo a los
alumnos al reconocimiento de los verbos en su forma infinitiva: (to) mas el verbo.
Se les explicé que to era el equivalente a la terminaciéon ar, er, ir del infinitivo en
espafnol y que su uso en el presente simple no era necesario. La maestra
ejemplifico la siguiente actividad en la que expresd su profesion y lo que hace
cuando trabaja; después de esto, se les pidié que escribieran dos o tres oraciones
describiendo actividades que hacen a diario o con cierta frecuencia en Inglés y
utilizando la estructura que se les presentd. En algunos de los ejemplos los
alumnos tuvieron fallas en el verbo y otros al pasar al pizarrén, preguntaron por
verbos o0 vocabulario necesarios para su oracion. Los Unicos errores gque se

detectaron fueron de ortografia.

A continuacion, se procedio al reconocimiento de verbos presentados en un
texto en Inglés. Se les pidié leyeran el texto un par de veces y subrayaran las
palabras consideradas como verbos tomando en cuenta lo que aprendieron en el
tema anterior respecto a las terceras personas. Como se tenia previsto, muchos
subrayaron palabras con formas parecidas a verbos en espafol y solamente
aquellas que, eliminandoles el to, pudieran dar convertirse en un verbo en

presente simple. Para completar el ejercicio, se les ensefi0 una tabla con
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terminaciones comunes de los verbos en tercera persona: -s, -es, -ies; se les indico
la terminacién que los verbos deben tener para que puedan convertirlos en la
forma apropiada a cada uno de ellos. A fin de complementar el ejercicio, se les
pidid que extrajeran del libro las oraciones que ellos consideraban estar en

presente simple.

Se tomoé participacion y con ayuda de la tabla, pudieron identificarlos. El
siguiente paso fue pedirles escribieran la profesion de sus padres: He/sheisa ...y
gue mediante un parrafo explicaran las labores realizadas por sus padres en
horas de trabajo. Al terminar, por parejas intercambiaron esta informacion
fijandose en los errores de conjugacion de verbos, un problema que se presenta
frecuentemente. Dado que son sus primeras practicas con este tiempo, pocos
alumnos identificaron falta de la terminacion para las terceras personas. Como
ejercicio de practica, se les pidié que en parejas pensaran en tres familiares suyos
con profesiones diferentes y se las platicaran entre si. Se les indicé que pusieran
especial énfasis en la forma del verbo y que se corrigieran entre ellos mismos. Al
finalizar la actividad, una cuarta parte de los estudiantes sefialé errores que
escucharon y/o ellos mismos hayan cometido al hablar. Durante la actividad se
monitore6é cada una de las parejas y se sefialaron otros errores escribiendo en el

pizarrén. Sélo hubo problemas de vocabulario.

Como actividad evaluativa de este tema, los alumnos hicieron una agenda.
Esta la dibujaron en sus cuadernos y se les indic6 anotaran actividades que
suelen hacer durante vacaciones, utilizando una a tres palabras. Después de
haber llenado esta agenda, por equipos de tres se comentaron las actividades
realizadas, tomando nota a su vez de lo expresado por sus compaferos. El
objetivo fue que después hicieran un breve reporte oral acerca de las similitudes
entre sus actividades. De nuevo, se revisaron errores y dudas al pasar por cada

equipo. Los errores sobresalientes fueron de sintaxis entre modificadores del
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sujeto y forma del verbo en terceras personas. El desempefio del grupo con base a
la participacion y capacidad de correccion individual fue satisfactorio para el nivel

basico que se maneja.

3.5.2 MY DAILY ROUTINE (EXPRESION ESCRITA)

Mediante esta actividad, se les ensefid otra de las funciones del presente
simple. En la anterior, se mostro este tiempo verbal para dar informacion general;
en esta ocasion se ensefid el uso para informar de habitos. Se presentd una
lamina con forma de una agenda (como la del ejercicio anterior) con los nombres
de tres personas ya que se repasaron los pronombres personales he, she, you, y
los dias de la semana. Debajo de cada dia y con respecto a cada persona habia
materias o actividades como: take a shower, have breakfast, go swimming, etc.
Puesto que se instruyd un segundo uso de la misma estructura linguistica, se les
pidié que de forma oral hicieran oraciones utilizando la informacion que habia en
la lamina; modelando oralmente dos ejemplos con el alumno mas destacado y
después formaron parejas e intercambiaron informacién. Se volvieron a tener
errores en la forma del verbo para la tercera persona y su correccion se enfoco al
planteamiento verbal de la forma correcta e incorrecta de la oracién. Los
avanzados repitieron la oracion donde se encontro el error, de tal manera
tuvieron oportunidad de autocorregirse. En este momento, la profesora examiné
la capacidad de memoria para reconocer e identificar la estructura vista
anteriormente. Se revisé el grado de avance en el aprendizaje mediante los
errores, pues es la forma natural en que todos aprendemos. Una vez que se
terminado el ejercicio, se les pidid elaboraran su horario y lo que hacen al salir de
clases en una hoja sin su nombre. Escribieron oraciones acerca de sus habitos
después de clase. Al terminar, entregaron la hoja y la profesora las repartio entre
el estudiantado. Con hoja distinta a la suya, cada alumno escribié oraciones en

tercera persona describiendo la hora en que su compafero tomé cada materia y
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dedujo a quién le pertenecia. Antes de hacer esto, debieron leer las oraciones de
su companero y corregir aquellas que infirieron estaban mal. Al revisarlas, se
detectaron errores de vocabulario como: el uso erréneo de sustantivos en Inglés
en lugar de verbos. Algunos de ellos pudieron identificar la forma incorrecta en

tercera persona.

3.6. ANALISIS DEL PROCESO ENSENANZA- APRENDIZAJE: DESCRIBIR
ACCIONES EN EL MOMENTO (PRESENTE CONTINUO)

3.6.1 PARTY TIME: ROLE-PLAY (EXPRESION ORAL)

Este tiempo verbal es de compleja asimilacion para los alumnos puesto que
se utiliza auxiliar para oraciones afirmativas: verbo to be. Aunado a esto, agregar
la terminacion —-ing resulta complicado porque previamente vieron la formacion de
las terceras personas en el presente simple. En esta ocasion la atencion estuvo
dirigida a la memoria y a la capacidad de discernimiento. Se mostraron verbos
gque se manejaron en el tiempo verbal anterior para que pudieran aplicarla y se
demostré con cada uno de ellos se puede agregar la terminacién antes
mencionada; se empledé un drill (repeticion en coro) para los alumnos: cook -
cooking. A continuacién se ofreciéo distintas imagenes con gente haciendo
diferentes actividades. Se modelaron oraciones con cada ilustracion: He is cooking
a cake. Repitieron estas oraciones, mientras la maestra las anotd en el pizarron.
Después se les dio una serie de verbos y crearon oraciones en parejas. Los errores
comunes en esta etapa de la produccion se relacionaron con la identificacion del
auxiliar como una ayuda al verbo en gerundio. Formaron oraciones con el auxiliar
y verbos en presente simple. A fin de ayudar a que asimilaran mejor este tiempo,
se les dicté una nota donde se explico la formacién del tiempo verbal, haciendo
especial énfasis en la terminacion como equivalente con el gerundio del espafiol.
Se les dio una nueva lista de verbos y de tarea formaron el gerundio con cada uno

e hicieron oraciones donde describieron que hacia cada integrante en su familia a
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una hora determinada del domingo. Asi lo hicieron y esta vez el aprendizaje
mejoro. Siguieron existiendo problemas para formar el Presente progresivo, pero a

nivel de mal uso del auxiliar.

En clase, los alumnos formaron grupos de cinco personas y se organizé un
role-play y el escenario fue una fiesta. Cada alumno solo tuvo que imaginar la
ropa con la estaban vestidos. Tres personas de cada grupo no conocian a nadie en
la fiesta y tenian que preguntar por las personas que quisieran en cuanto a
indumentaria, descripcion fisica y lo que estaban haciendo. Todo con el fin de
saber su nombre y profesién. Se ejemplifico con un grupo de alumnos y una
lamina en el pizarrén. La maestra era la persona que conocia a los demas
invitados y los alumnos hacian lo posible para identificar a la persona por la que
preguntaban: who is that girl? She’s wearing blue skirt and pink blouse, she is tall,
por mencionar algunos ejemplos. Los problemas que tuvieron los alumnos se
encontraron en las preguntas, especificamente en cuanto a la posicion del
auxiliar, el sujeto y la forma simple del verbo. Respecto a las respuestas, el error
principal fue el uso incorrecto de la forma del auxiliar para formar el presente
progresivo; la solucién a ello fue preguntar a los alumnos la forma del auxiliar

para cada uno de los pronombres personales.

3.6.2. REPORTE DE LA ACTIVIDAD ANTERIOR (EXPRESION ESCRITA)

Como actividad posterior a ésta, se les pidié que hicieran un reporte de la
fiesta como si fueran periodistas que cubren notas sociales. Se les indicdé que
proporcionaran tantos detalles como fueran posibles y se les dio como referencia
la boda real de los principes de Asturias. Este ejercicio no tuvo muchos problemas
puesto que al terminar este reporte, se intercambiaron los papeles y entre ellos se
corrigieron. La maestra se cercioré que las correcciones se hicieran correctamente

y para el nivel de conocimiento de la lengua, produjeron una buena escritura con
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errores normales de sintaxis y de interferencia de lengua materna. Aqui se apel6 a
su capacidad cognitiva, su creatividad para producir oraciones y la discriminacion

gue hicieron entre ambos tiempos verbales.

-~

g,

3.7. CANCION (LEMON TREE). REPORTE DE ACTIVIDAD.

Esta actividad estuvo enfocada a las expresiones oral y escrita. Consistio en
la identificacion de estructuras gramaticales vistas a lo largo del curso, ademas
gue se pudo verificar que los alumnos tuvieran la disposicion de poner en practica
el conocimiento acumulado durante el ciclo escolar. El salén se dispuso en grupos
donde los alumnos comentaron acerca del titulo de la cancidon, asi como del grupo
musical. Muchos expresaron haber escuchado la cancion en una estaciéon de
radio, por lo que se encontraron en un terreno ya conocido, aunque no entendian
lo que se cantd. Asi pues, se inicio la clase con el titulo en el pizarron y se les
pidié expresaran mediante palabras u oraciones lo que pensaran cuando vieron
“Lemon tree”. Siendo ambas palabras conocidas para el alumnado, se emitieron
palabras referentes al cultivo, fruta, agua, arbol, por mencionar algunos; por

supuesto, hubo quien dijera que era una cancion y hasta el nombre del grupo.
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A continuacion se les pidié pusieran atencién en la musica y en segundo
término en la canciéon y al terminar la cancién se les haria un par de preguntas.
Estas preguntas concernieron al tema que trata la cancién y cual era el estado de
animo del cantante. Muchos de ellos, se acercaron al tema de la cancion al decir
gue se trataba de amor. Para esta etapa de la actividad los alumnos hablaron en
Inglés y los errores cometidos fueron en su mayoria de posicion del sujeto y
conjugacion de verbo; no obstante, lograron expresar sus ideas y hasta en
ocasiones fueron corregidos entre ellos. Por ser una canciéon dificil en cuanto a
fluidez, se les dio la letra de la cancion y después de haberla escrito, la
escucharon un par de veces. Enseguida, hubo una sesién de preguntas de
vocabulario, con la cual se comprendié la cancién pues contenia algunas

expresiones que obstaculizaban el completo entendimiento de la cancion.
Posteriormente, los alumnos cantaron la cancion siguiendo la pista. Esta

etapa se tomo6 como punto de partida para la fluidez del alumno, pues se sabe que

la lengua inglesa contrae palabras, diferenciandose del espafiol, donde se
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pronuncia cada una de las letras que integra una palabra; como dicha actividad
es para un nivel mas avanzado, solo se dispuso de dos repeticiones. Una
actividad posterior, con la cual se involucré a la expresion escrita fue redactar
una historia donde se explicara cual fue el motivo por el cual el cantante escribi6
esa cancion. Los resultados obtenidos fueron no mas de diez oraciones donde los
estudiantes presentaron problemas de traduccién de lengua materna al Inglés y
palabras fuera de contexto. En su momento se les comenté de forma personal el

uso del diccionario.
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IV. RESULTADOS

Los resultados de este proyecto se ven reflejados en el indice de
aprovechamiento personal de los alumnos. Se presentan como anexo las variantes
gue se tomaron en cuenta en cada bimestre y las calificaciones de cada uno de
ellos para constatar como se cumplié la medicién respectiva y la evaluacion
constante. Se presentan ademas algunos trabajos donde se aprecia el resultado
final de cada actividad y de lo cual los alumnos proporcionaron sus trabajos se
sienten orgullosos de ellos, enfatizando que al ser un nivel basico y contar con
poco tiempo disponible para la materia, los alumnos produjeron un Inglés

entendible utilizando la gramatica que se les proporciond.

Respecto a la medicion y evaluacion de las actividades orales, se observé
una muestra de la fluidez oral. En este aspecto se requiere sefialar que esta
habilidad les costé trabajo a aquellos no tenian contacto anterior con la lengua ;
también se descubrié alumnos que no se expresaban mejor oralmente que si lo
pudieron hacer escribiendo. No obstante, se sefala en las actas evaluativas este
aspecto como participacion y se le consider6 como una variante para
concientizarlos de su capacidad de hablar, sin miedo, atendiendo a las
estructuras gramaticales. Se decidié como trabajo final que un voluntario hablara
frente a una camara de video con el propésito de no sentir la presién al ser

designado.

Como se demuestra en las actas, hubo temas donde los alumnos tuvieron
problemas de transferencia de lengua materna, pues mentalmente traducian sus
pensamientos de espafiol a Inglés, tal es el caso del bimestre donde la ensefianza
de espacio- tiempo resulté complejo al no tener la misma percepcion de éstos,
culturalmente hablando. Dado que se encuentran en la ultima etapa de Piaget,
siguen formando estructuras con base en su lengua materna. Esta divergencia se

resuelve en su totalidad conforme los alumnos sigan estudiando la lengua y
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desarrollen su personalidad. De esta manera, se concluye que aquellos quienes no

asimilaron bien las correcciones sefaladas, disminuyeron en su calificacion.

En el dltimo bimestre algunos alumnos presentaron problemas con los
tiempos verbales Presente y Presente progresivo. Generalizacion se conoce a los
errores donde los alumnos conocen una regla y la aplican en situaciones
similares. De nuevo, quienes no pudieron atender a los llamados hechos durante
la evaluacion fueron afectados en su calificacion bimestral. Para resarcir esto se
empled a Skinner y su condicionamiento operante; se presentdo a los alumnos
varios ejercicios donde se les mostré la conjugacion en Presente para las terceras

personas y se les pidio completar textos tomando como ejemplo de lo exhibido.

Durante la aplicacién de las actividades en Presente Progresivo, se tomo a
Ausubel para ejemplificar cosas reales, tomadas de su ambiente social, lo cual
concuerda con la finalidad del enfoque Comunicativo: demostracion de cosas de la
vida diaria. De esta manera pudieron apreciar no solo el uso de este tiempo

verbal, sino a diferenciarle del Presente simple.

Para concluir, debe comentarse que los alumnos dispusieron en todo
momento de la guia de su profesora. Es satisfactorio ver que los alumnos
asumieron algo de provecho al aprender Inglés. Unos se enseflaron a ser
ordenados en sus apuntes, otros se ensefiaron a tomar apuntes y otros crearon
su propio método de aprendizaje, lo cual implica un paso importante en el
desarrollo de su personalidad como estudiantes. El esfuerzo puesto por ellos se ve
plasmado en sus calificaciones aunque, solo proyectan un numero, cada uno

conoce de manera personal lo aprendido durante el curso.
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V. CONCLUSIONES
CONCLUSION

Para concluir este trabajo, cabe mencionar que la metodologia que segui
anteriormente se baso en el enfoque conductista de el Método de Traduccion
Gramatical (Grammar-Translation method) y este sistema es utilizado en forma
generalizada; el cual consiste en la repeticibn de patrones gramaticales vy
traduccién a la lengua materna del aprendiz. La implementacion de este enfoque
conlleva una gran ventaja tanto para el profesor como al alumno: formacion
humanistica y aprendizaje. Para poder lograr un mejor desempefio en esta
materia se requiere emplear mas sesiones de las otorgadas por el programa

escolar.

El propodsito del Enfoque Comunicativo es el dar al alumno herramientas
que le permitan tener un mayor y mejor desempefio en su vida social y escolar.
Aprender a pensar en otra lengua requiere una capacidad de concentracién mayor
y considero que traera ventajas en la educacion media superior y les ayudaria a la
formacion de un criterio. Un punto destacado es que durante este curso los
alumnos tuvieron la oportunidad de interactuar entre ellos, ya que este enfoque
suministra tanto actividades individuales como grupales. Se verifico en la medida
de lo posible que los alumnos trabajaran con distintos compaferos para que

fueran integrarse; el resultado fue un grupo mas unido en esta clase.

El enfoque antes mencionado contiene elementos que permitieron
condiciones de trabajo propicias y observé que la interaccion entre los alumnos es
un elemento indispensable para el éxito en las actividades llevadas a cabo en el
saldén de clase. Mi papel se basé en ser analista de necesidades, monitor y asesor.
Este udltimo encaminado a ensefarles donde y cuando deben aplicar los

conocimientos. Pero lo mas importante es que se hicieron cargo de aprender lo
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gue para ellos fuera relevante, tuvieron libertad para aplicar su conocimiento en
algo que les sera util cuando viajen o cuando se encuentren con un turista. En la
actividad de promocion turistica de Texcoco, se destacdé su iniciativa para
investigar por Internet y les quedo claro que la informacién que encontraron ahi

esta en Inglés, lo que los motivo a interesarse en la asignatura.

Durante la aplicacibn de este proyecto se percibieron resultados
satisfactorios a nivel de conocimientos de los alumnos. Recordando que este
enfoque busca lograr la comunicacion con base en el uso de gramatica correcta y
fluida, mostraron disposicion para crear oraciones e investigar por cuenta propia
tiempos verbales que veran en los siguientes cursos42 y surgio la motivacion del
alumno. Las cuatro habilidades de la lengua se llevaron a cabo en el salén y

conforme a la evaluaciéon de dos de ellas se pudo obtener que:

- Los alumnos tienen problemas para redactar en su lengua materna y
esos problemas los traspasaron al proceso de escritura en Inglés. Se subsanaron
estas dificultades proporcionandoles un formato con el cual apreciaron, como

primer paso, la secuencia de ideas en un parrafo.

- Fueron estimulados a aprender los contenidos tematicos y a indagar por
cuenta propia, lo cual provoco creatividad en su aprendizaje. En menor grado se

estimulo la competitividad.

- Presencia de glosario individual en los cuadernos de los alumnos como

material complementario a los textos.

- Presencia de fluidez oral a nivel basico de los alumnos y pérdida parcial

de la timidez para hablar.

42 Vid. Anexos de este trabajo.
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- Aumento significativo en la memoria a corto plazo y retenciéon

- Incremento simbdlico en el indice de aprovechamiento

- Deficiencia parcial en la memoria a largo plazo

- Desarrollo de ideas textuales representativas

- Creacion de material didactico de los alumnos como apoyo a la clase.

Estos son los resultados que deben mencionarse en este trabajo. EI método
de evaluacién se hizo de forma constante. El registro que se hizo de ésta, fue en
los exdmenes resueltos por los estudiantes para entregar a la institucion la
medicion de la evaluacién y asignarles una calificacién; el indice de
aprovechamiento fue esforzadamente notable que la memoria a largo plazo de los
alumnos no retuvo la informacion pero se evité que se disminuyera el indice de
reprobados. Esto significa que el Enfoque permiti6 a los alumnos con bajo
rendimiento allegarse de estas actividades como una forma de evaluacién, las

cuales incrementaron en décimas su calificacién bimestral.

VI. CRITICA A ESTE TRABAJO.

Considero que este trabajo tuvo inconvenientes en cuanto a la conservacion
de los examenes ya que los alumnos los pegaron en sus cuadernos y no hubo
forma de demostrar los avances de manera concreta. De igual manera, se requiere
mas tiempo para percibir y hacer un analisis detallado de los errores orales y
darle un seguimiento mas firme. Promover la correccion inmediata de los textos
escritos por los alumnos y dedicarle una clase a fin de intercambiar papeles. En

este aspecto hubo carencia de presentacion de mas textos para que fueran viendo
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distintos estilos y adquirieran poco a poco el suyo. Hacer una sesion
personalizada con el fin de conscientizarlo de los errores sobre los que tiene que
trabajar, si no se ha dado cuenta, y algo muy importante felicitarlo por los logros
gue ha obtenido. Muchas veces un instrumento de evaluacion como el examen no
refleja adecuadamente el conocimiento de los aprendices, pero se debe dar cuenta

a la institucion del gasto de inscripcion que hacen los padres, al final del curso.

Deseo sugerir que este trabajo se aplique con un registro exhaustivo de los
examenes aplicados, aplicarlos nuevamente en un lapso no mayor a tres
semanas, pues esto sirve para tener una prueba fehaciente de lo aprendido y lo
no aprendido por los estudiantes, aplicarse en circunstancias similares a las que

se hicieron en la primera ocasion.
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PLAN ANUAL PARA LENGUA EXTRANJERA (INGLES) PRIMER GRADO

ANEXO 3
UNIDAD FUNCIONES ASPECTOS A CONSOLIDAR MESES
DEL
LENGUAJE
SALUDAR Subject pronouns: I, you, he, she,
we... SEPTIEMBRE
DESPEDIRSE
UNIDAD 1 PRESENTARSE Verbo to be: am, is, are
PRESENTAR A | Afirmativo y negativo. OCTUBRE
PRESENTACION |UNA TERCERA
PERSONA
Yes/ no questions
DESCRIBIRSE NOVIEMBRE
Wh- questions: what? How? Who?
DESCRIBIR A |Where? How old?
ALGUIEN Possessive adjectives: my, your, his,
EXPRESAR her, our...
GUSTOS Articles: the, a-an
Conjunctions: and, or, but
PEDIR Y DAR|Subject pronouns y possessive
INFORMACION adjectives
SOBRE Verb to have. Have / has DICIEMBRE
APARIENCIA ‘s para posesion
UNIDAD 2 FISICA Y | plurals: -s / es/ ies
PERSONALIDAD | man- men woman- women
child- children ENERO
there is / there are
PERSONAS Y is there / are there
LUGARES PEDIR Y DAR | imperatives FEBRERO
INFORMACION prepositions of place y preositional
SOBRE UN | phrases: go straight ahead
LUGAR turn right / left / in / on( across /

between...
Where’'s...?

On Street / Avenue/ Road
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UNIDAD 3

HECHOS,
ACCIONES,
INVITACIONES

PEDIR Y DAR
INFORMACION
SOBRE LO QUE

ALGUIEN ESTA
HACIENDO.
PEDIR Y DAR
INFORMACION
SOBRE HABITOS,
HECHOS Y
RUTINAS.

HACER
INVITACIONES,

ACEPTARLAS O
RECHAZARLAS.

Present Continuous: verb to be am /
is / are + verb - ing.

Interrogative: what are / is + subject
pron. + doing?

Negative Affirmative

Simple Present

Affirmative: | / you /7 we / they +
verb...

Negative, Interrogative

He/ she / it verb+ s / es / ies
Frequency adverbs. Always,
sometimes...

What time...?

In + month / year

On + day

At + place

never,

MARZO

ABRIL

MAYO

JUNIO
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ANEXO 7
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ANEXO 8
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ANEXO 11
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ANEXO 12

Texcoco is a very historical and Here is a little classification of all Handicrafts

important place, here we can find the places you can visit: People who lives in towns near
lots of distractions like museums, texcoco makes handicrafts made
monuments, handicrafts, restau-  Museums . different things like:
rants, parks, universities, etc. We only have three important
museums they are: *Alfareria
For the teenagers it’s a good place . *Barro
to relax and get to know better ~ *chapingo’s museum *Ceramic
about other places, in this case is  *tocuila’s museum WO
vidrio soplado
Texcoco. *la casa de la cultura %]
ana
N . o * l
h- tela
Also Texcoco its called the birt Monuments

place of Nezahualcoyotl; here long -

. ) i e have five important monu- s
time ago was situated Texcoco’s Xenf:v? ve Important Universities or schools

lake where actually was built the We have lots of schools but the
Tenochtitlan city. ¥ qp e most common are:
a capilla riveriana
Near Texcoco there are lots of @ Statue of nezahualcoyotl *Chapingo
different towns like San Miguel ~ *10s bafios de nezahualcoyotl *UAEM
Tlaixpan, Huexotla, Tocuila, San *Huexotla’s pyramids *UVM
Sebastian, etc; where we can find  *el cerrito de los melones

: *Liceo Fray Pedro de Gante
arqueological places.
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ANEXO 13

Fast Food
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ANEXO 14

Fruit and Vegetables
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ANEXO 15
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ANEXO 16
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ANEXO 17
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ANEXO 18
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ANEXO 19

LEMON TREE

I'm sitting here in a boring room
it's just another raining Sunday afternoon
I'm wasting my time | got nothing to do
I'm hanging around I'm waiting for you
But nothing ever happens - and | wonder

I'm driving around in my car
I'm driving too fast
I'm driving too far I'd like to change my point of view
| feel so lonely I'm waiting for you
But nothing ever happens — and 1 wonder

| wonder how | wonder why yesterday you told me
‘bout the blue blue sky and all that | can see is just
a yellow lemon-tree
I'm turning my head up and down
I'm turning turning turning turning turning around
And all that | can see is just another iemon-tree

I'm sitting here { miss the power [I'd like to go out

Taking a shower but there's a heavy cloud inside my head

| feel so tired put myself into bed where nothing
Ever happens — and | wonder

isolation — is not good for me .
Isolation — | don’t want to sit on a lemon-tree
I'm stepping around in a desert of joy

Fool's Garden.

Baby anyhow 1'll get another toy and everything will happen — and you'll wonder

| wonder how | wonder why yesterday you iold me
‘bout the blue blue sky and all that | can see is just
a yellow lemon-tree '
'm turning my head up and down
I'm turning turning turning turning turning around
And all that | can see is just a yellow lemon-tree
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ANEXO 20

%,
%

NOMBRE

ACOSTA QUINTANA SERGIO MANUEL

BAHENA MENDEZ YURIKO

BOCANEGRA ALVAREZ CESAR MAURICIO

BONILLA RAMIREZ OSCAR

CANO_MORENO JIMMY DANTEL

CORONEL LANDEROS DANIEL ANTONIO

CORTEZ ALONSO BEATRIZ

DIAZ CONTRERAS MIRIAM ALEJANDRA

ESCUDERO_HERNANDEZ MARIELI

me\lmmhwm_\ *

CH . TOERRAT

FERNANDEZ ALVAREZ ANDRES

FERNANDEZ MUNOZ JOSE ANTONIO

FLORES MARTINEZ WENDY JANETTE

FLOKES ROJAS SAMANTHA MARISOL

GARCIA ESTUDILLO GONZALO JARED

HERNANDEZ CASTILLO JANETH

HERNANDEZ RAMIREZ ALFREDO

JASPEADO LOPEZ ELIZABETH

JUAREZ GARCIA MARTA MIREYA

LOYC GOMEZ GUILLERMO DAVID

MARTINEZ AYALA BRENDA ELIZAREDH

MARTINEZ VELAZQUEZ LUIS

MIRANDA RIOS ROSA

OLIVARES GONZALEZ JESSICA

LilQur MIIIABBE&L MARLON AUDRT

RAMIRRZ ¥FiDRES JESSICA YURITZI

RAMIREZ GONZALEZ ALEJANDRA

R _VAZQUEZ BIBIANA BERENICE
_RE ONDO._TRINIDAD LIZBETH ARACELI

RECALADO. GABQ;A ANA TTL.TA

 KODRIGUEZ CORTES VERONICA

“DURIGUE7Z GUTIERREZ MARIA DE LOS ANGELES

rODPIGU’i FUTZ ALAN ABAT

ROVERCG GUTLFERREZ MARYCARMEN GUADALUPE

< CHEZ QA*

SAUCHEZ ”RUJANQ RAEAE’

SANTOS RODRIGUEZ ANGEL GERARDO

SEGUNDO LOPEZ SAYD ADRIAN

N SILVA~FASTILLO MARIA DE LOS ANGELES

A MA £

hlalaananoaeadenbaalnasnnnal

‘NGSA ANA KAREN

JARON. STLVIA KARINA

JIEOYOTL LILIAN PAULINA

4LAZAR ALFREDQ -

5&’7’1‘/{ 165 ;‘»‘ze‘“ vy Slmtiellst /(,;/a CEf S
YA/ i
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ANEXO 21
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