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INTRODUCCION

Tomando en consideracion que la historia es una fuente viva e inagotable de
conocimiento, asi como la forma mas completa de conocer el presente de un pueblo; y
dadas las condiciones actuales que vive México, donde al estar en contacto con la historia
hace desperlar en los mexicanos sentimientos nacionalistas, se hace necesario formar una

conciencia nacional.

La historia de México toma una connotacion especial en estos tiempos de crisis
nacional, el recuperar coOmo nuestros antepasados sortearon diversas y complejas

vicisitudes para conformar su cultura, su identidad y su propia historia.

Lo antes mencionado no escapa al ambito escolar, ya que los planes de estudio,
programas educativos, politica educativa en general; obedecen a un proceso y contexto
historico-social y tiene que ver con la manera como la sociedad concibe y construye su

propia historicidad.

De esta manera al abordar la Historia de México en el aula, lleva al alumno a
enfrentarse con su pasado histérico como mexicano, ademas analizar los aciertos y errores
que tuvieron que enfrentar y asumir los antiguos mexicanos para poder conformar esta

patria que hoy conocemos como México.

Por una parte estd todo lo que implica el aprendizaje de la Historia de México y aqui
es importante establecer que en el presente documento se intentard explicar desde varias
perspectivas tanto el aprendizaje de la Historia de México como la practica docente que
esta implicita en ella; estas perspectivas van a ser la psicoldgica, la pedagogica, la

socioldgica y la politica educativa en que se encuentra inmerso lo anterior.



En nuestro pais la educacion adquiere una dimension sumamente imporlante por
parle del Estado, ya que como rector de ésta, tiene la obligacion y facultad de establecer la
politica educativa a nivel nacional. El Estado define cuéles contenidos son validos para que
la sociedad se los apropie como si fueran suyos, también establece de qué manera hay que
abordar esos contenidos, la mayoria de las veces no son de una forma critica y reflexiva,
sino mediante variados métodos que al final terminan siendo en esencia lo mismo;
mecanicistas en alto grado. También el Estado norma criterios en cuanto a la utilizacion de
materiales didacticos, libros de texto, e innumerables cantidades de apoyos tanto para el
maestro como para los estudiantes; de esta forma el Estado garantiza el control total del

ambito educativo, saberes, haceres y maneras de efectuar esto.

En este sentido el aprendizaje de la historia nacional y su respectiva practica
docente implicita, se convierte en una tarea especialmente delicada, ya que significa que el
Estado asume la responsabilidad de transmitir a los y las alumnas, hechos vy
acontecimientos, bajo ciertas perspectivas. Ensefiar la "historia oficial " lleva el riesgo de
presentar autoritariamente una version y vision hegemonica de los hechos que lleva a
transmitirlos ya que se asuman como la verdad absoluta. Es el motivo de dar gran
imporlancia a fechas civicas-conmemorativas, asi como héroes y heroinas; esta historia

'

cargada de contenido ideoldgico presenta a estos seres como los " buenos " ya los

contrarios a ellos como los que atentan contra la " patria ", los malos.

Por otra parte una vision positivista de la historia, campea cotidianamente en
nuestras escuelas, al exponerse los hechos histdrico sociales como fendémenos acabados y
cerrados, significa describir la manera objetiva, neutral y por tanto "cientificamente valida",
la realidad de manera lineal, estitica y atomizada. La realidad no estd sujeta a
interpretacion, pues se entiende que los hechos hablan por si mismos; asi pues,
generacionalmente la ensefianza de la historia implica y se basa principalmente, dentro de
esta vision, en la descripcion de acontecimientos, uno tras otro sin detenerse a

cuestionarlos.



Pero también en los afos recientes se han ido generado visiones emergentes de la
historia, que buscan nuevas explicaciones que permitan la transformaciéon y la

democratizacion de los procesos educativos.

De esta manera estos paradigmas permiten a los estudiantes, llegar a comprender
procesos en expansion y en contraccion mas que fendomenos estaticos y acabados, sujetos
sociales que se relacionan, mas que heroinas que fungen como protagonistas en momentos

n

extraordinarios ocurridos en el pais o como héroes intrépidos que tratan de " salvar" la

patria.

Dentro de una explicacion historica emergente se rescatan las fechas mas que las
historicas, y las historias regionales y locales, en igual grado de imporlancia que la

Nacional.

Igual es importante senalar que la historia no solo es el pasado, sino que en el
presente estamos construyéndola en todo momento. Por tanto su ensefianza debe servir
como instrumento de reflexion que permita a los alumnos entender y explicar sus
realidades. Asi cambiar la practica docente en historia de México, requiere plantearse y
replantearse (qué, como y sobre todo para qué ensefiar este campo del saber humano en

nuestras instituciones escolares?

La formulaciéon del presente documento apunta hacia la busqueda de alternativas
emergentes que, muestren el camino hacia la construcciéon de una practica docente que
propicie el ver la historia en el aula, como proceso y no como una linea imaginaria del

tiempo.

Que aborde de manera especifica no solo asuntos de los " hechos historicos " como
tales, sino aspectos que tengan que ver con el debate nacional y con problematicas que son
parle de la agenda nacional, pendiente por encontrar espacio de solucion como son: el

reconocimiento de los pueblos indigenas, asi como toda la masa campesina del pais, el



respeto a la diversidad, a la pluralidad ya la divergencia, a la heterogeneidad; la
construccion de las historias regionales como parte de ese entender la construccion de una
historia nacional mas totalizadora, al adentrarse en los aspectos especificos que conforman

la identidad de las diferentes regiones y zonas de México.

La identificacion de las costumbres, tradiciones, el folklore y las diferentes lenguas
como diversas formas de entender e interpretar el mundo y la vida, esa cosmogonia cargada
historicidad puede ser recuperada en el aula con esta construccion emergente de historia,
donde ademas esta vision se propone en forma en procesos democraticos con todo el
reconocimiento de lo anterior el entender la democracia como una forma de vida y no solo

como una forma de gobierno instituido.

El replanteamiento de la practica docente en la historia es pues un asunto delicado
ya la vez urgente, el hurgar en los contenidos curriculares que tanto favorecen para la
formacion de una vision emergente de la historia, ese nacionalismo que toma como
estandarle para la defensa de las instituciones el conservadurismo, la inamovilidad de las

estructuras de poder gubernamental como la manera de prevalecencia hegemonica.



DESARROLLO

HISTORIA; UN PROCESO MUL TIOIMENSIONAL.

Actualmente se encuentra en discusion permanente en los circulos académicos,
mesas técnicas, en el discurso curricular, etc. , el papel que ha venido desempenando la
historia en la conformacién del perfil del mexicano contemporaneo; y al hacer un analisis
de tal situacion se encuentra que la historia de México en la educacion basica ha generado
un panorama en el cual de seguir con las mismas vertientes seguira prevaleciendo una

historia fragmentada, y descontextuada de lo que realmente ocurre en el pais

En cuanto al panorama que se ha generado con el estudio acritico de la historia,
tienen que ver en primer término la ideologia propia de la clase dominante al presentar
textos historicos en la educacion, fragmentados y como si fueran casos aislados. El no
incursionar en determinadas tematicas por el hecho de poner en cuestionamiento el orden

de vida prevaleciente tanto en lo econémico, politico y social.

Otro aspecto muy importante es la forma en como se concibe la historia, si como se
ha estudiado tradicionalmente, como una linea imaginaria de tiempo, en la cual lo
importante es rescatar fechas, lugares y nombres, personajes y un recuento organizado de lo
anterior para entenderlo sistematicamente o si se entiende Como un complejo proceso. Esto

no significa que la linea histérica es inutil, sino la forma como es utilizada.

Es necesario antes de proseguir, hacer un paréntesis para definir con toda claridad
qué se va a entender cuando se refiera a" la historia como proceso" porque de esta
explicacion se derivaran una serie de implicaciones que bien vale la pena aclarar por la

importancia que ello encierra.



El dia 22 de abril de 1998 la Doctora Beatriz Calvo Ponton impartié una fase del
Diplomado en Investigacion Cualitativa en la ciudad de Chihuahua, y aborddé de manera

general lo que se entiende por proceso:

...todo proceso es totalizador, historico, comprensivo y transformador, es dindmico
e inacabado, contradictorio y conflictuador, heterogéneo y plural, tendiente a la
diversidad ya la divergencia, propositivo e incluyente y lo mas importante que no

. . ., . 1
se da por casualidad sino por construccion consciente...

Hasta aqui es importante sefialar el porqué la historia se pretende verla desde una

lectura de proceso.

La historia es totalizadora porque no Unicamente interesan las actuaciones de los
grandes" hombres de la historia" sino también de las condiciones de vida del pueblo ya que
ello refleja ain mas sus modos de vida, sus condiciones, etc. y tiene que ver directamente

con la forma como se ejercia el poder en determinado contexto historico.

La historia como ciencia valga la redundancia tiene una fuerte carga de historicidad,
ya que un determinado suceso es la consecuencia de otro y ala vez antecedente y causa de

un hecho que se conformara posteriormente.

Es comprensiva porque sus conceptos, sus relaciones, sus construcciones ayudan a

la humanidad a comprender y asi poder transformar el presente y futuro préximo.

La historia es dinamica e inacabada porque aun si existen referencias sobre un
determinado hecho que ya ocurrié con anterioridad existen patrones historicos que pueden
ser evidentes en otras circunstancias similares, sin que esto se convierta en una determinada
Ley o principio, estos patrones pueden ser repetibles pero con sus especificas
particularidades, lo que hace que los hechos historicos nunca sean iguales, aunque si muy

similares debido al contexto social, politico, econdmico e histdrico en que se desarrolla.

! CALVO, Ponton Beatriz. Discurso en Diplomado en Investigacion Cualitativa. Chihuahua, Chih., Abril de 1998.



La historia entendiendo como el proceso que es conformado por sujetos historicos,
también es un espacio de contradiccion ya que en determinado suceso historico convergen
intereses economicos politicos, sociales, institucionales, etc., y de diferente indole que
conforman como consecuencia escenarios conflictuadores al entrar en un contexto social

diversos criterios e intereses.

Hasta aqui es importante sefialar que cuando se habla de historia como proceso se
debe entender también que ésta, es conformada y construida por sujetos historicos con un
pasado diverso y heterogéneo y no por individuos aislados sin ninguna carga ideologica.
Los sujetos hacedores de la historia son portadores de una herencia cultural, una formacién
familiar y social, poseen una explicacion sobre el mundo y la vida y con influencias
politicas, econdmicas, sociales, etc., por lo que los mencionados sujetos histdricos piensen,
sientan, digan y actuen tendrd que ver directamente con toda esa gama de interrelaciones

que les ha dado origen.

Por eso el ver la historia como proceso es una situacion sumamente compleja, al
caso contrario de quererla analizar como una linea horizontal del tiempo con causas,
consecuencias y la manera tradicional de abordar en lo académico y en lo practico la tan
complicada disciplina cientifica. Si se estudia la historia con un enfoque lineal se corre el
riesgo de verla mediante un modelo reduccionista, pues se reduce todo un proceso historico
complejo, heterogéneo, dinamico, etc., a una simple linea del tiempo donde los hechos
ocurridos aparecen descontextuados, sin logica, con un enfoque simplista de la realidad y
en cierta forma determinista, no tomando en cuenta el proceso y la realidad histérica social

de todo proceso.

Referente a la mencioén que se ha hecho sobre la Historia como proceso Ana Maria
Prieto Hernandez distingue dos planos en los cuales se desarrolla esta disciplina y

establece:

El primero se refiere a la Historia como proceso y practica social, es decir, a la
manera como los pueblos manifiestan su capacidad transformadora y erigen lo que

han sido, son y pueden ser. Historia no es lineal, en su continuo devenir se



desarrollan luchas y confrontaciones que generan una dindmica de avances,
desfases y retrocesos. No lo hacen individuos aislados, sino sujetos que conforman
grupos e instituciones al interior de las cuales desenvuelven su existencia,
comparten sus intereses y una posicion dentro de la estructura social; estos sujetos

a partir de su praxis producen la realidad socio-historica ya su vez son producidos

por ella 2

La idea antes mencionada que formula la Profa. Ana Maria Prieto, sostiene de
manera firme lo que hasta este momento se venia afirmando, que la Historia no es lineal, y

que la van conformando sujetos sociales y no individuos aislados sin trascendencia.

Algo importante que se menciona en el parrafo anterior y no se habia tratado, es lo
referente a que en la Historia tos cambios que se van generando, no siempre son avances,
sino pueden ocurrir retrocesos y desfases. Esto es sencillo de entender si se comprende que
la Historia es una construccion y practica social, por lo tanto con posibilidades de
perfectibilidad, mas no perfecta. Ademas como es un proceso donde intervienen sujetos
historicos con una multiplicidad de intereses, capacidades, necesidades e influencias es

impredecible lo que ocurrird o como se conformara un determinado proceso historico.

Por ejemplo cuando en un determinado pais o nacidon ocurre una Revolucion
armada, el sentido comun hace pensar que posterior a esto las condiciones de vida de ese
pais, su economia, politica su estructura social se veran radicalmente transformadas y al ver
el término de la revuelta y pasado un tiempo se observa que si hubo cambios pero no tan
dramaticos como el sentido comun lo hubiera sugerido, caso concreto la Revolucion
Mexicana, donde los principios que le dieron origen aln siguen vigentes y son parte del
debate nacional actual: pobreza extrema, marginacion, desnutricion, falta de atencion
médica, Injusticias y atropellos cometidos en su contra, reparticion de tierras, etc. , y esto

tan solo tomando como ejemplo grupos indigenas.

2 PRIETO, Hernandez. Ana Maria. “Algunas Reflexiones en torno a la Historia.” Antologia U.P.N. Contexto social y

Educacion. Maestria en Educacion. ler. Semestre. Unidad 081, Chih. p. 161



El otro plano que menciona Ana Maria Prieto sobre la vision de la Historia es:

...remite la "historia" como disciplina académica que pretende describir dicho
proceso y que junto con las Ciencias Sociales... lo reconstruyen de manera
fragmentada ya que la dimension espacio-temporal esta separada, diferencia de la
Historia donde el entorno no es tan solo el escenario sino un elemento constitutivo
mas. Este discurso hecho generalmente por especialistas-historiadores-, pretende

recuperar el pasado como una sucesion cronologica de acontecimientos "objetiva "

n

y " neutral" y niega la mayoria de las veces, sus caracteristicas como totalidad

dialéctica y plural. 3

Aqui valdria preguntarse la forma anterior de entender y explicar la historia ;A
quién beneficia? I ;Quién se favorece con esa idea de Historia? , ;A quién protege o que

trata de simular?

La historia como se menciond en la cita textual pasada ha sido "objetiva" y
"neutral" pero esa misma connotaciéon de querer hacerla pasar por neutral y objetiva,
implica en si que no sea neutral ya que lleva implicita una fuerte carga ideologica; al no
cuestionar el porque de los sucesos histéricos que ocurrieron en un determinado contexto
social, porque esto necesariamente va en contra o conforma una postura contraria a las

practicas hegemonicas que se estan dando en un espacio y tiempo especifico.

Se podria sostener que esta manera de ver la Historia conviene a una clase
dominante, el s6lo estudiar pasajes historicos no "comprometedores", o el abordarlos de
manera superficial dando por hecho que esa situacidon es tan normal que no merece analisis

a fondo.

Esta forma lineal y descontextuada de entender la Historia, tiene que ver con la

Historia " oficial ", la que el Estado y clase dominante quieren que se conozca y permiten

3 PRIETO, Hernandez Ana Maria. “Algunas Reflexiones en torno a la Historia.” Antologia U.P.N. Contexto social y

Educacion. Maestria en Educacion. ler. Semestre. Unidad 081, Chih. P. 162



que se haga institucional, hegemoénica porque es la explicacion sobre talo cual suceso

haciéndose aparecer de uso popular y cotidiano.

Esta historia es la que se presenta como verdad tltima, acabada, desarticulada de la
realidad, porque lo sujetos historicos que la conformaron no aparecen, solo aparecen
aquellos personajes que, por su " valor "r " entrega "y" lealtad " a la patria pueden servir

como ejemplos a emular, el comportamiento de ellos se presenta como el ideal a alcanzar.

La misma historia que niega las influencias multidimensionales de los sujetos
histéricos, presentdndolos como productos acabados, individuales, por su esfuerzo
individual la patria los reconoce, pero no reconoce en esta dimension historica que ese
sujeto historico no es producto de la individualidad, sino de la colectividad construida en un
espacio y en un tiempo por hombres y mujeres histéricos que a su vez son palie vital de

todo proceso de construccion de practica historico-social.

Entender pues la Historia como proceso y practica social lleva a tomar una posicion
de transformacion al comprender los sucesos historicos como espacios de encuentro entre
sujetos historicos con su propia historicidad, heterogéneos pero ala vez comprometidos con

su propio devenir historico.

Reza un antiguo proverbio Mexica:

Pueblo que no sabe de donde viene, no sabe adénde va.*

Aqui radica la esencia de la Historia como proceso, conocer el pasado y la forma
como se construy6 para entender el presente actual que enfrenta nuestra Nacion Mexicana o
M¢éxico como Nacion ha querido borrar su memoria historica al no reconocer a los grupos
indigenas como portadores de nuestras profundas raices histéricas, culturales y de

identidad.

4 GREEN, Bernardina. "El regreso de Cuahutémoc", México, p. 3



El problema se encuentra en que mientras no se reconozca a los grupos indigenas
como portadores del pasado de México, dificilmente se podra enfrentar el futuro proximo
con certeza, con seguridad y firmeza, pues como dice el proverbio Mexica, si no se
reconoce el pasado histérico y su conformacién, no se podra avizorar con certeza un futuro

con esperanza.

Respecto a lo que se menciona del lugar que a los indigenas se les ha asignado en
nuestra sociedad; Guillermo Bonfil Batalla, etnélogo y doctor en Antropologia, muerto en
julio de 1991; menciona en su obra " México Profundo" que en nuestro pais coexisten dos
civilizaciones; un México indio, cuya existencia no solo arraiga en las comunidades indias,
sino en el campo y las ciudades, y el México al que imaginario, que trata de asimilar, de

hacer suya la forma de vida de los dominadores, es decir, la civilizacion occidental.

Del otro México, del México profundo, el que hunde sus raices en el México

prehispanico, se habla hoy. Las ideas que aqui se exponen corresponden al citado autor:

El México profundo esta formado por una gran diversidad de pueblos indios,
comunidades que, en términos generales, conforman el paisaje del medio rural.
Esta diversidad los une y los distingue del resto de la sociedad mexicana, porque
son grupos porladores de una manera de entender el mundo y organizar la vida, de
acuerdo con su origen: la civilizaciébn mesoamericana... es una civilizacion negada,

cuya presencia, sin embargo, es imprescindible reconocer

La historia de México la de los ultimos 500 afios, es la historia de la lucha
permanente entre criollos y mestizos, quienes pretenden encauzar al pais en el proyecto de
la civilizacion occidental y los otros quienes resisten, arraigados en sus formas de vida de

estilo mesoamericano.

El primer proyecto llegd con la invasién europea (conquista espafiola), y no se
abandono con la independencia. El primer grupo que tomo el poder, a partir de 1821, fue el

de los criollos y, después, el de los mestizos, pero nunca renunciaron ambos al proyecto

> BONFIL, Batalla Guillermo. Asignaturas Académicas, 2°. Semestre de 3°. De Telesecundaria. p. 454. SEP.



citado (civilizacion occidental). La adopcidén de ese modelo dio lugar, dentro del conjunto
de la sociedad mexicana, aun pais minoritario, pero con poder politico y econdémico
organizado segln las normas, aspiraciones y propodsitos de la civilizacion occidental, que no
son comparlidos por el resto de la poblacidon nacional; a ese sector que impulsa el proyecto

dominante en nuestro pais se le llama el México Imaginario.

Desde entonces este México Imaginarlo ha luchado por sobrevivir ante los ---
embates de la modernizacion y mds ain en nuestros dias de la creciente globalizacion
mundial que amenaza con pulverizar o atomizar esta parte vital de nuestra identidad
mexicana. Los conflictos sociales que actualmente enfrentan los estados del sur de México
hasta convertirse en grupos armados, son en gran medida por esa vision que se tiene sobre
el México imaginario, al no querer reconocer a esta parte del pais como una substancia

primordial de nuestro devenir historico.

Las relaciones entre México profundo y el México imaginario han sido conflictivas
durante cinco siglos que lleva su confrontacion. El proyecto occidental del México
imaginario ha excluido y negado a la civilizacidn mesoamericana; no ha permitido la fusion
de ambas civilizaciones ni ha dado a un nuevo proyecto civilizatorio, diferente de los dos

anteriores, pero enriquecido por ambas.

Estas se han enfrentado permanentemente, a veces en forma violenta, en sus vidas
cotidianas, al poner en practica los principios profundos de sus respectivas civilizaciones.
Todo esto es el resultado de una historia colonial que ejerce su dominio y afirma su
superioridad en todos los o6rdenes de la vida y, en consecuencia, niega y excluye la cultura
descolonizado (mesoamericano). Se obtuvo la independencia frente a Espafia, pero no se
elimind la estructura colonial interna, porque los grupos que han estado en el poder, desde

1821, nunca renunciaron al proyecto civilizatorio de occidente.

Asi, los diversos proyectos nacionales conforme a los cuales se ha pretendido
organizar a la sociedad mexicana, en los distintos periodos de su historia independiente,

han sido pensados exclusivamente en el marco de la civilizacion occidental, en los que la



realidad del México profundo no tiene cabida y es contemplada inicamente como simbolo

de atraso y obstaculo que ha de vencerse.

"No se puede seguir manteniendo los ojos cerrados ante el México profundo",
porque su presencia se encuentra no unicamente en las comunidades indias, sino, ademas,

en el campo y las ciudades, en los habitos y las costumbres, en el lenguaje y los gestos.

Esa negacion del México profundo no solo produce la marginacion de la mayoria
ola renuncia a poner en juego las potencialidades que emergen de ese mundo, sino que esta
en la base de todos los esfuerzos que desean construir un pais ficticio, irreal, calcado de

realidades ajenas.

El estudio del México profundo permite reflexionar de mejor manera sobre el
racismo mexicano, la tension que existe entre la igualdad juridica y la desigualdad real, la
fuerza de las ideas modernizadoras y la persistencia de las practicas ancestrales. Sobre la
ruptura entre el México deseado por las élites y el México irreducible, es decir, aquel que

no se puede amoldar a esas ambiciones.

La obra de Bonfil Batalla critica los intentos por sustituir o fusionar a las dos
civilizaciones pero, asegura creer que puede llegarse a una especie de recreacion del
pluralismo cultural, sobre la base del respeto mutuo. Con ello apuesta a ver a occidente
desde México, en vez de seguir viendo a México desde occidente, es decir, a entenderlo y
aprovechar sus logros desde una perspectiva civilizatoria, que es propia porque ha sido
forjada en este suelo, paso a paso, desde la mas remota antigliedad. Porque esa civilizacion

no estd muerta, sino que alienta en las entranas del México profundo.



UN ACERCAMIENTO A LA VERDAD SOBRE LA HISTORIA

Con respecto a la objetividad en la historia, existen dos visiones o explicaciones que
intentan describir desde diferentes perspectivas esta situacion; por un lado tenemos la
postura relativista impregnada del positivismo europeo, tratando de aplicar el método

cientifico en los analisis historicos.

Esta postura visual iza a la historia como una ciencia heroica que enraiza la
objetividad de una presunta experimentacion avalorica y neutral. La nocion de
objetividad, heredada de la revolucion cientifica, sugeria que el investigador
entraba en trance, limpiaba su mente, pulia su espejo y lo apuntaba al objeto que
analizaba. Habia que seguir ciertos métodos, pero se ignoraban las creencias, los

valores e intereses que definen al investigador como persona para permitir que el

, . . . . . 6
limpido espejo capturara la inmensa variedad de las maravillas naturales.

Esta vision intenta encontrar en el rigor del método cientifico la objetividad que
necesita la historia para ser una ciencia valida cientificamente, pero se desestima que los
hechos sociales ya la vez los histdricos son una construccion publica, donde es
practicamente imposible la improvisacion de laboratorios para probar o disprobar las
hipotesis, medibles, observables y en cierto punto controlables, desafortunadamente la
cuestion historica se compone de situaciones que se dan en un contexto social, economico y
politico y en un determinado espacio geografico, por lo tanto dificilmente se pueden repetir

en un laboratorio estos hechos.

Cabe mencionar que esta vision fragmentada de la historia es la que ha permeado

por un largo periodo de tiempo, en los circulos donde se desenvuelve esta disciplina.

La otra vision ala que se referia es el realismo modificado (o practico) que admite la

imposibilidad de una investigacion neutral y acepta que el saber, incluso el saber cientifico

¢ APPLEBY; Joice, Lyun Hunt y Margaret Jacob, La verdad sobre la historia, Barcelona, Editorial Andrés Bello, 1994,
319p.



se enraiza en una ideologia, en una forma de entender e interpretar el conocimiento. Aqui la
objetividad historica se redefine como una relacion interactiva entre el sujeto que indaga y

un objeto externo.

...El realismo analiza en profundidad, la naturaleza de la relacion que se establece
entre un investigador curioso, imaginativo y configurado por la cultura por una
parle y los objetos pasivos que investiga por otra. Los objetos despiertan
curiosidad, resisten la manipulacion y acumulan estratos de informacion acerca de

si mismos. La objetividad solo se puede referir a la relacion entre personas,

cualquier estandar de objetividad debe estar centrado en esta relacion. 7

Las dos visiones en que se tratan de concebir la objetividad de la historia son
totalmente opuestas, mientras que para el relatlvismo la objetividad de la historia se
encuentra en el método cientifico y en la supuesta neutralidad de la historia; en parte se
compone de “historias oficiales” o autorizadas, que no generan conflicto alguno, que no
promuevan la heterogeneidad y la divergencia, donde el investigador es un ser sin ninguna
inclinacion ideoldgica, algo asi como criado en una probeta sin ninguna contaminacion del
medio ambiente y este cardcter le permite analizar la historia con gran objetividad y el

conocimiento generado es valido debido a estas cualidades especiales.

Por el contrario el realismo practico sustenta su objetividad con respecto a la
historia en reconocer precisamente que la historia no es neutral sino que la investigacion y
el investigador se convierten en componentes interactivos, la investigacion no puede ser
pura objetivamente puesto que el investigador tiene una cultura que lo define como ser
social, y los hace tener valores, creencias, sentimientos, percepciones que son producto a su
vez de su proceso histérico que lo determina fuertemente. Su inclinacién ideolédgica y valor

al impregnan su trabajo.

7 APPLEBY, Joyce, Lyun Hunt y Margaret Jacob, La verdad sobre la historia, Barcelona, Editorial Audrés
Bello, 1994, 319p.



LAS NUEVE CONSTANTES DE LA ENSENANZA DE LA
HISTORIA

Hasta aqui se han revisado diversas explicaciones sobre la historia, y que han tenido
el proposito de centrar el rumbo del presente trabajo, es decir, bajo que perspectivas se

abordard la practica docente de la historia de México.

Siendo el ambito de aplicaciéon del presente documento la educacion baésica,
especificamente la educacion para adultos; existen algunas constantes que se plantea a nivel
planes y programas de estudio con respecto a la ensefianza de la historia como ejes rectores,
para indicar porque camino se les sugiere a los y las maestras que encaminen su practica
docente .en historia. Esto viene a ser el enfoque que de acuerdo a lo sefalado por la
Secretaria de Educacion Publica es valido, y es importante destacar esto porque tiene una

estrecha relacion con lo que se ha mencionado anteriormente sobre la historia.

Temporalidad.-Aqui se intenta comprender que el pasado se apoya en gran parle
en el dominio que se tenga de la nocion de tiempo historico. Ciertamente tiene su
historicidad, una dimensién de su propio devenir, pero es imporlante que construya la
dimension temporal historica al distinguir claramente, dias, meses, afios, lustros, décadas y
por ende siglos y milenios; el caso de la entrada al afio 2000 o, el siglo XXI o en su defecto

el segundo milenio de nuestra era.

Espacialidad.-La historia sucede en un espacio socialmente construido, puede ser
escenario natural, transformado o inventado por el hombre. No existen pueblos e individuos
o sociedades que no tengan un espacio geografico real y definido donde participan y
construyen su historia. Tener esa vision espacial, implica comprender la relacion hombre-
entorno, para esto se puede utilizar la idea de su casa, escuela, comunidad, municipio,

estado y nacion.



Relacién pasado-presente.- Estudiar cosas del pasado por si mismas no tienen
sentido alguno si no se relacionan con el presente actual de los alumnos, de que les sirve
conocer y comprender un hecho histérico si no se le encuentra relacion con su vida

cotidiana. La historia significa un nosotros no unos aquellos.

Causalidad.-Si se entiende que la historia es un proceso, se podra distinguir que
todo hecho histdrico o suceso importante, y aun la vida cotidiana presenta una relacion de
causalidad, redimensionar la pregunta ;jpor qué ocurri6? , puede llevar a una busqueda

historica por demas apasionante.

Sujetos de la historia.- La historia es una construccion social, no de héroes ni,
heroinas, sino de seres sociales con una multiplicidad de intereses, influencias e ideologias
que un determinado contexto econdémico, politico y social generan una actuacion
determinada. La historia no fue construida por seres mitolégicos, sino por sujetos historicos
ya sean en calidad de relevantes (héroes) o de participacion ampliada (individuos

comunes).

Empatia.-Cuando se va a establecer un juicio critico sobre determinado pasaje
histérico, es muy comun que se etiqueten entre "buenos" y "malos" de la historia, a
determinados sujetos historicos, aqui vale la pena proponer "ponganse en el lugar de esa
persona y luego piensen qué hubieran hecho ustedes ante talo cual suceso" .Los y las
alumnas comprenderan que para tomar una decision existen un gran nimero de factores que
se deben tomar en cuenta, y discernir que para hacer juicios sobre algun aspecto histérico,

tiene que tomarse en cuenta todo un contexto historico y social.

Continuidad y cambio.- En ocasiones en la historia los cambios son tan abruptos
que transforman hasta las formas de vida de una sociedad, pero en otras son tan lentos que
pareciera que es una continuidad. y también es importante sefialar que el cambio por
cambiar no tiene validez o no presenta significado, como una continuidad tanto puede
representar avance como retroceso, aqui es importante desmitificar tanto el cambio como la

continuidad.



Fuentes del pasado.- La historia como todo suceso ocurrido presenta o tiene
manera de evidenciar su presencia, como si fueran las huellas del pasado, testimonios
orales, historias de vida, estudios de caso, biografias, ilustraciones, documentos escritos
como archivos, cartas, fotografias, documentos gubernamentales, edificios, rutas
geograficas, mapas, etc. Es tan variada esta busqueda que dependera del interés de los y las

alumnas para indagar lo que necesiten de acuerdo a lo que quieran construir.

Relacién con otras disciplinas.- La historia no es una ciencia autébnoma que no
requiera de otras ciencias para su trabajo; el alumno podra descubrir que con las asignaturas
de su plan de estudios y la historia hay una estrecha relacion, porque para comprender los
sucesos histdricos se requieren destrezas y herramientas que con el manejo de otras areas de

conocimiento solo puede ser posible.

Estas nueve constantes mencionadas anteriores, sirven como punto de partida para
que los docentes vayan construyendo junto con sus alumnos el aprendizaje de la historia

nacional.

LA EXPLICACION PSICOGENETICA DEL APRENDIZAJE

Hasta aqui se han mencionado de manera explicativa lo concerniente a la manera de
Como se debe entender la Historia de México y sus respectivas implicaciones al verla con

un enfoque critico o acritico, de proceso o lineal, etc.

Es pues importante en este momento sefialar y dejar en claro, que se entiende por
aprendizaje, en que teoria se fundamentara al respecto el presente documento, y las
determinantes o supuestos que son necesarios considerar para que el aprendizaje de la
historia de México pueda ser construido por las alumnas y alumnos de educacion basica

para adultos.



Al respecto Jean Piaget, originario de Ginebra, Suiza (1896) sustenta su Teoria de
Aprendizaje en su Teoria de la Equilibracion. A continuacion se exponen algunos de los
aspectos mds relevantes de esta teoria, para lo cual se tomd base el estudio de Henry W.

Maier.

Para Piaget la accion humana espontdnea y el cambio dindmico inherente y
constante son el origen y condicién del desarrollo evolutivo de cada organismo. El
organismo es concebido como una unidad compleja, dinamica, cambiante y con una

intencionalidad.

El desarrollo evolutivo orienta al organismo hacia una movilidad, una complejidad
y una versatilidad més acentuadas y hacia una unidad de todas las acciones de las partes
implicadas. Esa unidad tiende a promover la gravitacion del conjunto hacia un sentido de
equilibrio. La equilibracion de las estructuras cognitivas es el problema fundamental del

desarrollo.

Piaget reconoce tres formas de equilibrio:

...El predominio del todo con alteracion de las partes, el predominio de las partes

con alteracion del todo y la preservacion reciproca de las partes y del todo *

La meta final del proceso evolutivo es et tercer nivel de equilibrio, el cual es
alcanzado por los organismos mas desarrollados -el ser humano cuando logra la madurez

intelectual.

La teoria del desarrollo cognoscitivo de Jean Piaget descansa en una serie de

supuestos que hallan explicacion en dos aspectos diferentes de su teoria del desarrollo:

1°. El crecimiento bioldgico apunta a todos los procesos motores innatos.

2°. En los procesos de la experiencia- el origen de todas las caracteristicas

8 MAIER, Henry., Tres teorias sobre el desarrollo del nifio. Erickson, Piaget y Sears, Buenos Aires, Amorrortu, 1976.



adquiridas- el organismo descubre 1a existencia separada de lo que experimenta.

En otras palabras no es tanto la maduracion (biologica), como la experiencia, lo que

define la esencia del desarrollo cognoscitivo.

La adquisicién de sistemas humanos de organizacion no es puramente social, ni
enteramente un resultado de la maduracién (biologica), estos dos sistemas se originan

también en pautas de la vida del individuo.

La evolucion de la organizacion de la estructura cognoscitiva se explica mediante

dos supuestos diferentes:

1°. La organizacion y la interrelacion de los objetos, el espacio, el tiempo y la causalidad
implican la existencia previa de pautas definidas de desarrollo intelectual.
2°. El Intelecto organiza su propia estructura en virtud de su experiencia con los objetos, el

espacio, la causalidad y el tiempo, y la interrelacion de esas realidades ambientales.

Para Piaget todos los atributos de la personalidad dependen esencialmente del

desarrollo de la capacidad intelectual del individuo para organizar su experiencia.

La totalidad de la experiencia plasma los intereses de un individuo y las

experiencias especificas que tiende a realizar.

La conducta cognoscitiva humana debe concebirse siempre como una combinacion

de las cuatro areas siguientes o factores del desarrollo:

=  La maduracion biologica (diferenciacion del sistema nervioso).

U

La experiencia (interaccion con el mundo fisico).
=  La transmisién social (cuidado y educacion para influir sobre la
naturaleza de la experiencia del individuo).

=  El equilibrio: autorregulacion de la adaptacion cognoscitiva,



principio supremo del desarrollo mental segun el cual la mente
progresa hacia niveles de organizacidon cada vez mas complejos y

estables.

Piaget postula que la adaptacion es el esfuerzo cognoscitivo del organismo -persona
pensante- para hallar un equilibrio entre ¢l mismo y su ambiente. La adaptacion depende de

dos procesos interrelacionados: la asimilacion y la acomodacion.

La asimilacion significa que una persona adapta el ambiente a si misma, y
representa el uso del medio exterior por el individuo segin éste lo concibe. Las
experiencias soto se adquieren cuando el individuo puede preservarlas y consolidarlas en
funcién de su propia experiencia subjetiva. Et individuo experimenta un hecho en la medida
en que puede integrarlo. La acomodacién es un proceso directamente inverso a la
asimilacion y representa la influencia del ambiente real; adaptarse es concebir e incorporar

la experiencia ambiental como ésta es realmente.

Los procesos de asimilacion y acomodacion act@ian siempre juntos. La asimilacion
siempre esta equilibrada por la fuerza de la acomodacién y esta ltima es posible s6lo con
la funcién de la asimilacion. Nunca se realiza experiencia con un objeto del medio exterior

a menos que tenga una influencia personal y asimilativa.

Segun Piaget las antiguas estructuras de una persona se ajustan (asimilan) a nuevas
funciones, y las nuevas estructuras sirven (se acomodan) a las antiguas funciones en

circunstancias modificadas.

Para Piaget el desarrollo intelectual se ajusta a una pauta anticipable:
1. Todo desarrollo sigue una direccion unitaria.
2. Las progresiones del desarrollo responden aun orden en el
cual se destacan cinco fases especificas.
3. Hay divergencias organizativas diferenciadas entre la

conducta de la nifiez y la conducta adulta en todas las areas



del funcionamiento humano.
4. Todas las tendencias del desarrollo estan interrelacionadas
y son interdependientes; la madurez del desarrollo implica

la integracién final y total de todas estas tendencias.

Piaget reconoce que el desarrollo cognoscitivo es continuo y se expresa en fases

alas que corresponde diversas modalidades de inteligencia, segun lo ilustra lo sigulente:

1. la fase de la inteligencia sensorio motriz (sensibilidad y movimiento a los
dos afios aproximadamente. Se caracteriza por los reflejos instintivos, el
desarrollo del conocimiento practico, la nocién del objeto permanente, la
construccion del espacio practico o sensorio-motor y la discriminacion e
identificacion de objetos.

2. La fase de la inteligencia Preoperacional: de los dos afios a los seis o afios
aproximadamente. Aqui se dan los principios del lenguaje, de la simbodlica y
por lo tanto del pensamiento o la representacion. Sin embargo no existen
aun las operaciones en el sentido en que las define Piaget. El nifio posee una
inteligencia practica fundamentalmente; las relaciones sociales que el
infante establece son espontaneas, para lo cual el lenguaje juega un papel
importante. El pensamiento del nifio es egocéntrico e intuitivo.

3.  La fase de la Inteligencia de las Operaciones Concretas, abarca de los seis o
siete afios hasta los once aproximadamente. En esta etapa el nifio opera
sobre objetos y no sobre hipotesis expresadas verbalmente. Puede trabajar
en cooperacion. Al inicio de este periodo se dan las operaciones logico-
matematicas de clasificacion, seriacion, correspondencia y por lo tanto la
construcciéon del concepto de numero, asi como las nociones de
conservacion de sustancia, peso y volumen (ésta tltima hacia el final).

4. La fase o periodo de las operaciones formales (periodo de formacion del
pensamiento abstracto) abarca de los 11 a los 15 afios aproximadamente.

También se le denomina nivel de operaciones hipotético-deductivas. Es la



etapa de la adolescencia y es capaz de operar sobre hipdtesis expresadas
verbalmente o sobre ideas, sin la necesidad de tener presentes los objetos
sobre los que realiza cierta reflexion; significa que el sujeto desarrolla
capacidad para utilizar operaciones abstractas internalizadas, fundamentadas
en principios generales, o ecuaciones, para predecir los efectos de las
operaciones con los objetos. En esta etapa aparece también por completo el
proceso de descentracion, hasta el grado de que el pensamiento y la
resolucion de problemas pueden presentarse dentro de un marco de
referencias enteramente abstracto. Por ser el adolescente capaz de formular
hipotesis acerca de cosas que no estan al alcance de su manipulacion, se
toma posible un proceso de u ensayo y error" auténticamente interno, asi
como un proceso mas cognitivo de -asimilaciones reciprocas de esquemas'".
Cada una de las fases mencionadas con anterioridad, refleja una gama de
pautas de organizacion que se manifiestan en una secuencia definida dentro
de un periodo de edad aproximado. Cada fase se desenvuelve en subfases o

estadios.

El logro de una fase da lugar aun equilibrio transitorio, asi como al comienzo de un
desequilibrio, que corresponde a una nueva fase. Cada fase sugiere la capacidad potencial y
el nivel de conducta probable. A Piaget le interesa la pauta y el orden de la secuencia del
desarrollo més que un andlisis cuantitativo. El orden de sucesion de las fases es siempre el

mismo, mientras que el tiempo puede variar dependiendo del contexto.

Las seis generalizaciones siguientes resumen el concepto de sustentado por Piaget:

1. Hay una continuidad absoluta de todos los procesos de desarrollo.

2. El desarrollo responde aun proceso continuo de generalizaciones y
diferenciacion.

3. Esta continuidad se obtiene mediante un desenvolvimiento continuo.
Cada nivel de desarrollo se arraiga en una fase anterior y continta en la

siguiente



4. Cada fase implica una repeticion de procesos del nivel anterior bajo una
de organizacion mental (esquema). Las pautas anteriores de conducta son
experimentadas como inferiores y se convierten en parte del el superior.

5. Las diferencias en la pauta de organizacion crean una jerarquia de
experiencia y acciones.

6. Los individuos alcanzan diferentes niveles dentro de la jerarquia, y
aunque en el cerebro de cada uno existe la posibilidad de todos estos

desarrollos, no todos ellos se realizan.

Para Piaget el desarrollo se despliega y consolida gracias a (entendida como la
relacion con el mundo fisico), la maduracion del sistema nervioso, la transmision social de

la cultura y el logro del equilibrio.

Quienes se dedican o estan interesados en el desarrollo humano, especificamente en
el desarrollo cognoscitivo de las mayorias deberian preguntarse como la pobreza y la
indigencia extrema limitan o cancelan las condiciones que, segun Piaget, determina el

desarrollo.

LA PEDAGOGIA OPERATORIA: El APRENDIZAJE Y
PRACTICA DOCENTE.

La pedagogia operatoria es una corriente pedagogica que se ha empezado a

desarrollar con los aportes que ha realizado la psicologia gen ética en el contexto educativo.

Sus antecedentes inmediatos se pueden encontrar en los trabajos del C. P. G.
(Centro de Epistemologia Genética) cuyos iniciadores fueron: Piaget, Inhelder, Sinclar,

Bouet, Vinh-Bang y Wohlanil.

La escuela de Barcelona realiza sus primeros trabajos con nifios deficientes
mentales y enfocan sus hipdtesis a estudiar el aprendizaje genético, de larga duracion en un

contexto de condicion critica del aprendizaje.



Los objetivos centrales que se plantean eran el formar individuos capaces de
desarrollar un pensamiento autbnomo con capacidad de producir nuevas ideas y permitir
avances cientificos, culturales y en definitiva sociales; por otra parte lograr que los alumnos

desarrollaran su imaginacion creativa.

El programa era muy ambicioso pero la forma como se pensaba que lograrian lo que
estaban sustentando era mediante el cambio de paradigma educativo, esto a través de
centrar la educacion como eje rector en los intereses y necesidades de los alumnos,
sustituir a la ensefanza por el aprendizaje constructivo basado en los principios de los

postulados de la epistemologia genética.

Lograr que los alumnos participen en la construcciéon de su conocimiento,
proponiendo con ello el aprendizaje de nociones como instrumento para la consecucion de

los objetivos del alumno.

Proponia que los ejes basicos de cualquier ensefianza estuvieran sustentados en: el
momento evolutivo de los individuos, sus intereses, curiosidades y contenidos del programa

curricular.

Por otra parte proponia que el papel del maestro se concentrara en ser guia y
facilitador del proceso educativo, deberia ser un conocedor de las etapas evolutivas de los
individuos asi como sincronizar los diferentes niveles evolutivos del grupo. Se encaminaba
a que el docente proponga organizaciones diversas que faciliten el dinamismo y alcance
grupal; también regular las opiniones y acuerdos que establezcan los individuos en el

proceso de aprendizaje grupal e interindividual.

La pedagogia operatoria al centrar sus esfuerzos en el alumno y sus procesos
evolutivos intentaba que los mismos expresaran sus ideas y opiniones sin miedo al juicio
del profesor. Propone como los alumnos deben concebir los conocimientos como una
posibilidad de eleccion; asi como los anteriores buscaran los medios mas adecuados para

conseguir sus fines propuestos.



El alumno y la alumna en este contexto de la Pedagogia Operatoria, toma de
decisiones, acepta la responsabilidad de sus logros sus errores. Aprende a cooperar, a
escuchar, dialogar y valorar las opiniones de sus compaiieros, asi como también puede

establecer sus propias normas para la convivencia interindividual y grupal.

Esta forma de trabajo en el aula resulta interesante para el caso que ocupa al estudio
de la Historia de México, ya que como se mencionaba anteriormente el trabajo académico
tradicional con esta disciplina, ha sido de manera muy mecanica y estatica que ha generado

como resultado aprendizajes fragmentados y reduccionistas.

LA RESISTENCIA EN LA HISTORIA

Ya se ha mencionado en partes anteriores como la ensefanza de la Historia en la
educacion basica persigue diversos fines, entre los cuales se encuentra la legitimacion del
Estado como controlador social, y mas que disciplina académica, lleva toda una intencién
ideologica al tratarse como una ciencia neutral, siendo esto una gran limitante para los y las
alumnas, ya que al analizar los pasajes historicos se intentan ver desde una posicion y en

tales casos no se promueve la capacidad reflexiva de los mismos. .

Aun y cuando el Estado como rector de una nacion en los planos social, economico
y politico y por ende educativo, se esmere en promover una explicacion neutral y acritica
de la historia, la realidad es que hay espacios de resistencia en los cuales los alumnos

pueden intentar transformar esta vision.

Al respecto Henry A. Giroux establece sobre la Teoria de la Resistencia lo

siguiente:

...Jos teoricos de la resistencia han tratado de demostrar que los mecanismos
de la reproduccion social y cultural nunca son completos y que siempre se
enfrentan con elementos parcialmente realizados de oposicion.

...Jos estudios recientes apuntan no sélo al papel que juegan los estudiantes al



cuestionar los aspectos represivos de la escuela, sino en la conducta
oposicionista que los mismos hacen evidente como subordinacion de clase y

derrota politica *

Aun y cuando la teoria de la resistencia es de corte socioldgica sirve para explicar
porque el interés del Estado en presentar en la educacion basica una Historia que responde

mas que a una resistencia a una reproduccion.

Si bien es cierto el disefio cunicular que tiene en general la Historia en la educacion
basica obedece a criterios previamente aceptados por el Estado, y que son tendientes a un
clima de reproduccién social y estructural, pero a pesar del curriculum tendencioso que
existe con respecto a la historia, hay espacios de resistencia en los cuales los alumnos
cuestionan no sélo los procesos que se dan en la escuela, sino la misma represion y sus

mecanismos que operan en la institucion escolar.

Los alumnos llegan a comprender que las diferencias que se establecen y ellos
observan a diario en sus centros escolares, se repiten a su vez en la realidad de la vida
cotidiana, en el trabajo, el hogar, hasta en ocasiones llegando a las relaciones

interpersonales.

Una vision de resistencia en la historia es eso precisamente el no aceptar y justificar
los hechos histdricos porque asi sucedieron, pero tampoco establecer el juicio historico

sumario ante talo cual pasaje o personaje de la historia.

Resistencia también de esta manera, a reproducir la "historia oficial" en el momento
de la ensefanza, ya que esto implica dar a los alumnos verdades acabadas y pulidas muy

dificiles de cambiar, porque el docente con su practica la ha validado.

La resistencia pues se concibe aqui tanto a la manera de aprender la historia, como

entrar en dindmicas distintas a la forma tradicional como Se' ha trabajado esta disciplina

® GIROUX A. Henry. Educacion: Reproduccién y Resistencia, en. Antologia U.P.N. Contexto Social y Educacion.
Maestria en educacion. 1° semestre. Unidad 081, Chih. p. 185.



académica por parte de los docentes. Se entiende entonces la resistencia en este escenario

en dos vertientes:

Por un lado en el mismo campo de la historia al considerar no so6lo las "historias
oficiales" sino ver la historia desde otros marcos de referencia; yen otro sentido lo que se
refiere a la manera clasica como el alumno se ha apropiado de la historia en su devenir

escolar, asi como la forma como el docente ha trabajado los contenidos historicos.

Sea cualquiera el plano en el que se desenvuelve la ciencia histérica es evidente la
necesidad de incorporar en su cuerpo teorico la vision de la resistencia como disciplina
sociologica, porque para los fines educativos que se persiguen en la institucién escolar con
la historia, es indispensable pensar en generar espacios de resistencia donde tanto docentes
como alumnos encuentren un punto de convergencia alternativo donde pueden coexistir por
un lado las posturas "oficialistas" de la historia y en otro sentido las versiones "no oficiales"
de la historia. Asi como también se pueda pensar en intentar en una profunda
transformacion del paradigma pedagdgico que ha prevalecido con respecto a la ensefianza

de la historia, por demds mecanicista y neutral.

LA EVALUACION EN EL APRENDIZAJE Y ENSENANZA DE
LA HISTORIA

Hasta este punto del trabajo se han mencionado variadas situaciones en las cuales se
desenvuelve la historia, en lo que concierne al aprendizaje y en lo referente a la ensenanza;
pero en este sentido es necesario mencionar de que manera se propone que sea la
evaluacion o qué puntos se deben considerar para tomar en cuenta al momento de evaluar
tanto la enseflanza como el aprendizaje, ya que se puede hablar de una forma distinta de
entender la historia y la misma forma de aplicar determinada metodologia, si no se habla

también de un distinto modo de evaluar con respecto a la historia.

Primeramente al referirse a la evaluacion, si en las partes anteriores del presente

documento se establecié y definio que la historia es un proceso multidimensional, la



evaluacion también tendra que ser un proceso y no una mera medicion o comparacion de

habilidades o destrezas.

Ya desde la década de los ochenta en nuestro pais se realizaron suficientes trabajos
referentes a la evaluacion, principalmente encabezados por investigadores que laboraban en
el Centro de investigacion sobre Educacion de la UNAM, como Angel Diaz Barriga y
concluyeron como en el ambiente educativo la idea que se tiene sobre evaluacion es la
misma que se tiene en los procesos productivos (capitalismo), ya que de ahi segln estudios
de ellos (CISE) emerge desde el mismo capitalismo el concepto de evaluacion como una

forma de "medir" los estandares y complejos procesos productivos.

En los estudios que se realizaron en esa época se concluye que si la educacion es un
proceso, el trabajo cotidiano escolar del y la docente son procesos eminentemente sociales,
si las relaciones que los alumnos establecen entre ellos mismos y con los contenidos de
aprendizaje se pueden considerar procesos sociales y psicologicos, es pues un absurdo
pensar que la evaluacion de todo lo que concierne al escenario educativo se pueda analizar

con una simple medicion (evaluacion).

Para el estudio que se propone establecer con este trabajo es importante fijar la
postura de que en la ensefianza y el aprendizaje de la historia la evaluacion serd vista como
un completo proceso en el cual estaran inmersos tanto el alumno como el maestro, tos
contenidos de aprendizaje y la institucion escolar, asi como los mismos padres de familia;

en un proceso de evaluacion nada de esto debe escapar o quedar fuera de la evaluacion.

Para dejar atin mas claro lo que se pretende con la evaluacion en el aprendizaje y
ensefianza de la historia se retomardn los quince puntos que las autoras Alicia Bertoni,
Margarita Poggi y Marta Teobaldo hacen menciéon como una manera de tomar en cuenta o
de considerar al momento de evaluar aprendizajes educativos y practicas docentes, en su
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" BERTONI, Alicia, et. al. Evolucion Nuevos Significados para una Practica compleja. Ed. Kapeloz, Argentina. 199. p
96.



1. Es necesario evaluar procesos y no solamente los resultados.

2. Es necesario evaluar no s6lo conocimientos.

3. Es importante evaluar tanto lo que el alumno sabe como lo que
no sabe.

4. Un proceso evaluador debe ir mas alld de la evaluacion del
alumno.

5. En la evaluacion se deben incluir los resultados previstos como

los no previstos.
6. Es necesario evaluar los resultados observables como los no

observables o implicitos.

7. La evaluacion debe estar contextuada.
8. La evaluacion debe ser cuantitativa y cualitativa.
9. La evaluacion debe ser compatible con el proceso de ensefanza

y el de aprendizaje.

10.  Esnecesario introducir variaciones en las practicas evaluativas.

11.  Laevaluacion debe incluir la dimension ética.

12.  Laevaluacion debe estar al servicio de los procesos de cambio.

13.  La evaluacion debe incluir tanto la evaluacion interna como la
externa.

14. La evaluacion debe acompanar los tiempos del proceso
educativo.

15.  Es necesario incorporar ala practica de la evaluacion la para

evaluacion y la meta evaluacion.

Seria muy ambicioso aplicar al momento de evaluar las quince ideas que las autoras
mencionan, pero al menos considerar la realidad educativa que el docente tiene en su
trabajo académico, tomar en consideracion el medio social y cultural de sus alumnos, la
forma como se fueron construyendo los aprendizajes y las relaciones interpersonales que se

establecieron entre ellos y el profesor, los medios de qué se dispone para efectuarla, el



efecto de los medios, etc.; y con base en todo ello llevar acabo la evaluacion entre alumnos
y docente, traduciéndose al final en una determinada -calificacion o acreditacion

institucional.

Hasta aqui se han explicado algunas consideraciones importantes sobre lo que es la
evaluacion, pero ;Qué aspectos estan establecidos en una norma juridica que especifiquen

ain mas, que la Ley General de Educacion, sobre la evaluacion del aprendizaje escolar?

Al respecto encontraremos la respuesta en el Acuerdo No.200 firmado por el
entonces Secretario de Educacion Publica, Jos¢é Angel Pescador Osuna el dia 18 de
septiembre de 1994; donde se establecid de manera clara y precisa la manera como debera
ser la evaluacion en lo que respecta a educacion basica, encontrandose en este nivel los

CEDEX (Centros de Educacion Extraescolares).

En los once articulos del mencionado Acuerdo se hace principal puntualizacion en
la obligatoriedad que tienen tos establecimientos publicos escolares y los particulares de

evaluar el aprendizaje escolar, en todos los ribetes y modalidades.

Se menciona con detenimiento que la evaluacion deberd ser permanente y servira
para orientar la toma de decisiones en las instituciones escolares, asi como también define

que la escala para la misma sera de cinco a diez segun sea el caso.

Sera bimestral es decir serdn cinco los bimestres donde por disposicion oficial se

debera evaluar el aprendizaje.

Y por ultimo se sostiene que para la promocion de grado corresponde ala SEP
definir los términos de la acreditacion de un determinado curso o nivel educativo. También
compete a la misma Secretaria en cuestion, fijar y disponer lo relativo con los procesos de

regularizacion que requiera un estudiante en una circunstancia dada.



La cuestion normativa de la evaluacién en los CEDEX se tiene que cuidar ya que
este servicio educativo es muy distinto a la primaria ordinaria, porque como se defini6é con
anterioridad los tiempos son diferentes. Es decir, un alumno de CEDEX cursa la primaria
en un ano y medio, mientras que en la educacion primaria el tiempo requerido para egresar

es de seis afios en promedio.

Se debe pues poner atencion en esta parte del proceso educativo para que el alumno
tenga en claro los ritmos evaluativos en que estard inmerso. Ademas como este tipo de
escuelas son de sostenimiento estatal, se deben de observar las disposiciones legales de
evaluacion que al respecto sefiala la SEP y también el Estado, por ser un servicio especial

que se brinda ala sociedad Chihuahuense.

POLITICA EDUCATIVA EN LOS CEDEX

Hasta esta parte del trabajo se han mencionado variadas situaciones referentes al
aprendizaje y ensefanza de la Historia, pero en este apartado es necesario mencionar qué
cuestiones de la politica educativa tienen que ver todo lo que ha establecido en las partes

anteriores.

El contexto social y escolar que motiva el presente documento es la Educacion para
Adultos, caso concreto: los (CEDEX), Centros de Educacion Extraescolar del subsistema

estatal ubicados en la ciudad de Chihuahua.

Con el fin de abatir el amplio rezago que en materia de analfabetismo ha padecido

nuestro pais, Secretaria de Educacion Publica cre6 en 1965 los Centros de Alfabetizacion.

Posteriormente se crearon en 1968 los Centros de Educacion Bésica para Adultos

(CEBA), para permitir a los usuarios mayores de 15 afios concluir su educacioén primaria.



La actividad de los CEBA, después tuvo sustento al emitirse en 1975 la ley Nacional de
Educacion para Adultos, en la que se establecié que los alumnos debian alcanzar como

minimo el nivel de conocimientos de la educacion basica (primaria y secundaria).

Los CEBA en su momento significaron una respuesta viable y real para todas
aquellas personas que buscaron la superacion en ellos como una fuente alternativa de
estudio formal, sélo que al correr del tiempo fueron perdiendo vigencia al no adaptarse a
los nuevos esquemas de participacion que se estaban dando en la sociedad, prueba de ello
es que lleg6 un momento en que se presentd una disociacion entre la teoria y la practica sus

objetivos no respondian ya a las expectativas de la sociedad a la cual iba a dar servicio.

Es asi como los CEBA se transformaron en CEDEX, para de manera intentar

recuperar la confianza de la sociedad en esta institucion formadora de los adultos.

El nuevo modelo de los CEDEX contempla a diferencia de los CEBA, la
implementacion de talleres como una forma de capacitar a los adultos en los requerimientos
que puedan tener ellos, asi como una forma de relacionar armoniosamente la teoria y la

practica.

El CEDEX a diferencia del CEBAX es un nucleo integrador de servicios, cuyos
objetivos principales son ofrecer a la poblacion marginada alternativas educativas que
responden a sus requerimientos, asi como fortalecer el desarrollo individual y social de la
zona urbana donde se encuentre ubicado cada CEDEX. Atendiendo a las caracteristicas de
los grupos de poblacion a quienes va dirigido este servicio y en consecuencia, a las

caracteristicas de los cambios socioecondémicos mundiales que han afectado a nuestro pais.

Los CEDEX contemplan la inminente necesidad de responder alas demandas

educativas de la poblacion.

Por educacion Extraescolar se entiende segun lo establecido en estos centros como

el conjunto de recursos humanos, didacticos, tecnologicos y financieros tendientes a



desarrollar un proceso educativo flexible en su realizacién. Constituye un proceso
educativo permanente que rebasa el ambito escolar y se lleva acabo en un marco social
amplio y en correspondencia con las condiciones cambiantes de la sociedad. Este tipo de
educacion surge del agotamiento del modelo educativo tradicional, de su incapacidad para
adecuarse a las necesidades sociales y del imperativo de optimizar la utilizacion de los

recursos.
Los principales objetivos que persigue el CEDEX son:

=  Ampliar y diversificar las modalidades de atencion

=  Adecuar los programas de educacion a las necesidades y
aspiraciones detectadas en la comunidad.

=  Fortalecer la Educacion Extraescolar través de la participacion
ciudadana y de la conjugacion de los esfuerzos de los sectores

publico, privado y social.

= Propiciar y estimular la educacion integral a través de diferentes
contenidos que determinan la comunidad.

= Contribuir con actividades complementarias a disminuir los indices de
reprobacion y desercion de la Educacion Bésica escolarizada.

= Promover la organizacion de la sociedad para impulsar el desarrollo

comunitario.

El CEDEX segun la normatividad establecida debe atender a nifios, adolescentes,
adultos y personas de la .tercera edad a través de los siguientes servicios:
= Regularizacion y apoyo a nifios de primaria y secundaria en la elaboracion de tareas.
Promocion de actividades culturales, artisticas, recreativas y deportivas.
Educacion primaria intensiva a la poblacion de 10 a 14 afios de edad.

=
=
= Orientacion a padres de familia en educacion para la prevencion integral
= Orientacion educativa y vocacional.

=

Educacion sexual.



En lo que respecta a la educacion integral para los adultos, el CEDEX ofrece los siguientes
servicios:

Alfabetizacion.

Primaria, secundaria y preparatoria abierta.

Capacitacion para el auto empleo.

Actividades culturales, artisticas, recreativas y deportivas.

Foro de expresion y organizacion comunitaria.

Educacion para la salud y para la proteccion del medio ambiente.
Educacion para la prevencion integral.

Educacion sexual y planificacion familiar.

I A (e

Orientacion educativa y vocacional.

Como se podra observar el espectro de atencion y de servicios que debe prestar el
CEDEX, seglin la normatividad establecida es muy amplio, pero la realidad de los hechos

€s otra.

En la ciudad de Chihuahua los CEDEX comenzaron a funcionar en el afio de 1995,
los mismos CEBA, se transformaron en CEDEX, solo que tal proyecto no funcioné del
todo bien por la falta de apoyo institucional, prueba de ello es la creacion del taller de
taquimecanografia en el afio de 1995 en uno de los CEDEX con recursos propios de la

escuela, tanto en la infraestructura como en el equipamiento del taller.

Ciertamente se amplié la cobertura educativa de los CEDEX, ya que se abrieron
mas, pero los servicios que prestaban los CEBA, siguieron siendo loS mismos que brinda
actualmente el CEDEX: educacion primaria y educacion secundaria; y aquel amplio
abanico de servicios que en un supuesto tendria o deberia de ofrecer quedo en un simple

proyecto.

En la actualidad en la ciudad de Chihuahua se cuenta con 12 CEDEX distribuidos
en diferentes colonias de la ciudad, incluyendo uno en el Centro de Readaptacion Social

para Menores Infractores.



Cuando se crearon los CEDEX, éstos nacieron sin contar con un plan de estudios
definido, asi como también carecian de un programa, con respecto a esto no habia
diferencia con los CEBA, ya que cuando se dio la reformulacion de planes y programas de
estudio los CEBAS quedaron sin una fundamentacién de lo anterior, aunado a lo anterior
los CEBA, cambiaron su estructura por disposicion oficial por la de los CEDEX como ya

se explico anteriormente.

Sin plan de estudios y programa empezaron a funcionar los CEDEX. s6lo para
satisfacer esta necesidad [0 que se hizo fue trabajar con el plan y programas de estudio para
la educacion primaria 1993. pero esto no era ideal, ya que no era lo mas 6ptimo trabajar con
adultos, y el maestro tenia que hacer las adecuaciones pertinentes para trabajar con los

alumnos.

Posteriormente en un esfuerzo por mejorar el servicio que se estaba ofreciendo en
los CEDEX se elabord un plan para este nivel, el plan y programa 1993 para primaria se
adaptd a los tiempos propios de los CEDEX, pues es menor la cantidad de tiempo que un

adulto cursa la primaria a una educacion ordinaria.

En lo que respecta a Historia de México en el tercer nivel de primaria de CEDEX

(corresponde a 5° y 6° de primaria) el plan de estudios quedo6 de la siguiente manera:

Unidad I -La vida de los primeros pobladores del territorio mexicano.
1. Primeros habitantes en territorio mexicano

2. Del nomadismo a los primeros asentamientos.

Unidad 2 -Las civilizaciones de Mesoamérica.
la region de Mesoamérica.

Los Olmecas y su cultura.

los Mayas y su cultura.

oo o=

los Mexicas y su cultura.



FElementos comunes de las culturas de Mesoamérica.
Conquista de México.

Aridoamérica.

® A S W

. Laépoca colonial: economia, politica y sociedad.

Unidad 3 -México y su vida independiente.
Independencia de México: causas y consecuencias.

El movimiento insurgente.

José Maria Morelos y Pavon.
Guerrero y la etapa de resistencia.

La consumacion de la independencia.

N N =

El primer Imperio en México.

Unidad 4 -México pais soberano.
Las primeras décadas del México independiente.
Los conflictos internacionales y las pérdidas territoriales.

La reforma liberal.

La intervencion Francesa y el segundo Imperio.
La restauracion de la Republica.
El Porfiriato.

La Revolucién Mexicana.

I

El México contemporaneo.

Fue pues de alguna forma muy satisfactoria que se elabora aun y con deficiencias un
programa propio para los CEDEX, ya que ante el vacio, cada maestro veia los contenidos

que a su juicio eran mas necesarios para los alumnos de este servicio educativo.

Por otra parte esto obedecia de alglin modo a la gran cruzada educativa que se inicid
en el sexenio de Carlos Salinas de Gortari con la firma del Acuerdo Nacional para la

Modernizacion de la Educacion Basica en mayo de 1992.



En este Acuerdo Nacional tanto el Gobierno Federal, asi como los gobiernos de las

entidades federativas se comprometia junto con el SNTE (Sindicato Nacional de

Trabajadores de la Educacion) a darle a la educacion basica la dimension social necesaria

para considerarla eje vertebral de la nacion.

Los puntos importantes que se establecieron en el Acuerdo en cuestion fueron:

=

A

Los retos actuales de la educacion.

La reorganizacion del Sistema Educativo.

El Federalismo educativo.

La nueva participacion social.

Reformulacion de los contenidos y materiales educativos.

Revaloracion de la funcion magisterial.

En términos amplios este acuerdo fue un intento del gobierno salinista por

comprometer a todos los actores que tienen que ver con el sector educativo, a trabajar por el

mejoramiento integral y real de la educacidon bésica en nuestro pais.

Un aspecto importante de mencionar es que en el mencionado Acuerdo en la pagina

16 se menciona de manera textual

En el marco de este Acuerdo, es muy satisfactorio informar que el Presidente de la

Republica ha instruido a la Secretaria de Educacion Publica para que declare al

ciclo escolar 1992-1993, afio para el Estudio de la Historia de México.

11

Ciertamente con el Acuerdo se dio un giro enorme a la educacion bésica ya que

inclusive a nivel curricular hubo una reformulacion completa de planes y programas de

estudio, la manera de evaluacion cambié por una de corte decimal, las areas de

conocimiento cambiaron por asignaturas, y en la cita anterior se deja ver de manera clara el

interés del Estado en retomar el estudio de la Historia de México por palie de los alumnos

de educacidn basica, aqui cabria una sencilla reflexion: ¢ Cudl historia, la oficial o la no

' Diario Oficial de la Federacién. Gobierno de la Repiiblica. Mayo de 1992. Pag. 16.



oficial, y mediante que métodos con los tradicionales o con explicaciones . mas formadoras

de una conciencia critica? .

No solo el Acuerdo Nacional seria uno de los tantos cambios que impulso el
Gobierno salinista, también el articulo 3° constitucional sufrio modificaciones, con el fin de
adaptarlo a los requerimientos de un sector de la sociedad, el 5 de marzo de 1993 se publicod

en el Diario oficial de la Federacion el nuevo texto del articulo en mencion.

Las principales reformas que se incluyeron en el 3° constitucional fueron la
obligatoriedad de la educacion primaria hasta la Educacion secundaria, la posibilidad de las
escuelas particulares de impartir religion siempre y cuando cumplan con los planes y

programas de estudio formulados por las autoridades en cuestion (SEP).

La obligacién de los padres de familia de hacer que sus hijos asistan a la escuela, y
en términos generales las caracteristicas esenciales del articulo 3° siguieron siendo las
mismas: el laicismo en la educaciéon que imparle el Estado, Federacion o Municipios, el
caracter nacional de la educacion, el humanismo, la democracia, la convivencia humana, y

educacion gratuita, la que imparta el Estado.

Con respecto a la historia de México especificamente no se menciona algo concreto,
solo el caracter nacionalista de la educacion que se pudiera considerar como un punto
favorable que sustenta el ;Por qué? La historia nacional: y en referencia ala educacion para
adultos no se establece algo especifico de mencionar solo el cardcter de obligatoriedad y la
caracteristica de ser gratuita asi como laica. Los CEDEX son escuelas del Estado por lo que

estas caracteristicas se pueden observar en estos centros educativos para adultos.

Ademas de las reformas constitucionales al articulo 3° se elabor6 la Ley General de
Educacion que sustituy6 a la Ley Federal de Educacion que estaba vigente desde la década

de los setenta.



La ley General de Educacion fue promulgada el 12 de julio de 1993 en el mismo

sexenio salinista y publicada en el Diario Oficial de la Federacion el 13 de julio de 1993.

La mencionada Ley establecié de manera clara algunos aspectos referentes a la
Educacion para adultos; por ejemplo el articulo 2° declara que todo individuo tiene derecho
a recibir educaciéon por lo tanto todos los habitantes del pais tienen las mismas

oportunidades de acceso al Sistema Educativo Nacional.

El articulo 3° de la misma Ley menciona que el Estado estd obligado a prestar el

servicio educativo desde preescolar y primaria hasta llegar ala secundaria.

Pero ya en sentido directo al articulo 43° menciona y establece claramente las

caracteristicas de la educacion para adultos:

La educacion para adultos esta destinada a individuos de quince afios 0 mas que no
hayan cursado la educacion basica y comprende, entre otras la alfabetizacion, la
educacion primaria y la secundaria, asi como para el trabajo, para las
particularidades adecuadas a dicha poblacion. Esta educacion se apoyara en la

solidaridad social 2

Aqui se pudiera decir que se encuentra la fundamentaciéon mas solida de los
CEDEX, porque como se recordard anteriormente en los objetivos de los Centros de este
tipo estd la alfabetizacion, et servicio para personas mayores de quince afnos de edad, la
educacion basica en general y también la formacion para el trabajo con la implementacion
de los talleres para que sirva de capacitacion o para relacionar de manera real la teoria con

la practica.

12 Diario Oficial de la Federacion. Ley General de Educacion. Pag. 5, julio de 1993. México.



Ademas el articulo 44° establece la seguridad normativa para las personas que
cursen estudios en estos centros para adultos de que recibiran documentos oficiales
expedidos por las autoridades competentes, que acrediten sus logros alcanzados, para esto
tanto las autoridades federales como estatales dispondran de medios para comprobar tos
conocimientos adquiridos por los alumnos como pueden ser examenes, en caso de

ameritarlo diversos tipos de asesorias segtn lo establezcan las autoridades en mencion.

No soélo en el ambito nacional se dio un cambio con respecto al marco juridico que
rige la educacion, en el caso de Chihuahua después de una larga consulta popular y la
participacion de los diferentes sectores mas importantes del Estado se elaboré la Ley

Estatal de Educacion del Estado de Chihuahua el 24 de diciembre de 1997.

En esta ley quedd plasmada la conviccion educativa de los Chihuahuenses ya que
por primera vez en muchos afios quedaron definidos en una norma juridica de los ideales

educativos del pueblo de Chihuahua.

En la mencionada ley destacan por su importancia algunos articulos. Por ejemplo en

el articulo 2° establece lo que se debe entender por educacion:

...es et medio fundamental para adquirir, transmitir, y acrecentar la cultura. Es el

proceso permanente de analisis y reflexion critica que contribuye al desarrollo

integral del individuo y de la sociedad...'

Este articulo resulta interesante porque el Estado define de manera clara que

entiende por educacion, o dicho de otra manera como concibe la educacion.

Esta Ley Estatal de Educacion define mas especifica mente lo referente a la

Educacion para Adultos, los articulos, 76,77, 78, 79, 80, 81, 82, 83 y 84 asi lo confirman.

13 Ley Estatal de Educacion. SNTE, Seccion 42, Pag. 41, Chihuahua, 1998.



Destacan por su importancia el 77° que define que es la educacion para adultos y la
describe como un sistema que comprende diversos aspectos de la formacion integral del
adulto en sus ambitos personal, familiar, laboral, y social, que tiende a cubrir tanto las
necesidades inmediatas de supervivencia y rezago educativo, como las propias del ser

humano en cuanto al desarrollo de sus potencialidades personales y sociales.

En el plano académico y social varios articulos hacen referencia ala fundamentacioén
de los CEDEX; el articulo 80° establece como la educacién para adultos sera flexible y
diversificada conforme a los intereses y requerimientos de los demandantes adoptando

modelos pertinentes para el aprendizaje de la poblacion adulta.

Esto fundamenta de manera clara el trabajo de los CEDEX al ofrecer a la poblacion
adulta servicios acordes a las necesidades especificas de este sector poblacional; asi como
la forma de la educacion para adultos deberd buscar su propia identidad al poder brindar
diferentes modelos de ensefianza y aprendizaje que garanticen la formacion integral de tos

adultos.

El articulo 81° reafirma que la educacion para adultos estard articulada al proceso
de desarrollo comunitario, que propicie la participacion y organizacion de la comunidad en

proyectos que aborden la solucion de su problemaética.

El articulo anterior seria de corte eminentemente social al dejar en claro que para el
trabajo de la educacion para adultos, (CEDEX) seria importante el desenvolvimiento de la
comunidad en actividades de los mismos Centros, esto seria otra manera importante de
relacionar la teoria con la préctica, ademas de vincular a la escuela con la comunidad, tarea
prioritaria de los CEDEX, seglin se mencion6 con anterioridad en los Propositos generales

de este servicio educativo.

Por otra parte el articulo 83° de la ley en cuestion define como los egresados de
nivel superior pueden realizar su servicio social en esta modalidad educativa, esto traeria

innumerables beneficios ala educacion para adultos, porque se contaria como mayor planta



laborar en los Centros y seria muy benéfico una mayor diversificacion en los servicios
aprestar, aumentando la gama de posibilidades de cursar diversos estudios de educacion

basica.

Hasta aqui se mencionaron de forma muy superficial a los aspectos legales que

fundamentan el trabajo de los CEDEX.

Es importante dejar en claro que el trabajo con adultos no es una tarea sencilla como
pudiera parecer, es por ello que el marco juridico da los fundamentos normativos sobre los

cuales descansa este servicio educativo.

Es imprescindible rescatar lo anterior porque si no se tiene claro todo este escenario,
no se podra actuar con certeza en lo que respecta ala ensefianza y aprendizaje de la Historia

de México en los CEDEX.

Y en este sentido se puede aclarar hasta donde el Estado es directamente
responsable de todo lo concerniente a las deficiencias que se observan en los CEDEX con
respecto a la ensefianza y el aprendizaje de la Historia de México, o el docente con diversas
alternativas metodologicas pueden incidir en lo anterior; o es la institucion escolar que se
muestra incapaz de adaptarse a los nuevos cambios. Se pudiera pensar que el alumno es el
directamente responsable de su auto formacién por ser ya un adulto, o en definitiva los
CEDEX nacieron con los mismos vicios que sus antecesores los CEBA, y ante tal

circunstancia historica se puede operar en muy minimo grado.

Serd pues necesario e indispensable retomar mas adelante estos cuestionamientos
para que sirvan como ejes de analisis sobre la realidad en los CEDEX en la ciudad de

Chihuahua en lo referente al aprendizaje y ensefianza de la historia.



CONCLUSIONES

Los alumnos que por alguna razon se encuentran cursando la educacion primaria en
un CEDEX, arrastran consigo un cimulo de deficiencias educativas que por multiples
motivos los han colocado dentro del Sistema Educativo Nacional como el rezago social que

hay que darle atencion compensatoria.

El tipo de alumnos que asiste aun CEDEX, lo hace porque ven a este servicio
educativo como la unica opcion educativa a su alcance para superarse, y si esa superacion

implica la economica el CEDEX adquiere una dimension distinta para sus usuarios.

Un adulto que no termino sus estudios de educacion basica en los tiempos normales
que pudo haberlo hecho, puede haber sido por variadas circunstancias: por no haber
entendido los lenguajes que tanto la institucion escolar o los docentes trataron fallidamente
de ensenarle, por falta de destrezas académicas como parte de su nivel socioeducativo bajo,
por no lograr desarrollar contenidos que el Estado le sefiald6 en un politica educativa y
traducida en planes y programas de estudio, por no poder aprobar los diversos examenes y
procesos evaluativos a que la escuela lo sometid como parte de su trabajo cotidiano y
también por pertenecer a una clase social muy baja y tener que trabajar en diferentes

subempleos percibiendo un subsalario.

Los sucesos que ocurren en la vida real cotidiana y no el mundo irreal que en
ocasiones es la escuela, tienen sus causas, y el hecho de que un alumno se encuentre
cursando la primaria en un CEDEX mas que motivo de tristeza debe ser de alegria, porque
aquel Sistema Educativo Nacional que un dia lo expulsé de manera precoz, hoy en un gesto
de reivindicacion le vuelve a dar la oportunidad de que termine lo que un dia inicid, su

formacion educativa primaria.

Una situacion son todas aquellas deficiencias que el alumno del CEDEX trae

consigo y otra es la institucion escolar como tal, los docentes, los contenidos, la politica



educativa, la evaluacion, la practica docente, etc. ;De que manera pueden crear ambientes

favorables para que este estudiante pueda superar sus limitaciones socioeducativas?

Si el docente y la escuela le intentan mostrar que es mas reflexiva ver la Historia de
México como proceso y no como una linea del tiempo desarticulada y sin ninguna
interaccion entre si, esto ayudard enormemente a forjar en el alumno a tener una vision y
forma de comprender las situaciones reales de la vida cotidiana como una gama de

complejidades e interrelaciones con caracteristicas de proceso.

Pero si en cambio se trabaja la Historia de México como se ha ocurrido
tradicionalmente, con métodos mecanicistas, discursivos y orales, donde se privilegia la
memoria y la repeticion, eso provocara en el alumno que vea su propio devenir como algo

repetitivo y mecanico, con una cierta idea determinista de la vida.

Pudiera pensarse que estos planteamientos suenan o parecen ser demasiado
fatalistas, pero si la escuela y en si el clima educativo que el esta observando en su grupo le
muestran modelos de la realidad de esa manera, el alumno no tendrd mas que seguir su

razonamiento natural de lo que esta viviendo en su vida real y cotidiana.

Aqui radica lo delicado de las visiones o explicaciones que se muestren al alumno
en la escuela con respecto a la Historia de México, si se adopta un criterio "cientificista" ,
impregnado por el positivismo europeo se tendra una version fragmentada de esta
disciplina, ya que en esta tradicion no se reconocen los ideales y valores de los
historiadores por el supuesto caracter de "'objetividad" que debe tener esta ciencia, en
cambio si se adopta una vision mas cualitativa de la Historia, se tienen que reconocer
necesariamente los ideales y valores del historiador., ya que son parte de su formacion
profesional y la supuesta objetividad dentro de una explicacion cualitativa, solo estd en la
relacion que el historiador hace con los mismos objetos de la historia, en esta perspectiva la
Historia no es neutral, sino que tiene toda una intencidon y carga ideologica, por lo que el

estudioso de esta rama del saber humano debe hacer evidente y fijar- su posicion con



respecto a lo que estd trabajando, mostrando asi sus inclinaciones ideoldgicas

prevalecientes.

Dentro de una nueva vision de la Historia de México también se debe de pensar en
los "olvidados" del Sistema, llamese grupos étnicos, organizaciones no gubernamentales,
minorias politicas, grupos disidentes; porque en esencia ellos son portadores de una parle
de la realidad de nuestro pais que es necesario reconocer y asumir, porque Ssu
desenvolvimiento en la formacion social mexicana han sido de portavoces de otra manera
de entender y explicar el acontecer cotidiano de la nacion, ademas ellos, también son y

representan al pais desde otro marco de referencia.

Al hablar de una nueva dimension en la Historia de México tanto en el aprendizaje
como en su respectiva practica docente se requiere el planteamiento de un nuevo
paradigma, ya que hasta este momento el Estado reconoce la importancia del estudio de
esta ciencia social, asi como su debida transformacion, s6lo que al mismo tiempo muestra

su incapacidad para generar una propuesta real par-a dar un giro radical a la misma.

Se habla con insistencia por parte del Estado que tanto el aprendizaje como los
métodos de ensefianza no son los mejores es esta disciplina académica, pero no se ofrece a
los docentes un minimo recetario de estrategias didéacticas para atacar las variables
negativas de este saber humano, y por otra parte las nueve constantes de la historia que la
SEP sefiala para el aprendizaje de la Historia, pierden vigencia y sentido porque se infiere
que con el manejo de estas variables historicas el alumno serd un conocedor de los
ambientes histdrico-sociales pero desconociendo la cuestion sociologica que fundamenta la

misma historia.

Es necesario tanto para alumnos y docentes inmersos en un .proceso de

construccion de aprendizajes historicos, conocer los mismos fundamentos que deben



sustentar un trabajo de este tipo, tanto la sustentacion filosofica, epistemologica,
psicoldgica, pedagogica, socioldgica y legal; deben converger en un solo punto para ofrecer
alternativas reales de crear un nuevo paradigma educativo con respecto al aprendizaje y

ensefnianza de la historia nacional dentro de la educacidon extraescolar.

S6lo con el planteamiento de un nuevo paradigma educativo con respecto a la
Historia de México en lo que se refiere a su practica docente asi como al .aprendizaje

.mismo, se puede hablar de una vision distinta en la escuela hacia esta disciplina.

Por otra parte no sélo es cuidar y proponer una fundamentacion distinta y bien
articulada de la cuestion histérica, sino también se tiene que pensar en un cambio en las
practicas evaluativas que se vienen efectuando en la misma. Los exdmenes, los
cuestionarios, los resimenes, los cuadros y esquemas sin Opticos: o comparativos, son muy
ilustrativos para una parte de la realidad historica, pero pierden sentido cuando se
convierten en un fin en si mismos y se desestiman los procesos: académicos y psicologicos

que se pueden lograr con ellos.

La evaluacion debe estar a servicio de la misma practica docente y el aprendizaje
escolar y no ser instrumento para aglutinar consensos con respecto a la cuestion historica,
debe ayudar mas que nada a fortalecer tos procesos académicos, psicologicos y

pedagogicos que se dan en esta practica social tan compleja.

Seria muy insuficiente si en este trabajo se pretendiera agotar toda la problematica
en torno al aprendizaje y ensefianza de la historia de México en tos CEDEX, pero al menos

S¢ intentard plantear una distinta manera de adentrarse en el estudio de la misma.

Un intento interesante y distinto de iniciar un cambio en referencia a lo anterior es

con la implementacion de la "Historia a través del medio".

Es por todos sabido que al docente no te faltan diferentes estrategias para trabajar la

Historia; cuadros sin oOpticos, cuadros comparativos, resumenes, resefias, lecturas



comentadas, dramatizaciones, seminario, panel, exposicion, cuestionarios, conferencia, etc.,
¢éstas, el docente las conoce porque generacionalmente son las mdas utilizadas desde un
plano académico, s6lo que en muchas ocasiones no es la mejor manera de iniciar un

determinado tema historico.

Ante este panorama se propone la historia a través del medio como una alternativa
real para abordar de manera mds cercana al objeto de estudio con lo que el alumno y

docente pueden focalizar- para un acercamiento mas cualitativo con la Historia.

Para incursionar en la Historia a través del medio seria necesario la conformacion
de un programa alterno al programa oficial para tratar junto con los temas de historia en el
CEDEX estas temadticas especificas, o solo abordar aquellos topicos qué resulten
importantes o que sirvan para lograr sentar las bases de un cambio con respecto a esta
asignatura académica. La otra opcion seria crear un taller de Historia en el CEDEX, como
una manera de ofrecer un servicio distinto a los usuarios del mismo, de esta forma se
dejara un precedente para operar en los CEDEX talleres sobre otras vertientes que las areas

tecnologicas, pero igualmente validas.

El programa quedaria conformado de la siguiente manera:

NUCLEO BASICO 1
INTRODUCCION AL ESTUDIO DE LA HISTORIA
¢ Ensefanza Tradicional de la Historia.
=  Describir la forma como se ha aprendido historia.

=  Posibilidades de otro tipo de historia

¢ Ensefianza Emergente de la Historia.
=  Caracteristicas de una ensefianza emergente.

= Diferencias entre la Tradicional y la Emergente.



¢ Visidn cuantitativa de la Historia.

=  Caracteristicas y formas de una vision cuantitativa de historia.

RS

% Vision cualitativa de la Historia
=  Caracteristicas y formas de la vision cualitativa de Historia.

= Historia como proceso multidimensional.

NUCLEO BASICO I
HERRAMIENTAS PARA ESTUDIAR LA HISTORIA.
¢ Medios para el estudio de la Historia.
= Identificacion de los medios ttiles para reconstruir la Historia.
= Establecer los medios disponibles para los alumnos.
+ La entrevista
— Abierta

= Cerrada

s El cuestionario.
= Abierto.

= Cerrado.

% La encuesta.

+ Las escalas de actitudes.

NUCLEO BASICO III
LA CRONOLOGIA, SUS REPRESENTACIONES
¢ El tiempo en el alumno.
=  Personal.
Familiar.
Histoérico Local.

Historico Estatal.

U4 iy

Historico Nacional.



¢ Cronologia

=

U

X/

A

Diversos modos de entenderla.
Aplicacion a su contexto {alumno).
Horizontal.

Vertical.

De proceso.

NUCLEO BASICO IV
TESTIMONIOS VIVOS.

% La historia contada.

Historia oral.

Testigos directos.

Testigos indirectos

*Lectura de libros.

Historia espontanea.

El maestro como fuente historica.

Acervo historico vivencial.

% Los compafieros como fuentes historicas.

=

=

=

Acervo historico vivencial.
Las peliculas como fuente historica.

Revision de peliculas.

NUCLEO BASICO V
CONSTRUCCIONES VIVIENTES.

s Sitios de interés historico.

=  Definicién de sitios posibles a indagar.

+ FEl barrié como fuente historica.

= Revision historica de mi barrio o colonia.



¢ Recuperacion de hechos trascendentes en mi barrio.

=  Investigacion de campo

¢ Tipos de construcciones en mi barrio.

= Historicidad de construcciones de mi barrio.

+ Forma de terreno de mi barrio.

= Evolucion de la formas de terreno de mi barrio

+ Vias de comunicacion actuales de mi barrio.

=  Vias de comunicacion antiguas de mi barrio.

X/

+ Nombres actuales de mi barrio.

=  Nombres antiguos de mi barrio.

NUCLEO BASICO VI
DOCUMENTOS QUE ASOMBRAN.
¢ Archivo del Profesor.

= Revision del archivo del aula.

+ Archivo de la escueta.

= Revision del archivo de la escuela.

¢ Archivo Municipal.

=  Visita y revision del archivo Municipal.

s Archivo Estatal.

= Revision de un archivo estatal.

¢ Archivos privados.

= Identificacion y revision de archivos privados



X/

% Archivo familiar

L)

=  Revision de fotos, documentos familiares.

NUCLEO BASICO VII
EDIFICIOS QUE HABLAN

X4

Ruinas del barrio.

L)

=  Estudio y reconstruccion histdrica.

RS

*

Edificios Municipales.

L)

=  Estudio y- reconstruccion historica

X/
°

Edificios estatales.

=  Estudio y reconstruccion historica

% Edificios parliculares.

=  Estudio y reconstruccion histérica

X/

% Intentos de renovacion de edificios diversos.

¢ Edificios religiosos.

=  Estudio y reconstruccion historica

¢ Tiendas o comercios antiguos.

= Estudio y reconstruccion histérica

+ Escuelas actuales.

=  Estudio y reconstruccion histdrica.

¢ Escuelas antiguas.

=  Estudio y reconstruccion historica



+» Cementerios actuales y antiguos.

=  Estudio y reconstruccion histdrica.

« Hospitales actuales y antiguos.

=  Estudio y reconstruccion histoérica.

¢ Feria de la comunidad.
=  Actuales y antiguas.

=  Instrumentos de trabajo: actuales y antiguos.

>

¢ Alumbrado de la comunidad: actual y antigua.

NUCLEO BASICO VIII
MI ESPACIO Y MI TIEMPO: LA HISTORIA.
¢ Espiritu critico.

= Acciones posibles a seguir

% Pensamiento cronologico.

=  Evidencias cualitativas.
=  Pensamiento reflexivo.

=  Ubicacion del alumno en su contexto.

% Espacios para el alumno.

=  Personal
Familiar.
Comunidad.
Municipal
Estatal.

Nacional.

L

Internacional.



7

¢ Tiempos para el alumno.

Personal
Familiar.
Comunidad.
Municipal
Estatal.

Nacional.

L A

Internacional.

>

+* Reconstruccion historica
=  Personal
Familiar

Municipal.

RV

Ciudad o comunidad.

% Juicio critico.
= Evaluacidn historica.

= Posicion del alumno con respecto a la historia.
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