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PROLQGO

El tema que se ha preparado, motivo de Investigacidén Docu-
mental se refiere a la EVALUACION EN FL AREA DE CIENCIAS SOCIA-
LES DEL TERCER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA, y se ha escogido e~
se tema por la preocupacién que se tiene por mejorar el rendi—
miento de los alumnos en el &rea mencionada, pués se ha observa
do que al aplicarles una prueba para evaluarlos, éstos fallan,
y claro estd; el maestro para resolver el problema, necesita e-
valuar con medios que efectivamente le permitan enterarse del -
grado de aprovechamiento, y no como se ha hecho, quiz§, siguien
do métodos empiricos y tradicionales o simplemente por negligen
cia se den resultados que no merece el alumno, pero que por no
aplicar instrumentos adecuados se les perjudique.

Es notorio que los nifios que pasan de un grado a otro, 1lle
van deficiencias y eso debhe ser doloroso para éllos, como para
quien les ensefie, por lo que se sugiere que siendo este tema mo
tivo de preocupacidén no nada m&s particular, sino que a nivel -
de Zona Escolar, Entidad, Pafs, y no es remoto que a nivel in—
ternacional, tratar de dar solucibn a esta problem&tica.

El mundo requiere de hombres bién preparados y esa prepara
cién debe partir de eficientes evaluaciones, midiendo la capaci
dad del alumno y déndole la calificacién que efectivamente mere
Ce; sin importar su clase social, pues a veces se comete el -
error de que por ser hijo de alguna persona influyente de la co
munidad, se le otorgan calificaciones altas que no merecé.

El magisterio en general debiera preocuparse por la evalua
cién y no nada mds los que atienden grados superiores, pues se
supone que si no hay una evaluacién eficiente en los grados in-
feriores, légicamente el alumno llegard deficiente al grado in-
mediato superior.

El Sustentante.



CAPITULC I

- 1.1.— CONCEPTO DE EVALUACION EN GENERAL Y ESCOLAR,

- La Evaluacidn en general es muy indispensable en todo tipo
de actividades del hombre, ya que por medio de ella, se puede =
valorar la calidad de los fendmenos, de alguna accidn o de al-
gdn objeto en general. Para tener un concepto més amplio del vo

cablo Evaluacidn, se anotan algunas consideraciones que sobre —
el particular ban hecho algunos autores.

El Diccionario Léxico Hispano, dice, que "La Evaluacién en
general es la estimacidn y apreciacidn de las cosas'".

Un boletin de Educacidn Pedagdgica, editado por la S.E.P,
concepta a la Evaluacidn en general, "Como el proceso de averi
guar y enjuiciar el valor o cantidad dé las cosas".

Después de analizar los conceptos precitados, se dice que
Evaluacién en general es, el resultado positivo o negativo de -
la observacién sistem&tica de un problema, un juicio o un hecho,
tomando en cuenta la medicidn, la interpretacidn y el juicio de
valor,

Concepto de Evaluacidn Escolar,

Como el tema motivo de Investigacién Documental es: LA EVA
LUACTON EN EL AREA DE CIENCIAS SOCIALES DEL TERCER GRADO DE EDU
CACION PRIMARIA, es necesario que se conozcan conceptos de Eva-
luacién Escolar, y, para éllo, se ha investigado a varios auto-
res quienes tienen formulados sus conceptos en diferentes for—
mas pero en el fondo todos encaminados hacia definicfones que ~
dan a entender la naturaleza de Evaluacidn Eseolar.

Ralph Tyler, define a la Evaluacién Escolar, "Como el pro-
ceso de determinar en que medida los objetivos educacionales -~
son alcanzados efectivamente en el transcurso del Programa Esco
lar,
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Edward Furst, define a la Evaluacidn Escolar, "Como una de
las cuatro tareas fundamentales o b&sicas en el desarrollo de un
curriculum o un plan de instrucciédn, esas cuatro tareas son:

a).— Determinar los objetivos que deben alcanzarse en el -~
curso o currfculum.

b) .~ Seleccionar experiencias de aprendizaje de modo que —
prevean el logro de los objetivos.

c) .= Organizar y aplicar experiencias de aprendizaje de mo
do que prevean continuidad para el estudiante y utilizando el -
material did&ctico apropiado al medio ambiente en que se reali-
ce la prictica docente,

d) .~ Determinar en que medida se han alcanzado los objeti-—
VoS,

Emr esas cuatro tareas se pretende que la evaluacidn sea -
ejecutada sobre las actividades, para determinar el logroc de -
los objetivos, el avance en el Programa Escolar y lo que es més
importante nos dard la pauta de algunas deficiencias y as{ rea-—
lizar una buena retroalimentacién y al mismo tiempo ratificar o
rectificar el trabajo docente.

Pedro D, Lafourcade, conceptia a la Evaluacidén Escolar, -
"Como una etapa del proceso ensefianza—aprendizaje, que tiene co
mo finalidad, comprobar de modo sistemdtico en que medida se -
han logrado los resultados previstos en los objetivos educacio-
nales que se han especificado con anterioridad".

En el texto de Tecnologfa Educativa del Segundo y Tercer -

Curso de Licenciatura en Educacidn Preescolar y Primaria, sefia-
la:

La Evaluacién Escolar es un proceso sistemdtico para deter
minar hasta que punto los alumnos alcanzan los objetivos educa-

cionales,
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En el texto Criterios de Evaluacidn, editado por la Univer
sidad Pedagdgica Nacional, dice sobre el concepto en cuestidn:

"La evaluacidén Escolar es un proceso integral del progreso
académico del educando, informa sobre conocimientos, habilida-
des, intereses, actitudes, hébitos de estudio y comportamiento,
este proceso comprende, ademds de los diversos tipos de exame-
nes, otras evidencias de aprendizaje, como son: reportes, ensa-
yos y discusiones, es un método que permite obtener vy procesar
las actividades para mejorar el aprendizaje y la ensefianza, tam
bién la evaluacidn es una tarea que ayuda a la revisidn del pro
greso individual y en términos generales, de las condiciones en
que se desarrollaron los aprendizajes alcanzados, as{ coma los
Tactores que posibilitaron e imposibilitaron la consecucidn de
los objetivos y las metas propuestas.

Javier Olmedo Badfa, afirma que: "La Evaluacidn Escolar es
una actividad indispensable en el procéso ensefianza—aprendizaje,
que puede proporcionar una visidn clara de los errores para co-
rregirlos, de los obstdculos para superarlos y de los aciertos
para mejorarlos.

Spencer Giudice, conceptda a la Evaluacidn Escolar como: -
"El proceso dindmico, es decir una investigacidn continua de 1a

ensefianza y del aprendizaje a fin de que la educacidn tenga un
cardcter funcional,

dosé Manuel Villalpando, indica: "La Evaluacidn Escolar es
la apreciacién de los resultados educativos, ya sea como cuali-—
dades educativas obtenidas u obstentadas por el sujeto que se -
ha educado, o bien como atributos de todos los elementos que -
sirven de apoyo para su logro.,

Al leer cada uno de los conceptos anteriores se llega a 1la



siguiente conclusidn: La Evaluacidn Escolar, es un proceso sis-
temdtico con el que se puede detectar y determinar el adelanto
o atraso que los alumnos alcanzan al término de uno o mis obje-
tivos en el proceso ensefianza-aprendizaje.

l.2.— Finalidades de la Evaluacidén.

La Evaluacidn escolar es una parte del proceso ensefianza—
aprendizaje que tiene como finalidades:

lo.~ Conocer las aptitudes que poseen los alumnos en el -
proceso ensefianza—aprendizaje y después del mismo.

20.— Conocer las posibilidades que tiene cada uno de los -
alumnos,

30.— Saber el grade de desarrollo cultural que los alumnos
han alcanzado.

ho.— La cantidad de habilidades, destrezas, actitudes y co
nocimientos que han adquirido.

50.— Saber que cambios se han producido en su conducta.

6o.~ E1 grado en que se hayan alcanzado los objetivos edu-
cacionales,

70.— Ayudar al que aprende, para que se dé cuenta como de-
be desarrollar su comportamiento.

8o.— Permitir al que aprende, a obtener satisfaccién cuan-
do est& haciendo algo que le ayudard en su desenvolvimiento per
sonal.

90.— Proveer al que aprende, de medios para obtener crite-
rios para determinar desiciones subsiguientes sobre lo que debe
aprender, para cudles recursos estd preparado, qué tratamientos
necesita en caso de notar desviaciones y qué trabajos deben re=-
comenddrsele para lograr su integracidn.

100.~ Discernir procedimientos y métodos adecuados que con
venga seguir.

1llo.= Suministrar al que aprende, informacién necesaria pa



ra poder revisar la totalidad del Programa Escolar.

120.~- Determinar qué necesidades o condiciones educaciona-
les deben satisfacer,

130.~ Determinar la actitud, la disposicién o el interés -
del estudiantes para aprovechar las oportunidades escolares.

l4o,.— Averiguar las posibles dificultades de los estudian=-
tes en el logro de determinades objetivos de instruccién.

150.— Determinar que aprendizajes se han logrado satisfac-
toriamente y cuales por lograr.

1l60.- Equilibrar o clasificar el aprovechamiento de los =~
alumnos.

170.—~ Determinar los méritos y las limjtaciones de diferen
tes programas, métodos o actividades escolares.

180.~ Tomar desiciones para mejorar las actividades pro- -
puestas,

Las Gltimas tres, son finalidades de la Evaluacién Escolar
para los maestros,

1l.3.—Enfoques de la Evaluacién Eseolar,

* Resefia Histdrica.~ Siendo la evaluacidn un momento del pro
ceso ensefianza-aprendizaje, en el que el educador, de una mane~
ra formal y consciente en la realizacién de un trabajo, tiene -
la necesidad de emitir un juicio sobre la forma o acabado de -
una actividad, a ese juicio se le llama evaluacidn en relacién
con la actividad,

La evaluacién como parte del proceso educativo no es recien
te, se remonta a la antigiiedad y al inicio de la Educacién in-
tencionada, en los pueblos, cuando el hombre pasé de la educa-
cién ocasional o expontdnea, a la intencionada, cuando por ac-
cién de las guerras y com el propdsito de incrementar sus rique
zas lo hombres se convirtieron en esclavizadores, cuando el ==
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hombre tuvo tiempeo suficiente para pensar, y con ello, crear -
las ciencias y riquezas materiales, es en ese momento cuando —
surge la evaluacién propiamente dicha.

Con esto, se debe sefialar que en la etapa anterior del de-
sarrollo cultural también existid la evaluacidn para justificar
o cuantificar la propiedad y las justificaciones de las perso-
nas y de los bienes.

Los nifios aprenden a pescar pescando o imitando las accio-—
nes de los adultos, a ejecutar acciones donde se encuentra im-
plicita la evaluacidn,

Pero cuando el hombre de manera consciente y a fin de pre-
servar la cultura y sus intereses, crea la escuela y con ella,
todo un sistema de ensefianza~aprendizaje, donde se incluye la —
evaluacidn como parte necesaria de este proceso.

El pueblo Chino tenia como sabemos, diferentes grados esco
lares, los cuales debfa acreditar el educando a fin de obtener
en su vida futura, una posicidén dentro de la casta dominante, -~
sabemos que los nifios que no lograban repetir fielmente y de me
moria-la ensefianza del Mandarin, eran castigados f{sicamente, —
en ello vemos que existfa una evaluacidn en virtud de que se -~
presentaba el castigo o estimulo para avanzar a nuevos niveles
de ensefianza, esto es una constante en la educacidn de los pue—
blos, hechos que constituyen sin lugar a dudas la evaluacién, -
posteriormente se han seguido patrones mfs o menos esteriotipa-
dos del proceso ensefianza-aprendizaje, y por lo mismo de la edu
cacidn, recordemos aquellos refranes emitidos por pedagogos de
la Escuela Tradicional "La letra con sangre entra”, "Si el alum
no no aprende hay que sacudirle las espaldas" éstos y otros re-—
franes exponen claramente que la educacidn era empirice en to—

dos sus aspectos, pues no se basaba en ciiterios Pedagdgicos; -
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de donde se deduce que la evaluacién como parte del hecho educa
tivo, se encontraba en las mismas condiciones de atraso,

M&s tarde en 185k, aparece la primera méquina de ensefiar,
y en ella, el psicdlogo concibe una forma para que el nifio apren
da por si mismo, d4ndole la condicidén de autoevaluarse.

En seguida Skiner, presenta un nuevo tipo de m&quina para
aprender, variando la forma de evaluacidn y es aquf precisamen—
te donde surgen los primeros instrumentos téecnico—cient{ficos —
de evaluacidn en la escuela, las llamadas pruebas Tormales obje
tivas que hasta la fecha utilizamos en nuestras escuelas.,

Actualmente todo este proceso ensefianza-aprendizaje en la
educacidn, estd basada en la Psicologfa Gendtica y Conductista
y la evaluacidén como parte de este proceso cient{fico; también
se encuentra dentro de este contexto Pedagdgico. Lo que quiere
decir, que la evaluacidn en nuestro sistema educativo y en la -
actualidad, se realiza bajo enfoques psicotécnicos.

Tomando en cuenta lo anterior, se ha indicado la manera de
como se evallan los conocimientos de los alumnos en la préictica
educativa, se han sefialado que las formas y los criterios para
evaluar cambian no sélo al paso del tiempo, sino tambidn de una
escuela a otra, de un maestro a otro, todo se debe a los distin
tos enfoques o concepciones peculiares sobre 1la evaluacidn edu-
cativa. En la medida en que se avanza y progresa en la educacidn
y la Pedagogia, en esa dimensidn se transforman los sistemas y
las formas de evaluacién. Algunos sistemas se han transformado,
otros se han reformado para adaptarse a las nuevas necesidades
de la educacién,

Los enfoques que se han utilizado y adn se siguen utilizapn
do son los siguientes:

Evaluacién Como Juicio de Experto, Evaluacién como Modelo
Ideal, Evaluacidn por Normas, Evaluacidn por criterios y Evalua
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cidén Ampliada, (1)

En el enfoque como Juicio de Experto, el docente para eva-
luar, se basa en sus juicios, o sea, lo que el piensa que el a-
lumno sabe, no se usan instrumentos de evaluacién por lo tanto
su evaluacidn es subjetiva.

El que valla utilizando el enfoque de Modelo Ideal, lo ha=-
ce en la misma forma del Juicio de Experto, sélo que en este ca
so debe haber un modelo de aprendizaje en el cual se sujetan a-
lumnos y maestro. En este caso el alumno debe aprender sin obje
tar, en ocasiones si el modelo tiene errores, asi lo aprende el
alumno, en ninglin momento se utilizan instrumentos para evaluar
por lo que también en este enfoque la evaluacibdn es subjetiva.
Evaluacidén por Normas.— Sobre esta forma de evaluacidn, Sergio
Nilo V,; dice sobre el particular:

"Con este enfoque instrumentalista la evaluacidén se convier
te en la técnica de elaboracidn de instrumentos e interpretacidn
de los resultados",

Evaluacidén llega a ser sindnimo de construir instrumentos
de evaluacién.

Analizando esta definicidn, se interpreta que la Evaluacidn
por Normas, se entiende como el cenjunto de actividades Psicope
dagégicas que tratan de medir a través de instrumentos, hasta -
donde se alcanzan los objetivos que el Maestro dirigid en el -
proceso ensefianza—aprendizaje.

El enfoque de Evaluacién por Criterios.- En este caso el -
maestro o evaluador usa instrumentos de evaluacidn y técnicas -
para realizarla, sélo que al dar el resultado todavia se basa
en criterios o normas como en el enfoque anterior.

Enfoque de Evaluacién Ampliada.- Con esta evaluacién, ya ~

(1) Universidad Pedagdgica Nacional, Criterios de Evaluacién
p.p. 66 a 68,
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se d& informacién (til y significativa pues recurre a la metodo
logfa de varias ciencias para obtener informacién, se llama eva
luacidn ampliada en virtud de que mide todos los factores que -
intervienen en el hecho educativo.

Esta evaluacién en muchos casos no es aplicable en virtud
de que para efectuarla.se requiere de personal especializado y
de suficientes recursos econdmicos. Sin embargo, en un centro -
de trabajo como lo es la escuela y con la colaboracién de los -~
maestros, los alumnos, los padres de familia, la comunidad y -
las autoridades, si se puede llevar a la préctica con el fin de
la buena marcha de la institucién y de la educacién.

Cada uno de los enfoques que se han analizado, tienen sus
caracteristicas muy particulares, cada uno de ellos tiene algo
bueno digno de tomarse en cuenta para ponerlo en practica den-—
tro de la evaluacién escolar, sabiendo fusionar lo bueno de ca-
da enfoque y usando técnicas e instrumentos adecuados al grado
que el alumno cursa, la edad del mismo, en este caso la edad de
los alumnos del Tercer Grado de Educacién Primaria, también de-
be tomarse en cuenta el medio ambiente donde se desenvuelve, as{
como el medio socio-ecultural de los padres de familia y de la -
comunidad,



CAPITULO IT

2,— CARACTERISTICAS DEL NIﬁO BE TERCER GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA. ‘

Dentro de la evaluacidén, la tarea primordial de todo profe
sor, en la actualidad, es la de alcanzar un mayor conocimiento
clentifico acerca de todos y cada uno de los alumnos que estén
a su responsabilidad, Esto se logra mediante una observacidn e
interpretacién correcta de los intereses de los nifios en cada —
una de sus etapas de desarrollo biopsiquico y social.

El maestro observar§ las capacidades, aptitudes, habilida-
des y destrezas de sus alumnos de acuerds con sus conductas y =
desde luego que no se deben esperar resultados satisfactorios —
ya que no se cuenta ni con las técnicas ni con los medios e ins
trumentos de investigacidn cient{fica, para el conocimiento de
los nifios del medio rural, donde la desnutricién, la insalubri-
dad, etc., son peculiares en estos lugares incomunicados y ale-
jados del medio urbano.

Se pretende sefialar en los siguientes parrafos lo que men=—
ciona el Libro para el Maestro editado por la S.E.P, y que el -
maestro utilizard para guiarse en la ensefianza del Tercer Grado
de Frimaria, en donde se encuentran las caracteristicas Fsicoso
méticas de los niffios que cursan el Tercer Grado., Entre lo més -
importante de este 1libro se encontré lo siguientes

"Es el maestro quien debe propiciar un embiente adecuado -
para motivar al nifio, y de esa manera encauzarlo a un desarro-—
1lo. arménico e integral; para esto, es necesario descubrir en -
los nifios del grupo a través de la observaC16n, sus caracter{s-
ticas principales"”.

El nifio de Tercer Grado de Educacién Primaria, est4 entre
los siete y once afios de edad, al cual le caracterizan tres ele
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mentos principales:. velocidad, expansividad y afan valorativo.

Es notable su avance en el orden 18gico, el desarrollo de
su consciencia moral y el interés con que ansfa conocer los mo-—
tivos de actuacién de las personas que lo rodean, particularmep
te de los adultos.

®"Aspecto Cognoscitivo, es el que sefiala, que el nifio puede
diferenciar con claridad entre los seres que tienen vida y los
que no la tienen, asi como los objetos de la naturaleza y los -
que estén hechos por el hombre. Se interesa por conocer las cau
sas de los fenémenos, se da cuenta que las propiedades de los -
objetos no son permanentes, sino que pueden cambiar de acuerdo
con el medio donde se encuentren. Empieza a identificar ciertas
propiedades mds o menos constantes de los objetos, como la con-
servacién de su materia",

"Agrupa objetos basfndose en sus propiedades comunes y los
ordena en forma creciente o decreciente.

Puede proponer varias soluciones para un mismo problema ya
que su pensamiento va siendo mds 18gico, aunque todavia muy 1i-
gado a la experiencia concreta y necesita apoyarse en cosas que
puede tocar y ver, es decir que debe partir de la manipulacién
de objetos y de referencias concretas para deducir sus conclu—
siones.

En relacidn con el lenguaje, empieza a descubrir que las -
palabras pueden tener diferentes significados segtin el contexto
donde se encuentren. Las formas de expresién oral que le resul-
tan m&s f4ciles son el didlogo y la descripcién, aunque es ca-
paz de elaborar oralmente y por escrito pequefias narraciones de
cuentos y experiencias propias.,

Sus avances en la concepcién de tiempo le permiten relacio
nar primero y dltimo; antes y después; principio y fin; ayer, =~
hoy y mafana. Se interesa por les relatos histéricos, pero a =
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los nueve y diez: afios serd capaz de ubicar en el tiempo a una -
serie de personajes histéricos con una secuencia m&s 0 menos =
aproximada®.

E1l segundo aspecto es el socioafectivo, éste sefiala:

"El nifio a esta edad comienza a sentir menos atraccién por
las actividades y juegos individuales, intereséndose en buscar
a los demds. Mantiene amistades po® homogéneas tanto en edad cg
mo en sexo. Se da cuenta que en ciertas ocasiones y situaciones
tiene que pedir ayuda a otros, y es capaz de ayudarles a los de
m&s a lograr sus objetivos. Sus relaciones sociales se ampl{an
y traspasan los lfmites familiares. El nifio adquiere buenas re-—
laciones interpersonales de sus experiencias en una variedad de
situaciones familiares con sus compafieros y amigos de clase.

Es m4s objetivo para evaluar las figuras de autoridad y em
pieza a idealizar a sus padres y maestros. Es capaz de identifi
car en s mismo y en los dem&s, emociones tales como: la felici
dad, la tristeza, la ira, etc.

Le gusta participar en la organizacién de juegos y traba-
jos, proponiendo sus propias reglas®.

“En el tercer aspecto que se refiere al campo psicomotriz,
ya se reflejan en una mayor organizacién sus relaciones espacio
~temporales. El dominio .de sus movimientos corporales bésicos,
su control postural, su marcado progreso en las actividades que
implican mayor equilibrio y coordinacidén visomotora, se refle-
jan en la realizacién de actividades compuestas, la facilidad -
con que controla la direccidn, velocidad y distancia, el con-~ -

trol. de la presién y la:prensién que imprime en los movimientos
requeridos en la motricidad fina.

A esta edad, el nifio demuestra un mayor control en el efec
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to sobre los objetos y puede cambiar las destrezas adquiridas,
convirtiéndolas en patromes motores automatizados. El control -
de la presidn se ve claramente expresado en la manera como guia
su grafismo, as{ como la destreza con que realiza los trabajos
manuales y art{sticos, Estos trabajos, los juegos de construc-
cién, los rompecabezas y el uso de algunas herramientas le ayu-
dars a desarrollar su motricidad fisica®.

Después de haber tenido la oportunidad de leer detallada—
mente estos aspectos en el Libro del Maestro, editado por la -
S.E.F., de edicién 1982, que es la base para impartir la ense-
panza, se observa de manera particular que, se apartan mucho de
1a realidad de como son les alumnos de la regién y particulamep
te de la escuela donde labora el que esto escribe; que es la Es
cuela Primaria Federal JOSEFA GRTIZ DE DOMINGUEZ, con Clave: -
21DPROB28H y Clave de planeacién 2124962, establecida en la CGo-
munidad de Atzingo, Zacatlén, Puebla, la cual pertenece a la Zg
na Escolar 003 del Sistema Federal, a que me vengo refiriendo.

Las caracter{sticas que menciona el libro y que se nota -
que han sido investigadas en nifios tomados como muestras, pero
de medios urbanos, y no es igual eon los nifios del medio rural,
como es el caso objeto de estudio en donde las condiciones de =
vida socioecondémica reflejan las carencias de una alimentacién
suficiente, predomina el analfabetismo, la falta de cultura de
los padres de familia, la insalubridad, el pauperrismo, el taba
quismo y el alcoholismo, dentro de estas caracter{sticas se da-
rin las fisicosomdticas.

Fl medio ambiente dende se desenvuelven los alumnos motivo
de estudio es de bajo nivel cultural, por lo que el nifio casi -
siempre es descortés ante los demds, la mayor parte de los ni-
fios habla palabras soeces que para éllos son apropiadas, estas
caracteristicas son negativas, pues ademds de eso, es impulsivo
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con sus compafieros, esto es consecuencia del medio ambiente so-
cial que lo rodea.

La mala alimentacidén de los alumnos, es un aspecto impor-
tante, ya que al no alimentarse bién, su desarrollo f{sico-psi-
quico y su desarrollo intelectual, es deficiente en comparacién
con los nifios de otras regiones del Estado y del pafs, esa des-
nutricién hace que el nifio al estar enm el saldén de clases esté
dando muestras de cansancio y, en ocasiones hasta llega adormir
se, incluso se pone de mal humor,

Las comunidades, como en la que aqui se cita, son llamadas
de "Bajo Desarrollo" a lo que es lo mismo Comunidades pobres, =
de recursos econdémicos bajos, las condiciones tan pobres de es-
ta Comunidad también repercuten en el desarrollo normal del edu
cando, ya que en la mayoria de las veces no cuenta con el mate-
rial necesario y adecuado que debe servirle para realizar sus -
actividades escolares, y sus facultades motrices intelectivas,
son en cierta forma deficientes.

Aunando a los factores sefialados, el de la insalubridad -
personal como en su casa habitacién, da como resultado, en pri-
mer lugar, um aspecto que causa repulsién hacia sus compafieros,
causando a este nifio un complejo que a la postre influird en su
aprovechamiento escolar, e inclusive trata de desertar por pen-
sar que es mal visto en el aula y en la escuela,

Las caracterfsticas fisiol8gicas a las que se hace referen
cia son las siguientes:

Al tener mala alimentacién, el nifio no se desarrolla nor—
malmente y la estatura en la mayoria de &llos, es menor a la es
tatura normal; es delgado, enfermiso, piel morena clara y pele
lacio.

La ocupacién de estos nifios, es principalmente el cuidado
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de su ganado lanar, acarreo de leBa para el uso doméstico, su -
habitacidn es sencilla, utiliza petate para dormir y en una so-
la babitacién se encuentra la cocina, la sala comedor y el dor-
mitoria.

Jean Piaget sefiala, que en esta edad los nifios de Tercer -
Grado estén pasando la etapa o estadio de las operaciones con-
cretas, esta verdad. psicolégica rebasa en algunos casos cuando
los nifios son mayores de once afies y en otros, esta regla no -
abarca a la:generalidad de los alumnos,



CAPITULO  III

3.~ QBJETIVOS DE LAS CIENCIAS SOCIALES EN EL TERCER
' GRADO DE EDUCACION PRIMARIA.

Toda &rea de aprendizaje se ensefia con objetivos y en el -
caso particular del drea de €iencias Sociales en el Tercer Gra-
do de Educacidén Primaria tiene los suyos; en primer lugar ayuda
al alumno a estimular su experiencia social diaria Yy a8 acrecen-—
tarla con el estudio sistemftico del ambiente social que lo ro-
dea, dando lugar a que participe mis activamente y en forma cla
ra, en las actividades que desempefian los grupos sociales,

Propone favorecer el proceso de socializacidn del nifio, co
mo miembro de la sociedad en general, y de um grupo social en -
particular,

Para alcanzar lo anterior es impreseindible, que el estu-
dio de las Ciencias Sociales proponga al nifio comprender que su
vida individual estd estrechamente ligada a la social, o sea -
que deberd reconocerse como persona vinculada a las demis y que
es resultante en gran parte de las circunstancias histériceso-
ciales.

Por €110, esta 4rea pretende a través de un enfoque inter-
disciplinario, presentar al alumno un conocimiento objetivo del
mundo que lo rodea y donde vive,

Se debe tomar en cuenta la presentacién de los contenidos
del programa, que est4n ordenados con continuidad inductiva, o-
sea de lo conocido a lo desconocido, propiciandoe al educando un
sentido de relatividad en cuanto ponen de manifiesto que no -
existen verdades absolutas, ya que todo conocimiento estd suje-
to a revisién y revaloracién, Tambidn estos contenidos presentan
un avence que corresponde a los grados de desarrollo alcanzados
por lo alumnos, en concordancia con su progreso de maduracidn =
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f{sica, intelectual y emotiva,

Otro objetivo, es el de que se propone contribuir a que el
alumno adquiera y desarrolle econecimientos tedricos y metodold-
gicos, que le proporcionen la formacién de una mentalidad cien-
t{fica, una conciencia critica y creadora, para alcanzar una so
ciedad m&s justa, ésto se logrard mediante el estudio de la Geo
graffa, la Sociologfa, la €iencia Politica y la Antropologia.

€on el conocimiento de su familia, de su comunidad, de su
municipio de su Estado y de su pais; el educando reconoceré gue
a pesar de la diversidad geogréfica y cultural, se comparte una
historia dnica, un idioma y un conjunto de valores y costumbres
que lo singularizan y lo identifican como mexicano, otro objetj
vo es también, el de que el nifio relacione el conocimiento del
pasado y del presente con el proceso de desarrollo de su pais -
y de lugares lejanos, o sea del mundo,

Desde ese punto de vista es importante que conozca otras -
formas de cultura que le permitan reafirmar actitudes de identi
dad macional, de solidaridad con los conciudadanos donde vive,
as{ como también en la comunidad donde se desarrolla,

También, inicia al nifio en el conocimiento gradual y siste
mitico de la historia de nuestro pafs, tratédndola como un con-
junto de hechos que se relacioman, y en donde los factores que
intervienen no se encuentran separados. Este proceso hard que -
el nifio comprenda las relaciones que estos hechos tienen con el
proceso histérico del pafs, lo que permite que comprenda del pa
sado con el presente.

Paralelamente al estudio de la historia, se amplian los eg
pacios estudiados por el nifio; esto es, el estudio de su comuni
dad, pasa a &mbitos mds lejanos, en esta forma empieza a identi
ficar tradiciones y costumbres, formas de@ gobierno, los sfmbo-
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los y valores que nos dan identidad como nacién, y es as{ como
el nifio identifica a México como miembro de la llamada comuni-
dad mundial.



CAPITULO IV

4,-TIPOS DE EVALUACION, APLICABLES AL AREA DE CIENCIAS
SOCIALES EN EL TERCER GRADOIBE EDUCACION PRIMARIA.

A un nuevo enfoque de la educacidn, por fuerza, correspon-—
de un nuevo enfoque de evaluacién, ésta, debe ser un proceso me
t8dico, planeado de acuerdo a las necesidades derivadas de los
objetivos programados y enfocada a cumplir diversas funciones,
de donde se desprende que se requieren diversos tipos de evalua

V4

cione.

Actualmente la Secretarfa de Educacién Pdblica por medio -
de su Departamento de Planeacién y Evaluacidn, ha propuesto que
en toda actividad docente, se practiquen las siguientes evalua-
ciones,

h,1.,~—Evaluacién Diagnéstica o Previa.
4,2,- Evaluacidn formativa, Continua o Diaria,

4,3, Evaluacién Sumativa o Final.

4,1.,- Evaluacién Diagndéstica o Previa,

También conocida como evaluacién inicial, es la que debe -
realizarse al inicio de la actividad docente.

Esta evaluacién debe hacerse en forma oral o escrita, con
preguntas relacionadas con los principales objetivos del Grado
inmediato anterior, en caso del inicio del curso.

De ninguna manera el instrumento de evaluacién contendrd -
preguntas relacionadas con aspectos que todavia no conozcan los
alumnos,

El resultado de esta evaluacién, ser§ el punto de partida
para que el profesor enfoque sus actividades did4cticas hacia —
rutas de fécil acceso, a fin de que los alumnos alcancen los ob
jetivos seleccionados de la Unidad, motivo de tratamiento, La -

112373
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evaluacidén Digndstica o Previa, da a conocer al profesor el ni-
vel de prerrequisitos o conocimientos con que cuentan los alum-—
nos, pardmetros que darédn al maestro la oportunidad de darles -
los antecedentes necesarios, para que alcancen hasta donde les
sea posible los objetivos de la Unidad.

Para que la evaluacidn diagnéstica pueda ser aplicada, de-
ben conocerse sus funciones, esas funciones son:

a).—Establecer el nivel real del alumno, antes de iniciar
una etapa del proceso ensefianza~aprendizaje.

b) .—Detectar carencias y puntos confusos que deben ser sgo
lucionados, antes de pretender iniciar los objetivos de la ense
flanza, tomando en cuenta el tiempo que se empleard para efec— ~
tuar dicha evaluacidén antes de iniciar el curso.

c) .~ Detectar objetivos que han sido denominados en etapas
anteriores, para evitar repeticiones inGtiles.

d).— Dar elementos para plantear objetivamente ajustes y —~
modificaciones al programa.

e).— Disefiar las actividades remediables que un grupo de a
lumnos necesita antes de emprender el curso, para esto, el maeg
tro podrd§ indicar que ejercicios realizarén para superar. las de
ficiencias.

fl.~En la Evaluacién Diagnéstica se puede utilizar cual—
quier instrumento de evaluacidm que: se adapte a las necesidades
de lo que se pretende evaluar, pueden ser estandarizadas o tipi
ficadas, siempre y cuando proporcionen informacidn acerca de la
preparacién del alumno, para enfrentarse a las actividades de -
aprendizaje.

Los instrumentos de la evaluacidn diagnéstica deben cum— -
plir los siguientes requisitoss

-Desarrollarse en torno a los prerrequisitos que se des- -
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prenden de un programa,

-Puesto que solamente se trata de conocer el nivel de pre-
paracién de los alumnos para la biisqueda de los objetivos de un
curso no tiene caso hacer juicios sobre la calidad de la ense-
Ranza-aprendizaje de cursos anteriores, y en ningdn caso la Eva
luacién Diagndstica debe ser promocional,

~Generalmente, lo m&s recomendable es hacer una Evaluacién
Diagnéstica antes de iniciar una Unidad de aprendizaje.

Utilidad de la Evaluacién Diagndstica para el alumno.

-Le ayuda a ser consciente de su posicién al iniciar un -
curso o etapa de su formacién,

-Le permite desarrollar actividades que lo preparen, y as{
poder tener més éxito,

-Le auxilia para ubicarse en el nivel que le corresponde.

-Le da elementos para organizar su tiempo y esfuerzos de -
acuerdo a las necesidades que le plantee, en este caso el 4rea
de Ciencias Sociales en el Tercer Grado de Educacidn Primaria.

Utilidad de la Evaluacién Diagnéstica para el maestro,

-ke permite detectar fallas en un grupo de alumnos, o en —
un solo de éllos, para lo cual plantear§ actividades remedia- -
bles o de retroalimentacidn.

-Detecta los campos de mayor preparacién o interés del gru
po, de modo que pueda obtener un mayor provecho de estos facto-
res, con ahorro de tiempo y energia,

-Detecta lagunas, puntos confusos para poderlos corregir y
as{ impedir que obstaculicen el aprendizaje.

-tbice al alumno en el lugar que le corresponde para tener
mejor contrcl en el momento de impartir la ensefianza.

-Introduce eportunamente ajustes en la calendarizacidén de
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las actividades que debe impartir.

k.2, Evaluacién Formativa, Contfnua o Diaria.

Es la que se realiza después de cada sesién de trabajo o -~
clase con el objeto de realizar la retroalimentacién, en caso -
necesario, y apoyar los conocimientos adquiridos en la clase.

Para apoyar la evaluacién formativa, es recomendable tomar
en cuenta las funciones que a continuacién se sefialan:

a).=— Retroalimentar al alumno en los objetivos de aprendi-
zaje, poniendo de manifiesto lo que cada alumno debe hacer para
mejorar los objetivos,

b) .- Esta evaluacién, indicard la situacién de cada educan
do y determinard si es necesario el reforzamiento, o si es ade-~
cuado continuar con el desarrolle de la enseflanza,

€).- Por otra parte, la evaluacién formativa sefiala el gra
do de avance, encaminado a lograr los cbjetivos del curso que -
se estd procesando,

d) .~ EY profesor debe distinguir lo que los alumnos han -
aprendido en los objetivos que tenfan dificultades, errores o -
lagunas.

e).- Para efectuar la evaluacién formativa, se podrd hacer
mediante los diferentes instrumentos conocidos, como son: prue-
bas objetivas, cuestionariosi o trabajos a realizar como tareas;
para éllo, es indispensable que el maestro elabore sus instru-
mentos mids adecuados,

f) .~ Las pruebas objetivas comerciales no son recomenda- -
bles para la evaluacién formativa ni para ninguna otra, pricti-
camente no es posible que &stas respondan a las necesidades de
la educacidn del grupo, ni al grado de avance en el programa, -
tampoco proporcionan elementos para realizar la retroalimenta—
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cidn; debido a que no evalda la realidad del alumno ni son acor
des con el programa escolar que el maestro desarrolla en un me-
dio especifico de trabajo.

g) .- Por lo general, es provechoso utilizar procedimientos
de evaluacién informal, tales como discusiones, entrevistas e -
interrogatorios, que nos proporcionan elementos para efectuar -
la evaluacién exponténea.

En- todo momento, los instrumentos y la programacién de las
actividades de evaluacién formativa deben reunir los siguientes
requisitoss

a) += Deberd fommularse con los objetivos tratados en clase..
b) .~ Las preguntas deben ser claras y concretas.

c).- Los instrumentos de evaluacidn, deberdn ser breves y
sencillos y se indicarén en el plan de clase.

Corregir al alumno en sus errores y proporcionarle los me-
dios para remediarlo, ésto es la parte principal de la evalua-—
cién formativa. Em el habla magisterial a la evaluacidn formati
va también se le 1llama evaluacién diaria o contfnua.

Después de haber realizado la evaluacién formativa: los —
alumnos y maestros deben procesarla de acuerdo con la clave ela
borada exprofeso. Deben devolverse las pruebas a cada alumno pa
ra que éstos, las tomen como instrumento de aprendizaje. En es-
ta evaluacibén los alumnos y maestros, deben analizar los resul—
tados de la misma con el fin de que los primeros confirmen y -
reafirmen sus conocimientos, y de que el maestro mejore y supe-=
re su metodologf{a y sus téecnicas.

El manejo de un puntaje, tiene utilidad execlusivamente des
de el punto de vista estad{stico, para dar al evaluador una vi-
sién clara del grupo en forma global,

La evaluacidén formativa no pretende nadamds calificar, si-

——— e .. - - B
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no que descubre las deficiencias y los avances alcanzados, en =
modificacién de eonductas, y determina la necesidad de volver —
sobre lo que se ha ensefiado o seguir con el proceso educativo -
sin ningdn obstépulo.

La evaluacidén formativa siempre debe considerarse como par
te del proceso ensefianza-aprendizaje.

Utilidad de la Evaluacién Formativa para el alumno.

-Consolida cada etapa de su aprendizaje, especificamente =
cuando un conocimiénto-es base de los siguientes, o que es base
indispensable para adentrarse en el trabajo escolar,

-te da confianza, al permitirle conocer en qué situacién -
se encuentra, y que podrd vencer las dificultades que localice,

~Conocerd los aspectos que no le resulten accesibles y la
forma de como alcanzarlos.

-Hace al alumno consciente y activo en el proceso de su =
propia formacién, puesto que puede corregir y controlar é1 mis-
mo Su progreso,

—Percibe el sentido que tiene la evaluacién de su aprendi-
zaje y deja de temer a la evaluacién sumativa o finaly le permj
te ver a la evaluacidén como el resultado 16gico y previsible de
un proceso que el mismo ha seguido, y en algunas ocasiones, pla
neado y programado con la ayuda del maestro.

Utilidad de la Evaluacién Formativa para el maestro.

- Retroalimentar su labor diddctica, pues el eonjunto de re
sultados obtenidos en la evaluacidn, pone de manifiesto si hay
deficiencias probablemente debidas a la falta de claridad en la
ensefianza.

-Conocer a su grupo, ya que los alumnos varian y tienen ca
racteristicas especificas, y asi, mientras mds se conozca al -
alumno, la ensefianza serd mds eficiente.
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—Prever y mejorar a tiempo, el resultado final de cada uno
de los alumnos del grupo.

—Hacer ajustes didéecticos en el desglosamiento del progra-
ma, con relacién a las actividades de aprendizaje, con los auxi
liares didécticos.

-Afirmar cada etapa del aprendizaje.

-Disefiar programas o actividades que resuelvan las necesi-
dades de cada uno de los alumnos,

-Discutir o repasar con el grupo, los puntos m4s dificiles
de los abjetivos.

—fener los elementos que permitan informar y comprometer a
los padres de familia, en forma razonable, concreta y revelado-
ra, de los avances en la educacién del alumno.

—Compartir la responsabilidad con les alumnos e inducirlos
a quitarse el paternalismo, las exageradas arbitrariedades y la
alta proteccién, ya que todo eso es nocivo al proceso educativo.

4,3.,~ Evaluacidén Sumativa o Final.

La evaluacién sumativa, es aquella que se aplica, cuando -
ha terminado de impartirse un curso, una vez que un programa ha
sido aplicado y cuando un aprendizaje ha sido procesado.

La evaluacidén sumativa llamada también final, es la que se
realiza al término de una etapa del proceso ensefianza-aprendiza
Je, para verificar los resultados, o sea, si se lograron los ob
jetivos educacionales estipulados en una sesién de trabajo, una
Unidad de aprendizaje o de um curso; ayuda a verificar en que -
medida fueron alcanzados los objetivos por cada uno de los alum
nos, por lo tanto esta evaluacidn se encarga de informar sobre
los resultados terminales o finales.

Se menciona la palabra Unidad, tomando en consideracién -
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que el programa esté dividido en unidades de trabajo o aprendi-
zaje, cada una debidamente jerarquizadas, y adaptadas para ser
evaluadas al término de éllas.

El propdsito de la Evaluacién Sumativa es conocer el rendj
miento en las actividades docentes y de ver hasta donde se al-
canzaron los objetivos y las metas propuestas.

Las diferencias que existen entre la Evaluacién Sumativa y
la Evaluacién Formativa, es que, la Evaluacién Formativa ayuda
a8 localizar las deficiencias y porqué las hay; la Evaluacidn Su
mativa d4 los resultados de los avances logrados al final de ca
da Unidad o de un curso, pero las dos son enfocadas a lograr ma
yores y mejores resultados en la educacidn,

As{ se define la diferenciacién de las dos evaluaciones, —
la formativa ayudard a la prevencién de la retroalimentacidn y
as{ efectuar las correcciones precisas y necesarias, y la suma-
tiva es aquella que se practica al final de cada unidad o de -
curso,

Funciones de la Evaluacidn Sumativa.

Para poner en préctica la Evaluacién Sumativa en los alum—~
nos de Tercer Grado de Educacién Primaria, y en el &rea de Cien
cias Sociales, se debe tener en cuenta las siguientes funcio- -
nes:

-Efectuar un juicio de valor acerca de los resultados de -
la Unidad de aprendizaje,

~Lomprobar si un-alumno ha logrado dominar un conocimiento,
una habilidad, si es que ya puede dirigirse por s{ mismo en un
trabajo, o verificar si ya es competente para continuar con sus
estudios, enfrentarse a una responsabilidad, es decir, que la -
Evaluacién Sumativa se utiliza para confimmar la medida en que
el alumno ha comprendido los objetivos que se le proporcionaron
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como necesarios en su nivel de 4rea.

-Proporcionar resultados objetivos para designar una cali-
ficacién o nota, también puede ser una puntuacidn asignada.

-Sefialar puntos para indagar sobre la eficacia de una meto
dologfa o de un auxiliar didictico,

-Informar a maestros de grados superiores, sobre el avance
real del alumno que llegard a sus manos,

-Para realizar las mediciones necesarias a cualquier eva—
luacién de tipo sumativo, deben seleccionarse los instrumentos
que més se acerquen o se adapten a la conducta, el contenido, -
las condiciones de operacidn y el nivel de eficiencia del obje-
tivo que se pretende evaluar, Estos instrumentos pueden ser ela
borados por el maestro.

-No es recomendable utilizar situaciones informales, tales
como: Interrogatorios, Discusiones y Entrevistas, por que no a-
portan datos suficientes ni claros, ni exactos, de cada uno de
los alumnos, ni permite hacer juicios sobre sus logros,

-La Evaluacidén Sumativa es neeesariamente individual, pueg
to que en Ultimo término el aprendizaje es personal, aun en el
caso de trabajos realizados por equipo, cada uno de los alumnos
que forman el equipo, obtieme su propio aprendizaje el cual nun
ca es idefitico al de otro compafiero.

=Cuando el objetivo implica conductas sociales o de grupo,
obviamente el alumno no pusde ser evaluado aisladamente, sino -
en situaciones de integracidém grupal, pero es preciso recabar -
informacién, o medir a cada uno de los alumnos para poder hacer
un juicio sobre el comportamiento que se espera de é1,

-En ciertos casos, la realizacién de un trabajo, o la eje-
cucién de una tarea, serdn el procedimiento m4s adecuado de la
evaluacién, no hay mejor manera para verificar la habilidad de

e il il i, o W, i, Al S e S - — = S R A



32

un alumno que realiza un trabajo, que pedirle lo realice, pero
en todo caso la actividad debe corresponder exactamente al obje
tivo.

Después de haber visto las funciones de la evaluaciém suma
tiva, es conveniente conocer que requisitos se necesitan para -
que se cumplan esas funciones, los requisitos son:

Abarcar un tema completo, es decir, el aprendizaje comple—
to de un cuerpo de conocimientos, destrezas; hdbitos que tengan
sentido en s{ mismo y que posean interrelaciones dentro del cam
po de una disciplina. Generalmente, implicard no sélo el domi-—
nio de varias partes, sino la integracidén de un todo significa-
tivo.

Por ejemplo, se haria una evaluacidn sumativa del dominio
que el alumno tiene de todo lo que encierra o abarca la Unidad
5 del 4rea de Ciencias Sociales en el Tercer Grado de Educacién
Brimaria,

Por lo comdn, al final de un curso o programa, se realiza-
ré una evaluacién sumativa final, pero también debe aplicarse -
otra u otras evaluaciones sumativas durante el desarrolla del -
mismo, y generalmente al final de subunidades del curso.

El resultado de la evaluacién sumativa puede expresarse -
por medio de simbolos o escala convencional, es decir, traducir
se en una calificacidén o nota,

Utilidad deila Evaluacidén Sumativa para el alumno.

-Conoce el nivel de dominio que ha logrado de uno o varios
objetivos que le fueron presentados como necesarios.

-VYerifica y se concientiza del grado de dominio que tiene
de un conocimiento o de si es capaz de realizar una tarea deter
minada.

e el _ae ek [ - = - - . . — | SR R . S
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-Durante la evaluacién sumativa, el estudiante hace esfuer
zos que le permiten la integracidn de diferentes aprendizajes -
que han tenido lugar durante un lapso.

-£a evaluacién sumativa brinda al alumno, informacidn Gtil
para mejorar su rendimiento en etapas posteriores,

-Permite al alumno saber exactamente de donde sale su calj
ficacién y que significa.

Utilidad de la Evaluacién Sumativa para el maestro.

~-Para calificar, es decir, traducir en juicio cuantitative
en el grado:que cada estudiante esté, y que ha alcanzado de los
objetivos propuestos, a un sfmbolo o término convencional,

~€ertificar que el alumno posee determinada habilidad o co
nocimiento, que estd capacitado para seguir adelante en sus es—
tudios, o para desempefiar un trabajo.

—Eener un conocimiento de la eficacia con que su labor do-
cente se tradujo en apremdizaje para sus alumnos, y tener ele-
mentos para indagar acerca de las fallas posibles y de los pun-
tos que habrfa que mejorar em su labor docente,



CAPITULQ v

5+ INSTRUMENTOS DE EVALUACIGN UTILIZADOS EN EL AREA DE
CIENCIAS SOCIALES EN EL TERCER GRADO DE EDUCACION -
PRIMARIA.

La evaluaciém escolar en el campo educative, como ya se di
jo, es importante, por que por medio de ella, se conocem los -
cambios que se persiguen en la educacién y ademds se toman deci
siones dentro del proceso ensefianza-aprendizaje. Para obtener -
resultados positivos en el alcance de los objetivos educaciona-
les, es conveniente aplicar instrumentos adecuados que sirvan -
para ver hasta dénde los educandos alcanzaron los prapdsitos fi
jados y lograr en lo. sucesivo cambios de conducta,

Para definir el tema a que se hace referencia, se concep—
tuard le que se entiende por instrumentos de evaluacién.

En: Tecnologia Educativa, editado por la S.E.P. se dice:

“Instrumentos de evaluaciém son aquellos que permiten me—
dir o ecuantificar algim aprendizaje; el instrumento puede ser -
una hoja de papel con un cuestionario y una clave, siendo éste
bueno segiim el campo de aplicacién de cada uno de éllas™.

El instrumento de evaluacidn como se sefiald antes, es un au
xiliar que se utiliza para un determinado momento de evaluacidn
y no debe abusarse de el, pues aunque uno de esos instrumentos
sirva para determinado objetivo, no por ese simple hecho se de-
be utilizar en toda ocasibn; por eso hay un instrumento para ca
da 8rea, u objetivo que se desarrolle.

En el proceso ensefianza-aprendizaje,la etapa de evaluacidn
es indispensable y en ella debe aplicarse técnica especial,

Es conveniente, para no cometer errores en el uso y manejo
de los instrumentos de evaluacidn, incluir en el Plan de Clase

—ah oa B —— e S—
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o Plan de Curso, los disefios de evaluacidn, y en ellos, los ins
trumentos que se van a utilizar para medir cualitativa y cuanti
tativamente el alcance de los objetivos,

Para la ewaluacidén educativa, existen diferentes instru- -
mentos, todos éll@s con un alto grado de efectividad, y sirven
al docente para desarrollar tan importante etapa.

kos instrumentos de evaluacién sons
Sele= Observacién Directa.

5.2.,=— Pruebas Objefivas.
5+3.—Evaluacién por Temss.,
S5ee—Fichas Anecdéticas,

5¢5.— Eseala Estimativa,

5¢6.~ Lista de Comprobacién o Cotejo.
S5«7.—Registros Especificos.

5.1.—Eba Observacién Directa debe realizarse teniendo ejes de -
andlisis con su respectiva escala estimativa.

5¢2.,~ Pruebas Objetivas.

Las pruebas objetivas, son instrumentos de evaluacién cuyo
resultado no depende del criterio del que va a evaluar, sino de
respuestas invariables fijadas de antemano al momento de elabo-
rarlas;.es un instrumento estructurado que estd integrado por -
distintos tipos de reactivos que tienen la caracter{stica comdm
de que exigen al alumno una sola respuesta, seleccionada de o-
tras que no son las propias a la pregunta, Estas respuestas tam
bién reciben el nombre de distractores.

En: otras palabras, las pruebas objetivas consisten en un -
cuestionario con preguntas cerradas, 2 o 3 distractores con una
sola respuesta correcta,

También se llama objetiva, por que su aplicacidn tiene ob-
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jetividad, por que estd elaborada para medir lo que se pretende
evaluar, por que cualquier docente puede calificarla, teniendo
la clave de la misma,

El instrumento Prueba Objetiva, tiene como ventaja que to-
dos los alumnos reciben los mismos estimulos, resolverén los -
mismos problemas y su evaluacién no sufriré influencias del cri
terio del evaluador ni de su estado de dnimo, tampoco la compa-
racidn de sus respuestas con las de sus compafferos.

Para elaborar las pruebas objetivas para la evaluacién del
drea de Ciencias Sociales en el Tercer Grado de Educacidén Prima
ria, se recomiendan los siguientes tipos:

1.~ Pruebas de Qpcidn Simple.

2.- De Opcidn Mdltiple.

3.— De Identificacién o Lacalizacién.
4 ,~ de Ordenamiento.

5.=— De Correspondencia.

Antes de entrar al estudio de los distintos tipos de Prue—
bas es conveniente sefialar, que, la prueba pedagdgica tiene tres
cualidades que no deben perderse de vista para que rindan bue-
nos resultados, esas cualidades son:

Objetividad, Validez y Confiabilidad o Consistencia.

* La objetividad eonsiste en que el instrumento de evalua-
cién puede ser evaluado por distintos docentes y el resultadoe o
pumtaje debe ser el mismo.

%** La validez, es la precisién con que una prueba mide la con
ducta especifica, en otras palabras la validez consiste en que
de antemano se sefiala a ésta, su propdsito de examen sin poder
referirse a ningdn otro.

*%®' La Confiabilidad o Consistencia, se refiere a que las pun

tuaciones son confiables cuando, aplicados en diversas oportunj
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dades producen resultados aproximadamente similares. La consis—
tencia se revela en la exactitud de las respuestas que debe com
prender la clave, las que estardn de acuerdo con lo ensefiado.

Una prueba va a tener validez, cuando en su contenido se =
encuentren las siguientes aspectos:

Ser unfvoca, inequivoca, adaptada, suficiente y econdmica.

Se dice que es unfvoca, cuando cada: una de las cuestiones
que la integran tienen una sola respuesta, la cual es inconfun—
dible y precisa,

Ser& inequivoca, si su lenguaje es de tal manera claro y -
preciso, evitando cualquier interpretacién falsa por parte del
alumno,

Ha de ser adaptada, si su contenido va acorde con lo ense-
Bado.y al nivel de la capacidad infantil.

Es suficiente, siempre y cuando los aspectos que se consi=-
deren, sean los fundamentales y caracter{sticos del tema que se
examina,

Debe consideraxse el aspecto econdémico en el tiempo y en =
el esfuerzo que se gaste en su resolucidn, es decir; que la — -
prueba no se extienda inecesariamente.

Bespués de que se han sefialado los aspectos anteriozres, se
continuard con los tipos de Pruebas para las Ciencias Sociales.
* Secretarfa de Educacién Piblica, Tecnologfa Educativa, -
20, y 3er, Curso para la Licenciatura en Educacidém Pre=~
escoliar y Primaria, Antologfa México 1976, p. 370.
**% Ibid. p. 367;

*% José Manuel Villalpando, Manual de Psicotécnica Pedagé-
gica. México 1974, p. 276,
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Las pruebas elaboradas con reactivos de opcidn simple o mdl
tiple se prestan muy bien para seleccionar de varias respuestas,
la que es correcta, por eso se le denomina de opcién. Se compo-
ne de dos partes, la base, que pude expresarse en forma de pre-
misa o pregunta, también se le llama reactivo o item, afirmacién
incompleta o problema, y las opciones que consisten en una pala
bra frase o simbolo, que responde a la base, una de las opcio-
nes es la ¢ las respuestas correctas y las otras son llamadas -
distractores y pueden ser de tres a cinco,

Este tipo de prueba con estos reactivos, es una de las que
més favorecen al alumno para medirle su conocimiento, su compren
sién y aplicacidn, en el Tercer Grado y en el &rea de Ciencias
Sociales.

Se hace dificil su elaboracién, y puede abarcar un 4rea ma
yor de conocimientos que otros tipos de pruebas, la dificultad
de su elaboracién, estd, en encontrar varios distractores que -
tengan parecido a la respuesta correcta.

Ejemplo de prueba con reactivos de Opcidn MdGltiple.

ESCUELA PRIMARIA FEDERAL 21DPRO828H JOSEFA QRTIZ DE DOMINGUEZ
ATZINGO, ZAC, PUE, ZONA ESCOLAR 003 EJERCICIO ESCOLAR 85-86

PRUEBA CORRESPONDIENTE A LA UNIDAD VI DE CIENCIAS SOCIALES
NOMBRE DEL. ALUMNO GRADQ. GRUPQ

NUMERO DE REACTIVOS CALIFICACION

NOMBRE DEL MAESTRO EVALUADOR

INDICACIONES: Lee cuidadosamente cada una de las cuestiones
siguientes y escribe en el paréntesis de la -
derecha la letra que corresponde a la contes-
tacién correcta.

l.— Cuando Herndn Cortés perdié la batalla contra los mexicas,
;Qué fue lo que hizo? ( b)

a).- Se alegré b).=Lloré sentado en un &rbol c).-Canté
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2,~ E1l dltimo Rey azteca que combatié contra Cortés, zFue?

( a )

a) .~ Cuauhtémoc b) .~ Acamapixtli '¢) «— Moctezuma

3.= Luéntos meses lucharon los espafioles para lograr la con

quista de la Gran Tenochtitlan? ( ¢)
a).— 2 meses b) .~ 5 meses c).— 3 meses
b= ;Cémo murié Cuauhtémoc? ( a)
a).- Ahorcado b) .~ quemado ¢).— Fusilado
S5.= ¢D6nde murid Cuauhtédmoc? ( b)

a).=— En Tenochtitlan b).= En Tabasco ¢).- En Tlaxcala

Las pruebas con reactivos de Identificacién o Localizacidn,
consisten en la presentacién de un dibujo, un mapa, o alguna --
otra ilustracién, en donde el alumno debe saber distinguir lo -
que se le pide; a continuacidén se le plantea una serie de pre—
guntas que debe contestar con la informacién o conocimiento que
tiene.

Ejemplo de prueba de Identificacién o Localizacidn.

Primero se escribirdn los datos generales como en el caso
de la pruebs de Opcidn mdltiple.

INDICACIONES: Escribe dentro del paréntesis de la derecha
de cada expresién, el ndmero que le corres-
ponde de los que estdn en el mapa.

54 & 9
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Continente Americamo ( 2 ) Isla San Salvador ( 3 )
Las tres carabelas ( ) Europa (1)
Oceano Atlé&ntico (s)

Prueba de Ordenamiento.- Esta prueba consiste en ordenar -
cronolégicamente una serie de preguntas, de preferencia se usan
para ordenar fechas histdricas o perfodos histéricos, jerarqui-
zacidén de los cargos piblicos, promulgacién de leyes, etc.

Esta prueba sirve para demostrar, que el alumno es capaz =—
de ordenar teniendo como base su informacidén histdrica.

Los enunciados deben escribirse en forma afirmativa y rela
cionados a hechos de un mismo perfodo, especie o serie.

Los enunciados deben escribirse en forma desordenada para
que el alumno las ordene en base a sus conocimientos., Deben re-
dactarse diez:cuestiones como méximo con el fin de evitar la fa
tiga.

En el Tercer Grado de Educacién Primaria y de acuerdo com
alguna experiencia se propone que este tipo de reactivo para la
evaluacién sumaria, sélo.conste de cinco como m&ximo.

Para tener una guia mds exacta de como se desarrolla una -
prueba con reactivos de ordenamiento, se considera conveniente
dar un ejemplo.

Primero se escribirén los datos generales como en el ejem~
plo de Prueba de Gpcién Mdltiple que aparece en la pigina 38.

INSTRUCCIONES: Anota en el paréntesis de la izquierda,
el ndmero que corresponda a cada uno de
los hechos, escribiendo el 1 a lo que -
sucedidé primero, el 2 a lo que pasé des
pués y asi sucesivamente.

¢ 4 } Se inicia la reconstrucecién de Tenochtitlan.
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Herndn Cortés conquista la Gran Tenochtitlan.
os mexicas vivian en paz.
Cristébal Colén descubre América,
Los indigenas aprenden nuevas técnicas para rea-
lizar sus trabajos.

VN =W
N’ Nt Nl N

La Prueba de Correspondencia, es la que se presenta en dos
columnas, cada elemento de una columna corresponde a un elemen-
to de la otra,

Se deja en la columna de la izguierda una 1{nea, un guién
o un paréntesis para que ah{ el alumno escriba una letra, un nd
mero o-un signo, segin sean las indicaciones que se anoten.

A la primera columna se le llama de las premisas y a la se
gunda se le nombra de los distractores y respuesta correcta.

Para la elaboracidén de la prueba de correspondencia es con
veniente seguir las siguientes indicaciones:

Antes de contestar la prueba, el alumno tendr4 que recibir
imstrucciones bién claras para poder contestar.

La correspondencia debe ser del mismo tipo, pues de lo cop
trario al alumno se le dificultard més localizar las respuestas
correctas,

Es aconsejable que el espacio para la respuesta quede entre
el nlmero del reactivo y la premisa,

Identificar la respuesta con letras, ya que as{ se evitard
la confusién entre el nimero de orden y el de respuesta en for-
ma ordenada, ésto, al alumno le facilitar4 encontrar 1la respues
ta més répido.

Para los grados superiores, es recomendable hacer diez reac
tivos como méximo, pero en el Tercer Grado de Primaria se cree
que deben hacerse cuando més, cinco, y una o dos respuestas més,
que sirvan como distractores.
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Toda lista de premisas y respuestas deben ir en una sola =
pdgina para no dar lugar a que el evaluado pierda la secuencia
de lo que estd realizando.

Ejemplo de prueba de Correspondencia.

También en este tipo de prueba se deben anotar los datos =
generales como en el ejemplo de la prueba de Opcidn mdltiple.

INSTRUCCIONES: Relaciona las dos columnas, escribiendo -
en el paréntesis de la columna de 1la iz=-
quierda la letra que le corresponda a la
contestacidén correcta que estd en la co-
lumna de la derecha,

l.—( d ) Oceano Atléntico a).= Fecha en que Cristo-
bal Colén partié de —

2.~ { £ ) Isla de San Salvador Puerto de Palos

b) .~ Conquisté la Gran Te-
3.—~( e ) Cristébal €oldn nochtitlan.

c) .= Empefi6 sus joyas para
4= ( @ ) 3 de agosto de 1492 ayudar a €01én.

d) .~ Fue el Oceano por don
5.= ( ¢ ) La Reyna de Espaiia de navegé Colén para

llegar a América.

g) .~ Fue el descubridor de
América.,

f).— A esa Isla llegaron —
los espafioles.

5.3.,—Evaluacién por Temas,

Es el siguiente instrumemto de evaluacidn, el cual se defji
ne de la siguiente manera.

Evaluacidén por medio de preguntas abjiertas cuya respuesta

puede moverse en un margen ampXic, y su evaluacién debe ajustar
se a las nommas dadas,

Jasé Manuel Villalpando, define a la evaluacidén por temas
as{:

L [ e S — ¥ S,
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"Es el sorteo de un asunto para ser desarrellado por cada
uno de los evaluados”.

Ofrece marcadas deficiencias, por lo: que se refiere a la -
exactitud de la apreciacién del aprendizaje, tiene el peligro -
de que el texto escrito por parte del alumno sea muy amplio o -~
muy corto y el aprendizaje no se exprese con claridad, por otra
parte se carece de un criterio dnico para juzgar la autenticidad
del contenido, y esta deficiencia subjetiva se aumenta si se -~
considera que un alumno pueda saber sdlo un asunto que al azar
fue elegido para la evaluacién, no correspondiendo la califica-—
cién dada al aprendizaje realy y en andlogas condiciones est§ -
el caso contrario, si um alumno sabe la mayorfa de los temas pg
ro menos uno, el cual por suerte le correspondid para su evalua
cidn y se hace acreedor a una evaluacién reprobatoria, aun tenj
endo un conocimiento suficiente de la asignatura o &rea de apren
dizaje.

Este instrumento se comenta en el presente trabajo, pero -
no debe aplicarse a nifios de Tercer Grado de Primaria, como se
ve, da solamente resultados subjetivos.

S.4.— Anecdotaria. o Ficha Anecddtica,

Es un instrumento que no resulta apropiado para evaluar -
Ciencias Sociales, pero s{ sirve para todos los grados de prima
ria, puede ser (til para llevar un registro del comportamiento
tipico y generalizado que interesa al profesor, se hace la acla
racién que casi siempre es utilizado para los alumnos problema,
que puede ser pedagbgico, social, de lento aprendizaje o agresi
VO,

EL instrumento consta de tarjetas, también puede sefialarse
al anecdotario como el registro sistemitico de situaciones o sy
cesos relevantes para la evaluacién de uno o varios objetivos -
de aprendizaje.
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El anecdotario se aplica para evaluar actitudes, valores,
intereses, interrelaciones sociales, conducta cf{vica, hébitos,
habjlidades intelectuales y motrices, aplicaciones técnicas y -
manejo de aparatos e instrumentos.

Para su manejo es indispensable tener conocimiento m&s o -
menos —amplio sobre Psicopedagogia Moderna.

Es importante planear y registrar bien los resultados para
que el anecdotario cumpla realmente su funcién.

Ejemplo de Anecdotario o Ficha Anecdética,
Tarjeta destinada a:

Humberto Ort Lédn

Tercer Grado Grupo A

26. de Octubre de 1985: Agredid a su compafiero de asienta.
17 de Emero de 19863 No cumplié con su trabajo de equipo.
19 de Febrero de 1986z Se fue de pinta con otros nifios.

5.5.=— Escala Estimativa.

Constituye otro tipo de instrumento que puede ser utiliza-
do por el profesor, para sistematizar sus observaciones y dismi
nuir el problema de subjetividad en la evaluacién de los obje-
tivos afectivos y psicomotores cuya complejidad implica un con-
trol a le largo del tiempo o la apreciacién de niveles de cali-
dad,

Las Escalas Estimativas consisten en una serie de rasgos,
elementos, habilidades y comportamientos, de los cuales se va a
expresar el juicio, ubicéndolo en un determinado grado o range
de escala, que va del minimo al m&ximo de calidad o viceversa,
frecuencia o intencidad,

Ejemplo de Escala Estimativa.
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Sociabilidad y entusiasmo por el trabajo.

Alumno: Luis Garrjdo Ordofiez

Tercer Grado Grupo A

Supera las dificultades Casi siempre
Participa en todo Siempre
Busca compaiifas Casi siempre
Colabora con los demis siempre
Trabaja mejor en equipo casi siempre

5.6.,—Eista de Comprobacién o Cotejo.

Este instrumento consiste en un listado de todos los ele-
mentos, pasos o aspectos relevantes para el logro de un objeti-
vo, que permite comprobar si no hay omisiones o errores en el -
desarrolla de uma actividad, sea de tipo manual, social o inte—

lectual, o el producir um cbjeto con determinado nivel de cali-

Para que una lista de Comprobacidn o Cotejo pueda ser apli
cada, es necesario que la actividad o el producte, tenga carac-
ter{sticas, etapas o requerimientos claros e jmportantes, que -
baste su presencia o ausencia para juzgar la calidad total del
proceso,

Ejemplo de lista de Control o Cotejo.

Para verificar la elaboracién de un mapa de la Repdblica

Mexicanasz
1.—Calca bien el mapa en la cartulina? S{ Ko
2.~ Repinta bien el mapa para que salga

completo? S{ HNo

3.~~Estan claros los nombres de las En-
tidades? S{ HNo
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h,= Colorea como se le indicé? S{ No
5.—Tiene limpieza el trabajo realizado? S{ No

5.7.— Registros Espec{ficos.

Este instrumento lo constituyen, los documentos que tienen
como finalidad, conducir una observacidém sistem&tica del compor
tamiento de un alumno, de la realizacidém de una actividad o de
un determinado trsbajo, y que permiten recabar elementos sufi-—
cientes, para emitir um juicio de valor sobre lo observado.

La elaboracién de un instrumento como &ste es muy laborio-—
so, el instrumento terminado debe ser muy simple, f&cil de mane
jar, limitado a un reducido ndmero de aspectos y de preferencia
susceptible de imprimirse en uma hoja de papel por un séle lado.

El formato de una hoja de registro depende en gran parte -
de la complejidad del fendmeno que se pretende evaluar,

Como ejemplo del instrumento sefialado, estd, el Registra ~
de asistencia y evaluaciones, cuadros de concentracién de cali-
ficaciones, los cuales se llevan en Tercer Grado de Educacidm -
Primaria y en todos los Grados del mismo nivel.

112379
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CAPITULO VI

CONCEUSIONES

6.~La Evaluacidén escolar es sin duda un auxilier importan
te para los maestros, los alumnos y los padres de familia, ya -
que la evaluacién permitird que todos los factores humanos que
intervienen en el hecho educativo, tomen las determinaciones ne
cesarias para modificar o hacer mejor el trabajo docente,

Para poder llevar a cabo la evaluacidn, es necesario desa—
rrollar uma minuciosa observacidén de las caracter{sticas que po
see el alumno motivo de evaluacién, particularmente alumnos del
Tercer Grado de Educacidn Primaria.

Es necesario conocer les objetivos programados en la ense=
fianza de las Ciencias Sociales en el Grado sefialado, pues con -
éllo, es més fécil plantear la evaluacidn deseada,

ta evaluacién en el Tercer Grado de Educacidén Primaria y -
en todos los Grados tienen tres formas o momentos que son:

Evaluacién Diagndstica a Previa, Evaluacidén Fornatlva o -
Continua y Evaluacidn Sumativa o Final.

Para evaluar el 4rea de Ciencias Sociales en el Tercer Gra
do de Educacién Primaria, se cuenta con instrumentos valiosos y
éllos sons Observacién Directa, Pruebas Objetivas, Evaluacién -
por temas, Fichas Anecdéticas, Escala Estimativa, Listas de Com
probacidn o Cotejo y Registros Espec{ficos.

Todo Docente, antes de iniciar sus actividades y conocien-
do la Unidad Programitica que desarrollaréd, debe entregar a su
Director, junto con su Registro de Avance Programdtico, una Ba-
terfa de pruebas, las cuales serin revisadas por el Director de
la Escuela, quien dard el visto bueno o no, segin sea la deter-
minacién sobre las mismas, y en caso particular del trabajo pre
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sentado, la prueba del &rea de €iencias Sociales deberd estar -
elaborada eon instrumentos a:items que se recomiendan, ademis -
es conveniente aplicar la evaluacién en sus tres momentos, El -
Registroi de Avance Programitico debe entregarse semanariamente,
as{ también la Bstler{a de pruebas semanal de tal manera que al

finalizar ese perfodo de trabajo, el maestro pueda darse cuenta
del aprowechamiento que ha alcanzado su grupo.
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Caracteristicas: Nota distintiva de una persona,
Desglosamiento: Separacién de un impreso.
Djstractores: Enunciados que se utilizan para distraer,

Docente: Que ensefia o instruye, perteneciente o relativo
a la ensefianzas

Enfoque:: Accidn y efecto de enfocar. Descubrir y compren-
der los puntos principales de un problema,

Esterjotipados: Fijo, invariable.

Est{mulo: Incitamiento para obrar o realizar una activi-
dad.

Exprofeso: De propésito o caso pensado.

Medicién: Es la expresidén del nivel de un rango a un com—
portamiento, logrado por el educando, por medio
de una representacidénm simbdlica.

Objetivo: Es un fin concreto susceptible de ser evaluado.

Pedagogia: Arte de ensefiar o educar a los nifios.

Premisa: Sefial, indicio por donde se viene en conocimiento
de una cosa.

Proceso Fducativo: La evolucidn que va teniendo la educa-
cior,

Sistem8tico: Que sigue un sistema.
Susceptible: Capaz de recibir modificacién o impresién.
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