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INTRODUCCION

El presente texto fue elaborado con la finalidad de lograr un conocimiento profundo
en funcion a diagnostico y acanzar posibles soluciones de acuerdo a una problematica
detectada en el &rea de matemaéticas, referente ala dificultad del alumnado en laresolucién
de problemas matematicos, para lo cua se redizaron actividades con alumnos, padres de
familiay maestros.

El diagnostico reviste gran importancia debido a que permite ampliar el panorama
sobre los problemas que presentan los alumnos en € area de matematicas, pero no solo eso,
sino al tener detectado el problema se puede con mayor facilidad emitir un juicio sobre la
forma o manera de cdmo actuar en e preciso instante de enfrentarse a dicho problema
dentro del sal6n de clases.

En @ transcurso del tiempo las mateméticas han presentado en e alumno gran
dificultad para su comprension, sin embargo, a la fecha ain persiste, de tal manera que
alumnos de grados superiores del nivel primaria no utilizan adecuadamente |as operaciones
fundamentales (suma, resta, multiplicacion, division) en la resolucion de problemas dentro
y fuera de la escuela, 0 sea, que lo que e maestro presenta a alumno en lo que a
mateméticas se refiere, carece completamente de significacion para el nifio y por ende no
puede ser utilizado en la cotidianeidad del contexto donde se desenvuelve, presentando
serias dificultades de integracion en su medio social, tomando en consideracion que las
matematicas son una herramienta esencial para el desenvolvimiento del individuo en su
ambito social, a tal grado que los primeros afios de su vida en la escuela primaria son
esenciales para determinar el conocimiento matemético de su vida futura.

De acuerdo con lo anterior me di a la tarea de identificar los elementos que
intervienen en & quehacer cotidiano del maestro, tales como Planes y Programas, las
dificultades existentes por las relaciones interpersonales entre €l personal y padres de
familia, asi como €& contexto econdémico, social, cultural y pedagdgico donde € nifio se
desenvuelve, dimensiones en las cuaes se pueden ubicar posibles causas de la
problematica.

Al enunciar lo anterior me doy cuenta que quiza la parte fundamental de los



elementos es en s €l proyecto educativo y su aplicacion en el grupo, por lo que pudiera
determinarse que el mayor problema radica en la forma o manera de impartir los
conocimientos mateméticos por parte del maestro titular del grupo, quien posiblemente no
tenga el dominio pleno del tema, o las actividades no sean adecuadas en base a intereses del
nifio, o simplemente desconocimiento de cdémo construye e conocimiento |6gico-
matematico el alumno.

De los aspectos importantes en el desempefio del maestro es sin duda €l tipo de
educacion que recibio, 0 sea, e modelo formativo en que estuvo inmerso durante sus
primeros afos.

La innovacion se manifiesta dentro de este escrito por medio de estrategias
encaminadas a lograr en €l educando una mayor motivacion y por ende un aprendizaje
significativo paraél.

Para su realizacion se elabor6 un plan de trabajo y un cronograma de actividades para
lograr una planeacion sistemética de las actividades a redlizar. Finalmente se plasman una
serie de propuestas encaminadas a coadyuvar en el proceso enseflanza aprendizaje, en lo
referente a la dificultad que presentan los alumnos en la resolucion de problemas
matematicos dentro del Centro Escolar y el contexto en el que se desenvuelve € infante; se
tiene también las conclusiones a las que se llegd después de la aplicacion y andlisis de las

estrategias correspondientes.



CAPITULO
DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

A.Lapracticareal.

Larealidad dentro del salon de clases se sobrepone a la teoria que el maestro pueda
haber adquirido por medio de las diferentes lecturas y autores, de tal manera que los
saberes, supuestos y experiencias previas con los que cuenta el maestro no siempre van de
la mano con las necesidades propias del alumno para que € aprendizaje sea realmente
significativo.

En base a lo anterior se considera prioritario que € maestro tenga un acercamiento a
las teorias de aprendizaje; en "general el aprendizaje es provocado por un experimentador
psicoldgico, o por un maestro de acuerdo a cierto aspecto didactico o por una situacion

externa'!

. El mentor debe entender que €l nifio se apropia del conocimiento con mayor
facilidad mediante actividades udicas, las cuales deben ser acordes a su edad y al contexto
social en el que el aumno se desenvuelve y puedan tener un significado las actividades que
realiza mediante el encauzamiento del maestro, con miras de desarrollar en & nifio su
inteligencia, creatividad, autoestima, etc.

1

B. Referentes sociales.

El comportamiento de los alumnos no puede ser a mismo tiempo igual, sino que
dentro del grupo encontramos diferencias marcadas en cuanto a comportamiento, nivel
cultural de origen familiar, facilidad de aprendizaje, apoyo de los padres en e proceso
educativo, de tal manera que el maestro tiene que hacer gala de su ingenio para lograr
alcanzar las metas implicitas y explicitas en Planes y Programas. En algunos Centros
Escolares quiza se facilite un poco més lograr dichas metas, sin embargo, en escuelas de la
periferia se dificulta un tanto debido a las caracteristicas propias de lafamiliay el contexto
social donde e nifio se desenvuelve, en & que impera e pandillerismo, grafitismo y
drogadiccion en un sinnimero de hogares; aungue € maestro no o propicie se ve inmerso

en la problemética social que le rodea.

! PIAGET, JEAN Development and Learning. Vol. No.2 p. 33



La escuela donde presto mis servicios se encuentra enclavada en la periferia de la
ciudad, especifica mente en la Col. Toribio Ortega, pertenece a subsistema estatal de nivel
primario, la cua lleva por nombre "Miguel Angel Arvizu Ponce de Ledn" Num. 2777,
clave federal 0BEPRO840H, ubicada en la calle 17 de abril y Benito Carrillo.

Este Centro de Trabgjo tiene como antecedente de fundacion a grupos cedepistas, por
lo que aln se tiene la presencia de un lider que manipula conciencias y que pretende
intervenir en el aspecto socia y educativo de la colonia, interfiriendo en la labor del
maestro encaminada a sacar adelante el proceso ensefianza aprendizaje.

Otra cuestion que cabe mencionar es e hecho de aguellos maestros que utilizan una
ensefianza tradicionalista, 0 sea, de tipo informativo Unicamente, de tal manera que €
alumno posiblemente s tenga un enorme cumulo de conocimientos matematicos, pero de
manera aislada; de tal forma que para e alumno es sumamente dificil la resolucion de
problemas mateméticos.

El conocimiento del algoritmo es pleno, pero ¢de qué sirve que & alumno sepadividir
con mucha facilidad, que en la multiplicacién sea un experto o que en la sumay resta no
tenga contrincante, si a momento de enfrentarse aun problema matemético no sabe que
operacion utilizar en cada caso?

El enfoque de las mateméticas nos menciona claramente que e alumno debe ser
capaz de tener un razonamiento logico en situaciones dadas, asi como la habilidad
suficiente parala solucién de los algoritmos respectivos.

El buen desempefio del alumno en esta disciplina no se determina o es privativo de
nifios con aptitudes y capacidades sobresalientes, sino que debe ser para todos aquellos con
coeficiente intelectual esténdar, sin embargo, nos encontramos con nifios que tienen las
caracteristicas antes mencionadas y una enorme dificultad para la resolucion de problemas
mateméti cos.

El éxito o e fracaso dependen en gran medida del disefio de actividades que se
desarrollen partiendo sempre de experiencias concretas. Observando o anterior me he
percatado que en el grupo de 5° grado se estd dando esta situacion, es por ello que pretendo
realizar e estudio correspondiente para determinar y o solucionar el problema que se

presenta.



C. Teoria pedagobgica

El nifio a interrelacionarse con € medio que lo rodea va construyendo de manera
paulatina su propio conocimiento, el cua se ve influenciado por las fuentes de donde
proviene.

Piaget nos manifiesta cuatro periodos dentro de las estructuras cognoscitivas que van
alapar con € desarrollo de la afectividad y la socializacion. En el primer periodo que llega
hasta los 14 meses, es € de la inteligencia sensorio-motriz, anterior a lenguaje y a
pensamiento propio.

En el segundo periodo o preoperatorio del pensamiento llega aproximadamente a los
seis anos. La subjetividad de su punto de vista y su notoria dificultad para Situarse en la
perspectiva de |os demas, tiene serias repercusiones en su comportamiento. En este periodo
mediante |as relaciones sociales con su entorno el nifio construye ciertos sentimientos frente
alos demés, especia mente hacia aquellos quienes responden a sus intereses.

Lo anterior nos pone de manifiesto sobre la importancia de que e maestro,
independientemente de su relacion como tal, tenga a bien tener una relacion afectiva con el
alumno que le permita disminuir ciertos sentimientos negativos por parte del educando, que
vengan adificultar et proceso ensefianza-aprendizaje.

Al haber una interaccion positiva maestro-alumno, se facilita llevar una secuencia en
el proceso educativo de acuerdo a periodo correspondiente en e que se encuentra €l
alumno, procurando no ir mas alla de los intereses reales del nifio, para ello se toma en
consideracién de que € tercer periodo se sitla en operaciones concretas y entre los siete y
los once afios. El nifio empleala estructura del agrupamiento (operaciones) en problemas de
seriacion y clasificacion, la objetivacion de los fendmenos fisicos se hace maés frecuente,
sin embargo, €l nifio ain no es capaz de distinguir ain de forma satisfactoria lo probable de
lo necesario, 0 sea, que razona Unicamente sobre |o realmente dado no sobre lo virtual, por
lo tanto en sus previsiones es limitado.

Los nifios son capaces de una gran colaboracion en grupo, pasando de actividad
individual a una conducta de cooperacion.

Los maestros en nuestro quehacer generalmente nos olvidamos de que nuestros

alumnos son nifios, los cuales estan en proceso de adaptacion a medio y |os tratamos como



adultos pequefios pretendiendo que nos comprendan hablandoles como nosotros |o hacemos
con los adultos. Especificamente en mateméticas se tienen una serie de dificultad, es para
gue el alumno pase de la abstraccion empiricaa conocimiento 16gico matemético.

"La percepcion, es decir, €l contacto consciente del espiritu con e objeto de
conocimiento, en € periodo que estudiamos llega a su plenitud por la via sensitiva; no asi
por la via reflexiva. El registro de una sensacion es mucho mas claro que e de un
pensamiento, porque los sentidos estén perfectamente desarrollados y la reflexion todavia
no".?

Piaget en su teoria demuestra como & pensamiento se va construyendo desde €l inicio
de su relacion con su ambiente social y material, asi como la estructura de su pensamiento a
partir de las experiencias tempranas de su vida.

El enfoque psicogenético no Unicamente incorpora aspectos externos del individuo y
los efectos que se producen, sino como va operando €l proceso interno en la construccion
del conocimiento y lainteligencia a interaccionar el nifio con larealidad. "El desarrollo de
la inteligencia implica procesos naturales o espontaneos, en este sentido pueden ser
utilizados y acelerados por |a educacion familiar o escolar, pero no se derivan de ellas, sino
que, por €l contrario constituyen la condicién previay necesaria de toda ensefianza’’.

Dentro del proceso de conocimiento esta implicita la interaccion del nifio y el objeto
de conocimiento, poniendo en juego los mecanismos de asimilacién para incorporarlos a
sSus conocimientos anteriores. Estos mecanismos de asimilacion y acomodacion estén
siendo operados a partir de lo psicol6gico, encaminados a estructurar progresivamente el
conocimiento.

El nifio a interaccionar con su medio va construyendo paulatinamente €
conocimiento, €l cual dependiendo de donde proviene se puede considerar dentro de tres
dimensiones:

Tipos de conocimientos de Piaget: fisico, |6gico-matemético, socia®

"El conocimiento fisico de los objetos corresponde a la realidad externa, o sea, las

caracteristicas que se encuentran fueray son observables en larealidad, como lo es el color,

2 HERNANDEZ, RUIZ Pedagogia Natural Tomo 1. p. 332.

3 JEAN Piaget Psicologiay pedagogia p.47

* CONSTANCE Kamii ¢Porqué recomendamos que |os nifios reinventen la aritmética? En Ant UPN.
"Construccion del Conocimiento Matemético en la Escuela pp. 7-9.



forma, peso, etc.

El conocimiento |6gico-matemético consiste en la relacion creada por cada individuo,
lacual se desarrollaatravés de la abstraccion reflexiva, siendo la fuente de conocimiento el
mismo nifio, pues |o que abstrae no es observable, debido a que € nifio a actuar sobre los
objetos crea mentalmente las relaciones entre ellos, y establece diferencias y semejanzas
segun los atributos de |os objetos y su concepcion muy particular".

En lo referente a conocimiento social estd ligado intimamente a situaciones
establecidas por las personas, como €l lenguaje, la escritura, los valores y normas sociales.
Por lo tanto para que e nifio adquiera e conocimiento es necesario que reciba la
informacion de la gente que |o rodea dentro de su ambito social.

La cooperacion socia para Piaget, se refiere a una cooperacion voluntaria que viene a
surgir de un deseo de cooperar mediante un interés determinado del nifio. La cooperacion
entre los nifios en el trabgjo debe darse en un ambiente de respeto y no de coaccion, a
momento de que el maestro empieza a presionar de manera implacable a alumno, este
reacciona de forma negativa, y quiza por ello la ensefianza de |as mateméticas ha planteado
siempre un problema bastante paradgjico. Efectivamente existe cierta categoria de alumnos
que pueden dar prueba en ciertos campos de una inteligencia superior, que fracasan méas o
menos sistematicamente en matematicas, por lo tanto es dificil concebir que sujetos bien
dotados para la elaboracion y utilizacién de las estructuras |16gi co-matematicas espontaneas
de la inteligencia se encuentren en desventgja en una ensefianza que se refiere
exclusivamente a aquello de lo que se derivan tales estructuras. Sin embargo, el hecho esta
ahi y nos plantea un real problema.

"El problema central de la ensefianza de las mateméticas consiste en gustar
reciprocamente las estructuras operatorias espontaneas propias de la inteligencia con €
programa o |os métodos relativos a los campos mateméticos ensefiados”.>

En la Oficina Internacional de Educacion y UNESCO en su recomendacion N° 43

insert6 los siguientes articulos®:

®> JEAN Piaget Psicologiay pedagogia pp. 55.
® |bidem pp. 111



20. Interesa:

a).- Conducir al alumno aformar las nocionesy descubrir por si mismo las relaciones
y las propiedades matematicas mas que imponerle un pensamiento adulto ya hecho.

b).- Asegurar la adquisiciéon de las nociones y de los procesos operatorios antes de
introducir e formalismo.

c).- No confiar al automatismo mas que las operaciones asimiladas.

21. Esindispensable:

a).- Hacer adquirir a alumno, en primer lugar la experienciay relaciones matematicas
einiciarle después en e razonamiento deductivo.

b).- Extender progresivamente la construccion deductiva de las mateméticas.

c).- Ensefar a plantear |os problemas, a buscar los datos, a aprovecharlos y a apreciar
los resultados.

d).- Dar preferencia a la investigacion heuristica de los problemas antes que a la

exposicion doctrinal de los teoremas.

22. Es necesario:

a).- Estudiar los errores de los dumnos y ver en ellos un medio de conocer su
pensamiento matematico.

b).- Impulsar ala précticadel control personal y alaautocorreccion.

c).- Dar el sentido de la aproximacion.

d).- Dar prioridad alareflexiéon y al razonamiento.

Los intereses de los alumnos son distintos de acuerdo a la edad cronolégica de los
mismos, por tal razén existen estudios realizados por distintas personas en e mundo, en
cuanto a cuaes son los intereses de los nifios, a continuacion presento un cuadro
comparativo segun diversos autores.

Evolucion de los intereses infantiles seguin varios autores, publicados en el tomo | de

"Pedagogia Natural" de Hernandez Ruiz.



AUTORES 6 ANOS 7 ANOS 8 ANOS 9 A 13ANOS
Stanley Objetivos Objetivos Objetivos Actividad
Hall Vaorativamente
Ordenaday
equilibrada.
Nagy Subjetivos Subjetivos Objetivos Especializados
(hasta 10) (10,12)
Y logicos (12,
15)
Vermeylen Concretos Concretos Abstractos Abstractos
Claparéde Intelectuales Intelectuales Especidlizados | Especializados
generales generales Objetivos Objetivos
Cyrit Burt Generalesy Generalesy Objetivosy Objetivosy
subjetivos subjetivos especializados | especializados
Hubert Ladicos Ladicos Técnicos - Intelectuales
cognitivos concretos
Ferriére Diseminados Inmediatos Inmediatos (12) luego
abstractos
DelLaVaissiére Subjetivos Objetivos Objetivos
Escuela Nueva Egocéntricos Egocéntricos Objetivos Concretosy
de Budapest Subjetivos Subjetivos Objetivos que
suscitan fines
préacticos.
Lafendel y Instrumentales | Instrumentales Curiosidad Curiosidad
Audamares constructivos constructivos cientifica cientifica
Bourjade Subjetivos Subjetivos Objetivos Objetivos
Concretos Concretos especiales

En el transcurso del tiempo se ha mencionado que la educacion debe ser paray del
hombre, asi como de utilidad para la vida del mismo, sin embargo, la realidad es otra
debido a que generalmente vemos al alumno como un receptor y no como un ser pensante
capaz de elaborar su propio conocimiento.

El proceso ensefianza-aprendizaje debe ir mas ala de una ssimple relacién maestro
alumno, generando vinculos estrechos que coadyuven a llegar al conocimiento y la
comprension de la préctica educativa, tomando en consideracion que no se da de manera
contemplativa sino através de una accion y participacién transformadora.

El sujeto puede llegar inclusive a investigar su propio pensamiento, originando un
vinculo estrecho entre el sujeto y €l objeto de conocimiento.

El aprendizgje se da por la necesidad del individuo de resolver determinada situacion



problematica que se le presenta, es por ello que la actitud del maestro en €l aula es de vita
importancia para lograr despertar €l interés del nifio en la blsqueda del conocimiento. Se
sugiere que e maestro utilice una didactica aternativa que permite a alumno aprender a
aprender, mediante una conciencia critica, esto por supuesto requiere de un esfuerzo extra
por parte del maestro en lo referente a que debe de tener un conocimiento objetivo lo mas
real posible y una reflexion dialéctica. La Investigacion-accion es un auxiliar valioso para
el maestro como método que permite que educando y educadores se encuentren inmersos
en el proceso ensefianza-aprendizaje en la busqueda del conocimiento.

El principal objetivo de la investigacion-accion es hacer conciencia en el alumno en
lo referente a realizar acciones que colaboren a transformar € medio en € que se
desenvuelve en beneficio propio y de la sociedad en general.

Para €l logro de lo anterior, € maestro hara uso de técnicas distintas como: Diario de
campo (registro de todas las actividades), grupo operativo y algo muy importante que no

puede pasar desapercibido, € sentido comun del maestro.

D. Paradigmas

Dentro de la educacién existen paradigmas sustentados en investigaciones realizadas
con la Unica finalidad de lograr una mayor eficiencia en € proceso, dentro de los
paradigmas se tiene:

1). Positivismo: Esta doctrina se empefia en explicar los hechos mediante la
aclaracion material de las causas. Toda la atencion debe centrarse en averiguar como se
producen |os fendmenos con laintencion de llegar a su vez a verificaciones observacionales
y comprobables.

Se admite que €& positivismo implica dos postulados estrechamente relacionados. El
primero es que los objetivos, los conceptos y los métodos de las ciencias naturales son
aplicables a las indagaciones cientifico-sociales. El segundo es la conviccion de que €
método de explicacion utilizado en las ciencias naturales es aplicable a las indagaciones
cientifico-sociales.

2). Interpretativo.- De este tipo de investigacion interpretativa en e ambito

educaciona se refiere ala manera de cdmo el conocimiento de la clase se define y organiza



en las escuelas. El objeto rea es determinar o que los maestros saben de sus alumnos y
cua eslarelacion de ese saber con €l saber curricular en clase. Keddie trataba de demostrar
como son empleados tanto para la interpretacion del comportamiento de los alumnos, como
parala organizacion del saber que se les transmite.

3). Critico-dialéctico.-Una ciencia educativa critica tiene el propdsito de transformar
la educacion. Asi, el positivismo contempla la reforma de la educacion como un asunto
técnico, mientras que para la investigacion interpretativa tiene caracter practico. Una
ciencia educativa critica atribuye a la reforma educacional un carécter de participacion y
colaboracion, encaminando a transformar las précticas educativas. En base a esta reflexion
podemos considerar que la ciencia educativa critica no es una investigacion acerca de la
educacion, sino para la educacién. Una ciencia educativa critica debe ser una ciencia
participativa, donde los involucrados son |os profesores, los alumnos y padres de familia.

El paradigma en €l cual pretendo tomar como base en la realizacion de mi trabajo, es
precisamente €l critico dialéctico, por la razon de que considero de vital importancia €
hecho de la participacion activa de maestros, alumnos y padres de familia, los cuales se
presentan como los elementos principales por su interaccion constante en e proceso
educativo, independientemente del contexto en e que se redlicen las acciones y los

intereses de los involucrados.



CAPITULO 11
LA FORMACION

L a educacion ha tenido un sinnimero de variantes en el transcurso del tiempo, lo cua
se ha acentuado a principio de cada sexenio; pero ¢qué educacion recibi en los distintos
niveles? A continuacién haré una resefia respecto a lo poco o mucho que logré rescatar de
mi agenda mental, siendo de la siguiente manera:

Los primeros tres afios de nivel primaria los cursé en la escuela estatal "Maclovio
Herrera' NUm. 2024 de Sta. Bérbara Chih. ; En el primer grado tengo presente ala maestra,
gue por sefia general cojeaba un poco debido a que tenia una pierna méas pequefia que la
otra. En € aspecto pedagogico puedo mencionar que dicha maestra se preocupaba
enormemente en el avance académico, utilizando para ello una enorme cantidad de material
grafico, € cual adheria a las paredes del salon; logré aprender a leer y escribir pasando a
grado inmediato superior. En este grado me tocd como maestra una mujer chaparrita
morena, pelo chino y con un genio del demonio. Lo que més recuerdo de esta maestra, son
sus gjercicios de numeracion diariadel uno en uno hasta el mil, dosmil, etc., y alainversa.

En tercer grado con la maestra Socorro Bravo la situacién no cambié mucho, la
maestra rara vez estaba en € saldn, Unicamente entraba a poner trabajo y se salia, cuando
regresaba ya se imaginaran el soberano relajo que habia dentro del aula; tal es el caso que
después de medio afio yo no entendia mi propia escritura, percatdndose la maestra casi a
final del ciclo escolar, pero para mi fortuna yo no era el Unico ni el peor por lo que a final
del afio entregan ami padre la boleta con laleyenda PROMOVIDO.

Al ano siguiente me cambian ala escuela Art. 123 Clarines, quedando como maestra
la profesora Nieves, la cual cargaba en su haber muchos afios de servicio y unagran energia
que demostraba dia con dia. Con ella senti que logré cambiar un poco mi actitud y por
supuesto mis deficiencias en lo que respecta a conocimientos previos del grado, sin
embargo, aun no era suficiente; con todo y eso pase a quinto grado, quedando por sorteo
con el profesor Quintana; maestro afable de mirada dulzona que irradiaba bondad a su paso,
pero nuestra suerte duré6 poco mas de medio afio debido a que e maestro tuvo un

desafortunado accidente y perecio en e mismo.



Después de unos dias se presenta ante nosotros un maestro que resulté ser hermano
del occiso, pero con caracteristicas diametralmente opuestas en su forma de ser al hermano;
CEro juegos y eso si, era muy estricto en e aspecto educativo, de tal manera gque los
resultados no se hicieron esperar -"REPROBADQ"-. Al siguiente afiio nuevamente en
quinto grado, pero ahora con €l profesor Saturnino Gallarzo, el cual se caracterizaba por ser
un maestro enérgico pero noble, siempre revisaba | os trabgj os corrigiendo en todo momento
la ortografia, se prestaba a juegos sanos sin llegar al desorden. En ese afio mi situacién
cambi 6, llegué a ser de los mejores alumnos del grupo, cosa que me halagaba muchisimo y
me hacia sentir muy bien. Una de las cosas que nunca se me ha olvidado, es cuando nos
dej6 de tarea aprendernos las preposiciones en orden alfabético y que al momento que las
preguntd nadie las sabiamos; tal fue su enojo que nos sacd a todos a la cancha con € libro
en lamano y nos colocd en el centro de lamisma de pie, en linea de formacién, con un sol
espantoso irradiando nuestros cuerpos y la consigna de aprendernos las 19 preposiciones
bajo pena de permanecer en ese lugar por tiempo indefinido, pero jsorpresal No pasd media
hora para cuando estabamos dentro del salon repitiendo unay otra vez |as preposiciones en
el orden que se nos habia pedido y a partir de ese momento rara vez incumpliamos con la
tarea. De esa manera continuamos durante €l ciclo escolar y finalmente mi alegria por haber
logrado salir adelante y pasar a sexto grado.

Al iniciar € ciclo escolar me senti un tanto inquieto debido a que el maestro que me
toco tenia fama de muy estricto y regafion, pero pronto comprobé que exageraban un poco,
yo més bien lo sentia como un maestro centrado, ecuanime y con ideas democraticas las
cuales trataba de llevar a cabo dentro del salén, debido a esas caracteristicas |o recuerdo
con enorme carifio y respeto, ademas de ese enorme cumulo de conocimientos que en todo
momento demostraba que poseia y la forma tan amena de impartir La clase. En ese afio
quedé en 2° lugar anivel escuela en escrituray ortografia, para ese momento mi autoestima
estaba floreciente y con esas caracteristicas pase a siguiente nivel.

La instruccion secundaria la cursé inicialmente en la secundaria nocturna por
cooperacion "Justo Sierra’ de Sta. Barbara, en la cual asistian en su mayoria gente adulta;
al principio me sentia fuera de lugar a relacionarme con personas mayores que yo, pero
afortunadamente tenia un dominio pleno sobre |os temas que ahi se nos impartian y eso dio

pie que me vislumbrara como lider del grupo. Meses después la escuela cambid a turno



vespertino pero yo continué con €l liderato en calificaciones alin cuando ya no habia tanto
adulto, obteniendo diplomas de honor en los tres grados de secundaria.

Después de la secundaria mi padre me obligo a entrar al CECyT n° 160 de la ciudad
de Parral Chih., donde permaneci durante dos semestres Unicamente al poner como pretexto
el haberme fracturado una piernay poder abandonar la escuela.

En 1977 me inicié en el magisterio a cubrir un interinato en Pueblo de Guadalupe,
municipio de Vale del Rosario en la escuela "Guadalupe Victoria', para ese momento yo
solo contaba con estudios de secundaria, pero inmediatamente me inscribi en el Instituto de
Capacitacion "Francisco Zarco" de la ciudad de Durango, Dgo. Fueron tiempos dificiles
debido a que, aunque estaba trabajando solo recibia la mitad del sueldo de un maestro base
y esto dificultaba enormemente é poder solventar l0s gastos de mis estudios, pero a pesar
de las dificultades logré graduarme en €l afio de 1981.

Al siguiente afio ingresé a la Normal Superior "Porfirio Parra’ de esta ciudad de
Chihuahua en la especididad de matematicas, cursando un afio Unicamente para
posteriormente abandonar |os estudios durante varios afos.

Finalmente ingreso ala Universidad Pedagdgica Nacional en la ciudad de Chihuahua,
Chih., en la que cursé la Licenciatura en Educacion, lugar en e que me di cuenta por
primeravez de que mi actitud frente al grupo conlleva en mucho debido ala formacion que
tuve desde mis afios de estudiante de educacion primaria 'y secundaria, tal es asi que en la
reflexion de mi préctica docente me percaté que actuaba en mucho como mis maestros de
primaria, aquellos a los cuales les brindé en su momento mi admiracion y respeto, sin
embargo a profundizar en mi actuar pude darme cuenta de muchos de los errores
cometidos en los grupos que han estado a mi cargo, pero a pesar de ello considero que en
todo este tiempo que he tratado de salir adelante en o que respecta a los estudios de UPN,
siento que no he aterrizado de manera plena en lo que la Institucion exige, sin embargo, he

estado siempre en lamejor disposicién de hacerlo.



CAPITULO 111
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. El problema.

Antes de que €l nifio se inicie en la educacion primaria ya requiere y utiliza una
reflexion matemética y un razonamiento 16gico, sin embargo, a llegar a la escuela en la
mayoria de los casos € alumno se pierde en situaciones completamente abstractas, esto a
raiz de la forma o manera que €l maestro utiliza para lograr que e alumno se apropie del
conocimiento, siendo en la mayoria de los casos en que € alumno presenta problemas de
tipo mecanico y memoristico, de tal forma que el alumno no llega ala comprension real del
conocimiento matematico. Tal situacion repercute invariablemente en e aumno a
momento de enfrentarse a problemas matematicos en la vida diaria, presentando serias
dificultades en su resolucion y afectando seriamente el desenvolvimiento del nifio en €
entorno en el cua se encuentra. Las mateméticas son imprescindibles en la vida diaria,
debido a que en todo momento se requiere su utilizacion y a tener deficiencias en su
manegjo, la persona esta en notable desventaja ante sus congéneres, pero eso ho queda
Unicamente ahi, sino que viene a redundar en considerable atraso en lo concerniente a
modus vivendi del mexicano.

En lo referente alas reformas que se han hecho a Planes y Programas cabe mencionar
gue desafortunadamente los propdsitos no se han cumplido, ya que se siguen impartiendo
de forma mecéanica sin que €l alumno logre llegar a un razonamiento 16gico-matemético,
quiza e curriculum sea el adecuado, sin embargo, € problema persiste en los distintos
medios sociales de nuestro extenso territorio mexicano. Se considera que una de las
funciones de la escuela es brindar situaciones €l las que los nifios utilicen los conocimientos
gue ya tienen para resolver ciertos problemas y que, a partir de sus soluciones iniciales
comparen sus resultados y sus formas de solucion para hacerlos evolucionar hacia los
procedimientos y las conceptualizaciones propias de |las mateméticas.

Si bien todas las personas tienen la facultad de construir conocimientos fuera del

Centro Escolar, los cuales permiten enfrentar problemas cotidianos, éstos no son suficientes



para actuar eficazmente en su interactuar social y aln dentro de la escuela primaria algunos
alumnos presentan una similar dificultad.
En base a la reflexion anterior surge una interrogante que revolotea en € interior de
mi mente y que me impulsa a brindar un mayor esfuerzo en lo referente alo siguiente:
¢Como lograr que el alumno de 5° grado utilice sus conocimientos de las operaciones

fundamentales en la resolucion de situaciones problematicas cotidianas?

B. Justificacion.

Una de las razones por las cuales meincliné por este tipo de problemética es debido a
gue considero las mateméticas de suma importancia para € aumno, ya que a tener
deficiencias en ellas se encuentra en gran desventgja ante la sociedad en la que se
desenvuelve.

L as situaciones problematicas que a alumno se le presentan en el salén de clases son
para é simples cuestiones matematicas que hay que resolver para de esa manera obtener
gue el maestro emita un juicio de valor aceptable, el cual ira plasmado en € documento
oficial Ilamado boleta de calificaciones.

He llegado a esta conclusién en gran manera por las reflexiones a las que me han
conducido las antologias de la Universidad pedagdgica, especialmente en las materias
"Construccion del conocimiento matematico en la escuela’ correspondiente al IV semestre
y "Los problemas mateméticos en la escuela’ V semestre, la razén de ello fue la atinada
direccion de los asesores que propiciaron la comunicacion directa y € intercambio de
opiniones y experiencias que vinieron a enriquecer con conceptos e ideas nuevas el proceso
de ensefianza de las mateméticas.

En e Centro de Trabgo donde presto mis servicios me he dado cuenta que los
alumnos de quinto grado presentan dificultades para la resolucién de problemas razonados
por lo que me he dado a la tarea de implementar medidas para erradicar esta situacion que

se presenta.



C. Objetivos.

» Darse cuenta hasta que punto e maestro tiene que ver con las dificultades que
presentan los alumnos en |o referente a matematicas

» Que haya en el mentor unatransformacion gque se refleje en su practica docente.

» Utilizacion de las operaciones basicas en la resolucién de problemas matematicos.

» Lograr en los aumnos una mayor habilidad en la resolucion de problemas
matematicos.

» Que & alumno valore el uso de las matematicas como herramienta necesaria para

la solucién de ciertos problemas cotidianos.



CAPITULO IV
INNOVACION

A. Eleccién del proyecto.

La Licenciatura en Educacion Plan 94 nos ofrece la posibilidad de inclinarnos por una

de las tres modalidades para construir €l proyecto de innovacion, siendo las siguientes:

> Alternativa Pedagogica de Accion Docente
» Propuesta de Intervencion Pedagdgica
» Proyecto de Gestion Escolar

De manera personal mi inclinacién fue por la Propuesta de Intervencion Pedagogica,
debido a que me permite realizar una auto-evaluaciéon de mi quehacer docente, y hasta que
punto se gerce la influencia de mis maestros, padres y € contexto en el que me he
desenvuelto en mi préactica.

Me permite ampliar mi vision en lo que se refiere a la panoramica de los distintos
problemas que se dan en el proceso educativo, pero no solo eso, sino analizarlos desde
otros angulos, los cuales son sustentados tedricamente, y saber el porqué de esa situacion,
pero lo més importante es permitirme implementar estrategias que coadyuven a la
superacion del problema.

Este proyecto de intervencién pedagdgica permite que haya unainteraccion dinamica
entre sujetos y contenidos, permitiendo a los sujetos la construccion del proceso de
conocimiento, asimismo me permite llevar acabo mi practica educativa en un marco de
innovacion constante.

El cambio que se requiere en mi quehacer docente al momento de sustentarme en €l
proyecto de intervencion pedagdgica, es en |o concerniente en primer término a saber cua
es mi actuar frente a grupo, ademas saber de que manera pongo en préctica la metodologia
correspondiente para asi lograr los contenidos que nos marca Plan y programas, todo ello

enfocado hacia un mejor desenvolvimiento profesional y por ende un mayor rendimiento en



el proceso educativo.

B. Plan detrabajo.

Paralarealizacion de cualquier actividad es necesario llevar a cabo una planeacion de

lo que se pretende hacer, de tal manera que me di alatarea de conformar mi plan de accion

a desarrollar, para lograr resultados optimos en la aplicacién de las estrategias elaboradas

paratal fin, las cuales estan plasmadas junto con su proceso respectivo en € cuadro que a

continuacion se presenta.

Plan de trabgjo (Estrategias)
Titulo Proposito Desarrollo Manerade Material Evaluacion
trabajarlo
“Lectura de | Mejorar su| El alumno dara| Se llevara a| Libro de | Por medio de
comprension” | capacidad  de | lectura a textos | cabo mediante | lectura  del | registros a
comprension previamente una alumno. hacer lecturas
lectora. escogidos. interrelacion | Acertijos envoz ata
estrecha entre | matematicos.
alumnos y
maestro.
“El Que @ aumno | Se hace el | Los aumnos | Caculadora. | Se llevara un
mercader” comprenda que | smulacro de que | se presentaran | Envases control diario
lo visto en la| e aumno estda a| antelapersona | vacios de | de los errores
escuela es para|cargo de una| que se | diferentes cometidos por
utilizarse en su | tienda, donde é | encuentra al | articulos. cada uno de los
contexto social. | es el encargado. frente de la| Billetes de | participantes
tienda  para|juguete con | en un lapso de
comprar apariencia 15 dias.
articulos. real.
El maestro
participara de
la misma
manera.
“Doming” Aumentar en € | Se llevara a cabo | Se tratara de | Dominé. Se presentara
(decimal) alumno la| entre cuatro | que los | Hoja de | una gréfica a
destreza para la | jugadores aumnos no | control parair | final de la
suma. tomando en | jueguen con la| anotando los | semana para
consideracion gque | misma puntos dar a conocer
la pieza  de| persona, sino | obtenidos. a ganador y
dominé que se|que sea otorgarle  su
coloque debe | rotativo reconocimiento




sumar con los|incluyendo d respectivo.
demés multiplos | maestro.
de cinco.

“Problemas Propiciar e | El maestro | Los alumnos

elegantes’ interés del | diariamente y por | tendran un
aumno en los| e transcurso de | cuaderno
problemas un mes dictara a | especifico
razonados. los alumnos | para esta

problemas actividad,

razonados, donde incluso

preguntas ellos podran

CapCi0sas, etc. traer
problemas
mateméati cos
de su casa
para dictarlos
a grupo.

“El tahar” Lograr que € | Se forman | Se lleva a| Tarjetas con | Se nombrara
alumno se | equipos de cuatro | cabo por | preguntas Yy | un jefe de cada
interese por |y se les | medio de | respuestas. equipo gue
medio de | proporciona  un | equipos  los presentara €l
actividades mazo de tarjetas | cuales se informe a
ladicas en € |tipo barga, con | interrelacionan término del
proceso de | preguntas y | entre si. dia. En €
aprendizaje de | respuestas. Cada vez los transcurso  de
las matematicas. | El alumno jala de | equipos lo la semana se

las de abgo | forman sacara el
procurando  que | personas ganador total.
coincida la | diferentes.

pregunta con la

respuesta.

“Crucigrama | Aumentar e | El aumno | Los primeros | Crucigrama Se aplicara

matematico” | acervo cultural | resolvera dias el maestro | proporcionado | cada  quince
de los alumnos | crucigramas que | proporcionara | por el | dias un
enloreferentea| el maestro le| e crucigrama | maestro. crucigrama de
matematicas. proporcionara en | a grupo y se manera

Su momento.

resolvera entre
todos,
posteriormente
sera
individual.

individual, que
contenga
conoci mientos
matematicos
de los
contenidos
programéticos
y se llevara un
registro
individual.




C. Estrategias didacticas.

Las actividades o estrategias didécticas son una serie de aternativas que utiliza el
maestro con la unica finalidad de que e trabajo se le facilite, asi como también €
desempefio de la labor del alumno en el saldn de clases, debido a esto |as estrategias deben
ser cuidadosamente planeadas con relacion a los intereses y necesidades reales de los
alumnos, tomando en cuenta el nivel de desarrollo que presenta, € objeto de conocimiento
que se pretende y el contexto social en el que el nifio se desenvuelve.

Las estrategias que a continuacion se daran a conocer tienen como Unica finalidad
solucionar en € nifio la dificultad que presenta para resolver problemas mateméticos que se
le presenten, acordes a los contenidos correspondientes al quinto grado. Asimismo se
encuentran implicitos los criterios de evaluacion con el proposito de verificar los avances
reales, asi como las limitaciones con relacion alas herramientas utilizadas paratal fin.

Es menester comentar que estas estrategias se fundamentan en primer término en €
aprendizaje significativo de Ausubel, asi como de la Teoria Psicogenética de Jean Piaget,
de tal forma que el maestro debe propiciar €l aprendizaje, guiando a los alumnos por €
sendero adecuado con €l fin de lograr los propésitos marcados, para poder lograrlo es
necesario que el maestro se involucre profundamente en la actividad a redlizar, apareciendo
como un miembro més del grupo, favoreciendo la participaciéon grupa e individua del
alumno y de esa manera lograr que exprese abiertamente sus ideas confrontandolas con las
de sus comparieros, esto viene a proporcionar un ambiente de apoyo y camaraderia, a lo
cua viene a redundar que el trabgjo se desarrolle en un marco afectivo que coadyuva a
lograr la autonomia del pensamiento, asi como ainteresarlo para que obtenga las soluciones
adecuadas en el momento preciso.

Las estrategias didacticas que agui se mencionan se basan en forma genera en las
actividades ludicas del nifio, para de esa manera favorecer y propiciar la construccién del
conocimiento asi, como sus interrelaciones personales ante e grupo que lo lleven a un
mejor desenvolvimiento en el aula.

El aspecto ludico es parte fundamental en la vida del nifio, por tal razon las
estrategias se basan en juego paralograr el fin deseado.

Para poder llevar a cabo |o anterior es necesario hacer un registro de las actividades



que se realizan, de tal manera que puedan servir como instrumento para darme cuenta del
avance, estancamiento o retroceso en lo que se refiere a mateméticas. Paratal efecto llevaré
a cabo €l respectivo diario de campo, asi como listas de cotgjo que me permitan verificar lo
antes dicho.

EstrategiaN® 1

EstrategiaN° 2

"El mercader"

Propésito: Hacer sentir al alumno que lo visto en la escuela en 1o que respecta a
matematicas es necesario para salir delante de manera satisfactoria en la sociedad en que se

desenvuelve.

Desarrollo: Hacer el simulacro de una tienda, utilizando papel moneda con
caracteristicas similares al gque usamos ordinariamente.

Cada dia se le cedera un espacio de 15 minutos, donde un alumno diferente atendera
la tienda y hard las transacciones comerciales correspondientes de acuerdo a problemas
razonados que e maestro prepare con anticipacion. El aumno utilizara al principio la

calculadoray posteriormente sin ella.

Materiales:

= Billetes de juguete
= Envases vacios de articulos
= Calculadora.

Evaluacién: Se llevara a cabo con la participacion de todos los alumnos al momento
de cuestionar ala persona que se encuentra en €l mostrador por cometer algun error al

despachar.



EstrategiaN° 3

A

"Domind" (decimal)
Proposito: Que e alumno adquiera habilidad en el uso de multiplo de 5 y por ende
facilidad parasu uso en lavidadiaria

Desarrollo: Se jugara entre cuatro participantes, con un domind, alo cual se colocala
piezaen el centro y se tiene que buscar que entre |os cuatro extremos sumen multiplos de 5.
Gana el que acumule mas puntos. Se llevara a cabo durante treinta minutos un diaala

Semana.

Material:

= Domind

Evauacion: Se hara a manera de torneo y a final de la semana se premiara con un

reconocimiento al vencedor.

Estrategia N° 4
" Problemas elegantes”

Propdsito: Propiciar que el alumno se interese en la resolucién de problemas
razonados que el maestro propone en el grupo, ademas de incrementar su ingenio y logica

mateméatica.

Desarrollo: El maestro diariamente y en € transcurso de una semana presentara a los
alumnos problemas razonados, 10s cuales seran resueltos por equipos, [levando un control
de puntos a los equipos ganadores. Al final de la semana se les dara un premio a los

integrantes del equipo ganador.



Ejemplo de problemas:

-Josefina es mayor que Gracielay Leticia es menor que Josefina ¢Quién es la menor
delastres?

-Unos parasitos a reproducirse duplican su nimero cada minuto. Si hay un frasco ala
mitad alas 7 horas 15 minutos. ¢A qué hora seré cuando se llene € frasco?

(Entre otros)

Material:
» Pequefios frisos

= Libro de "Acertijos matematicos"

Evaluacion: Mediante @ resultado obtenido en €l transcurso de la semana.

EstrategiaN°® 5
" El tahar"

Proposito: Lograr que el alumno se interese por medio de actividades ludicas en €
proceso de aprendizgje de las matemédticas, encaminado a brindarle mayor capacidad de
reflexion.

Desarrollo: Se forman equipos de cuatro, luego se les proporciona a los alumnos un
mazo de tarjetas tipo bargja, en las que se tienen preguntas y respuestas. El alumno toma
tres cartas, luego empiezan a jaar de las de abgo, teniendo cuidado de que coincidan las
preguntas o respuestas que les tocd, de tal forma que el que salga primero ese gana la

partida.

Material:
» Tarjetas con preguntasy respuestas

Evauacion: Se llevard a cabo mediante un registro de personas que se le pase la

respuesta o pregunta correspondiente.



EstrategiaN° 6

" Crucigrama matematico"

Proposito: Que e alumno incremente su deduccion 16gico-matematicay su uso en la

vidadiaria

Desarrollo: El maestro proporciona un crucigrama por alumno para su resolucion,
dandole quince minutos antes de salir a casa para redlizar e trabajo, en caso de que no
termine se le pedira que lo termine en su casay se verificarda a dia siguiente. Después de
ocho dias de realizar esta actividad se le aplicara otro crucigrama al inicio de clases de ese
diay e maestro o recogera para verificar los resultados obtenidos.

Material:

= Crucigramas proporcionados por €l maestro.

Evauacion: Se llevara un registro diario sobre los resultados obtenidos con cada

alumno para después cotejar con €l resultado semanal.

D) Evaluacion.

La evaluaciéon es un proceso mediante € cual nos permite poder darnos cuenta de
forma cuantitativa y cualitativamente hasta que grado se han logrado las metas propuestas,
utilizando criterios establecidos.

La evaluacion es un proceso constante, la cual para su realizacion se vale de las
mediciones correspondientes, permitiendo al maestro darse cuenta sobre los avances
correspondientes en los contenidos programaticos, pero para que esto deje de ser una
simple medicion es necesario que se realice una comparacion de lo logrado con lo
propuesto para de esa manera poder emitir un juicio de valor que permita de maneraclarae
inmediata al maestro percatarse de o que en realidad sucede.

Para |a elaboracion de este trabajo se aplicaron una serie de estrategias, las cuales me



permitieron darme cuenta de las fallas y aciertos de los aumnos en los procesos
matematicos, y asi poder ir encauzando de manera adecuada € proyecto, encaminado a
lograr en e alumno una mayor comprension en la resolucion de problemas mateméticos
cotidianos.

De las herramientas utilizadas para la evaluacion de los alumnos puedo mencionar el
diario de campo, las listas de cotejo.

Al redizar € andlisis correspondiente de los datos obtenidos pude darme cuenta de
los avances que se iban operando conforme se aplicaban las estrategias, cabe mencionar
gue en més de una ocasion tuve que modificar la estrategia debido a las caracteristicas
propias de los aumnos, por lo que se deduce que € proceso educativo siempre esta en
constante cambio y es necesario que el maestro tenga esa vision de la realidad educativa del
grupo a su cargo para evitar que se emita en e proceso de evaluacion un juicio de valor

injusto que perjudique emotivamente a alumno.

E. Aplicacion de estrategias.

Mi interrelacién con los alumnos dentro del proceso ensefianza aprendizaje, me ha
proporcionado alegrias y sinsabores, quiza més de lo primero, sin embargo en lo referente a
lo segundo y especifica mente en matematicas mi mayor preocupacion ha sido la dificultad
que presentan los alumnos para reflexionar y dar respuesta a determinados problemas
razonados, debido a ello opté por inclinarme a redlizar el estudio correspondiente sobre
dicho problema, utilizando para ello €l proyecto de intervencion pedagdgicay aplicarlo a
un grupo de sexto grado, el cual es muy heterogéneo, los alumnos de este Centro Escolar
que lleva por nombre Miguel Angel Arvizu Ponce de ledn, son en su gran mayoria vecinos
de lacolonia Toribio Ortega, gente de extraccion humilde pero de gran corazon.

Las estrategias aplicables a grupo conllevan una sola finalidad, la de lograr que los
alumnos a momento de leer & problema, de inmediato surja la reflexion del mismo y le
permitaa alumno estar en posibilidades de resolver € problema matemético de una manera
mas satisfactoria, con mayor rapidez y con un minimo de errores en su resolucion.

Al aplicar ante el grupo la primera estrategia noté en los alumnos cierta extrafieza,



quiza por la razdn de que mencioné gue la clase correspondia a mateméticas y estabamos
leyendo un escrito, que aungue se hablaba de cantidades numéricas, nos permitia pensar
gue correspondia a espafiol; un alumno me preguntd que por qué estdbamos leyendo y no
haciendo cuentas si estabamos viendo mateméticas, a lo que le respondi que & hecho de
leer y comprender nos permite darnos una idea mas clara sobre la pregunta que se presenta.
A continuacién les proporcioné un escrito en el que la primera cuestion era que leyera todo
el escrito y a final se le ordenaba que Unicamente pusiera su nombre y que por ningun
motivo contestara las otras cuestiones, Unicamente pusiera su nombre.

Los alumnos se dieron a la tarea de llevar a cabo la actividad, alo que a revisar la
hoja me percaté que una gran cantidad de alumnos no leyeron primero la hojay se pusieron
aresolver todas las cosas que en la hoja estaba impresa.

Después de esto les pregunté a los que habian resuelto parte de las operaciones
matematicas que ahi se presentaban, el porqué las habian realizado y me contestaron que
como estaban tan sencillas consideraron prudente ir avanzando en laresolucion a momento
de ir leyendo el escrito, esto tiene una razon de ser, el dumno esperaba que a fina le
ordenarallevar a cabo laresolucion de | as cosas que ahi se mencionaban.

Después de que todos entregaron el material con el que trabajaron, les hice hincapié
en la necesidad de reflexionar profundamente sobre las incOgnitas y aseveraciones
implicitas en e problema y seguir a pie de la letra las instrucciones escritas que
encontramos a momento de |eer.

A continuacion les indiqué a los alumnos que les daria una hoja impresa en la que
tendrian que resolver un problema razonado; algunos alumnos me preguntaron que si era
igual o parecido al gjercicio anterior, alo que les dije que no era necesario que se les diera,
que ellos lo podian comprobar por si mismos.

El problema consistia en dar a los alumnos una gran cantidad de datos, los cuales no
se utilizarian para su resolucion latotalidad de ello. Al momento en que lo leyeron, algunos
inmediatamente se dieron a la tarea de resolverlo, pero otros lo leian unay otravez y no se
atrevian ainiciar con las operaciones. Uno de los alumnos me hablay me dice que como le
hacia, porgue la pregunta era que dieran el valor de 2 kilos de azUcar pero mencionaba una
gran cantidad de costales con azlcar de 50 Kg. cada uno.

Con este gjercicio me percaté de que los alumnos, para resolver un problema esperan



encontrar en el mismo una serie de datos, |os cuales para resolverlo es necesario interactuar
con todos €llos.

Me llamé profundamente la atencion €l hecho de que un alumno me dijo: entonces si
algunos datos no me sirven para resolver el problema, entonces para que nos los pone, mi
respuesta fue la siguiente:

Si tu tienes en tu casa mucha herramienta y aparatos electrénicos que sirven para
hacer trabajos de mecénica automotriz, pero resulta que no sabes utilizarla. -le pregunté-
¢Podras arreglar algun vehiculo descompuesto? , me respondié que no. -le dije- bueno €
problema es algo parecido, para resolverlo necesitas saber utilizar las herramientas que ya
tienes, como son:

Operaciones fundamentales (suma, resta, multiplicacion y divisién) asi como los
datos para la resolucion, pero tu tendras que escoger |os que realmente requieras, no en
todo momento se utilizan todas | as herramientas.

Mangjamos también un gercicio donde a usar inadecuadamente las operaciones
aparentemente existe pérdida de un peso. Después de llevar a cabo estas estrategias noté
que los alumnos se interesaron bastante e incluso me pidieron que continuaramos
realizando este tipo de actividades.

Dentro del desempefio en lo referente ala aplicacion de estrategias y preferentemente
en lallamada"El Mercader”, puedo considerar |o siguiente:

Al iniciar € trabajo, los alumnos estaban desconcertados, a tal grado que un alumno
se atrevid a preguntarme que para que eran esas cosas gue llevaba (billetes de juguete,
etiquetas y envases de una gran cantidad de productos y una lista de precios de esos mismos
articulos); le contesté gue ibamos ajugar un rato. Otro alumno me dijo: -Profe si no somos
nifios de primero parajugar con esas cosas- la respuesta que le di, fue que nuestro actuar en
la vida es como un juego y gque en ese momento ibamos a practicar a juego de la vida,
personalizado por un mercader. Les expliqué a los alumnos que una persona se iba a hacer
cargo de la tienda y los demas se dedicarian a comprar cosas y € dependiente tenia que
hacer las cuentas correspondientes. Esta estrategia fue muy motivante para los alumnos,
incluyendo al que hizo e comentario de que no eran nifios de primero, considero que
influyo el hecho de que cuando le toco el turno a ese alumno cometio algunos errores en el

momento de dar cambio y yo le enfaticé en que sucederia si eso no fuera un juego, y que é



realmente fuera un comerciante que comete constantes errores, a lo que contesto:
posiblemente perderia dinero y cerrarialatienda por no poder surtirla de nuevo. Ese tipo de
comentario motivé a los deméas alumnos a esforzarse para no cometer errores, pero no solo
€s0 Sino a pensar en lo que sucede cuando van a latienda a comprar diversos articulosy a
la enorme necesidad de saber hacer |as operaciones necesarias a momento de comprar en
realidad los distintos articulos en las diferentes tiendas.

Otra de las estrategias aplicadas fue "Domind" (decimal), en ella los alumnos en lo
anico gque pensaban era que estaban practicando un juego de azar, sin embargo no era solo
eso, sino que mediante la practica de este juego € alumno se familiariza con el uso de
multiplos de cinco, ademés de agilizar € proceso mental de suma. Unos alumnos me
preguntaron el porqué los ponia a jugar en lugar de trabajar, mi respuesta fue en el sentido
de que todo lo que conlleva a resolver una cuestion mental o fisica es trabgjo, y en esta
ocasion se realiza un trabajo de tipo mental que viene a colaborar en € proceso de suma.

En la estrategia "El Tahar" los alumnos participaban activamente, debido a que €
juego constaba de tarjetas tipo bargja, en las que se tenian preguntas y respuestas. Cada
alumno tomaba tres cartas de preguntas, luego barajaban € mazo de cartas de respuestas y
uno a uno iba volteando la carta de encima, confrontando pregunta con respuesta, a
coincidir se bgjan las dos cartas, gana el alumno que primero tiene las respuestas.

Con esta actividad se pretende que e alumno desarrolle un proceso de resolucion
mental de problemas que venga a eficientar su desenvolvimiento dentro del ambito social
en el que interactla.

La estrategia "Problemas elegantes’ permitié que en el grupo se llevara acabo una
gran polémica, por razdn de que algunos alumnos consideraban sus respuestas como
acertadas, pero a hacer lareflexion mas profunda se percataban de su error. Algunas de las
preguntas que se realizaron inicialmente fueron las siguientes:

¢Cuantos huevos tibios se podra comer en ayunas un atleta de 1.90 metros de alturay
gue pesa 85 Kg.?

Bety tiene tres montones de naranjas, Tofio tiene 9 montones, Paco tiene 7 montones
y Chucho tiene 4 montones. ¢Cuantos montones habra si |os juntan todos?

Las respuestas que se dieron a estas cuestiones fueron variadas, por gemplo en la

primera cuestion e alumno tuvo cierta dificultad para dar con la respuesta acertada, sin



embargo, a darles |a respuesta observaron que era por demas simple y que lo Unico que
falto fue un poco de l6gica

En el segundo algunos se inclinaron por realizar una suma, pero en este caso si hubo
una mayoria que respondio satisfactoriamente. Estos son solo unos gjemplos de los que se
aplicaron y que despertaron un gran interés en los alumnos.

Otra de las estrategias que se aplicaron fue "Crucigramas mateméaticos’, los cuales
encuadraban conocimientos o gercicios de las estrategias anteriores, de tal forma que el
alumno estaba realizando préacticas de los conocimientos que le dejaron las estrategias
anteriores. Esto se hizo a manera de competencias individuales y por equipos, logrando
vencer la persona o equipo que logre hacer una mayor cantidad de respuestas correctas en
un minimo de tiempo.

Las distintas estrategias que en su momento se aplicaron, considero que fueron de
gran utilidad para e alumno, debido a que te permitio tener un cambio en la concepcidn
gue tenia sobre la resolucion de problemas razonados, asi como también respecto a la
comprension lectora de dichoso problemas. Para los alumnos se convirtio en un reto €
poder resolver las cuestiones que se la planteaban, a raiz de lo simple que eran y la gran
cantidad de errores que se cometian en un principio; yo exhorto a los comparieros maestros
para que practiquemos con nuestros alumnos este tipo de actividades motivantes que vienen
a coadyuvar en un mayor razonamiento l6gico que permita al alumno un mayor
desenvolvimiento tanto en la escuela como en €l contexto en &l que se desenvuelve.

"LAS MATEMATICAS SERAN SENCILLAS PARA EL ALUMNO EN EL
PRECISO INSTANTE EN QUE EL MAESTRO ASI LAS CONSIDERE"



CAPITULOV
SISTEMATIZACION DE RESULTADOS

A. Andlisiseinterpretacion deresultados.

Para llevar a cabo e debido andlisis y la correspondiente interpretacion de los
resultados obtenidos en lo referente a la aplicacion de las estrategias que con antelacion
fueron elaboradas, consideré prudente tomar como base tedrica el texto de Mercedes
Gagneten’ "Hacia una metodol ogia de |a sistematizacion de la préctica’, en la que nos guia
de una manera clara a través de distintas fases, y asi dar una explicacién correspondiente
del trabajo realizado.

Fase 1.- Durante esta fase se lleva a cabo la aplicacion de las estrategias preparadas

paratal fin, en formay tiempos establecidos paratal fin.

Fase 11.- Andlisis.

Se analiza a momento de comprender cada una de las partes que conforman el todo,
en este caso pudiera mencionar las propias estrategias y |os resultados obtenidos, tomando
muy en cuenta € medio en que estd enclavado y las caracteristicas propias del Centro
Escolar y algo de sumaimportancia, mi propio actuar como maestro.

Esta fase me permitio hacer una reconstruccion de las actividades realizadas durante

lafase |, y unareflexion metodol 6gica de mi quehacer docente.

Fase 111.- Interpretacion.

Para lograr interpretar es de vital importancia haber analizado previamente las partes
de la aplicacion de las estrategias para de esa manera reunir las distintas partes empiricas y
tedricas encaminadas a proporcionar a maestro una vision mas amplia acerca de la realidad

y dela practica que lleva a cabo en su trabgjo diario.

" GAGNETEN, Mercedes Andlisis en: Hacia una metodol ogia de la sistematizacion de la préctica. Buenos
Aires Humanitas. A. B. Lalnnovacion. pp. 38.



Fase V.- Conceptualizacion.

En esta fase nos permite entrelazar |la teoria y la préctica de acuerdo a los elementos
analizados e interpretados, asi como reteorizar a partir de confrontar la préctica docente con
una realidad concreta. "Por o tanto, la finalidad dltima de la fase de Conceptualizacion es
la superacion dialéctica de las apariencias que componen la practica y la realidad socia

especifica donde se esta inserto".?

Fase V.- Generalizacion.

Mediante esta fase es posible hacer aproximaciones a modo de leyes provisorias
acerca del comportamiento de determinados tipos de procesos de la practica docente, por la
tanto se deduce que las generalizaciones son leyes provisorias que rigen los fenébmenos,

procesos 0 hechos sociales.

Fase V1.- Conclusiones.
Es € establecer una relacion de la préactica con e contexto social en € que se
desenvuelve, asi como también los elementos necesarios para la realizacion de ese fin; por

altimo la evaluacion correspondiente en miras del objetivo deseado.

FaseV 11.- Propuestas.

L as propuestas son soluciones a las distintas situaciones que se vinieron dando en las
distintas fases, las cuales son especificas del contexto en el cual se desarrollo € trabagjo de
aplicacion de estrategias.

Los elementos para la realizacién del andlisis y sistematizacion se realizaron
mediante tres categorias. Sujetos, Contenidos 'y Metodologia, 1os cuales se dieron en base a
los datos obtenidos en los distintos registros llevados acabo durante la aplicacién como son:
Diario de campo, listas de cotejo, observacion directay material utilizado en las estrategias

correspondientes.

8 Gagneten Mercedes Andlisis en: Hacia una metodologia de |a sistematizacion de la préctica. Buenos Aires.
Humanitas. A. B. Lalnnovacién pp. 54.



1) Sujeto

El trabajo que desempefio se ve influenciado por situaciones vividas en mis tiempos
de estudiante, de tal manera que tengo presente el primer dia que estuve frente aun grupo
cuando se me asigno la plaza; lo primero que se me vino ami mente fue: ¢Qué hacian mis
maestros de primaria en situaciones de esta naturaleza? ¢Hasta qué punto eran
consecuentes?, esas entre otras reflexiones afloraron a mi mente a estar a cargo de los
grupos gue se me asignaron.

AUn en estos momentos siento que la influencia de mis maestros de antafio se
encuentra latente en mi labor docente y quiza eso me impulsd a inclinarme hacia € tipo de
proyecto y la propuesta correspondiente.

Durante larealizacion de laaternativa se llevé a cabo un plan de trabajo, asi como un
cronograma de actividades, sin embargo, a momento de realizar la aplicacion se me
presentd una dificultad; los tiempos y momentos que tenia contemplados se vieron
modificados por razones como:

Interrupciones en el saldén de clases por padres de familia, maestros, reuniones
sindicales, reuniones de consgjo, puentes etc. Se tuvo que realizar un regjuste en cuanto a
tiempos en base a necesidades propias del alumno, para evitar una sobrecarga de trabajo en
el alumno que venga a obstaculizar el proyecto que se pretende llevar acabo.

En lo que concierne a las dificultades que en su momento se presentaron puedo
mencionar que en un principio detecté que los alumnos consideraban a las mateméticas
como algo abstracto, 0 sea, algo gue se tenga la obligacion de resolver, pero gque no seleve
utilidad practica. Al tener presente este tipo de actitud me di alatarea de utilizar elementos
gue sean afines a alumno, oque de alguna maneralo consideren como real.

En la primera estrategia, la cual corresponde a lectura de comprension pude darme
cuenta de como los alumnos pasan por ato detalles que a simple vista parecen no tener
importancia, sin embargo, marcan la pauta entre lo correcto e incorrecto de lo que en €

escrito sele solicita que realice.

Unidad de analisis Categoria Constructo

El alumno considera que en | Conceptualizacion Las matematicas son una
lo referente a matematicas herramienta que sirve para




es solo hacer operaciones desenvolverse

abstractas. adecuadamente en  su
entorno social.

El aumno se dgja llevar por | Conocimiento previo El alumno puede desarrollar

suintuicion una gran capacidad de

reflexion que le permite
buscar rapidamente una
solucion a un problema

planteado.
El nifio pretende interactuar | Andlisis Al interactuar de manera
con todos los datos del constante con  distintos
problema, ain sin ser procesos matematicos en la
necesario. resolucion de problemas,

permite clarificar el
pensamiento y resolver con
mas precision y rapidez €
problema planteado.

2) Contenido

La labor del maestro es sin duda una actividad que reviste de una enorme dificultad,
aunque no lo veamos asi; la razon por la cual emito esta aseveracion es debido a que €
material que con el que trabgjamos es humano y precisamente a que tiene raciocinio propio
es un tanto mas dificil lograr los contenidos que nos marca el programa.

Los alumnos se presentan a salén escolar con una idea generalizada de tener que
aprender |o que e maestro imparte y quiza esaidea no sea muy halagadora pero finalmente
nos enfrentamos a esa cruda realidad, pero ¢qué hacer para evitar este tipo de conducta en
el educando? La sociedad en general ha retribuido para crear la imagen de la escuela como
un lugar a que se tiene que asistir, de lo contrario se corre € riesgo de fracasar en la vida,
esto encauzado basicamente en lo referente a la cuestion econdémica pero, ¢acaso los
maestros econdmicamente vivimos muy bien?, yo diria que mas bien modestamente. En el
Centro de Trabgo donde laboro, el mayor estudio que encontramos entre los padres de
familia es secundaria 'y eso en un porcentaje bajo, sin embargo, en muchos casos su forma
de vida es un tanto més holgada que la de algunos profesionistas, aunque esto no
pudiéramos marcarlo como una generalidad.

El educando busca pretextos para justificar el hecho de no asistir a clases y s



nosotros |os maestros tratamos de persuadirlo de manera tgjante y autoritaria, 10 Unico que
lograremos es acrecentar ese rechazo.

En las mateméticas quiza €l peor enemigo viene siendo €l considerarlas como algo
abstracto, fuera de la realidad que e alumno esta viviendo y desafortunadamente nosotros
los maestros propiciamos que esto suceda dentro del salon de clases. Si e alumno va a la
tienda y compra determinada cantidad de articulos a diversos precios, se le facilita mas
saber cuanto pagara y cuanto re dardn de cambio, a si re dictamos un problema con
caracteristicas similares dentro del salon de clases, pero ¢cud esladiferencia?, quizaseala
necesidad apremiante de resolucion en la tienda para evitar verse afectado
econdémicamente, esto seria la motivacion; de modo gque se deduce que se requiere una
mayor motivacion en € aumno para cambiar la mentalidad en cuanto a los problemas

matemati cos escolares.

Contenido

Unidad de analisis Categoria Constructo
Los aumnos pasaron por | Lectura El aumno a momento de
ato Ordenes escritas dar lectura a cualquier texto,
especificas en e materia tiene la capacidad de
que originalmente se les comprender plenamente
proporciond. dicho texto.
Establecieron una relacion | Conocimientos previos Se entiende que lo visto en
entre el conocimiento que se la escuela tiene relacion
le proporciona en € centro directa con los
escolar y e uso de éstos en conocimientos necesarios en
su contexto social en el que el ambito social.
se desenvuelve.

3) Metodologia

El maestro a enfrentarse a determinados problemas detectados mediante un

diagnostico elaborado después de un proceso; requiere de la elaboracion de estrategias que




vengan a coadyuvar alograr una modificacion en la concepcion matematica del alumno.

Con la finalidad de lograr que € educando presente un mayor interés en el proceso
matematico, se propicid en el nifio despertar € interés hacia la actividad educativa por
medio de procesos |udicos.

Dentro de la metodologia utilizada es menester mencionar que se centrd en la
investigacion-accion, debido a que, por sus caracteristicas esenciales, se presta para lograr
los objetivos debido a que maestros y alumnos interactdan entre si, permitiendo € flujo de
conocimientos de manera bidireccional .

Una de las caracteristicas esenciales en este tipo de ensefianza es la investigacion
participativa, la cua permite al alumno interactuar con el elemento de estudio y asi poder
tener una idea més clara de lo gque se requiere en la resolucién de cada una de las
situaciones problematicas que se le presentan, no Unicamente en e salon de clases sino
también en el entorno social donde se desenvuelve.

"En la investigacion-accion, un principio fundamental afirma que € sujeto es su
propio objeto de investigacion y que, como tal, tiene una vida subjetiva Asi la
transformacion de la redidad investigada supone una transformacion del mismo
investigador".’®

M etodologia
Unidad de analisis Categoria Constructo
Los alumnos en su primer | Operaciones  matematicas | Los alumnos logran
momento no  utilizaron | fundamentales. aumentar su capacidad de
adecuadamente las utilizacion de operaciones
operaciones  mateméaticas fundamentales en problemas
fundamentales en la matemati cos.
resolucion de problemas
matemati cos.
El aumno considera € | Ludismo. El juego es una herramienta
juego como momento de paralograr los contenidos.
descanso.
Presenta dificultad para dar | Reflexiva. Al incrementar € poder de
respuesta  a  preguntas reflexion del aumno le
|6gicas. permite tener una vision
diferente de las dificultades
gue se le presentan

° Anita Barabtarlo y Zedansky "Investigacion Accién” Antologia Proyectos de Innovacion UPN Pag. 93 69.



PROPUESTA

El presente trabajo realizado y apoyado con la aplicacion de las estrategias tuvo una
enorme cantidad de altibgjos, habiendo necesidad de redlizar ciertas modificaciones en
tiempo y forma. Esto naturalmente es considerado como algo normal tomando en cuenta
gue & material con que se trabaja son seres pensantes con raciocinio propio, por tal razén
es impredecible saber cual va a ser la reaccion de cada uno de los alumnos con los que se
trabaja, sin embargo, s podemos darnos una idea de los resultados que se pueden obtener
en otros momentos, después de aplicar las estrategias y por supuesto hacer el andlisis
correspondiente de los resultados obtenidos en y después de la aplicacion. De acuerdo alo
anterior considero lo siguiente:

Es necesario partir de los conocimientos previos de los alumnos en cuestion,
para poder tener un punto de partida coherente que permita facilitar el
proceso.

En todo momento debemos pensar en e alumno como un ser que a igual
gue nosotros los adultos, es factible de equivocacion, tratémoslo como una
personamasy no como un ser inferior por e solo hecho de ser un nifio.
Veamos |los errores cometidos por |os alumnos como una manera de generar
aprendizajes.

Hacer énfasis mediante g ercicios variados de que las matematicas son para
la resolucién de problemas cotidianos en su ambito social, y no Unicamente
para obtener un juicio de valor dentro de su contexto escolar.

Utilizar material concreto, no solo su libro de texto, |4piz, cuaderno etc.

Es de suma importancia la flexibilidad del maestro, propiciando un clima de
respeto y colaboracién entre los alumnos.

Los problemas mateméticos utilizados en el salon de clases deben ser
acordes a la situaciéon real del alumno y a contexto social en € que se
desenvuelve, de esa manera se facilita detectar que tipo de agoritmo es

necesario paralaresolucion del problema matemético en cuestion.

"No hay un método para toda ensefianza, asi como tampoco hay ninguno que resulte



siempre igualmente eficaz para un mismo maestro en todas las situaciones educativas que

se presenten”.*°

Situaciones generales.

Al redizar la aplicacion de la primera estrategia senti cierta frustracién debido a la
gran cantidad de desaciertos que presentaron, sin embargo a continuar con las mismas se
fueron dando situaciones halagliefias, que permitieron ver un cambio en la actitud de los
alumnos en lo referente a los problemas matematicos, considero que fue debido a que €
conocimiento fluyé mediante actividades |udicas. De la estrategia que a mi juicio presentd
mayor emotividad fue la de "Problemas elegantes’, quiza porque era un reto la resolucién
de los mismos, permitiendo a alumno una mayor reflexion de cada una de las situaciones
que se le presentaban, a tal grado que e alumno daba respuestas con maés légica a las
preguntas realizadas.

"El trabgjo del nifio, su laboriosidad estara en razon directa de la laboriosidad del

maestro. L os nifios tienen més agudeza para enjuiciarnos de la que nosotros creemos™. ™

' BERNARD J. Darrell. "Ensefianza de |as Ciencias’ Libreriadel Colegio. Buenos Aires. Pp. 19
! HERNANDEZ Ruiz Santiago. "Disciplina Escolar". Fernandez Editores. México. Pp. 86.



CONCLUSIONES

Para poder llevar a cabo este trabajo fue necesario problematizar, asimismo realizar
un analisis critico sobre mi quehacer docente para poder identificar la problematica
existente en mi actuar diario y las repercusiones posibles en los alumnos. Esta labor esta
cargada de cierta dificultad, debido a que nuestralabor se ve empariada por ciertos vicios de
actitud, los cuales son sumamente dificiles de detectar por uno misma, considerando en la
mayoria de las ocasiones que |o que hacemos es |o correcto, aungue larealidad sea otra.

Después de detectar la problematica me tuve que enfrentar a otra dificultad, la
cotidianeidad de mi practica, asimismo a las escasas bases tedricas referente a la préctica
docente, a pesar de ello he tratado en sacar adelante el problemay lo principal saber hasta
que punto puedo cambiar mi quehacer docente en beneficio del alumnado, sobre esto se
dice que "la preocupacion mas poderosa de todo maestro es el rendimiento de su labor
expresada en cultura y méas concretamente en cultura intelectual. Esta es asimismo la
preocupacion que méas gravemente pesa en todo maestro que recibe por primera vez un
grupo, cueles quiera que sean |as orientaciones pedagdgicas en que se haya formado”.*?

La enorme preocupacion por sacar adelante a los alumnos fue quiza € mayor
incentivo para poder lograr obtener resultados positivos en la practica docente.

La aplicacion de las estrategias se dio en su mayoria por medio de grupos o equipos
tomando en consideracion que "la experiencia ha ensefiado a los hombres que €l trabajo en
grupo es el medio més efectivo pararesolver sus problemas™?,

La participacion de los adumnos de manera grupal permite e intercambio de
experiencias y conocimientos logrando enriquecer el acervo de los alumnos en beneficio de
ellos mismosy satisfaccion del maestro.

Mediante € trabgjo realizado frente al grupo me permitié cambiar mi mentalidad en
cuanto a los saberes reales de los alumnos y su aplicaciéon en € contexto en € que se
desenvuelve. Generalmente consideramos por logrado un contenido cuando el aumno
resuelve, ya sea solo 0 en grupo determinado gercicio de su libro de texto, o en su defecto

uno preparado por el maestro, sin embargo después de elaborar este trabajo me percaté que

' HERNANDEZ Ruiz Santiago. "Disciplina Escolar" Fernandez Editores. México. Pp. 15-16 74
3 ALBARRAN Agustin Antonio. "Dindmica de Grupos'. EDIPLESA .México. Pp. 18 75



mi labor va mas alla de lo que me imaginaba, se remonta a el conocimiento pleno de cada
uno de mis alumnos en 1o que respecta a saberes, supuestos y capacidad real frente a
situaciones probleméticas cotidianas, asi como dificultades en su resolucion.

La Universidad Pedagogica Nacional me permitio cambiar mi concepto de practica
docente, de una forma tradicional y estatica a una actual y dinamica, pero sobre todo
permitir a los alumnos una mayor participacion enriquecedora asi como flexibilidad y
respeto en el grupo en cuestion.

Al finalizar la aplicacion de las estrategias observé con beneplacito que en los
alumnos se habia operado un cambio real en la concepcion de |os conceptos mateméticos y
su implicacion en su uso cotidiano, por tal razén considero importante el uso constante de
acertijos mateméticos, simulacros de acciones mateméticas de la vidareal y sobre todo que
las mateméticas se vean como un esparcimiento, no como una obligacion en la adquisicion
del conocimiento

"Una de las dificultades de problemas corrientes en matematicas en los nifios es
atenerse a los términos del problema en lugar de recurrir a recuerdos concretos de la
experiencia individual"**. Los conocimientos previos son esenciales para la resolucién de
problemas matematicos, desafortunadamente el alumno desvincula la realidad con la

situacion dentro de la escuela.

 PIAGET Jean. "Psicologiay Pedagogia’. Editorial Ariel. México. Pp. 188
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