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INTRODUCCION

El tema de la ortografia es preocupacién de muchos docen-—
tes de todos los centros del pais, dadas las innumerables anoma
lias encontradas en los estudiantes de dichos centros en cuanto
al aspecto ortografico.

Estas anomalias no son privativas del nivel primaria, mis-
mo gue estudiaremos en este trabajo, sino de todas las demds -
instituciones de ensefianzs superior, tales como la secundaria,
el bachillerato y los estudios formales universitarios.

Sin embargo, la problemdtica estd detectada y existe la —
preocupacién docente al respecto; creemos gue los intentos por
superar dichas anomalizs no han sido zbordadas con la suficien-
te seriedad ni constancia por los programas escolares de tales
instituciones, al grado gue casi se puede decir que es al nivel
primaria al que se le carga todo el peso de esta responsabilidad.

E1l presente trabajo intenta ser un esfuerzo serio para Do-
ner un grano de arens en el estudio de este problema. Nos hemos
propuesto en consecuenciz, no sbélo detectar cuiles son con ma-
yor frecuencia tales anomalias en el nivel elemental de ensefian
za, sino ademds, contribuir en la busqueda de soluciones a tra-
ves de un estudio de campo experimentzl. El reporte que el lec-
tor tiene en estos momentos en sus manos es constancia viviente
de laz afirmacién anterior.

71 trabajo en cuestibén lo hemos dividido formalmente para
su tratamiento en cinco apartados:

En el primero inientamos encuadrar nuecsira investigacién -
en un marco tedrico el cual nos ha servido de zuia para la fun-
damentacidén de nuestro problema de investigacidn.

Hzy gue aclarar, sin embargo, gue les referencias a los di
ferentes estudios a oue hacemos mencién soire el tema de la or-
tografia, no intentan ser un inventario completo de todas agque-
llas teorias gue sobre dicho tema se han verticdo a la fecha, co
sa imposible de realizar, sino Unicamente la constancia del es-—
fuerzo por fundamenter bibliograficamente nusziro trabajo.

In el segundo,; ura yvez justificado y planteado formalmente



el problena de investigacidn, nos avocamos a plantear los obje-
tivos perseguidos con nuestro reporte de investigacién.

En el apartado tercero, nos dedicamos a plantear formalmen
te no sblo la hipétesis gufa de nuestro proyecto investigativo,
asi{ como las comnsecuencias derivadas de ésta, sino también el -
tema de las variables que intervienen en nuestro estudio, al -
mismo tiempo que dedicamos un espacio para hablar del control -
ejercido sobre las mismas.

El cuarto capitulo estd dedicado al disefio metodoldgico, —
en el cual abordamos los obligados temas del marco referencial,
la poblacidén y la muestra, el de la recoleccidn y organizacién
de la informacién, asf{ como el del andlisis y descripcién de -
los resultacos obtenidos.

El dl%imo zpartado, finalmente, 1o hemos dedicado al esta-
blecimiento de las conclusiones derivadas de nuestro trabajo y
esfuerzo.

Conviene aclarar, por otra parte, gque los datos arrojados
por nuestra experiencia investigativa y que presentamos a conti
nvuacién, son el resultado del estudio de campo cuasiexperimen—-
tal* realizédo entre los nifios asistentes a diferentes escuelas
de las zonas 13, 16, 24 y 28 del nivel bésico en el Estado de -
Sonora, estidio tendiente a mostrar el efecto que causa en su -
rendimiento ortogrifico :la implementacibén de ejercicios remedia
les disefiados exprofeso.

Dicho estudio se basa en una muestra circunstancial ** de
nifios de las zonas mencionadas. A pesar de estas limitantes de
nuestra investigacidbn, creemos gue ésta arroja datos valiocsos -
acerca del tratamiento dado a las dificultades ortogrificas de
las cuales hacemos aqui referencia. Entre las dificultades en—-
contradas al llevar a cabo nuestro diseflo investigativo, tene—-—
mos:

a) El estudio, ya lo dijimos, en una muestra circunstan- -

* Vedse la explicacidén del término en la pdg. 42 &el presente
reporte.

** Vedse la explifiacidén del término en la pdg. 3 del presente
reporte.



cial que cubre s6lo diez grupos de las zonas escolares menciona
das, 10 cual no nos permite inferir mds alld de los datos obte-
nidos,

ILa razfn por la cual trabajamos con una muestra circunstan
cial en lugar de hacerlo con una probalistica (aleatoria) es la
siguiente: las Direcciones de cada una de las escuelas del pais,
al iniciarse cada ciclo escolar, no siguen un criterio uniforme
en cuanto a la formacién de los grupos, de tal manera gue noso-
tros los maestros nada podemos hacer para escoger una prueba -
probalistica. Existen, claro estd, criterios bdsicos comunes -
aplicables en todos los centros de educacidn elemental del pais,
tales como los sigunientes: por disposicibn de la Secretaria de-
Zducacidn Piblica, los grupos deben ser mixtos y en los regis—-
tros de asistencia de cada maestro deben aparecer los nombres -
de los alumnos por estricto orden alfabético de acuerdo con el
primer gpellido. Sin emfargo nada de ésto Ultimo tiene gue ver
con la eleccibn de la muestra.

b) Como consecuencia de lo anterior, el disefio en cuestibn
ha tenido cue tomar forzosamente la forma de un cuasiexXperimen-
+t0 en nuestrc caso, incapacitado por 1lo tanto para controlar -
cierto numero de variables entre las cuales se encuentran el -
coeficiente intelectual (CI) de los nifios, su nivel econémico,
social y cultural, la naturaleza de sus hdbitos alimenticios, -
etc., factores gue indudablemente alguna influencia habrén de -
ejercer en su enpeilo escolar.

A pesar de todo, podemos sentirnos satisfechas por los re-
sultados obtenidos.



I MARCO TEORICO Y JUSTIFICACION Y PLANTEAMIENTO DEL FROBLEMA

En la presente seccién pretendemos presentar todas aque——
llas referencias a estudios relacionados con nuestra investiga-
cidén, apartado que hemos dividido para su tratamiento en dos -
grandes asuntos: Antecedentes y Consecuencias.

Las referencias a los estudios a gque hacemos mencién, cla-—
ro estd, no pretenden ser un inventario exhaustivo de todos a—-
quellos elementos necesarios para poder fundamentar nuestra in-
vestigacidn; es’'sblo una referencia de aquellos hallazgos, fru-
to de nuestra bisqueda bibliogrédfica. Cabe aclarar, sin embargo,
que en este renglén, el medio sociocultural en el cual nos de—-—
senvolvimos es ciertamente raquitico, lo que ha contribuido des
favorablemente en nuestra bisqueda; carecemos de bibliotecas -
adecuadas en el medio, y no se diga de especializadas.

A. Antecedentes

1. Pedagbgicos

El propbsito guia de nuestro trabajo puede considerarse en
marcado dentro del dmbito pedagdgico, ya que se avoca al estu—
dio de un hecho importante dentro de nuestro medio: cémo lograr
gque los nifios puestos a nuestra conduccién puedan superar las -
deficiencias ortogrificas de que son objeto.

Frecuentemente podemos observar que la mayoria de los esco
lares presentan deficiencias al escribir en todos los niveles -
educativos, desde el elemental hasta el universitario, hechos -
que pueden apreciarse a través de la redaccién de textos libres
en el dictado y hasta en la copia. A partir de estos anteceden
tes nos vimos en la necesidad de emprender un estudio de corte
experimental que nos ayudara en parte a resolver las anomalias
encontradas en el aspecto ortogrdfico.

El grado en el cual llevamos a efecto nuestro trabajo de -
campo, fue precisamente en los grupos de cuarto, debido a que -
éstos nos fueron asignados a cada uno de los maestros investiga
dores por los G.C. Directores de cada una de las escuelas ubica
das en las zonas escolares que se mencionan en el Liarco de Refe

rencia.



En lo ague respecta al vocabulario infantil, 16gicamente es
més limitado gue el del adulto de®ido a que estd en formacién -
su significado conceptual ,pero éste se amplia seglin sus expe- -
riencias y sus esferas de conocimiento: socioafectivo, cognosci
tivo y psicomotriz. N

El aprendizaje ortogrifico gue parte del vocabulario del -
nifio es eficaz porgue se encuentra dentro de la esfera de com——
prensibén de éste y le ayuda a captar mejor los contenidos de -
las otras asigngturas.

El vocabulario infantil depende en parte del gue se ha ma-
nejado en sus libros de texto y en parte del vocabulario fami--~
liar y ld¥dico cue é1 escucha y usa,

Las dificultades ortogriaficas de los nifios estdn en rela——
cibén con su desarrollo psiquico y sensorio-motor. El aprendiza-—
je de dichas pslabras, se realiza de manera lenta y progresiva,
sezin las capacidades infantiles, por lo cual es necesario in-
vestigar la dificultad ortogrédfica de azquellas palabras usadas
en el grado escolar especifico cue se cursa.

Una buena orientacidén al recspecto nos la proporcionarin -
las pruebas que se apliquen a los alumnos con el fin de conocer
su vocabulario mis usual, ya que al observar la frecuencia de -
errores de cilertas palabras, éstos aparecerdn en cada una de ——
las pruebas gplicadas. Luego, una vez detectadas dichas fallas,
se procederd a la realizacibn de ejercicios continuados y siste
niticos sobre la ortografia de aguellas palabras con mayor gra-
do de dificultad.

2+ Lingliisticos

La ortograff{a como parte de la Gramitica abarca, segin su
contenido, dos aspectos bdsicos: uno normativo y otro libre.

En el aspecto libre, segin el modo individual de expresidn,
quedar{a contemplada en cierta forma la puntuacidén (aspecto que
no abarca el presente trabajo); el aspecto normativo contempla
el uso correcto de las letras, los signos auxiliares de la es——
critura, siglas y abreviaturas. (IZ1 presente trabajo estudia s
lo el primero de éstos).



Este aspecto normativo de la ortografia se basa en tres -
principios: la pronumeciacidn, la etimologia y el uso.

El principio de la pronunciacidén estudia, tanto les pala—-
bras que se corresponden en cuanto a su signo fondtico y grafi-
co como las gue no lo hacen,

El principio etimolégico se refiere a los antecedentes gre
colatinos (como de otros idiomas) de las palabras del espafiol,-
cuyo conocimiento mejora la ortografia.

El uso se refiere a la costumbre y convencionalidad que se
da a la escritura de ciertas voces, independientemente de su -
etimolog{a.

Como dice el texto del Profr. Guarderas (1): "uso y dificul
tad deben ser los dos aspectos que necesarismente estarsn pre——
sentes en el momento en que el maestro hace la consideracién y
formula sus programas amaliticos de clase".

Esto quiere decir pues que a partir del porcentaje de erro
res cometidos por cada alumrno gl principio del afio escolar se -~
elaborard el perfil ortogrifico en particular y del grupo en ge
neral, perfil que servird para orientar la marcha del aprendiza
je del nifio y del grupo durante el afio, Ahora bien, si es posi-
ble establecer correlaciones con las demés asignaturas del pro-
grama, el aprendizaje resultard mis completo.

3. Pasicopedagbgicos

Es por todos nosotros conocido que la base de todo apren-
dizaje es el interds que la persona ponga sobre el tema en estu
dio, tanto que se podria afirmar que si no hay interés no hay -
aprendizaje. Por lo tento, en la ensefianza de la ortografia lo
primero que debemos hacer es buscar una forma de motivar al edu
cando para mantener siempre su atencidn, tomando como base su -
desarrollo mental junto con sus tendencias y necesidades.

En consecuencia pues, los estimulos presentados a los alum
nos durante la clase deberdn estar de acuerdo con sus exi- -

'(1) Bolivar Guarderas S. La Ensefianza de la Ortografia en la Es
cuelgsl_’?maria. 5 ed., Kexico, Ed. Fermandez Editores, 1901,
PP. 9.




gencias psicplégicas y su vocabulario; este Yltimo estard cons-
tituldo por palabras que formen parte de composiciones que inte-
resen al nifio como son poemas, cuentos, descripciones, leyendas,
etc. De é€sto depende en gran medida que los escolares capten -
con nds facilidad lo que se pretende ensefiar.

Por otra parte, sabido es gue los juegos desempefian un pa-
pel muy importante en la enseflanza-aprendizaje de la ortografia,
Ya que en cuarto grado predomina el deseo de hacer, de ser acti
vo. De esta manera el equipo investigador con base en lo dicho
anteriormente utilizé una serie de ejercicios que, combinados -
con otros ejercicios de juegos verbales, pretendimos nos servi-
r{an de base para nuestro estudio ¥y para el cumplimiento de los
objetivos propuestos:

Entre estos juegos tenemos los sefiglados en el litro del -~
maestro (2), y en otro libro publicado por la misma Secreteria
de Educacién Pdvlica (3), los cuales fueron realizados en dos —
etapas:

Primera. Una etapa puramente oral donde VYnicamente cuente
el sonido de las palsbras y no la ortografia.

Segunda. Una etapa oral y escrita a la vez en la cual ya -
se atienda la ortogratff{a de las palabras. Ambas etapas pueden
darse continuadas o por separado.

Los juegos utilizados a lo largo de la investigacidn de -~
campo fueron los siguientes:

"El navio", "el quita y pon", 81 "de cambios locos", "sa-
car palabritas de palatrotas", "basta", "la lombriz", y otros -
gue no estdn incluidos en el auxiliar did4ciico, como lo es el
juego "el bolso ortogritfico".

A continuacidn describiremos el desarrollo de cada uno de
los juegos mencionzdos:

(2) SEP. Espafiol . Cuarto grado. Libro del Maestro. léxico, 1974.
Pp. 59 gss.

(3) Benjamin Sé4nchez, en: SEP. Espafiol. ler. Curso de Iicencia—
tura de Educacién PreescolaT y Primoriz. tologia. Ilédco,
1976. (Edicidn Especial) Pp. OO0 Ss.




. EL NAVIO

Consiste en escoger un fonema cualquiera; todas las pala—-
bras que se digen deben empezar por €1,

El juego empieza cuando un nifio lanza un pafinelo u otro ob
jeto a otro nifio, diciendo "Al11l7 va un navio cargado de ...". -
La respuesta seri o debe ser una palabra que comience con el fo
nema elegido. Los nifios que no puedan recordar una palabra con
tal fonema se irdn eliminando del juego. (esto puede ser por -
equipos). En esta etapa no se tomard en cuenta la ortograffa; -
para el fonema a, por ejemplo, son v4lidas las palabras "abuelo®
y "haba", para el fonema s, "zapato" y "soldado". En la segunda
etapa ya entra en juego la ortografia. Se dice ahora, por ejem—
Plo, que todas las palabras deben de empezar a y no llevar iy =
antes; o que deben empezar por el fonema /s/ y escribirse con -
/2/. El maestro ird escribiendo en el pizarrén las palabras que
digan los nifios y llamando la atencidén sobre los errores de or-
tografia, Tomo por ejemplo:

"haba no vale porque lleva h", y "zapato tampoco porque lleva -
z",

Una variante serfa jugar a las graffas que correspondan a
dos o tres fonemas como por ejemplo: todas las palabras deben —
empezar con g, tales como "gato", "gente", pero no "jitomate",
ni "jirafa", "Jeremias".

EL QUITA Y PON

Ahora se trata, no de suprimir sino ‘de cambiar un fonemsa -~
de tal modo que la palabra resultante sea otra distinta. Se pue
de jugar a cambiar el fonema iniecizl: "pala", "szla", "sal", -
"cal", "mal", "tal", etc., 0 el cambio puede ser interno: "pa-
so", "peso"™, "piso", etc. O se puede variar el fonema final: -
t“yen", "yez", "ver".

En la segunda etapa se pondrén por escrito las palabras y
se estudiardn las discrepancias ortogrificas: "paso", "piso", -
"puso" van con S, mientras que "pozo" lleva z etc.

JUEGO DE CAMBIOS T.OCOS
Los nifios verdn que combinando fonemas también pueden for-



mar palabras §in sentido. En este jueso, el maestro dari a sus -
alumnos una palabra cualquiera como modelo. Despuds cambiarsi un
fonema en cualquier posicién dentro de 1la palabra para obtener

un fonema sin sentido. Ejemplo: de "vaca", se podrin obtener: -
vaci, yaca, vama, etc.

El juego consiste en que tan pronto hayan aprendido el pro-
cedimiento, los nifios formen palabras sin sentido, cambiando s6-
lo un fonema. No se vale formar palabras que posean algin signi-
ficado. Es muy posible que algunos nifios inventen palabras que -
nunca han oido, ﬁero que si existen; en ese caso el maestro les
explica su sentido.

Este juego se realiza sobre todo oralmente, pero también ~—
puede jugarse por escrito-si no resulta muy complejo-, buscando
DPalabras que posean significado escribiéndolas de cierto modo, -
pero que no significan nada si se cambia alguna de sus grafias.
Digamos que se parte de la palabra "gente"; de allf se sacan es—
tas palabras sin sentido: "bente", "rrente", etc. si se escribie
ran "vente", y "rente", ya serian palabras con significado y, -
por lo tanto, no valdrian.

SACAR PATABRITAS DE PATABRCTAS

En este juego, los nifios escogen una palabra de seis o mis
grafias; unos la escriben en el pizarrén y los demis en sus cua-
dernos. Iuego cada uno busca palabras mis cortas que pueden for-
marse combinando algunas de las letras de la palabra escogida ¥y
las anota en su cuaderno. Ejemplos: "sombrero". De &sta, sacarin
todas las palabras posibles sin tomar en cuenta las letras que -
figuran juntas, Del ejemplo dado se podrdn, por lo tanto, sacar
palabras como:
oso, oro, ser, eso, mero, remo, more (de morar), ose (de osar),
noro, beso, obeso, etc.

En cierto momento se dice: ";Ya!", y los nifios paran de es-
cribir. Cada uno dice cudntas palabras formé. Uno de ellos lee —
su lista atentamente, otro la escribe en el pizarrén, y los de—
més van marcando las palabras que ellos también encontraron. Un
segundo nifio lee ya s6lo las palabras que no encontré el primero
(que se van afiadiendo a la lista del pizarrén), y as! sucesiva——
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mente. Se puede decir que gana.el que sacé mds palabras (correc
tas) o bien que gana el que al final se quedd con mis palabras
(correctes) que no hubiera encontrado otro nifio.

Este es un ejercicio escrito, en que cuenta mucho la orto-
grafia. Habrd nifios que, de "sombrero", saguen pslaebras como —
"sero", "serro", "error", "sorro", "ber", "moso", "mober", "er-
moso", "reso". Como las palabras con errores ortogrificos no -
cuentan, tendrén mucho cuidado en no cometer otra vez las mis-
mes equivocaciones. En cada caso el maestro explicard por su—
puesto donde esfd el error. Ademés se ird cerciorando de que -
todos los nifios comprendan el sentido exacto de todes las pala-
bras que salgan.

JUEGO DE BASTA
Dicho juego consta de cuatro pasos:
1. Cada nifio toma uia hoja de papel y 1lépiz y hace un raya
do de este tipo

Fombre animal planta lugar puntuacidn

2. Un nifio empieza a decir el alfabeto en voz baja y otro -
nifio lo interrumpe en cierto momento, diciemdo ";bastal". E1 -
primer nifio dice entonces en voz alta qué letra estaba nombran-
do cuando lo interrumpieron.

3. Cada nifioc trata de escribir un nombre propio, el nombre
de un animal, de una planta y el de un lugar que empiece con -
esa letra. Supongamos que fue la letra m; se pondrisn a escri-
bir las sigunientes palabras:

Nombre animal plantsa lugar puntuacidn

Maria mono manzsano ¥éxico 20

4. El primero en terminar sus cuatro palabras grita:
";bastal", y entonces ya nadie puede escribir mds. Cada nifio va
leyendo lo que escribid., Primero se leen todos los nombres pro
pios, luego los animalee, etc. Se anotzn diez puntos por las ra



11

labras que sb6lo se le ocurrieron.a un nifio, y cinco por las que
se repitan. Cada uno suma sus puntos y los anota a la derecha.
LA LOMBRIZ

Se 1lama as{, porque, al igual que una lombriz permanece -
viva cuando se le ha cortado un pedazo; hay palabras gue guedan
"vivas" al perder un primer fonema o sus primeros fonemas.

Los nifios van a buscar palabras que al perder su fonema -
inicial se transformen en otra distinta. El maestro les dari al
gunos ejemplos, como rosa-osa, lana-Ana, rojo-ojo, basta~hasta,
sabe-ave. ITuego deja gque los nifios se entretengan buscando - -
otras.

En cierto momento podrfa intentarse llevar a cabo este Jue
£0 en equipos.

Variante. En vez de perder sélo vun fonema, la palabra pier
de dos: zapato-pato, palabra-labra, cabeza-besa.

De nuevo, en la primera etapa no importari la ortografia.
En la segunda ya se irdn viendo los cambios ortogrdficos. "Ana"
se escribe con maydscula; "hasta" lleva h; "sabe" es con b vy -
"ave" con v; "cabeza" es con z y "besa" con s, etc. Conviene -
dar a2 los nifios la oportunidad de que ellos mismos descubran -
esos cambios ortogrificos.

ELL. BOLSO ORTOGRAFICO

Este juego consiste en introducir en un bolso tarjetas con
frases y oraciones que lleven palabras que comiencen con "rab",
"rib", "rub", y excepciones. También se echarin tarjetas con -
frases y oraciones con palabras que terminen en "bilidad" y ex-
cepciones; frases y oraciones que lleven palabras con el prefi-
jo "bin.

Frente al pizarrén se colocan dos equipos competidores. El
alumno que hace de juez saca del bolso una tarjeta y le dicta -
la frase u oracién al primer alumno del egquipo A. Si la palabra
clave es bien escrita en el pigzarrén, el eguipo ganarf un punto;

si es mal escrita pierde un punto.
De esta manera el juez va sacando frases y oraciones del -

bolso y dictidndolas, alternativamente, hasta agotar los inte- -
grantes de los eguipos.
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4. Dol tema de la ortografia
a) Definiciones previas

Como es sabido, la ortograffia se basa tanto para su ejerci
cio como pars su ensefisnza en la aceptacidén de ur criterio co-
min entre los usuarios de la lengua, con el fin tento de evitar
el caos en su uso, como para mentener la unidad o wniformidad -
de la expresidn escrita.

Los usos ortogréficos de que es objeto una lengua, son san
cionados por las llamadas academias de la lengua o institucio—
nes similares. Pn México es la Academia Mexicana de la Iengua -
la encargeda de autorizar el ejercicio que los mexicanos hace—
mos de nuestro idioma. E1 acuerdo entre las diversas academias
de los paises de habla hispsna, permite cuidar de manera con jun
ta el mantenimiento de la unidad ortogrifica del idioma espafiol.

Por otra parte, aunqgue no hay definicidn tnica de lo que -
se entiende por ortografia, las signientes citas muestrsn que -
tampoco existen diferencias esenciales entre ellas. Asi como -~
por ejemplo, la Real Academia de la Iengua Espafiola (1), nos di
ce al respecto:

"2, Gram. Parte de la gramdtica que en
sella a escribir correctamente por
el acertado empleo de las letras y
de los signos auxiliares de la es-
critura©.

Autoridades de la lengua, como lo son Amado Alonso y Pedro
Henriquez Urefia (2) sostiene ques

"Ortografia se 1lama, de acuerdo con -

los elementos griegos que formsn este
nombre, la recta escritura de la pala
bra. Por extensidn se llama ortogra—-
fia, ademds, al estudio sistemitico -
de la escritura con todos sus signos,
tento los que representsn sonidos co-
mo los que representan auxilios para
la lectura”.

(1) Diccionario de la lengua espafiola. 19 ed., Madrid, Ed. Espa
sawca'1p8, 19.750 po_g51_ P -
(2) Gramitica castellena. Msmual adaptado e los progremes vigen
€8 en ens zZa se e ed. Ve I’ BB. Aﬂo’ Ed. bl

Tosada, 1969. p. 195
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Otros autores (3), nos dicen que la ortografia "Es la par-
te de la lingfiistica que norma el uso de las letras Yy signos au
xiliares en la expresidn escrita de la lengua-.

El diccionario Océano (4) dice al respecto:

"A través de su conjunto de reglas, la orto
graf{a establece, basdndose principalmente
en la etimologia, la manera correcta de es
cribir y la forma adecuada de emplear las—
letras y los signos suxiligres",

Peiia de Garcia (5) define a la ortografia como:

"Parte de la Gramitica que dicta las reglas
para el correcto uso de las letras que com

ponen el alfabeto o abecederio espafiol, =
as{ como para la acentuacidén y la coloca-
cion de los signos de puntuacidn".

Iuis Adolfo Dominguez (6), por su parte, define a la orto-
grafia como "Parte de la Gramdtica que regula el orden y la co-
rrecta utilizagién de las palabras y sus gignos visuales, .como
acentos, puntuacién, etc.".

Como vemos, pues, las anteriores definiciones son congruen
tes entre sf, por lo cual no necesitan comentario aparte, sélo
la de A. Alonso y P, Henricucz Urefia, as{ como la encontrada en
el diccionario Océamo, definiciones que afirman que la ortogra-
fia se basa principalmente en la etimologfa. Al respecto hay -

. que aclarar que la ortograffa en nuestra lengua se funda en -
tres principios: la pronunciacidén, la etimologfa y el uso de -
quienes mejor hem escrito (literatos, poetas, etec.).

b) Importancia de la ortografia
Actualmente la ensefianza de la ortograffa, estd ubicada co

(3) S. Galofre Llanos y Sara Escobar. El arte de escribir co— —
rrectamente ORTOGRAFIA Y PUNTUACION, Principios de Redao— —
cion para reforzar el dominio 4e Jla expresion escrita. Wéxi
CO, Eg. Instituto de Psicologia Eﬁs%ﬁﬁl y Educativa 1977

p. 21

(4) Diccionario Enciclopédico Océsne. T. ITII. Barcelona, Ed. -
Ediciones Oceano, 1860. (8.p.)-
(5) S. Pefia de Garcia. No cometa mis errores de Ortografia. Mé-

xico, Ed. Azor, 1979. p. 11.
(6) Blosario de términos de lengua y literatura. México, Ed. -
ES’ 1 o Pe =
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mo uno de los aspectos centrales del lenguaje.

Los programas de la escuela primarie sefialan de una manera
concreta las metas & lograr en cada grado escolar, distribuyen-
do en ellos los ejercicios que se hem de impartir, segin la es-
colaridad del educsndo. Para ello toman como base el vocabula~
rio mds usual de éstos. -

A partir de lo anterior, deducimos que la ortografi{a debe
ser de gran importancia para el nifio, ya que la superacidn de -
sus errores ortogrificos lo ayudari no sdlo en su aspecto lin-
glifstico, sino también en su desarrollo integral, ya que mejora
notablemente su personalidad y adquiere seguridad em si mismo,

Una buena ortografia refleja la personalidad de quien la -
posee, ya que nos ayuda a comunicarnos con nuestros semejantes
a través de la palebra escrita. Una escritura formalmente per-
fecta, no serf{a bien apreciada, si ésta revelara ciertas defi-
ciencias culturales, poco esmero al escribir, insuficiente aten
cién a los signos grificos, etc.

La ortografia, dice Bolivar Guarderas, (1) nos ayuda a en-
riquecer el vocabulario, pues por mis que se quiera considerar
que su valor es sélo extrinseco desde el punto de vista de su -
aprendizaje, "ser{a del todo imposible emsefiar las palabras ho-
méfonas, sindénimas o antdénimas, por ejemplo,siinc se conociera
su significacidén y no se aplicase en contenidos estructurales -
de pensamiento" en un pdérrafo o en una oracidn.

En consecuencia, al maestro le corresponde la direccidn ¥y
el perfeccionamiento del uso correcto de los signos haciendo -
hincapié en la erradicacidn de las smomalias y vicios ortografi
cos en que con frecuencia caen sus alurmos. Todo esfuerzo pues-
to por el educador en este sentido, redundaré indudablemente en
el afianzamiento de la personalidad del nifio.

La ortografia por lo tento, y de zcuerdo con la Enciclope-
dia de Diddctica Aplicada (2), constituye "E1l verdadero test de

1 0 ° Cito [ 4‘4 ”
2 EEClCIOpedia de Didéctica Aplicada. Dir., Adolfo MNaillo, Vol.
Z, Barcelona, 1J/4, DP. 144
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la evolucidn del lenguaje y de la adquisicidn del lengusje es-
crito”,
¢) Clasificacidén

Los estudiosos de este tema, clasifican la ensefianza de la
ortografia en dos grandes apartados: Ortograf{a Preventiva, o -
aquella tendiente a detectar los errores mis frecuentes, y la -
Ortografi{a Correctiva, dedicada a suprimir dichas fallas.

Fernando Terrazas en su libro (1) sefiala que "La ortogra--
fia preventiva es mucho mde importante que la correctiva". Sefia
la ademds que para que sea tal, aquélla "necesita que el vocabu
lario, las lecturas, la ensefianza y el aprovechamiento en gene-
ral, estén a la altura del grado de madurez del alummo" y que
el diccionario contribuya a su desarrollo. PFinaliza dieiendo -
que dicha ortografia necesita de una constante ejercitacidn.

Por su parte, la Enciclopedia Técnica de la Educacidn (2)
sostiene que la fijacidén ortogrifica en la mente del alummo se
logra con la formacidén de imfgenes visuales, anditivas, y motri
ces de cada palabra, de ahi que la ensefianza de aqudlla deba te
ner como objetivo "La fijacidn de imfgenes correctas en la men-
te del nifio", '

Inego, a medida que se logra avanzar en su ensefiznza, re-
sulta necesario realizaxr frecuentes pruebas de control con la -
finalidad de detectar lagunas o descubrir hébitos defectuosos -
de estudio en los alumos. E1 andlisis de §stos, "informard al
mzestro sobre la necesidad de establecer un progrema correctivo
o de centrar la ensefianza en aquellas palabras de mis dificil -
escritura®. : .

Por lo que toca a la ortografia correctiva, segin la dlti-
ma enciclopedia mencionada con anterioridad, aguella dirigird -
su atencion hacia aguellos aspectos o elementos gue no hayan si
do lo suficientemente asimilados. In este caso se recomienda co

(1) Lenguaje. Curso para directores de Escuela, lMaestros de gru
o y de conductores sociales., 3 ed., liexico, Ed. Oasis, 1977
Nueva Biblioteca Pedaglgica, 19) R. 91.

(2) Enciclopedia Técnica de la Educacidn. Dir. Sergio Sdnchez

Cerezo, V. IIT, Madrid, Ed. Seantillana, 1975. p. 126 y ss.
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mo procedimientos diddcticos a seguir, la ensefianza individuali
zada y la motivacién, ya que suele ocurrir con frecuencia que -
michos nifios desarrollan actitudes fuertemente negativas hacia

este tema.

Por nuestra parte, nosotros agregariamos a lo anterior que
de la atencidén que ponga el maestro en estos dos aspectos, per-
sonalizacidén de la ensefianza y motivacidn, dependerd en gran me
dida el éxito del programa correctivo.

ch) Errores ortogrificos mis comunes y sus causas

Autores consultados, tales como Amado Alonso y Pedro Henri
"quez Urefia (1) afirman gue aunque "el sistema ortogrdfico se -
acerca macho & la reproduccidn ajustada de la pronunciascién", -
de cualquier manera "en nuestra escritura hay algunos desacuer-
dos con la pronunciacién", (2), lo cual se traduce en errores -
ortogriaficos. Entre estos desacuerdos podriamos citar los si-
guientes:

"Signos mudos, la h y la u en las silgbas -
%33 qui, gue, g a; la w necesita de las
iéresis para indicar que debe pronunciar-
se en las silegbas gie, glii; la y hace pa-
pel de consonante o de vocal; la c ¥y la
tienen cada una dos valores dlst:_ntos se-
gin las vocales a que preceden; la r sim-
ple tiene igualmente dos valores, cada uno
de ellos idéntico al de la rr; la y la g
delante de ¢ y de i representan idéntico -
sonido; iguzlmente la z y la ¢ delente de
e y de i; igualmente 12 ¢ ante a, 0, u, la

K y la qu; la b y la v representan o " solo
sonido L..; la x, signo singular, represen
tan dos sonidos sucesivos (ks); en cambio,
hay signos dobles para sonidos singulares:

ch, 11, rr". (3)
Otro autor como Gilberto Sénchez Azuara (4) nos dice que -
eren parte de nuestros preblemas ortograficos se deben a que -
"o a todos los fonemas corresponde la misma grafia", y luego

Loc. cit.

Ibid. p. 196

Idem.

Espafiol. Primer grado. Educacidn liedia Bésica. México, Ed.
Timusa, 1978. PP. 12-13.

A S et
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luego comenta: "en el espafiol que hablamos en México tenemos -

veintidds fonemas, y para escribirlos disponemos de treinta gra

f{as", y 61 mismo lo ejemplifice asi en una tabla esquemdtica:
"Relacidn entre fonemas y grafias del Espafiol en Kéxico".

FONEMAS
/e/

/v/

/s/

/ev/
/8/
/e/
/t/
-4

/3/
/i/
/i/
/x/

© GRAFIAS

a

qu—e

EJEMPIOS

ala
bien
viento
Vagner
cena
cine
sano
X6chitl
zapato
chile
dado
ensefie
fusil
genza
gpfa

_gusto
2uerrero
guitarra

iris
soy
genio
gira
joven
Xalapa
calor
color
cubrir
kilo
querer
guinto
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// 1 lila
/n/ m maroms,
/n/ n nunca
/i/ fi fian du
/o/ ) ojo
/2/ P papel
/x/ r aroms,
/rr/ r (inicial) rosa

r (después de

consonante enredo

Ir arroz
/t/ t tanto
v/ u uso

\ Wilfrido
/y/ 1 1lave

y yoyo
// h hoy

Al cuadro anterior hay yue agregar, sin embargo, algunas -
de las anotaciones que hace Rail Avila (5) en su cuadro, tales
como "3, La letra x puede representar dos fonemas, como en éxi~
to /éksito/ o examen /eksamen/. 4., En la combinacién (guerra, -
eguitarra), la u es muda. Cusndo se pronuncia, se le aflade una -
didresis (yegiiita, lengieta)".

Por su parte, el maestro Vizcaino Pérez (6) enumera cier-

tos casos donde podemos encontrar errores ortogréficos; a saber:

"1, Problemas del uso de letras que pueden

provocar confusidn: b, Vs Cy 8y Xy Z3 8 J;
11, y; h; r. Grupos He consonantes: mb, mp;
nT; nv,_lr, nr; sr; cc, sSc.

WZ, Gomo consecuencia del T punto enterior, -
problemas del empleo correcto de homdfonos

y Earon:l.mos.

'(5) Tz lengua y los hablantes. México, Ed. Trillas, 1979 (cur—
sos basicos para Iomatnon de maestros. Area de lenguaje ¥y
comun-lcac:mn 2). p. 102

(6) loises J:Lmenez Alarcén y José Vizcaino Pérez. Segundo Curso
de Espafiol. Serie Literatura Hispanoeamericana., 2. Ed., lexi
c0, Ed, Herrero, 19(7. P. 109 -
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3, Problemas que plantea el uso de maydscu
las.

n4, Problemas de acentuacidn: acentos regu-
lares, diacriticos y enfaticos". .

Fernando Terrazas en su libro (7) enfoca la cuestién del
desacuerdo entre ls graffa y la pronumciacidn, asi:

"Las causas son muchas; vamos a detenernos
g86lo en las mds importantes:
"Primera: La lengua evoluciona sin cesar, -
mientras que la escritura tiende a quedar
inmitable. De ahi que la escritura acabe —
por no corrssponder ya a lo que debe repre
sentar. Una escritura consecuente en una
época, serd absurda un siglo después. ...
"Segunda: Cuando un pueblo toma de otro su
alfabeto, suele suceder que los recursos -
de ese sistema grifico no se adapten bien
a la nueva funcidn. Entonces se recurre a
convencionalismos: servirse de dos letras
para designar un sélo sonido. Ejemplo: EI1
caso de la "s" fricativa dent=l .sorda - -
igual que la 'z' castellana actual- de las
lenguas germénicas: para el alfabeto lati-
no no aprecia ningin signo para represen—-—
4arla, vy se la representsé con la ‘%ﬁ‘. E1l
uso consagrd la th, *
n"Percera: con frecuencis es ung grafia fal-
sa la que es consecuencia de falsa etimolo
gla por la alteracidn de las letras o los
fonemas, Asf{ el inglés medieval tenia una
te! cerrada para decir 'sed' (simiente); y
una 'e' abierta para 'led’ (conducir); pe-
ro como el zlfzbeto no ofrecia signos dis-
tintos para estos dos sonidos, se recurrié
a duplicarla y escribir seed,lead como se
hace hasta hoy. ..."

Por lo gque a nuestro juicio respecta, creemos también y a-

demis que, entre las causas que originan los errores ortografi-
cos estén:
1..Ta falta de sistematizacidn en la ensefianza de la ortografia

(7) OP. Cit. p-38 5 P
% ®] mismo caso sucedid en ¥éxico a la llegada de los espafioles:

como el sistema espafiol no ofrecia signos para representar al
mmos de los fonemas indigenas, se los representd recurriendo
a2 convencionzlismos basados en la estructura del espafiol (vgr.
nfhuatl, Zola; mixiote, ete.).
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. en la escuela primaria, ya que estamos conscientes que hasta
el momento no se ha hecho un estudio profundo acerca del gpg
do de dificultad que ofrecen las palabras en su escritura. -
Al no hacerse esto, e€ello ocasiona que cada maestro ensefie la
escritura de las palatras como mejor crea que se hace,

2, La falta de interés por parte de los alumos; esto se debe a
que muchas veces el maestro trata de ensefiar la ortografia -
por medio de las reglas ortogréficas; otras veces por medio
de la copia y/o dictado, etc. Sin embargo, el error del maes
tro estriba en este caso en que utiliza palabras inadecuadas
al vocabulario e interés infantil, ya que no hay un estudio
previo de dichas palabrssi

3. Ia falta del uso de métodos, técnicas y recursos diddcticos
adecuados.

4. Ta falta del sentido funcional de las palabras que el maes-
tro ensefia.

5% La inconstancia en la realizacidn de ejercicios ortogrificos
adecuados a las dificultades ortogréficas que se le presen—
ten al nifio.

Finalmente, nos gustar{a agregar aqui, y con relacidn al -
punto primero anotado aon iemterioridad, que al momento de reali
zar nuestro test diagndstico, los errores ortograficos mds comu
nes detectados durante esta etapa de la investigacidn, estin en
las grafias: ¢, k, q; 8, ¢, 3; & J, X b, v; h; 11, ¥y; r, rr;
se, cc; mp, mb; nf y nv, hallazgo que no nos extrafié encontrar
debido a que en la bibliografia consultada con anteriorided ya
los antores habian previsto el hecho, de lo cuel gueda constan-
cia en este apartado.

d) Ceracteristiéas que norman la personalidad del ni-
filo de cuarto grado de la escuela primaria.

De acuerdo con el programa para cuarto grado, (1) las ca-
racteristicas que norman la personalidad del nifio en este grado,

(1) SEP. lLibro para el maestro. Cuarto grado. México, 1982, p.
12 ss.
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son las siguientes, de acuerdo a su desarrollo cognoscitivo, s0
cial y psicomotriz:

Ta edad que prevalece en los nifios de este grado es de 9 &
10 afios gemeralmente; en esta etapa es cuando "el deseo de ha—
cer, de ser activo" se manifiesta con més frecuencia, lo cual «
debemos tenerlo muy en cuenta para orientarlo de la mejor mane-
ra posible, encauzando ese afdn de accién positivemente, hacia
aquellas actividades que impliquen la reflexidn y el pensamien-
to profundo, propicifndoles as{ un aumento de intereses objeti-
vos, que les permitan desarrollarse en un campo adecuado, atrac
tivo y eficaz, evitendo en ellos de esta manera aguellos proble
mas propios de la adolescencia, tales como la agresién y el de-

sequilibrio.

n esta edad se inicia también una etapa de mayor desarro—-—
1lo de criterio moral, no s8lo por el progreso cognoscitivo y -
su capacidad de interiorizacidn, sino por las muchas oportunida
des que se le presentan de partieipacién, asi como los nuevos -
papeles a asumir en los grupos con los que se relaciona. Todo
esto le permitird analizar diversas cuestiones con mayor liber-
tad e independencia respecto a sus padres y a sus compafieros. -
Tuego &l maestro le corresponde crear el ambiente adecuado para
que se den situaciones de tal manera que interesen al educando,
ayuddndole a cada uno a desarrollar integra y arménicamente to-
das sus potencialidades tomando en consideracién sus limitacio-
nes, as{ como el ambiente femiliar de sus alummos y mantener -
una commicacién periddica con los padres, ya que el trabajo -
unido es fundamental para el nifio. :

A continuacidén presentamos las caracter{sticas antes men-~

cionadas del nifio, desde el punto de vista cognoscitivo, socio-
afectivo y psicomotriz.

DESARROILO COGNOSCITIVO
En esta etapa empiezan a distinguir lo que pasa en el exte
rior, de lo que ocurre en el interior,
As{ distingue seres vivientes de los que carecen de vida,
realiza diversas clasificaciones, ya que puede menejar varios -
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criterios que ha adquirido; por lo que a matemiticas se refiere,
razona, resuelve problemas de diversa indole gplicando las cua-
tro operaciones fundamentales; en cuanto al lenguaje, lo consi-
dera producto de la actividad humana, esté capacitado para comu
nicarse con sus semejantes oralmente; etc.i
Para lograr mayor aprovechamiento del nifio, es recomenda-

ble que se le ayude en el desarrollo de sus capacidades, discu~
tiendo sobre el origen o las causas de los fendémenos, ubicacidn
en planos |y mapas, en la deduccién de significados de palsbras,
etec.

DESARROILO SOCIOCAFECTIVO

En este aspecto resalta el interés del nifio por tener rela
ciones con quienes le rodean;'ya que a esta edad empieza a for-
mar grupos de una mamera natural de acuerdo a su edad, seXo 6 -
intereses que les atafien dentro de su circulo.

Sus actividades implican formas de expresidén, reuniones de
equipos,. fidelidad y buena conducta, si dentro del grupo se pre
tende acusar a un miembro, los otros integrantes reprueban este
acto. E1 hecho de formar parte de grupos les va haciendo con- -
ciencia de lo que es el valor de la comunidad. ILa cooperacidn
es una actividad que aparece en esta etgpa pero muy limitada, -
por que el nifio no tiene todavia plena conciencia de lo que es
el compafierismo, hasta que llega a los diez afios.

A esta edad, empieza a interesarse por el sexo opuesto, -
tiene curiosidad por conocer lo sexual; 1z manera como se desa-
rrolla un nifio en el vientre de la madre, etc. Sobre todos es-
tos detalles debemos ayudarle a que se forme una idea, déndole
oportunidad de que é1 también platique al respecto, ya sea con
los maestros o con sus padres.

Para llegar a un mejor desarrollo socioafectivo en esta -
edad, es recomendable que se eche mano de dindmicas de comumni-
cacién entre ellos, hacerlos participes de actividades de con—
junto, autoevaluaciones del trabajo, y de todas las actividades
cque sean para su beneficio.
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DESARROLLO PSICOMOTRIZ

Son caracter{sticas esenciales de este aspecto: las habili
dades ¥ la organizacibén de movimientos; comprende mejor lo que
a espacio y tiempo se refiere, pudiendo orientarse de una mane-
ra gue pueda ubicar y situar objetos a distancia entre sf, sin
tener como punto de partida su misma persona; prevalece el domi
nio y la coordinacién de la velocidad y direccién, asf como 1la
presién que imprime a los objetos; al escribir lo hace con velo
cidad; al dibujar lo hace de una maners que las proporciones -
corporales demuestren accibn, actividad predominante en esta -
etapa.

Una forma de contribuir en este aspecto es utilizando un -
vocabulario adecuado a las situaciones gue se les presenten; —-—
también debemos aprovechar el entusiasmo del nifio para desarro-
1llar su capacidad motriz y artistica, proponiéndole actividades
como son: danza, gimnasia, teatro, as{ como organizar juegos -
gue le ayuden a mejorar su sentido de orientacidn y direccidn.

Es muy importante para el maestro conocer el dmbito social
en el cual se desarrolla el nifio, ya que sabemos que algunas de
sus ceficiencias se deben al medio en gue vive, dando como re--
sultado fallas en el lengusje, incomprensién de la lectura y -
tanbién en la manera como se conduce.

e) Objetivos cue sobre la ensefianza de la ortogratia -
marca el programs de cuarto grado de primaria

Seazin el erticulo tercero de la Comstitucién y la Ley Fede
ral de Educacién, sefialan gue la educacibn gque imparta el esta-
do tenderd a desarrollar arménicamente todas las facultades del
ser humano. Sin embarzo, para lograr esio, €S neceszrio organi-
zer el trabajo docente en tal forma gue las ocho drea de apren—
dizaje: Bspafiol, I'atemiticas, Ciencias l‘!cﬁcw_f‘ales, Ciencias So——
ciales, Educacién Tecnolbgica, Educacién irtistica, Educacidn -
para la sslud y Bducccién Fisica, se desarrollen eguililradamen
te v gue se les conceda igual importencia & todos los elementos
ague ayuden al deserrollo integral del educanio.

Ahora bien; dentro de este proceso el esivudio de la lengua

r730867
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desempefia una funcidn clave demtro del hecho educativo. Estag -
implica el desarrollo armonioso de las cuatro habilidades lin--
glif{sticas bdsicas: hablar, entender, escribir Y leér. ZEstas -
cuatro habilidades se desarrollan en el programa de cuarto gra-
do en cinco aspectos concretoss expresién oral y escrita, fono-
logfa y ortograffa, nociones de lingliistica y lectura, e inicia
cidn a la literatura.

El presente trabajo cae dentro del campo particular del se
gundo de los apartados enteriores: Fonologfa y Ortografis’

El objetivo principal de este aspecto es que los nifios se-
an cada vez mas conscientes de su lengua en lo referente g los -
sonidos y fonemas, a la escritura, y a la relacidén entre los fo
nemas y la dscritura.

La meta principal de los ejercicios ortogrificos ¥y fonold-
gicos es ayudar a discernir Y resolver los problemas ortogrifi-
cos mis comunes de los niAos de cuarto grado de primaria.

Ios objetivos que sobre fonologfa y ortograffa marcs el -
programa de cuarto grado (1), son los siguientes:

1. Objetivos particulares
En fonologia y ortografia: resolvers algunos problemas oxrto-
gréficos de la b y otros de divisidn sildbica.
Objetivos especificos
1.6 Clasificard las silabac atendiendo a su posicidn en las pa-
labras identificando la s{laba ténica.
8. Usard 1la b en las terminaciones "ble® y "bilidad".
2. Objetivos particulares
Resolverd algunos problemas ortogrificos de la h y otros de
diptongacidn.
Objetivos espec{ficos
2.2 Reconocerd el diptongo en palebras.
2.3 Usard la h en palabras que empiecen con "hue".
3. Objetivos particulares
Resolvera algunos problemas de homofon{a,

(1) Ibidem. Pp. 28-57
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Objetivos especificos

Usard las expresiones homéfonas "hacer" y "a ser" en enun
ciados.

Objetivos particulares

Resolverd algunos problemas ortograficos al escribir dimi
nutivos.

Objetivos especificos

Escribird correctamente algunos diminutivos atendiendo a
los cambios que sufren las palabras.

Objetivos’ particulares

Resolverd algunos problemas de la H, de acentuacién orto-
grifica y de la representacién de algunos fonemas.
Objetivos especificos.

Deducird las reglas del acento ortografico.

Superard algunos problemas de acentuacién.

Objetivos particulares.

Resolverd algunos problemas ortogrificos de la b y de la
vyllioy, ¥y distinguird los fonemas vocdlicos y conso-
nanticos.

Objetivos especificos

Usard palahras con la b y la v en textos.

Usard palahras con 1l y con y, en enunciados.

Objetivos particulares.

Resolverd algunos problemas ortogrdficos de n antes de v
y £, y de los fonemas b, r, rr, k.

Objetivos especificos

Usari correctamente en textos palabras con n antes de v
y £.

Usard correctamente la T y la rr en la escritura de pala
bras de su vocabulario.

Usard la b en los verbos terminados en "bir" y sus deri-
vados.

Identificar4d las diferentes letras con que se representa
el fonema k.

Objetivos particulares



26

Resolveréd algunos problemas ortogréficos de la j.
Objetivos especificos
8.4 TUsars la j en palabras que terminan en "jero" y en "jera"

f) Métodos mds usados en la ensefianza de la ortografia
i) Clasificacidn

Segin la fusién que hemos hecho de algunos autores (1) que
hablan al respecto, nos permitimos hablar de ellos. Yos métodos
en cuestidn son: El inductivo, el deductivo, el analfitico, el -
fonético, el etimoldgico, el incidental, el sistematizado y el
viso-andio-motorgndsticos .

E1 método inductivos Consiste en que los alummos descubren
por si mismos las reglas ortogréficas y otros conocimientos ba-
sicos, partiendo de lo particular a lo genersl,

VENTAJA. Por medio de este método el zlummo observa las pala- -
bras, hace comparaciones, abstrae las seme jenzas y formula la -
regla.

El vocabulario que se utiliza queda dentro de los intere-
ses del educando, el cuasl tiene eplicacidn immedista y corrien-
te dentro del circulo infantil,

DESVENTAJA. Si no se llega a inferir una conclusidn al final -
del razonamiento inductivo, el método guedaria inconcluso. Es
decir, si no se acompsafia de una visidn integrasdora, los resulta
dos son deficientes.

El método deductivo: Parte de la memorizacidn de 1las re—-
glas ortogrdficas, es decir, el slummo tiene que aprender prime
ro la regla y después buicar las palabras para su aplicacidn.
VENTAJA. Memorizadas las reglas ortogrificas, sirve para resol-
ver los casos particulares.

DESVENTAJA. Pérdida de energias del educando, ya que se le obli
ga a memorizar todas y cada una de las reglas en estudio.

El método anal{tico. Consiste en seleccionar, snalizar una

(1) Vid. lLeureano Jiménes y Coria., Técnica de la ensefianza de —
la Lengua Nacional. 6 ed., Mex1co, Fernandez Editores, 1967.
Pp. 393-394. Vid. tambidn: Benjamin Sénchez, en: Op. Cit.
Pp. 70 ss. También a Pernendo TerraZa, Op. cit. P. 91
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palabra, estudiar la significacitfn de sus elementos morfolo/g,i—
cos de la palabra en si.

VENTAJA. E1 método enalitico en ortograffa es aplicable sobre
todo una vez que se ha logrado una induccién e inferencia de -
las reglas, para asi aplicar éstas.

Se puede analizar una palabra o un texto, estudiar la sig-
nificacidn de sus elementos morfoldgicos (en un texto ver las -
constantes de las palabras afines) y relacionar el caso con la
regla inferida anteriormente. También se pueden relacionar di-
chas palabras con las voces primitivas de las cuales proceden -
si ese es el caso.

VENTAJA. Permite al alummo analizar las palabras con su signifi
cado relacionindolas con las reglas inferidas; o sea que ayuda
al nifio & ampliar su vocagbulario a la vez que ejercita la orto-
grafia.

DESVENTAJA. El uso frecuente del anflisis fragmentaria la vi- -
sion integradora de la realidad que se presenta, si no se vuel-
ve a integrar de un todo arménico.

Método fonético. Consiste en escribir las palabras méds o -
menos como se pronuncian.

VENTAJA. Ia escritura coincide més o menos con la pronunciacidn.
DESVENTAJA. Algunes fonemas se representsn con varias grafias.

Método etimoldgico. Consiste en emsefiar las palabras de -
acuerdo a su origen, sea latin o griego.

VENTAJA. Es més fécil aprender ortografia segin el origen de -
procedencia.

DESVENTAJA. Los alurmmos no estén capacitados intelectualmente -
para estudiar ortografia desde el punto de vista de la evolu- -
cidn.

Método incidental. Ilamado también oportuno u ocasional.
Consiste en aprovechar todas las oportunidades que se presenten
para orientar al alummo en la escritura correcta de las pala- -
bras; esta ensefianza se produce sismpre y cuasndo se ofrezca la
ocasién en las diversas actividades escolares.

VENTAJA. Permite al nifio el uso frecuente del diccionario.
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DESVENTAJA. Bl empleo de este mnétodo da lugar a un trabajo de-
sordenado. El vocabulario no siempre esti de acuerdo a los in
tereses del nifio. No se destina un tiempo especial para ser -
atendido. No se puede formar hébitos ortograficos en los edu
candos,

Método sistematizado. Consiste en que maestros y alumos
estudian las palabras que presenten dificultades ortogrificas.
Es un proceso sistematizado, se hacen diagnésticos, se orgsni
zan planes de estudio y recuperacidn, se planificsn unidades —
de ortografia, se cumplen horarios de estudio y ejercitacidn y
se mentiene una evaluacién permanente del rendimiento alcanza-
do.

VENTAJA. Permite al nifio intervenir en la organizacién de las
actividades de aprendizaje. Favorece la adquisicién y fija~ -
cién del conocimiento sobre la dificultad ortogrifica. Permite
la formacién de hébitos ortogrdficos.

DESVENTAJA. Si el nifio no adquiere los conocimientos requeri--
dos, los resultados serén insuficientes,

Método viso-audio-motor-gndsico. Consiste en que el suje-
to ve la palabra, la pronuncia, le aplica en frases, deletrea,
estudie su sisnificado y, por ¥ltimo, la escribe.

VENTAJA. Este ultimo método es el mejor. "porque pone en acti-
vidad la visidén, la smdicidn, el centro motriz y el centro cons
ciente".

DESVENTAJA. Ta mplicacién de este método sflo puede presentar
desventajas en aguellos alumos que padecen defectos de la vi-
sidn, del ofdo; sin embargo es bien conocido que en la escuela
es muy reducido el porcentaje de alurmos que presentan proble-
mas de este tipo.

ii) Pasos metodoldgicos con que se imparten
Ia msmera como se puede aplicar el método inductivo en 1la
ensefianza-aprendizaje de las reglas ortogrificas es emplearido—
los siguientes pasos:
-~ Observacidén y experimentacién por el alummo.
- Comparaciones entre lo observado.
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—~ Abstraccién y generalizacidén sobre la base de lo observado y

comparado.

Respecto al método deductivo, éste ha sido ampliamento ori
ticado desfavorablemsente por algunos sutores, tales como: Benja
nfn Sénchez (1) y Lauresno Jiménez Coria (2). El segundo de -
ellos sostiene que con éste método "se obliga a aprender prime-
ro la regla y después buscar las palabras para su explicacion",
en tanto el primero sostiene con este método no se atiende & -
los intereses de los educendos, debido a que la memorizacidn de
1a regla no es una cuestidn préctica, ya que cuando alguien re-
dacta, piensa en la idea desarrollada pero nunca la regla orto-
gréifice por aplicar. Finaliza diciendo que nlg ortografia no -
es un asunto de inteligencia ni de memorizacién de reglas orto-
grificas. Fl aprendizaje de la ortografia es un proceso esen—
cialmente mecdnico en donde juega un papel preponderante la e—
jercitacidén constante y la formacidn de imfgenes auditivas, mo-
tores y visuales".

Tocante al método fondtico, los pasos metodoldgicos emplea
dos en é1 son:

—— Leer en voz alta la lectura motivente o aprovechar el traba-
jo del ejercicio anterior cuando ya la atencién de los nifios
se ha centrado en el tema.

—— Dialogar sobre la lectura, para que a través de este didlogo
se vaya amplisndo el vocabulario de'los alummos y para que -
el tema quede relacionado con otros.

— A través del mismo didlogo, el maestro se ird percatando de
si los nifios entienden de qué trata el ejercicio, amtes de -
que lo resuelvan. En el caso de que sea eonveniente, se rea~
lizerén juegos verbales previos a la escritura.

— Es recomendable que el maestro conduzca las preguntas en tal
forma que los nifios vayan discriminendo y encontrando la re-
gla ortografica.

28 gpm.ggﬁ%l - 12;5280
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Respecto al método sistematizado, sus pasos metodolégisos

son los siguientes:

—— Presentacién de un listado de palabras con idéntica ortogra-
f{a, ampliadas por los nifios.

— Observacidén de las mismas.

—— Comparacidén para establecer lo que tienen en comin desde el
punto de vista ortografico.

— Abstraccién de lo semejante Yy,

—- Generalizacidn de la regla.

Con relacidn al método incidentsl, sus pasos metodoldgicos

sons

— Escriturae de la palabra en el pizarrén por parte del maestro.
— Pronunciacidén clara y correcta por el masstro.

— Aclaracién del significado de las palabras.

— Invitacién a los nifios para que escriban las palabras.

— El1 maestro hard que los alummos lean las palabras.

Tos pasos metodolégicos empleados en el método viso-audio-

motor-gndésico, son:

— Escritura de las palabras en el pizarrén.

— Visualizacidn de las mismas.

—— Pronunciacidn clara y correcta de ellas, por parte del maes-—
tro ¥y alumno,.

— Copia de las palabras por parte del alummo.

— Estudio de su significado.

— Escritura de las palabras en frases, s{labas, oraciones y pa
rrafos,

A estos métodos hay que agregar las llamadas técnicas di-
dicticas, tales como el dictado y la copia.

El dictado es un procedimiento mediante el cual el alummo
oye de un texto previamente estudiado cierto niUmero de palabras,
las retiene en la memoria y las escribe de inmediato con toda -
correccidn.

Hay dos formas de dictado con dos fines diferemntes: con fi
nes de diagndstico y con fines de estudio y recuperacidn.

El dictado con fines de diagndstico, es el gue hace el ma-
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estro con el -propésito de comproﬁar las deficiencias ortografi-
cas o de escritura que presentan los alumos.

La técnica que se sipgue en el dictado con fines de diagnég
tico es el siguiente:

El maestro elabora o selecciona un trozo en el cual apare-
ce lo que. desea diagnosticar, luego lo dicta sin hagbr realiza~
do con los alummos ningdn estudio previo sobre 41, Al terminar
el dictado revisa el trabajo de cada alummo y determina cudles
gson los errores cometidos. Sobre la base de estos errores se -
prepara el plan de recuperacién que permite a los alummos supe-
var las deficiencias que tuvieron en el dictado de diagnéstico.

Cuando el dictado se utiliza con fines de ensefianza y recu
peracién, conviene utilizar los siguientes pasos:

- Seleccidn del trozo.

— Presentacidn de objetivos claros para los alummos.
— Copia del trozo en el pizarrén.

— Lectura, observacién e interpretacidn del trozo.
~ E1 dictado propizmente dicho.

- Correccién y amtocorreccién del dictado.

Por otra parte, la copia es un procedimiento de escritura
mediante el cual uno lee un texto, retieme lo lefdo en la memo-
ria y lo escribe de inmediato con toda fidelidad.

Una manera recomendeble parsa realizar con éxito la copia -
es el siguiente:

— Seleccidn-del trozo de extensién moderada Yy,
- Presentacién de objetivos claros para los alumnos.

jii) Semejenzas y diferencias de los métodos.
Método inductivo-deductivo. Sus diferencias son:
tue el primero va de lo particular a lo general y el segundo de
lo general a lo particular; o sea que el inductivo parte de la
observacién y comparacién de hechos particulares para llegar &
una generalizacién y el deductivo, por el contrario, parte de -
la generalizacién (regla ortografica) sin dar oportunidzd de -
observar de ddnde surge ésta.
Tn los métodos inductivo-deductivo no hay una semejanza -
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pero si una complementareidad en cuznto al proceso. Después
del procedimiento de induccidén, se puede llegar a una aplica- -
aién de los conocimientos inferidos mediante una deducecidn.

Tocante & los métodos analitico-sintético, igual que los -
anteriores, son complementarios porque después de descomponer
el todo en sus partes se puede volver z sintetizar en una repro
duceidn de los conocimientos adquiridos.

La diferencia seria que el analitico parte de la descompo-
gsicién de casos particulares y el sintético del todo a sus par-
tes.

Ello guiere decir que la induccién y el andlisis tienen re
lacidén en cuanto a que en la primera interviene el juicio anali
tico &l observar, comparar, etc.

La relacidn que hay entre la deduccidn y la sintesis esta
en que al aplicar la regla inferida deductivamente se lleva a -
cebo una sintesis reproductiva.

Las diferencias entre el método fonético y el etimoldgico
radica en que el primero se refiere al aspecto del lenguaje ha-
blado y el segundo al lenguaje escrito.

La relacidn entre estos métodos estd en que mediante los -
cambios fonéticos, los antecedentes etimoldgicos se transforman
en palabras nuevas. (Ios métodos sistematizados e incidental -
tienen relacién con el analitico).

El método sistematizado tiene relacidén con el analitico y
el inductivo por cuanto que éstos corresponden a un sistema de
enseflanza programadsa.

El proceso incidental, a diferencia del método sistematiza
do, aborda la ensefianza ortogréfica segin se presenta la oportu
nidad y es a la vez un complemento de los métodos anteriores.

En cuanto al método viso-audio-motor-gndsico es el que se
considera en la actualided el miés completo de todos, ya que en
é1 guedan incluidos los métodos anteriores.

g) Metodologia comin por emplear basada en las ante-
riores.
Puesto gue &l niffo hay que verlo como un todo, tal cuel es,
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debemos prestar atencién a su desarrollo integral, dado que si
alpunas de sus potencialidades se estanca, consecuentemente — —
ello repercute sobre todas las demés. Ahora bien; con la pues-
ta en prdctica de los alcances del método viso-andio-motor-gnd-
sico, se nos abren las puertas para contribuir de una mejor ma-
nera a esa educacidn integral que siempre andamos buscando noso
tros los maestros. A través de é1 se ponen en juego los aspec—
tos cognoscitivo (gnésico), psicomotor, visual y aiditivo.

Comparando este método con cualesquiera de los anteriores
vistos, su empleo se justifica por los siguientes hechos:
1s Visualizar la escriture correcta de las palabras, as{ como -

escuchar su significado.

2, Comparar la coincidencia 0 no de los fonemas con sus grafias.

3. También poner en juego la capacidad motora del alumno, lo -
que se traduce en buenos hibitos ortogrificos.

4. Permite al educando ampliar su vocabulario y splicar los co-
nocimientos adquiridos durante el proceso de la ensefianza 02
togréfica.

5. Garantiza invarieblemente que si se emplea correctamente y -
con suficientes ejercicios, el indice de errores ortografi-
cos disminuirg.

Al ser este método propuesto, pues, el mis completo y dind
mico que cualesquiera otros de los considerados, la confianza -
depositada en €1 por nosotros tiende a reforzar mituamente les
acciones puestas en marcha, y a fusionarlas en un solo elemento,
de tal manera que dichas acciones tengen significacidon como par
tes indisolubles de un todo. Constituye, desde nuestro punto -
de vista, un método integrado por su sentido globalizador.

Utilizamos preferentemente ests método debido a la riquezsa
del mismo. Como dijimos enteriormente, en este método estén -
contemplados los procesos de visualizacidn, pronunciacidn, audi
cién, motricidad y aplicacidn.

Con éste pues, se engloban otros muichos métodos ya ente- —
riormente analizados por separado tales como el inductivo, el -
fonético, el emalftico-sintético y los procedimientos del dicta
do y de la copia.
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Sostenemes que en él estén inclufdos todos los m&todos a—
rriba sefialados debido a que la induccidn estd contemplada en -
el momento de observar, comparar y generalizar.

El método fondético se incluye en el momento de la aprecia~
cién de los fonemas que realiza el alumo en el primer paso de -
la induccidn.

El método analitico-sintético se emplea en el momento de -
reafirmar le visomotricidad que se logra mediante el andlisis -
‘elemental de palabras y textos, con el fin de hacer una sintess:
sis reproductiva de los conocimientos adquiridos.

Otros elementos que ayudan a reafirmar todo lo anterior es
el dictado y la copia de palebras y textos.

h) Aspectos que contempla el presente trabajo

Ia lengua escrita intenta trasladar la riqueza del habla -
por medio de signos convencionales. Estos son los llamados sig
nos de puntuacién, mismos que sefialan las pausas que configuran
el sintagma..

La ortografia, como muchos gramiticos lo ham dicho, (véase
el apartado de "Definiciones previas ...") ensefia a usar de ma~-
nera correcta las letras, los acentos y los signos de puntua- -
cidn; pero ésta no puede ensefiarse por separado; su conocimien-
t0 estd ligado a la morfologia, la cuzl ensefia los elementos -
componentes de las palabras y las reglas para fomary transfor
mar los wvocablos.

El problema de la ortografia abarca cuatro campos. El ob-
jetivo de ellos es tratar de ayudar al estudiasnte a emplear, en
la medida de sus posibilidades, aquellos ejercicios avocalod a
remsdiar las dificultades ortogriaficas que se le presentan. los
cuatro campos a que nos referimos son:

1. El1 uso correcto de las letras y signos que pueden ocasionar
errores al escribir (b, v; 8, ¢, 2, X; J, & X3 11, y; b, -
ete.)

2. E1 uso correcto de acentos.

3. El empleo correcto de mayisculas

4, Estudio de los homéfonos.



35

Sefialados los aspecios que deben estudiarse en ortografia,
a continuacidén haremos mencidn del campo que abarca nuestro tra
bajo de investigacidn en el nivel bésico de cuarto grado de edu
cacién primaria.

Dentro de los fonemas y graffas que ocasionan mds alto in-
dice de errores ortogrificos en el grado mencionado, tenemoss

FONEMAS GRAFIAS

/ b/ b-v

/S e/ §E-C~-2-X

/ 8/ gue - gui

/ h

/ 3/ j-g-x

/ k- ¢ -k - que - qui

/ r/ r (inicial, despuds de
consonente

/ rr/ rr

/ v/ - 11 -y

& esta lista hay que agregar los grupos consonénticos m en
tes de b y p;s n antes de £ y v; sc ¥ cc

Considerando que abarcar los cuatro campos de la ortogra—
f{a significar{a un gren esfuerzo para nosotros, dada la profum
didad con que deberf{en ser tratados, nuestro trabasjo sdlo atien
.. de .al més prioritario de ellos, dada su amplitud propia y la -
frecuencia con que los alummos cometen errores, ya en el uso de
los fonemas, ya en las grafias,. Nuestro trabajo de investiga-
cidn, por lo tento, s8lo se avoca al estudio del uso correcto -
de las letras y signos mencionados que pueden ocasionar errores
2l escribir. '

B. Consecuencias
1., Justificacién y plenteamiento del problema
Las miltiples quejas escuchadas de boca de nuestros compa-
fieros maestros, de los padres de familia que se acercaban a no-
sotros, le observacidn personal del femémeno, detectado y rati-
ficado a través de nuestra préctica docente y, finalmente, la
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limitacién de.nuestros programas de trabajo, nos orillaron a to
mar lg decisidn de realizar un estudio que contribuyera, tanto
al mejoram1en1:o de la educacidn en general en nuestro medio, co
mo reduclr el fndice de errores ortogrificos de nuestros alum—
nos.

Ahora bien; con base en todas las consideraciones anterio-
res, con base también en los objetivos de nuestro trabajo, y -
con base,finalmente, en lo anteriormente dicho en este Marco -
Tedrico, es como nos atrevemos a plantear nuestro Problema de -
Investigacidn, i smo que quedarf{a formulado en los términos si-
guientes:

¢Existe relacidn entre le implementacidn de

ejercicios ortogrificos remedisles y el -
rendimiento ortogrdfico en el cuarto grado
de ensefianza del nivel bdsico, plem escola
rizado, en las escuelas consideradass en el
estudio?

a) Precisidén de témminos
Con el fin de delimitar el significafllo con que serdn trata
dos ciertos términos incluidos en nuestro estudio, incluimos -
aqui un gpartado en donde tratamos de explicar su sentido.
No pretendemos claro estd, definir cada uno de los térmi-
nos usados en nuestro estudio, sino sélo aquellos aque considers
mos merecen mencidn especial. Tales vocablos son:
1. Correlacidn. Es el grado de relacidn existente entre -
dos o mds cosas consideradas al mismo tiem
PO.

2+ Deficiencias ortogréficas. Errores que se cometen al es
cribir por inadaptaciones de tipo extraes-
colar (factores fisicos, psicolégicos, etc.

3. Errores ortogrificos. Equivocaciones ocasionales que se

cometen al escribir las palebras. Dichos
errores no ven mis alld del descuido o -del
desconocimiento de las reglas ortogréficas
en cuestidn.
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4, Disefio cuasiex_perimental..Es un experimento en el cual
se carece de control total; es decir es un
experimento en el cual ciertas variables -
quedan sin control.

5. Diagnéstico ortogrédfico. Consiste en identificar de ls
menera mAs objetiva posible el grado de ai
ficultad que presentan los alummos en la -
escritura correcta de las palabras antes

) del proceso ensefianza aprendizaje.
6.Ejercicios ortogrdficos remediales. Son aquellos traba-
Jos intelectuales realizados por los alum—
, nos, en donde ponen en préctica las 'leccig
nes, y que nos sirven para ampliar y-refor
zar la-ensefienzas .

7. Genancia grupal. Es el mayor rendimiento obtenido por - -
un gruypo escolar experimental en relacidn
con el grupo de control.

8. Test. diagndstico. Prueba que se aplica a los alumos -
cuya finalidad es observar el grado de co-
nocimientos que posee el alummo en el as—-
pecto de ortografia al momento de iniciar

_ el proceso ensefieanza~aprendizaje.

9., Libros. 1ibros de texto gratuitos editados por 1la

S.E.P. cuyo contenido es pos asignaturas.
: Ejemplo: Espafiol, matemdticas, ete.

10. Mortandad. Es la pérdida de alurmos participantes de
los grupos de comparacidn durante el curso
escolar.

11. Revista de monitoe. Publicacion periddice por cuadernos
sobre uno o varios temas de cardcter poli-
tico, social, religioso, fantdstico, ete.,
y cuya caracter{stica es la de ser ilustra
da. :

12, Periddico. MNaterial de lectura que se difunde peridai
camente
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13. Noveln. Obra literaria en que se narra una accién
fingida en todo o en parte, y cuyo fin es
causar placer estético a los lectores por
medio de la descripecién o pintura de suce-
so8 0 lances interesantes, de caracteres,
de pasiones y de costumbres.

14. Zona escolar. Conjurto de escuelas comprendidas dentro

de un sistema (federal, estatal, etc.) cu-

Yas actividades y funciones son similares,

dentro del sistems mismo.



El presente trabajo persigue los objetivos siguientes:

. II OBJETIVOS

4) Propdsitos

1. Contribuir al aumento en la eficiencia del siste-

2.

3.

4,

De

6.

ma educativo nacional en general, y del Estado de
Sonora, en particular. _

Exeminar los efectos gque la técnica de ensefianza
por emplear provoca en el rendimiento ortogrifico
de los nifios sometidos a estudio.

Determinar si tales efectos tienden a aumentar o
a disminuir las diferencias en el rendimiento de

los alumnos.

Contribuir a la mejor comprensién de esta proble—
matica.
Dar a conocer los hallazgos encontrados en nues——

tra investigacidn.
Proporcionar todos aquellos posibles elementos -

"que pueden ser uUtiles para las fumdsmentacidn, apo

yo o rectificacidén de politicas, decisiones o ac-
ciones pedagbgicas relacionadas con nuestra inves
tigacidn.

39
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. III HIPOTESIS Y VARTABLES
L) Ia hipdtesis y sus consecuencias

Con base en el planteamiento del problema de investigacidén
de este estudio, asf{ como de los objetivos ye- descritos que pre
tendemos alcanzar con €1, formulamos una sola hipdtesis de in—
vestigacién, misma que quedarfia planteada de la siguiente msne-
Tra.

La implementacidn de los ejercicios remediales
aumentarsd la probabilidad del remdimiento orto
grafico tanto individual como grupal de loe a~
lumos de cuarto grado de ensefignza del nivel
bisico, plen escolarizado, pertenecientes a -
las escuelas consideradas en el estudio.

Iuego, como habri necesidad de prober nuestra hipétesis de
investigacién estadisticamente, se hace necesario fornlar agqui
la hipé‘tes:i:s nula correspondiente, misms que a su vez quedaria
plenteada asi:

La implementacidn de ejercicios ortogréficos -
remediales, no guarda relacidén alguna con la -
probabilidad de que los alumnos de este grado

nivel y plam de emsefianza, considerados indivi
dual y/o grupalmente, sumenten su rendimiento

ortogréfico.

Estadisticamente, ambas hipdtesis quedarfen, pues, plentea
das de la signiente memera: e
a1l Hi - )"u > )"z

Ho S < M,
Ahora bien; si nuestra hipdétesis de trabajo es correcta, —
deberdén empiricamente observarse las signientes consecuencias -

deducidas de ella:

a) Una ganencia individual en el rendimiento ortogrifico.
Dicha gemancia deberd observarse:

1. Significativamente, al comparar los puntajes
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obtenidos en ortografia entes y después de -
haberle proporcionado al sujeto experimental
los ejercicios remediales.

2. Medignamente significativa, con respecto a -
cualquier otro alummo que no haya sido ex- -
puesto a la variable experimental.

b) Una genacia grupal en el rendimiento ortogréfico.
Dicha genancia deberi observarse:

1. Significativamente, &l comparar los puntajes
obtenidos en ortografia antes y después de -
haberle proporcionado al grupo experimental
los ejercicios remsdiales.

2. Mediznamente significativa, con respecto a -
cualquier otro grupo que no haya sido expues
to a la variagble experimental.

Afirmamos en los ineisos 1) que esperamos un incremento —-
significativo en las puntuaciones, debido a que confiamos plensa
mente en que los ejercicios remedisles proporcionados al grupo
experimental inﬂuya_zldeﬁnitiva" ¥ . favorablemente en los nifios.

En cambio en los incisos 2), decimos que esperamos un in--
cremento medianamente significativo en los puntajes (que esta~
risn comprendidos entre los valores de significativo y nulo), -
que tanto el nifio como el grupo a quienes no se les proporcionsa
ron los ejercicios remedisles, habrém seguramente avenzado para
entonces cualitativamente en su ortografia, pero debido a sus -
nuevas y cada vez mis ricas experiencias de aprendizaje, al in-
cremento de su vocabulario, de su edad, setc,

Por otras parte, respecto a cuil sea el grado de significa-
cidn esperado estadi{sticamente, ello quedari de msmifiesto més
adelante, cusndo hablemos de la prusba de hipdtesis por emplear.

B) IAS VARTABLES

La seleccidn de las varisbles por incluir en este estudio
se efectuo con base en los planteamientos dados en los sparta-
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mentos anteriores. Consecuentemente, y por tratarse de wm estu
dio cuasiexperimental donde no se pudo realizar un mestreo al
azar, 1o cual hubiese sido lo deseable y, por tanto, no se tuvo
un control estricto sobre aquellas variables intervinientes, se
determiné recabar fundamentalmente toda aquella informacidn re-
lativa al factor que creemos influye en el rendimiento ortogréi-
fico de los educandos esto es, toda aquella informacidn relati-
va a la implementacidn de los ejercicios remedieles, asi como a
todo aguel dato relativo al rendimiento ortogrifico de los ni—
flos.

Decimos que ¢ trata de un estudio cuasiexperimental, dado
que:

"Son muchas las situaciones sociales en
que el investigador puede introducir al
go similar al disefio experimental en su
program301dn de procedimlentos para la
recopllacion de datos (p. ejs. . €l cusn
do y el quién de la medicidn), =unque -
carezca ge control totsl acerca de la -
programacién de estimlos experimenta-
les (el cufndo y el a u:n.en de la expo-
sicion y 1z czpacidad eatorizarla),
que permite rezlizar un ante.nt:.co exXpe-
rimento. En general tales situaciones
pueden considerarse como disefios cuasi-
experimentales" (1)

Por lo tanto, y para los efectos del smdlisis estadistico
al cual se deberi someter toda esta informacién, con el fin de
confirmar o desconfirmar nuestra hipdtesis de trabajo, clasifi-
camos las variables en cuestién de la simiente manera:

Una variable que, dentro del smdlisis del estudio, jugaria
el papel de "variable independiente" y, correspondientemente, a
la otra se la tratarid como “varisble dependiente", puesto que -
persegnimos determinar la forma cémo esta dltima se comportaria
al relacionarse con la primera.

(1) Donald T. Campbel y Julian C. Stanley. Disefios experimenta-
les y Cuasiexperimentales en la investigacion Social. BS.
iS., Ed. Amorrortu, 197/0. Pe {0
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Concretamente las variables 'contempladas en nuestro traba-
jo, son:
a) los ejercicios ortogridficos remediales como variable::in
dependiente, ¥y
b) E1 rendimiento ortogréfico como variable dependiente.

El nivel socioeconémico de los nifios, sus preferencias res
pecto a las distintas materias escolares, las relaciones afecti
vas y educstivas entre padres e hijos, la asistencia a clases
por estos Ultimos, la asistencia a clases por parte de los maes
tros involucrados en este estudio, su "competencia diddctica" -
(formacidén docente, experiencia docente, etc.), son variables -
no controladas en nuestra investigacidn.

1) CONTROL

La mznera como se controlarin los ejercicios ortogréficos
lo seri a través de la implementacién de los mismos en el grupo
experimental,en tanto que su ausenciz en el grupo de control.

En cambio, el rendimiento ortogrifico se controlari a tra-
vés de la cusntificacidn de las puntuaciones obtenidas en las -
pruebas de aprovechamiento.

Iuego, para medir el grado de significacidén del rendimien-
to ortogréfico, ello se hard de la siguiente maneras
1. Se aplicard una prueba de hipdtesis al momento de iniciar el

tratamiento experimental. Dicha prueba es conocida con el
nombre de t de Student para la comparacidén de dos medias con
un grado de significacién de 0.5 y con 95% de confiabilidad.

2. Al finalizar el estudio, se utilizerd la mismas prueba 1t con
las mismas caracteristicas anteriores.

Hay que aclarar, sin embargo, que dichas pruebas serin apli-
cadas por zonas escolares, concluyendo que si y sdlo si la Hi -
de cada una de las zonas involucradas el confirmado por separa-
do ha de serlo también en genersl. Ello es asi necesarismente,
debido a que no se podria realizar una prueba de hipdtesis glo-
bal para todas las zonas escolares, debido a que la muestra se-
ria demasiado grande y no alcanzarien los gl. de la tabla.
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IV DISERO METODOLOGICO

A) Marco referencial
1) 1a escuela y la comunidad

Fl presente trabajo se realizé en siete plemteles educati-
vos correspondientes a cuatro zonas escolares. En la zona esta
tal N° 13 se ubican las escuelas "Club de Golf N° 1" y "Club de
Golf N° 2"; en la zona estatal No 16, la escuela "Bartolomé M.
Salido"; en la zona federal N° 28, las escuelas "Nifios Héroes"
vy "ILizaro Cérdenss del Rio"; en la zona federal N° 24, las es—
cuelas "Margarita Maza de Judrez" y "Justo Sierra".

En cuanto a la ubicacidn fisica de las escuelas antes men-
cionadas, las correspondientes a las zonas 16 y 28 estén encla-
vadas en la ciudad de Alamos, Sonora, mmnicipio del mismo nom—-
bre; las correspondientes a la zona escolar N° 13 en la comisa~-
r{a de Esperanza, Sonora, en el mmicipio de Cajeme, en tanto -
que las sefialadas en la zona N° 24 estén ubicadas en Huatabampo,
Sonora, municipio del mismo nombre.

Para caracterizar de una menera més completa la poblaciodn
escolar objeto del presente estudio, describiremos los aspectos
orgmnizativos, econdmicos, socio-culturales y materiales, ha- -
ciendo la aclaracidén que toda esta informacién fue tomada de -
los documentos existentes en los archivos de las supervisiones
escolares respectivas, de las entrevistas realizadas a los su-
pervisores de las zonas correspondientes, de los directores de
cada una de las escuelas en cuestién y de las observaciones di-
rectas realizadas por cada\Pna de nosotras.

a) Aspectos generales de organizacidn

i) A la zona escolar N° 13 pertenecen las escue-
las investigadas “¢lub de Golf N° 1", "Club de Golf N° 2". Am-
bas instituciones poseen una poblacidén de 1,298 alummos en to-
dos sus grados, en tanto gue sus cuartos grados hacen un total
de 207 alumnos.

ii) A la zona escolar N° 16 corresponde unea sola
escuela investigada, la "Bartolomé lI. Salido", misma que cuenta
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con una poblacién de 584 alumnos en todos sus grados, de los -
cuales 85 formsn sus cuartos grados.

iii) En la zona N° 28 se ubicen las escuelas en -
estudio "Nifios Héroes" y "Lizaro Cérdenas del Rio". Ambas cuen
tan con una poblacidén global de 575 alummos en todos sus grados
la primera de ellas tiene una inscripcién de 76 alumos en cuar
to grado en tanto que la segunda posee uUnicamente 30, haciendo
un total de 106.

1V) Las escuelas investigadas "Margarita Maza de
Juérez" y "Justo Sierra" pertenecen & la ; zona escolar N° 24, -
En dichos centros educativos se cuenta con una poblacidén total
de 658 alumnos en todos sus grados, 115 de los cuales cursan el
cuarto nivel de enseilanza.

Es necesario hacer notar que todas las escuelas menciona—-
das son de organizacidn completa ¥y que cuentan con una planta -
docente de 74 maestros en todos sus grados, distribuidos por es
cuelas de la siguiente manera: "Club de Golf N° 1" y "Club de -
Golf N° 2", 15 y .15 respectivamente; '"Bartolomé M. Salido", 14;
"Nifios Héroes" y "ILizaro Cirdenas del Rio", 3 y 10 respectiva--
mente. De los T4 maestros, 13 laboran en cuarto grado, y su -
preparacidn profesionalgs aceptable: 5 tienen estudios de Iicen
ciatura en Educacidn Primaria, 3 cuentzm con Normal Superior, y
el resto posee Normal Bédsica.

Todos estos datos estin concentrados en el cuadro siguien-
te:



46

‘'SVIHVINI¥d SVYI13ND0S3 SV1 30 NOIDJINOSNI 30 OMLSI93Y A VOILSIAVLIS3 3G VAOH :3ILN3IN (1)

126 el Gll‘e vL TV L0l
ge | 8G¢ L DJI3lS oisnp
08 [ 00+ 0l zalpnp 8p DZDW D}1IDBIDW b e
o¢ | G6 e se048H SOUIN'
8¢
9/ 2 08¥d ol O)JM |ep SDUSpID) 04DZD7
G8 2 86 14 - Oopliog "W @wojoiing 9]
99 14 €68 gl 2ON 369 eop qniD o
R e G0L gl | ON 309 8p gnD
OL¥YNO 3@ SON. | mw”__mmw SONWNTY | SO¥LS3VNW S VvV 7 3 no s3 SIYY100S3
NNY 30 TvliO0lL 30 -vLiol | 307ViOL 30 viol SVNOZ

p2'‘g82'Ol'el = SYNOZ sSv1 N3 Svavolgn VI3N0S3 SV 30 NOIVZINYOYO 30 SITVYINI9 SOLOIJSY
VON 0yavno




47

2) Aspecto socio-cultural

La mayoria de los zlumnos son naturales del lugar en donde
se encuentran ubicadas sus escuelas, siendo el medio socio-cul-
tural un factor importante para su preparacidén en el medio esco
lar, Ias escuelas Club de Golf N° 1 y 2, las escuelas Bartolo-
mé 1I, Salido, Nifios Héroes, Lizaro Cirdenas del Rio, Nargarita
l‘azz de Judrez y Justo Sierra, estdn ubicadas en el medio urba-
no a excepcién de la escuela Nifios Héroes, ubicads en el medio
rural en la comunidad del Tabelo, perteneciente al mmicipio de
Alamos.

Todas las escuelas mencionadas disponen de los servicios -
pdblicos tales como: teléfono, telégrado, servicio postal, ser-
vicio médico (Seguro Sccizl, Hospital lmmicipal, Cruz Roja, etc)

Z1 ambiente escolar de los planteles educativos antes men-
cionados es muy sano, ya que en todas estas instituciones educa
tivas se realizan con cierta frecuencia actividades socio-cultu
reles en las que los nifios toman parte. Iunes tras lunes se -
1levan a cabo actos civicos tales como: cantar el Himmo Nacio-
nal, hacer remembranzas de algunas fechas histéricas en donde -
dirsciores y masestros presencian las intervenciones realizadas
por los alummos, etc.

Cabe mencionar, ademds que en estas escuelas se llevan a -
czbo periddicamente reuniones de la Asociacidn de Padres de Fa-
milia con el fin de mantener una commicacidn més estrecha en-
tre maestros y padres para el mejor funcionamiento de las acti-
vidades que se reelizan dentro del plantel.

Por disposiciones de la Direccién General de Educacidn, se
han llevado a efecto los diferentes concursos en las dreas que
merca el programa y en las fechas sefialadas de acuerdo al calen
dario oficiel.

3) Aspecto econdmico
En lo tocante a1 aspecto econdmico de las regiones donde -
estdn ubicadas las escuelas de los grupos en estudio, conviene
decir que sus hebitantes se dedican 2z diversas actividades pro-
ductivas y de servicios, como son: gznaderia, agricultureg,mine-
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r{a, comercio y turismo.

Alemos, situado hacia el este del Estado, precisamente donm
de se inicia la zona serrana, vive del comercio, la genaderia y
el turismo.

Esperanza, ubicada el norte de Ciudad Obregén, municipio -
de Cajeme, tiene como base econémice la agricultura, la genade-
rfa y la industria en pequefia escala; sin embargo, la mayoria -
de sus habitantes se desplazan a centros de trabajo de ciudad &
Obregdn,

Huatabampo se localiza en la zona costera al sur de Sonora,
y sus actividades principales son: la agricultura, la pesca, la
genederia e industria en paguefia escala. En esta ciudad se lo-
calizan algunas concentraciones de grupos étnicos Mayos incorpo
rados al desarrollo econdmico y cultural de la regidn. (véase -

la figura 1)
FIGURA ‘No.|

OCUPACIONES QUE PREDOMINAN EN LAS REGIONES DONDE ESTAN
UBICADAS LAS ESCUELAS EN ESTUDIO

EONE ESCUELA OCUPACION
ESCOLAR
Club de Golf No.l agricultura y
No. 13 Esperanza .
Club de Golf No.2 ganaderia
Bartolom€ M. ganaderia, comercio
No. |6 Alamos ar. oom I " '
Salido mineria y turismo -
. ’ jornaleros y eji-
No.28 A]qmos’ Lazaro Cardenas datarios
(El Tabelo) . . Nihos Heroes ejidatarios
Margarita Maza de J. agricultura, gana-
No.24 Huatabampo .
Justo Sierra deria y pesca.

(1) FUENTE: CUESTIONARIO BIOGRAFICO APLICADO A LOS ALUMNOS.
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4) Aspecto material

Ias escuelas comprendidas en las zonas donde se 1levé a ca
bo nuestro trabajo reunen caracteristicas fisicas y materiales
semejantes, a excepcidén de la que estd ubicada en la Zona N° 16.

- Bn su generalidad, todas ellas se encuentran en buen esta-
do material, seflalando que tienen techos de lémina de asbesto y
galvanizada, paredes de blogues de cemento y sus ventanas son
de material pldstico lo que viene a ser un factor desfavorable,
ya que el clima de nuestra regién es extremoso.

La ventilacidn e iluminacién de estos planteles es natural
y/o artificial en unas y s6lo natural en otras.

En la figura 2 sefialamos las caracteristicas fisicas y ma-
teriales de las escuelas primarias correspondientes a las zonas
%e 13, 16, 24 y 28 de los lugares antes mencionados:
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B) La poblacidén y la muestra

La poblacidn objeto de investigacién estd constituida por —-
527 alumnos de cuarto grado, asistentes a las escuelas prima
rias ubicadas en las zonas mencionadas en el Marco de Refe——
rencia, correspondientes a Esperanza, Huatabampo y Alamos.
Ia mestra grupo intacto la constituyen originalmente ocho -
grupos, sumando en total 302 alumnos que corresponden a sie-
te planteles educativos de nivel primaria; seis ubicados en
el medioc urbano y uno en el medio rural.

De éstos, cuatro centros pertenecen al sistema federal y cua
tro al sistema estatal.

De los ocho grupos objeto de estudio, cuatro formasron el gru
po experimental y cuatro el de control; distribuidos como se
indica en el cuadro N° 2.

La distribucién de todos estos grupos va de acuerdo a su lu-
gar de adscripcién de la siguiente manera: dos grupos experi
mentales y dos de control en Alamos; un grupo expserimental y
uno de control en Huatabampo y finalmente, uno experimental
y otro de control en Esperanza.

Al inicio de la investigacidn el mimero de alumos experimen
tales fue de 159 y 143 los de control, mientras que después
de producirse la mortandad experimental las cifras quedaron
en 155 y 142 respectiveazente. Hay que aclarar que los gru—-
pos no fueron elegidos al azar sino en forma incidental ya -
que éstos estaban formados @l momento de iniciar la investi-
gacidn por razones orgsnizativas de cada plantel. ‘

Todos los grupos experimentales estuvieron a cargo de cada -
uno de los maestros integrantes del equipo investigador du--
rante el afio escolar, mientras que los de control fueron a-
quellos en los cuales se otorgaron todas las facilidades pa-
ra que se llevara a efecto la tarea investigativa, sin influ
ir de ninguna mgnera en ellos.
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¢) Recoleccidn y organizacidén de la informacién

Nuestra investigacién se 1levé a cabo en el periodo lecti-
vo 1982-1983; sin embargo los preparativos para nuestro estudio
se iniciaron en agosto de 1982, tiempo en el que nos avocames a
realizar las actividades descritas en la figura N° 3, tales co-
mo: bisqueda y localizacidn de la bibliografia a utilizar; lec-
turas y andlisis de la misma. (Agenda de trabajo)

gimilténeamente, y a raiz de las lecturas anteriores, la -
elaboracién de un cuestionario tendiente a aplicarse a los maes
tros que lagboran en las diversas zonas en que se llevé a efecto
el trabajo. Ia finalidad de éste, fue la de recabar toda la in
formacidn que tuviera que ver con los métodos, técnicas y recur
sos diddcticos empleados por ellos en la ensefianza de la orto-
graff{a asimismo la elaboracion de un cuestionario para aplicar-
se a los alumos que supuestamente tendriamos en el mes de sep-
tiembre, y cuya finalidad era conocer su aspecto biografico.

Paralelamente a ello nos dimos a ‘' la tarea de elaborar wun
corpus de palabras sacada de los libros de texto de cuarto gra-
do sobre el cual nos basariamos para disefiar los ejercicios y -
las pruebas.

Una vez concluidas estas actividades, nos consideramos ya
preparadas para iniciar la siguiente etapa de nuestra investiga
cidn, la cual describimos a continuacidn.

1) Estudio pretest-postest con grupo de control

En septiembre nos presentamos a nuestros centros de traba-
jo dirigiéndonos ante los directores de los planteles respecti-
vos para solicitar los grupos sobre los cuales llevariamos a.ca
Yo nuestro estudio, encontrando en ellostodas las facilidades -
tanto desde el punto de vista materisl como humano.

Como no nos fue posible hacer una seleccidn al azar de a-
quellos niiios que estarian sujetos a estudio experimental y de
control, decidimos tomar como sujetos experimentales a todos -
aguellos grupos que nos tocé en suerte atender.

Para la eleccidn de los grupos de control, nos tuvimos gque
adaptar a las necesidades de cada uno de los planteles.
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En un sdlo caso tuvimos como grupos experimentales y de -
control a nifios pertenecientes al mismo turno (matutino) , mien
tras que en las demds ocasiones los grupos experimentales co~:-
rrespondieron al turno matutino, en tanto que los de control al
vespertino,.

Reunidos los requisitos anteriores, procedimos a la aplica
cidn de cuestionarios a los alummos de ambos grupos, cuya fing~
1idad fue conocer las caracteristicas de la poblacidn infantil
con la cual trabajariamos; de la misms manera, aplicamos una en
cuesta a los maestros que laboran en los planteles de las dife—
rentes zonas donde se encuentran los grupos en estudio con obje
to de conocer los métodos, técnicas ¥y recursos diddcticos utili
zades en la ensefianza de la ortografia.

Una vez reunidos y analizados todos estos datos, procedim-
mos a la aplicacién de los tests previamente elsborados. Con-
cluido este punto, revisamos cuidadosamente cada uno de ellos -
con la finalidad de poner de menifiesto el indice de errores or

tograficos de los grupos en estudio, y gsimismo hacer uns selec

cién de las deficiencias ortogréficas mas frecuentes, para des-

pués organizarlas de manera adecuads siguiendo una metodologia

de acuerdo al programa editado por la Secretarfa de Educacidn -

Pdblica, misma que se resume en las signientes sctividades:

a) Andlisis de las deficiencias ortogréficas.

b) Elaboracidn de material para saber de qué meners resolver -
los problemas detectados.

c) Seleccidn de métodos, técnicas y recursos diddeticos para la
ensefianza de la ortografia en los grupos.

Detectados los problemas ortogrificos mds frecuentes en -
los nifios del grado escolar que estemos analizando, nos dimos a
la tarea de elegir la metodologia disefiada exprofeso.

Teniendo divididos a los grupos en experimentsl y de coni-
trol, procedimos a trabajar con ellos de la siguiente manera, -
accién que marca el momento exacto del inicio de nuesiro estu-~
dio propiamente dicho:

a) Sometimos a ambos grupos a una nueva eveluacidn inicizl (rre

73067
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test) parg canocer el estado de conocimientos adquiridos has
ta ese momento.

b) Expusimos a los nifios de los grupos experimentales al nuevo
método de ensefianza ortogrifica durente un afio lectivo de -
cinco horas a la semana.

c¢) A lo largo del afio lectivo expusimos a los alumnos experimen
tales a ejercicios remediales con sus respectives evaluacio-
nes en tanto que los de control sélo les fueron aplicadas es
tas dltimas, sin los ejercicios corre spondientes,

Al final del afio escolar, los grupos experimentales y de -
control fueron expuestos a evaluacién final (postest).
Los resultados fruto de este periodo gquedan registrados en

el siguniente cueadro: ~ CUADRO No. 3
ESTUDIO PRETEST-POSTEST DE LOS GRUPOS . EXPERIMENTALES Y DE CONTROL.

&3% EXPERIMENTALES PROMEDIO GENERAL
e‘d":a;,v;: 8,C,2 | cahhk h g g,i;x |mb-mpinf-nv| r-rr [sc-ce| Il -y

\(-\\c'.\"\ 4.9214.72|5.87| 472| 5-82|5-076-12 | 4-50|5-67|3-15 | 5-80 5-12

Q\@-\ 1 8:5518-37|8-62|8-57|8-87 | 915 | 8:75|842| 892| 785|852 8-59

SV |3-63 365|275/ 385/ 3.05 408 2-63(3-92|325 | 470|272 3-47

CONTROL

\‘;&""\ 3-37|3-57f 500|3-90(522 |3-77| 5-07| 3-22| 4-15 | 2-30{ 5-05 4.05

«° |602| 557|640 a-67| 505| 6-a5| 5.00| 485 575|395 | 532 5-36

o | 265 | 2:00|1-40 | 0-77|-017| 2-68| -0-07 1-63 1-60| 165|027 1-35

(3) FOENTE: TOMADO DE LOS EJERCICIOS APLICADOS A LOS ALUMNOS.

Resultados generales de las evaluaciones pretest-postest
de los grupos experimentales y de control.

Como podemos observar la gsnencia fue mucho major en los
grupos experimentales que en los de control:; Por otra parte, -
podemos también darnos cuenta que, si bien ambos £rupos comenza
ron sus estudios con promedio general reprobatorio, sdlo los -~
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experimenta%es lograron superar con mucho el promedio, en tanto
que los grupos de control, no obstante haber obtenido ganancia,
en promedio final continda siendo reprobatorio.

CH) Andlisis y descripcién de los resultados

En esta seccién se pretende describir los resultados de la
aplicacifén de los cuestionarios presentados a los maestros, de
agquellos referentes a los alumnos, asi como de las evaluaciones
hechas a los grupos experimentales y de control; este apartado,
pues, estard div1d1do en tres incisos.

1. Descripcidn de los resultados de la encuesta de-los maestros.

Encuestamos al azar a un numero considerable de docentes -
de las escuelas objeto de estudio — 40 de 74 - con el fin de ob
tener todos aquellos datos gque nos permitieran conocer qué métg
dos, técnicas, y recursos diddcticos utilizan en la ensefianza -
de la ortografia, el porcentaje de errores ortogrificos detecta
dos por ellos, as{ como la frecuencia con gque imparten la ense-
flanza de la ortografia.

Previamente, nos habiamos dado a la tarea de estructurar -
dicho cuestionario (véase Apéndice A) durante la planeacién del
trabajo.

Después de aplicada la encuesta mencionada a los maestros
de los diferentes planteles, revisamos cuidadosamente cada una
de ellas. En éstas pudimos observar que la mayoria de los maes

~ tros - un 97.5% - le conceden gran importancia';‘la ortografia,
y que la imparten de tres a mds veces por semana; una minoria -
de los casos (siete maestros, 17.54) la ensefian menos de tres -
veces a la semana. (véase cuadro N2 4).

Por 1o que respecta-al porcentaje de errores ortogréficos
detectados en sus grupos por los maestros encuestados de las -
escuelas ubicadas en las zonas 13, 16, 28 y 24, ellos reportan
lo siguiente:

---- - - El mayor mimero de errores se encuentra en las graffas: s,
¢, 2; b, v; siguiéndoles en frecuencia la g y la h; cercanas a
ellas tenemos las graffas c, k, q. Por dltimo las graffas g, J,
x. (véase cuadro N2 5)
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CUADRO No. 4
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CON QUE IMPARTEN LA ORTOGRAFIA LOS
MAESTROS ENCUESTADOS.
No. DE Da Impo'rtancio @ la | Frecuencia con que imparte la
ZONAS 5 Ortografia Ortografia
MAESTRUS Si NO -~ de 3 veces|3 veces | tde 3 veces
|3 10 (Ne | 6 3
|16 e 10 | 4q 5
28 10 10 3 3 4
24 [ O S 2 2 6
TOTAL 4 0 39 T 15 18
TOTAL ST75 17-5 375 45-0
%
TOMADA DE: LA ENCUESTA APLICADA A LOS

MAESTROS.
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) CUADRO No. 5

CONCENTRACION DE PORCENTAJES Y NUMERO DE .ERRORES ORTOGRAFICOS
DETECTADOS POR LOS MAESTROS ENCUESTADOS

b- sc|ck| h| g | gj|mb|ntf r |sc| N
ZONA | MAESTROS| v z| q X |mpinv|rr licc| y | TOTAL DE ERRORES
13 10 6 | 6| 2|2|3]|1 | -l - -1 4 25
16 10 5|17|15|2]|2)]3 212 -15 i 34
28 10 5‘ 1I0] 1] 5] 6 4 | - - - 5 37
24 10 7191 313|]1]3 1 -] 2 - | - 29
TOTALES 23132 nj1zf12| 1 5 2|1 2|5 |10
L ° ol | ®©| ol © t\? ©
PORCENTAJE1‘;\- q? tc Sl - !'\I/\ vlo|® |< g

(5) TOMADO DEL: CUESTIOMARIO APLICADO A LOS MAESTROS.

En cuanto a los métodos, técnicas y recursos diddcticos uti
lizados por los maestros en curstién, podemos observar que el -
. método inductivo ocupa.el primer lugar ya que lo aplica el 50%-
de los docentes, siguiéndole en orden descendente el deductivo,
analitico, incidental y el etimolégico. Tas técnicas del dic—
tado y la copia son utilizadas por un 704 y 20& de los profeso-
res respectivamente.

Los recursos diddcticos que los maestros usan con mds fre-
cuencia son: pizarrém, libros de texto, diccionario, etec. He—
mos observado que el 72,5% utiliza el libro de texto autorizado
por la S.E.P. con mds frecuencia, mientras que el resto no lo -
usa. (en el cuadro N2 6, puede observarse lo dicho anteriormen-
te). '
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CUADRO No. 6
RECURSOS DIDACTICOS USADOS CON MAS FRECUENCIA POR LOS MAESTROS.

METODOS TECNICAS R.DmACHCGL
ZONAS|MAESTROS . . . . ]
Ind. | Ded| AnallEtimJ Inc. | Cop|Dict.| Piz. |L ib.| Dic.| Ot.
13 10 2 3 ioj10| 10| 2 2
16 10 7 4 6 7 |10]110] S5 4
28 10 - 4 2 l 7110]| 6 l
24 10 7| 6 8 | 2 | 4 | 10| 3 8| 4
TOTAL 40 20(15)] 8 8 /28|40 29|16 |10
% 50 |37-5(200/ 2:5 |50 20017.00 100 | 72-5| 400| 25-0

TOMADO DE- LA ENCUESTA APLICADA A LOS MAESTROS.

?. Descripcidn de los resultados de la encuesta aplicada a los
alumnos.

Como podemos observar en el cuadro siguiente, la edad pro-
medio de los alumnos ds los grupos experimentales de las cuatro
zonas objeto de estudio, es de 9 afios, lo cual concuerds con la
edaed reconocida para tal grado escolar por la Secretar{as de Edu
cacidn Publica del Estado, en tanto que en los grupos de con- B
trol hay un predominio de aquellos nifios cuya edad promedio es
de 10 afios. Sefielendo que entre ambos grupos hay disparidad de
ed ades ya que si ebservamos detenidamente el cuadro mencionado
antes existe hetereogeneidad al respecto comparado con los gru-
pos experimentales. (Ver cuadro N2 7)



61

CUADRO No. 7
EDAD PROMEDIO DE LOS ALUMNOS DE° 'LOS GRUPOS EXPERIMENTAL

Y DE CONTROL.

ZONAS ESCOL ARE S
Q |NUMERO DE
QV' ALUMNOS 13 16 28 24 TOTAL %
w 6POs| cpPoOS:
EXP- | CONT: | EXP | CONT-| EXP- [CONYEXP|CONT|EXP-|CONT:|EXP. |CONT.
8 13 15 88%|32% 22:5%4 4 0%|7-82%108 %
9 84 39 40% |193% | 55 % | 50%| 73%)| 55%5 5 %i3143%{5 T5/426 56%
10 45 52 311% | 322% | 40% | 35%)|26% |55%]|175%j22 88428652436 0694
(" 7 24 |IM% |29% | 25% |15% 19%| 2- 5%457%)| 4-0L4 I Y
12 6 9 88% |[12:9% | 2-27% 13% |25 % 339%, 64T%:
13 3 32% 55% 0 %|217%;
TOTAL| 155 142 99-a°/.1 99-8% | 9977 %] 100% 99 % 9s°/.] |oo°A'Issas 9963 (99-8

TOMADO DEL'CUESTIONARIO BIOGRAFICO APLICADO A LOS ALUMNOS.
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En lo tocante a la ayuda que prestan los padres de los a-
lumnos en las tareas escolares de sus hijos, en ambos grupos es
ta es semejsnte, correspondiendo un poco mis del 504 los que -
ayudan y un poco menos del 50¥ los que no lo hacen (ver cuadro

N° 8)

AYUDA DE LOS PADRES EN LAS

CUADRO No. 8
TAREBAS

E XPERIMENTAL

ESCOLARES.

ZONAS g;tsjo::;o: 2053;UHD|JA:s
|3 33-3 % 66-6 %
1 6 70 % 30 %
28 53 % 47%
2 4 70% 30%
TOTAL % 565 % 43-4 %
CONTROL
13 225 % 77-5 %
16 57-5 % 42-5%
28 58-3% 417%
24 82-8% 1 7-2%
TOTAL % 55-3% 44-5%

TOMADO DEL:

CUES TIONARIO BIOSRAFICO

APLICADO A LOS ALUMNOS.
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Tomando® en consideracién la escolaridad de los padres de -
los alumnos sujetos a investigacibén, tanto de los grupos experi
mentales como los de control, podemos observar que en la mayo—-
ria de los primeros tienen solamente la educacién primaria com-—
pleta en un 29.3% e incompleta en un 43.8%; conforme avanza la
superioridad en estudios (secundaria, preparatoria, normal y -
universidad) va decreciendo el porcentaje de padres con estu~i-
dios completos.

El mismo fenémeno ocurre con los padres de los alumnos de
los grupos de control predominando la de agquéllos gue sélo estu
diaron educacién primaria; completa 40.0% e incompleta 36.2%. -
El cuadro nos indica la escolaridad de ambos grupos hasta lle—

- gar a- la universidad. (Ver cuadro N2 9)
CUADRO No.9

ESCOLARIDAD DE LOS PADRES.
EXPERIMENTAL

PRIMARIA SECUNDARIA PREPARA TORIA| NORMAL | UNIVERSID AD
ZONAS| ¢ | c 1 c | c t c 1
13 [222%|365% |20% | 44% | 8:8% 66% 2-2%
16 |50% | 40% 2-59%, 75%
28 100%
24 |45% 7-5% 175 % 5% 5% 10 %
TOTAL|293%|438%| 93 % | 1'T2%| 65 % 4TT% 125% | 80%
CONTROL
13 |387%|489%]| 161% | 32% 50%
16 50% | 20%| 25% | 5% 7-5%
28 27% | 66%| 2. 7% 2-7%
24 |485%|IT4%|142% 17-4%
TO TAL 4o4%'3ez%| 887% |2-97%| 6-87% l-er%.l 1-25 %

TOMADO DEL: CUESTIONARIO BIOGRAFICO APLICADO A LOS ALUMNOS.
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En el cuadro expuesto a continuacidén se encuentran las ocu
paciones predominantes de los padres cuyos nifios pertenecen a -
los grupos tento experimentales como de control. :

En los grupos experimentales, las ocupaciones que predomi-
nan son: empleados en un 43-874 y los ejidatarios enun 20% - -
mientras gue en los grupos de control, predominen los empleados
en un 42.25§y los obreros en un 20,42%.
en ambos grupos predominen los empleados; el resto de las ocupa
ciones estédn distribuidas uniformemente, sin que predomine nin-
guna en especial, (Ver cuadro N2 10)

CUADRO

OCUPACIONES

No.
DE

Como puede observarse,

10

'LOS PADRES.

SECTORES

ZONAS

ESCOL ARES

OCUP EXPERIMENTAL CONTROL
I. AGROPECUARIO 13| 16| 28|24 |tota % | 13 | 16 | 28| 24 |TOTAY %
JORNALEROS I i | 64 1s | 6 | 21 [1a78
.P. PROP. | | 2 |29 4 |zZel
GANADEROS 1|3 1 5 |322]| 1 I 1 3 |20
EJIDATARIOS I 30 31 | 20 7 7 | 492
2. INDUSTRIAL
OBREROS 15 8 | 23 |a83 17| 6 | 6 | 29 [20-42
|3.seRrvICIOS
EMPLEADOS 37|15 16 | 68 |az87] 25 | 16 | 6 | 13| 60 |a225
. R COMERC. 3 5 |3-22] 1| 2 | 4| 7 |a92
EpucAD. 3| 3 10 |645 %
PROF. IND. ! 7 | 7|45 2 1 |3 |2
4.DESEMPLEO I t | -84
> '(qgougg'}ﬁll(’:%) 2 2 |129 4 |2-81
TOTALES a5 | 40| 30| 40| 155 |9o-76] 31 | 40|36 | 35[142(99-94

TOMADO DEL: CUESTIONARIO BIOGRAFICO

APLICADO A LOS ALUMNOS.
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>

Tos tipos de lectura por la que se inclinan los padres de
los nifios encﬁestados en ambos grupos, estin englobados en las
sigunientes clasificaciones, y son: revistas ilustradas, libros,
periddicos, novelas y algunos que no leen nada.

De la anterior clasificacidn el tipo de material de lectu-
ra por el que se inclinan los antes mencionados son: revistas -
ilustradas, libros (incluyendo los de texto) periddicos, nove-
las y los gue no leen nada. En general,se puede concluir que -
los padres de los slummos del grupo de control leen mis en un -
69.2% en comparacién con los del grupo experimental (57.3%)
‘(Ver cuadro N2 11)

CUADRO No. Il
TIPO DE LECTURA DE LOS PADRES DE FAMILIA.
ZONAS | R. de M. |LIBRO S | PERIODICOS [ NOVELAS| NADA
13 46-6% 71-1% 866 % 577% | 2-2%
16 60 % 70% 72:5% 57-5%
28 37% 73% 66 % 63-3%
24 50% 55% 62% 48 %
TOTAL | 1936% 2661% | 2272% 226-2%
% 48-4% 672 % 57 % 56-5% | 2-2%
CONTRO L
13 54-8% 48-3% 77 4% 806% | 6-4%
16 80 % 90 % 92 % 90 %
28 72 % 77% 25% 50%
24 40 % 77% 15 % 71%
TOTAL| 2468% | 292:3% | 276:4% 2916%
(% 61-7 % 731% 691 % 73 % 6-4%

~ TOMADO DEL

CUESTIONARIO ~ BIOGRAFICO APLICADO

A LOS ALUMNGS.
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3. Descripcidn de-los resultados de las evaluaciones

Aqui presentamos los resultados de las evaluaciones que «
consiste en computar la magnitud del cambio en ambos grupos (ex
perimental y control), si es que este se ha producido.

Log valores de las medi&8 obtenidas al aplicar el pretest
gon los siguientes, segin el cuadro presentado a continuacidn:

(Ver cuadro N2 12)
CUADRO No. I2
VALORES DE LAS MEDIAS DEL ESTUDIO ~ . PRETESTS.

GRUPO EXPERIMENTAL MEDIAS
S
1’0‘9 b,v |s,cz]|c,k,q h g g,j,x | mb,mginv,nf|r, rr | sc,cc| y, 1l X o f(
13 |60 |61 |73]|61]|71|58|69|34|70]|38|7-1 6-05
16 |4-2| 40| 60| 46|56 |54|60|57|56|28]|53 5-01
28 | 43| 44|51 |31|58| 43|59 |37| 47| 18|49 4-36
24 |52 44|51 |S-1]|4-8|4-8|5-7T|5-2|5-4| 4-2 5-9" 5-07
99.0‘" 492 | 4-72|5-87| 4 72| 5-82| 5-07|6-12 | 4-50| 567 | 3-15|5.80| -~ S:'I2
GRUPO DE CONTROL

I3 |44|55 |58 |s5s-4|6-4|48|6-7|39|57]| 2 6-|- 5-15
16 |2-8|2-6|51 |3-2|49|32-|50 [|[3-0|/39 |43]| 49 3.90
28 |[2-4|26|3-8 |28 |40|3-5 |40 |26|30 |11 |39 3-06
24|39 |36|53|42|56|3-6 |46 |3-4/4-0|1-8|5-3 a’n
Qe.°‘ 3-37/3-57| 5:00|3-90| 522| 3-77| 5-07|322|4-15 |2-30|5-05 4-05

DATOS OBTENIDOS DEL ESTUDIO PRETEST.
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No gquisimos, de propdsito, intentar una equiparacién de -
los grupos experimental y de control en este momento para ver -
gi las diferencias entre uno y otro (si es que las hab{a) resul
taban significativas, ni averiguar siquiera si los grupos ersn
#semejantes" al momento de comenzar la investigacién, debido a
que las medias no son de ayuda como medida de equiparacidn. Cla
ro estd gque, sunque es deseable la equiparacidén de tales grupos,
sobre todo &l inicio del tratamiento, se reconoce técitamente -
que su requiparacién no constituye una ayuda real cuando se 1la
utiliza para solucionar diferencias iniciales de los grupos" -
(1). Incluso llega a afirmarse que hay "una obcecada y engafio-
sa tradicidn en el Ambito de la investigacidn educacienal, por
lo que se considera la equiparacidn como una técnica apropiada
y suficiente para establecer la equivalencia preexperimental de
grupos" (2), ya que ello puede dar cabida a varias interpreta-
ciones posteriores ¥y errdneas, como por ejemplo:

a) Si hay una ganancia en las medias entre el pretest y el pos-
test en el grupo experimental, el experimentador podria pensar
1igeramente que la variable introducida surtid efectos positi--
VOS.

D) Pero si en el grupo de control hay simltdneamente también -
ganancia, se tenderd a pensar que ello es debido a la madura- -
cién (mayoria de edad, meyor experiencia educativa, ete.).

Tuego:s
¢) Si no hay genancia en las medias del grupo experimental, sSe
tenderd a pensar que la variable no surtid efecto o que ello es
debido a que los zlumnos con calificaciones iniciales menores -
gue la media grupal subieron, en tenvo que los de calificacio-
nes iniciales mayores que la media quederon igusles o retroce-
dieron.

ch) Si no hay gsnancia en la media del grupo de control, se ten

(1) Campbel, Donald. y Julidn C. Stanley. Diseflios Experimenta
les y Cuasiexperimentales en la Integracion Social. Bs. As,
Ed. Amorrortu, 19/0.

(2) Ibid, p. 96




68

derd a pensar que ello es debido a que, como no fueron expues-
tos a la variable experimental, no tendriam por gque subir,

Por ello se recomienda, mis que utilizar las medias como
medida de equiparacidm, hacer un anAlisis por separado de aque
1los alummos de ambos grupos (experimental y control) gque pre-
senten puntajes extremos respecto a la media, tratando de esta
blecer interpretaciones por separado. Y todo ello sélo puede
hacerse al final del experimento.

Claro estéd que, "cuanto mds similares sean en su recluta-
miento el grupo experimental y el de control, ¥y mis se confir-
me esa similitud, por los puntajes del pretest” (3), mds efi-
caz resultard el control de la variable. Pero, como es nues-
tro caso, si "se da la situacidn en que el experimentador dis-
pone de dos grupos naturales, por ejemplo dos clases, y puede
elegir con libertad cuil ha de recibir X, o por lo menos no -
tiene ningin motivo para sospechar que se hage un reclutamien-
to diferencial con relacién a X. Aunque los grupos pueden di-
ferir en sus medias iniciales de 0, el estudio se aproximara a
la experimentacién propiamente dicha" (4), donde X se traduce
como la variable experimental, y donde O hace referencia a al-
gin proceso particular de observacién o medicidn" (5).

Por todas estas advertencias, pues, dejamos a un lado 1la
cuestidn de l1la equivalencia de los grupos, lo cual no signifi-
ca que, en caso necesario, se puede recurrir a ella al final-
del experimento. .

Procedemos, por tanto, a seguir la historia de los grupos
involucrados en el estudio: .

En la etapa de la investigacidén, sin embargo, se dio la -
circunstancia esperada: los grupos experimentales incrementa-
ron sus puntuaciones, tanto respecto a si mismos, como a los -
grupos de control.

El cuadro N° 12 nos mmestra el valor de las medias obteni-

Ibid, p. 97

(ig Ibid, p. 94
25 Ibid, p. 18
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nidas por estos mismos grupos en la etapa finel del experimsnto.
Ahora bien; tratando cémgarativamnte la diferencia del va

lor de las medias obtenidas por los grupos experimentales y de

control, obtenemos los siguientes datos: (Ver cuadro N2 13)

CUADRO No. 13
VALORES DE LAS MEDIAS DEL ESTUDIO POSTESTS.

GRUPO EXPERIMENTAL
=)
& :

,\,o b,v |s,c,z |c,kaq h 9 |g.x|mbminv,nf|r rr sc,ccly , |l | MEDIDAS FINALES
13 |95/8-9|89|96|[9-2|8-8/97|9-4|]95|8-0| 8-9 9-12
16 | 8-5|/8-4|8-5|/8-5|95|9-7|8-9|/8-4a|8-5| 82| 90 8 -73
28 | 72| 7-4|82|8-2|80| 8-1|82|7-5|8-6l6-6| 7-3 7-75
24 | 9-0/8-8| 8-9|] 80| 8-8(10-0/8-2|8-4|9-1 |8-6| 8-9 8-79
f 855 8-37|/8-62|8-57|887 |9-15 |8-75|8-42 | 8-92 | 7-85| 8-52 8- 59
GRUPO DE CONTROL
13 |6-9|6-4| 7-5(70|7-0/6-9|6-0/70]| 90| 47|70 6-85
16 |52|6-3|56|3-6|3-7/7-1|42|35| 49| 40| 60 4- 91
28 |51 |46|6-6|/3-9| 4.0/ 43| 4-8|4a3)| 42|31 |35 4 40
24|16 9|50|59|4-2{5-5|75|50| 46| 49| 40| 4-8 5-30

N
& 6-02|5-57|6-40| 467 | 5-05| 6-45| 5-00| 4-85|5-75|3-95/5- 32 5-36

DATOS OBTENIDOS DEL ESTUDIO POSTEST.
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Finalmente en este ¥ltimo cuadro, puede observarse que la
tendencia de los grupos de coutrol ha sido la de sumentar su -
rendimiento o ganancla escolar respecto a s{ mismos, comparando
su media inicial con su media final. En los grupos experimenta
les ha sucedido 1o mismo; sin embargo, como pusde apreéiarse,en
estos Yltimos es mds grande la diferencia. (Ver cuadro N°.14)



71

ly-¢ 2.2 olLv G2 ¢ 26-€ £9 -2 orb £0:¢ GE: ¢ PR ] Soe; ge-€ oy
Wo
658 2.8 8-chad\ A ¢ pe-a\ Laair-8\ /S vEL 8\ /219616 LOG LS ahga\ /2 vieoB\ ABSLEB\ /2LYESB\ 26%
2Le 0-€ vb L€ 2-e g-2° 2:6 0¥ 62 8 ¢ v-p 8¢ o=
6.8 20 r‘a s.cb8\ /zv|s6\ M -gbs\ /zs]2-8\ /L8]0 wlg-8\ B +v|od\ /1-¢|e8\ /1-s |88\ /v |06\ /26
6g-¢ b2 g-v 6 € 8 ¢ g2 8¢ 22 16 I-g o€ 62 -
gLl oeb lol\ /ev 1|98\ /rvpL\ /L-g|2p\ /65|L wles\ /eslze\ A-c|z8\ /1-s|¥-h /rv|2 L\ /ev
uﬁ.m Lo¢ /N v-s /\s -2 12 62 b 6 ¢ 6¢ g2 bt cb .
el -8 10°G |06 cle\ Azles\ Aslrs\ /Lelse\ /oole\ fals-6\ /o6a8\ /for|e8 Qwr.m Ov|s8\ /2P
10-¢ g -l 2 52 0-9 gz /\ o¢ 12 G-¢ 9-1 82 G-¢ o
216 c0-9 |68\ /1.Lp8\ Be|s6\ /0L 6\ /rrelLe\/69|88\/6S Tm 1.2lo6\ /1:968\ /€168 /i |s-6\ /09
VIONIY3LId 410 ‘410 41a d1d jla 414 41Q 414 ‘41 @ 41Q 410
4 _
= m
P ~ w
2\ /7 2o
d IE 114 1 (4 1 14 | |3 114 I E 114 | |4 {4 | » Z
T H V
K4 |ootos | aa‘s [jutau|du‘qw |x' L0 ] ] b'y'o| zo's | Atqg |M @
. 7
X 30 X :
NOIQVOILSIAANI Vvl JLNVMNQ SVYAVIdW3ILNOD SYidvyd9o
“ “JOMLNOD 30 A
S3TVINIWIYIdX3 SOdN¥O SO71 30 SI[SILSO0d -1s313¥d 0lanLs3 136 SVITIW svl 3d SVIONIN¥34Ia
SATIVLININWIEIAX3 s$0dNyH

i

“oN

oHavNo




12

"§183180d-153134d olanLs3 130 SOGINIL80 SOLVa :3LN3Nd (ri-pl)
le-t L2 es ! 09l £91 10:- 89:2 i LU o1 002 g9:¢
: 'Woy d
9€¢S SOt RoG\AOSKSE G LG\ Al EBY \ £2£PO-S\ LOS§IO\ /LLEEO 19t \ 06g|0k9 LGG\ /LGE LEE
61| G 22 6" 21 v 6 ¢ 10~ 00 9 vl o€ A
0g-S v |8 Glov\ /86 0|9 clo-g\ /fowleL\ fock g\ /9:S[ev\ /2¥|6 26|0 9-£169\ /6¢
ve:l v - 02 2 Ll 8- 8- 00 11 8.2 0-2 L2 82
19328 4 90-€ [6-€\ /6g| e\ /I'1]2-v\ /OLkEP 2|8v\ /Ov|eY e|10v |6 E\ /8:2/9:9\ /BE |9 2|16\ /P2
1051 11 g-- 0! ] 8-" 6-¢ 2= S L€ v-2 ol
16 06-¢ G-\ f2ellg\ /6F|9C ‘€196 rG|€e9 2| 26\ /82
L L= i-2 9 - 91 L1 6 S:2 ¢l
689 Sl-g L-9)69 w02\ /p-9|0L\ /v-c|s-L\ / 8G9\ /S-S[80\ /v
TO¥LNOD 3C sO0dnyd
FI'ON 0¥QVND




73

4. Prueba de hipdtesis

a) Hipdtesis de investigacién de los grupos en estudio al ini-
cio del experimento efectuado en cuarto grado.

ZONA 13

La hipdtesis de investigacidn es que los alummos del grupoi
(grupo que servira para experimentar) tiene diferente promedio
de calificaciones que los alumos del grupoB(grupo que sera de

Hinv /ﬁ#/‘(z
Hipdtesis estadisticas

Ho : /q|= /42
H :/(I # /'{2

1) Datos. Ios tamafios de las muestras, medias y desviaciones es

control)

tandar. como sigue:

6.1 S=1.29
N.= 31 X=52 S51.13

2) Suposiciones. JTos datos constituyen dos muestras indepen- -
dientes cada una extraide de una poblacidn normaslmente dis-
tribufda. Las varianciss de l&s poblaciones son desconeci-
das, pero se supone que son iguales.

3) Estadistica de prueba

Tc=__—’5—-'———_"‘x 1
SJ—:L.—;—# donde
2

|
4) Distribucidén de la estadistica de prueba, cuando la hipdtes
sis nule es verdadera, la estadistica de prueba sigue la dis

5= \/ln,— 1Sy =+ (n~1)S}

m4n— 2

tribucidén "T de Student" con N+N, -2  grados de libertad.

5) Regla de decisién. Sea o = .05, en una prueba de dos colas,
los valores criticos de T son 1.99945., se rechazan Ho, a me-
nos que -1.9%245< 7.,< 1.9945

6) Estadistica de prueba calculada.



T4

T, = 6.1-5.2 = 3.08 's‘=\l(45-lll.664-{3l-I)l.443

ﬁ ! 45 4+ 312
25|/—+—
125135 3

7) Decisién estadistica. Se rechaza Ho 5 puesto gque 3,08
1.9945, es decir, 3.08 cae en la regidn de rechazos

= 1.25

8) Decisidn administrativa. Con base en estos datos, puede con
cluirse que las dos medias de las poblaciones son diferentes
con una confianzs del 95%

ZONA 24

La hipdtesis de investigacidn es que los alumnos del grupo
experimental (grupo que servird para experimentar) tiene “dife-
rente promedio de calificacidn que los alummos del grupo de con
trol (grupo que seri de control)

Hinv. /( ?E/L{a

Hipdtesis estadfsticas
Hy o fh= Mo
Hy :/L{| = /L{Z
1) Datos. los tamafios de las muestras, medias y desviaciones -
estandar son como sigue.
N,=40 X,=5.1 $,=1.98
N,=35  Xp=4.0  S;=1.4
2) supcsiciones. ILos datos constituyen dos muestras indepen- -
dientes cada una extraida de una poblacidn normalmente dis-
trivufda. Ias varisncias de las pobiaciones son desconoci-
das pero, se suponen que son iguales.

3) Estadistica de prueba _
T e i X 1) =04 (n—ns?
- V_l 1 donde =
S ™ 3 e n4n,—2
4) Distribucidn de la estadistica de prueba. Cuando la hipdte-
gis nula es verdaderz, la estadistica de prueba sigue la dis
tribucidn "T de Student" con N+ N,—2 grados de libertad.

5) Regla de decisidn. sea ({=0.05 en una prueba de dos colas, los

valores criticos de T son +1,9945. se rechaza Ho, a menos -
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que —1.9945 <Te <<1.9945.
6) Estad{stica de prueba calculada.

73]y T 40 4 35
40 35

7) Decisién estadistica. Se rechaza Ho, puesto que 2.5  1.9945,
es decir, 2.5 caec en la regién de rechazo.

> B §=‘\/(40-|)3-92+tas-m-ss “ [ 73

8) Decisibn administrativa. Con base en estos datos, puede con
cluirse que las dos medias de las poblaciones son diferentes
con una confianza del 95%.

ZONA 16

TIa hipbtesis de investigacibn es gue los alumnos del grupo
4to. A (grupo que servird para experimentar) tienen diferentes
promedios de calificaciones que los alumnos del grupo de 4to. B
(grupo que seri de control).

Hinv M,—T,l: /u'?

/“z ]
Hi: /Ui :’2

1) Datos. Los tamafios de las muestras, medias y desviaciones -
estandar son como sigue.

Hipbtesis estadistica.

n= 40 X,=50 S,z I-53
n,= 40 X = 38 s,z 1-15
2) Suposiciones. Ios datos constituyen dos muestras indepen- -

dientes cada una extraida de una péblacibén normalmente dis-
tribuida. Ias variancias de las poblaciones son desconoci-

das pero se suponen gue son iguales.

3) Estadistica de prueba

- X -1) s -1)s
Te= B Xa dénde S - (n-1S4 (n-t1s,
i l" nl+n2'2

wl
|
|
|
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5)

6)

7)

8)
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Distribucidn de la estadistica de prueba. Cuzndo la hipéte-
sis nula es verdadera, la estadistica de prueba sigue la dis
tribucidn "I de Student" con. N+ N,—2 grados de libertad.

Reglas de decisidn. Seaet .05, en una prueba de dos colas,
los valores criticos de T son ¥1.994, Se rechaza Ho, a me-
nos que -1.994 < Tc< 1.9994

Estadistica de prueba calculada
T, = _50-3.8 _ g, e \/ (40-1)2.3409 +(40-1)1.3225 _ | 55

v 40 + 40-2
L35 vL..._'- &
40 40

Decisidn estad{stica. Se rechaza Ho, puesto que 3.97 1.994
es decir, 3,97 cae en la regidn de rechazo.

Decisgsién administrativa. Con base en estos datos, puede con-
cluirse que las dos medias de las poblaciones son diferentes,
con una confianga de 95%.

ZONA 28

La hipdtesis de’investigacién es gue los alumnos del grupo

(grupo que servird para experimentar) tiene diferente promedio

de

calificaciones queé los alummos del grupo de control (grupo -

que servirid de control).

Hinv /lﬁl:/‘lz

Hipbtesis de estadistica

o: Mi=He
:' ; //‘L{(l#/{z

1) Datos. ILos tamafios de las muestras, medias y, desvia{t:iones,

2)

estandar son como sigue.
n,= 30 X,= 4.4 $,= 1.04
- np=36 Xo= 3.1 Sp=1.72
Suposiciones. Jlos datos constituyen dos muestras indepen- -
dientes, cada uns extraida de una poblacidén normalmente dis-
tribuida. Ias variancias de las poblasciones son desconoci-

AN

das, pero se suponen gue son iguales.
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3) Estadistica de prueba.

4)

5)

6)

T)

8)

7= X=Xy 5< \/(n.- 1)$2— (n,-NS2

-s— ..E..[,.'_. donde n+ nz-2

n, ng

Distribucién de estadistica de prueba. Cuando la hipétesis
nula es verdadera, la estadistica de prueba sigue la distri-
bucidn "Tr de Student" com Ny +N,-2  grados de libertad.

Regla de decisién. Sea A=.05 en una prueba de dos colas, -
los velores criticos de T son 2.000_3, se rechaza Ho, a me-
nos que 2.0003 < 1< 2.,0003,

Estadistica de prueba calculada

— |l (30-1nL0BI6 4 (36-1)2.9584
T,=_44=31 _g¢9 3 | )LOBIE+ (36-1)

T 1 { 30 +36—2
L4s|[—~*t—
30 36

Decisidn estadistica. Se rechaza Ho, puesto que 3.62 >
2.,0003, es decir, 3.62 cae en la regidn de rechazo.

=-1.45

Decisidn administrativa. Con base en estos datos, puede con-
cluirse que las dos medias de las poblaciones son diferentes,
con una confisnza del 95%. -
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b) Hipbtesis de investigacién de los grupos en estudio al final
del experimento efectuado en cuarto grado.

ZONA 13

La hipbétesis de investigacién es que los alumnos del grupo
experimental tienen una media de calificacibn mayor que la del

mm./uf:> /ua

Hipbtesis estadistica:
Hos ﬂl = /u?.
HI:/‘{I = NZ

1) Datos. Los datos consisten del tamafio de las muestras, me= —

grupo de control.

dias y desviaciones estandar, como sigue.

n, = 45 , X,= 9l S,=-64

, ny= 31 X,: 69 5,2-94
2) Suposiciones. Los datos constituyen las muestras indepen- -
dientes cada una extraida de una poblacidén normalmente dis—
tribuida. JIas variancias de las poblaciones son desconoci--
da, pero se supone gque son iguales.

3) Estadistica de prueba

Tc:Lﬁ_ . donde _gj_,"/(n.-l)s,"+(n,-l)§{
SERS A ke

4) Distribucién de la estadistica de prueba, cuando la hipéte—
ais nula es verdadera, la estadistica de prueba sigue:la dis
tribucibén "T de Student" con n4ny- 2 grados de libertad.

5) Regla de decisién. Seacl® 05 , en una prueba de una cola,-
el valor critico de t es 1.6669, se rechaza Ho, a menos que
te << 1.6669.

6) Estadistica de prueba calculada.

91 -69 - "y
To s i = 12-24 §=\/ us-1 -4l + (31-11-88
1 a5+ 3 -2

P77\ 45 3
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7) Decisién estadistica. Se rechaza Ho, puesto que 12.24 =

1.6669, es decir 12.24 cae en la regién de rechazo.

8) Decisién administrativa. Con base en estos datos, puede con

cluir se que la media de calificacién del grupo experimental
es mayor que la media de calificacién del grupo de control -
con una confianza de 95%.

ZONA 16

TIa hipbtesis de investigacién es gue los alumnos del grupo

experimental tienen una media de calificacibn mayor que la del

grupo de control.

Hinv. /Lf:>/ua

Hipbtesis estadistica

Ho: M, << Ma
He M, > Mo

1) Datos. Los datos consisten del tamafio de las muestras, me——-—

2)

3)

dias y desviaciones estandar, como sigue:

n =40 X, = 86 S, =67
np3 40 Xy= 4-9 Sy= 1-46

Suposiciones. Los datos constituyen dos muestras independien
tes, cada una extraida de una poblacién normalmente distribu
ida. Ias variancias de las poblaciones son desconocidas, pe
ro se supone que son iguales.

Estadistica de prueba.

X - X _ o _ 2
Te= '—‘—'—9‘ donde §=.\/(n, 1) $'+ {ng 1) S
- [_{[\_' .\,_il‘_’. 0+ ny- 2

, Distribucién de la estadistica de prueba. Cuando la hipété

sig nula es verdadera, la estadistica de prueba sigue la -
distribucidén "t de student" con n+ n- 2 grados de libers-
tad.
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5) Regla de decisién. Sea ol..os5, en una prueba de una cola, el
valor critico de t es 1.6671, se rechaza Ho, a menos que tc -
1.6671.

6) Estadistica de prueba calculada.

8-6 - 4-9 _ (40-1) -4489 4 (40-1)2-1316
Tez——————= 352 §= .= .47

el 40+ 40 - 2
-47\140 40

7) Decisién estad{stica. Se rechaza Ho, puesto gue 35.27»1.6671
es decir 35.2 cae en la regibn de rechazo.

8) Decisién administrativa. Con base en estos datos puede con--—
cluirse gque la media de calificacién del grupo experimental -
es mayor que la media de calificacién del grupo de control -
con una confianza de 95%.

ZONA 28

T2 hipétesis de investigacién es que los alumnos del grupo
experimental tienen una media de calificacién mayor que la del -

grupo de control. _ -
Hinv. /ql 7 /«2

Hipétesis estadisticas

Ho : /b{l = ﬂ?-
H, ﬂf 7/('{2.

1) Datos. ILos datos consisten de tamafio de la muestra, medias y
desviaciones estandar, como sigue:

n, =30 X,=7-6 s, =-82

n,=36 X3 44 5,=1-26
2) Suposiciones. TLos datos constituyen dos muestras independien
tes cada una extraida de una poblacidén normalmente distribu—-
ida. Las variancias de las poblaciones son desconocidas, pe-

ro se supone gue son iguales.

3) Estadistica de prueba.



4)

5)

6)

7)

8)
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%= X — 1) 32 2
Tes ————% donde S=\/('ﬂ l}.:'::(;i” =
1 Il ' z

Ny Ng

Distribucibn de la estadf{stica de la prueba. Cuando la hipé
tesis nula es verdadera, la estadistica de prueba sigue la -
distribucibn "t de student" con ny + nz-z.gradosedéilibertad.

Regla de decisién. 3Sead =-05 , en una prueba de una cola, -
el valor critico de t es 1.6707, se rechaza Ho, a menos quse
te<1.6707.

BEstadistica de prueba calculada.

76 - 4-4 (30-1)6724+ (36-1)1-5876
Tez————————= 11-98 5= =1
I o ) 3043 - 2
1-08V30" 36

Decisién estadistica. Se rechaza Ho, que 11.98>1.6707, es-
decir 11.98 cae en la regibén de rechazo.

Decisibn administrativa. Con base en estos datos, puede con
cluirse que la media de calificacibn del grupo experimental
es mayor que la media de calificacién del &rupo de control -
con una confianza de 95%.

ZONA 24

Ta hipétesis de investigacidén es que los alumnos del grupo

experimental tienen una media de calificacién mayor que la del
grupo de control.

Hinv. /uc > /U2

Hipbtesis estadisticas.

1)

Ho: /ul S'/up_
e Mo = HMa

Datos. Los datos consisten del tamafio de las muestras, mes—
dias y desviaciones estandar, como sigue:



2)

3)

4)

5)

6)

T)

8)

82

n = 40 X288 Sz-77

ny= 35 Xg: 5-4 s7 I'5
Suposiciones. Los datos constituyen dos muestras independien
tes cada una extraida de una poblacién normalmente distribu-—-—
jda. Ias variancias de las poblaciones son desconocidas, pe-
TO Se supone gque son iguales.

Estad{stica de prueba.

tor—%-% donde 5oy J - 1) s* ¢ (ng1) Sz
| [ l'l|+n,12
S iy

Distribucidén de la estadistica de prueba. Cuando la hipéte——
gis nula es verdadera, la estadistica de prueba sigue la dis-
tribucibn "t de student" con ng4n,- 2 grados de libertad.

Regla de decisifn. Seaol:.0s s €10 una prueba de una cola, el
valor critico de t es 1.6669, se rechaza Ho, a menos gue tc -
<1.6669.

Estadistica de prueba calculada.

Tes 8-8 - 5-4 _ 8-5 5 - (40 - 1)3-92 4 (35-1)1-96 _ 173
f i, & 40435- 2
1-73J 40 35

Decisién estadistica, se recHaza Ho, puesto que 8.5 >1.6669
es decir, 8.5 cae en la regibén de rechazo.

Decisibn administrativa. Con base en estos datos, puede con
cluirse que la media de calificacién del grupo de control -
con una confianza de 95%.
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CONCIUSIONES

En este apartado pretendemos presentar las conclusiones a
las cue el equipo investigativo hz llegado después de znalizar
los dztos obtenidos al comparar las celificaciones tento inicia
les como finsles de los grupos sometidos a estudio. BEn conse—-—
cuencia, y atendiendo a los resultados obtenidos y a las condi-
ciones especificas en que se 1levd a cabo nuestro trabajo, nos
es deble formular las siguientes conclusiones derivadas del es-—
tudio:

1. Dadas las circunstencias pcrtlculares en qgue estuvo en-—
cuadrado el trsbajo de investigacidn, se puede inferir’ que los
resultados aqui obtenidos no son representativos ni de la pobla
cidn total de las escuelas investigadas, menos sun, de la pobla
cidn total estudiantil de las zonas escolares 13, 16, 24 y 28 -
del nivel bésico de los Sistemas,Zstetal y Federal del Estado -
de Sonora. En consecuencis pues, los datos obtenidos s6lo son
vélidos para los nifiog de los grupos tanto experimentales como
de control representados en el estudio en cuestidn.

2. Al momento de comparar numéricamente las calificaciones
medias (X) tento iniciales como finales obtenidas por los gru-—-
pos experimentales y de control, ello nos permite a su vez infe
rir ques

a) Los nifios de los grupos experimentales han in-
crementado significetivamente las calificacio-
nes iniciales respecto a si mismos. La signifi
cztividad de las calificaciones est&a dada por-
la aplicacidn de la prueba estadistica t de -
student con Nq + Np - 2 gl. con  .05.

b) Estos mismos nifios experimentales han incremen
tzdo también significativamente sus celifica—-
ciones respecto a los grupos de control, pues-
tos como mecanismos de control investigativo.

¢) Tocante a los nifios del grupo de control, aun-
que éstos han incrementado sus calificaciones
iniciales respecto a si mismos, dicho incremen
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o no es significztivo desde el punto de vista
estadf{stico. Puede observarse tembién que en
ocasiones, cuendo mds, han conservado sus pun-
tejes, o bien en ocasiones hasta sufrieron de-
cremento (casos de la grafia g de las zonas 16,
24 y 28; de la grafia mb-mp de las zonas 13 y
16; y de las graffas 11 y y de las zonas 13, -
24 y 28).

3, 41 lleger al punto, por lo tanto, de la confirmacidn o
disconfirmacién ‘de la hipdtesis de investigacién propuesta, y a
la luz de los datos obtenidos antes y después de aplicar la va-
riable independiente 2 los grupos, consideramos que hay eviden-
cia suficiente para aceptar nuestra hipltesis como verdadera, -
todo ello con un nivel de significancia de 95%.

4, Fn consecuencia también, al llegar 21 punto de la con—
firmacidén o rechazo de nuestra hipdtesis nula, propuesta como —
mecenismo de control experimental, hemos de concluir que: a juz
gar por los dztos obtenidos, existe evidencia por los datos ob-
tenidos, existe evidencia suficiente para rechazarla con su ni-
vel de significacidén de .05 y con 95% de confiabilidad.

5. Finalmente por lo tento sl analizar la cuestidn del - -
triunfo o del fracaso de nuestro progrema de investigecidén pro-
puesta como uns medida de diddctica remedial, podemos concluir
gue se ha producido un cambio de conducta satisfactorio en cuzn
to a la disminucidén de los errores ortogréficos cometidos por -
los nifios, lo que ha influido ventajosamente en su rendimiento
ortografico, lo cual nos lleva & afirmer que la implementacidn
de los ejercicios remediales han gumentado significativamente -
el rendimiento ortogrifico tanto indivigual como grupal de los
nifios experimentales de cuarto grado de ensefianza del nivel bé-
sico, plan escolarizado de las escuelas consideradas en el estu
dio.
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APENDICE A

CUESTIONARTIQO BICGRAFTICO



CUESTIONARIO BIOGRAFICO

Nombre del alumno

Escuela

Grupo Grado Edad

CONTESTA LAS SIGUIENTES FPREGUNTAS

4o~
5o
6e=
7.~
8.-

10.-
11 [ St

Datos personales:
&Cudl es tu domicilio?

¢Dénde naciste?

¢Bn qué lugar has vivido mis?

Datos familiares:

&éCémo se llama tu papd?

eVive? Soudntos afios tiene?

(Hasta qué grado escolar estudié?

¢Bn qué trabaja?

cCudntos hermanos tienes?

scudntos de ellos trabajan?

éDe todos ellos cudntos son mayores que ti?

éQué otros parientes viven con ustedes?

COLOCA UNA CRUZ EN EL CUADRO SEGUN SEA EL CASO:

12.-

13.-

Datos del hogar:

éTu casa es de?

Renta l Propia '

Tiene?

Patio , Jard{n ’ Bafio ’

88



140-

150-

160"

170-

180-

19.-
20.-
21.—-
22.-

23 o=

24 .-

25 [ Sand
260-
27."‘

89

sTiene .8ervicios?

Agua D Tuz EléctricaD Drensaje i

;Qué aparatos o miquinas hay en tu casa?
Refrigerador Estufa de gas )Aire acondicionado }

Cooler D

¢lee tu maméd y/o tu papd frecuentemente?

Revistas de monitgs Novelas D Peribdicos
e U -
(Haces tus tareas? ¢En dénde?

Casa D Escuels D

éTe ayudan a hacerla?

Papids D Hermanos !

iTe corrigen la ortograffa tus papis o hermanos?

(Quién de tu familia lee mAs?

¢Estuviste en el Jardin de Nifios?
¢A qué edad entraste al Primer Afio de Primaria? 6 l

() e[ s []

(Qué grados has repetido?

INTERESES

;Te gusta estudiar?

;Qué materia te gusta més?

(Qué materia te gusta menos?

Cuando tienes tiempo libre, &qué te gusta leer?




OCUPACIONES FUTURAS

28.~ ¢Qué te gustaria ser cuando seas grande?

29.- ;Qué es lo que tu papd quiere que estudies?

30.- Relaciones y amistades:

éTe gusta tener amigos?

Iiuchos ] Pocos ,

31.- &Qué juego te gusta mas?
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APENDICZE 3B

CUESTICNARIOC FARA 1T ITAESTRO
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. CUESTIONARIO PARA EL MAESTRO

CONTESTE USTED IAS SIGUIENTES PREGUNTAS DE LA MANERA MAS EXPLI-
CITA POSIBLE. SI EL ESPACIO QUE SE DEJA ENTRE CADA PREGUNTA ES
INSUFICIENTE, PUEDE UTILIZAR HOJAS APARTE.

1.-

40-

50-

60-

90"

sConsidera usted que es importante la ensefianza de la orto-
grafia en la escuela primaria?

$Qué porcentaje de errores ortogriaficos ha observado en su
grupo?

(Cree usted que al término de su educacién primaria es acep
table la ortografia de los alumnos?

(Particularmente da usted mucha importancia a la ortografia
en su grupo?

(En que grafias encuentran sus alumnos mds dificultades?

cQué técenicas utiliza para la ensefianza de la ortografia?

;Cree usted que los ejercicios ortogrdficos que vienen en -
los libros de texto de Espafiol son suficientes?

¢Utiliza usted otro material de ensefianza para la clase de
ortografia?
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10.- iCon qué frecuencia da usted las clases de ortograffa en
una semana?

Lugar y fecha



APENDICE C

EJERCICIOS DE DIAGNCSTICC



DICTADO

95

Lista&i de palabras pzra ejercicios diegndsticos y remedia
les con los grupos de grafias:

2.
3.
4.
5.
6.

8.-
10.-
11.-
12.-
13.-
14.-
15.-
16.-
17 .-

18.-.

19.~
20.-
21.-
22.-
23.-
24 .-
25.-
26.-
27 .-
28.-
29.-
30.-

B Vv

Bis{laba
vagabundo
jugaban
cobrizo
volver
barquito
vibora
batalla
blusa
beber
divisidn
abundancia
vencer
biblioteca
vacio
estabas
veinte
cabeza
vaquero
emblemga
veloces
debilidad
avién
pelabras
1luvia
trabaja
vivian
visidn
violin

verdoso



DICTADO
Listad6 de palabras para ejercicios diagnésticos y rmedia
les con los grupos de grafiass

cC 8 2

1.— Silaba
2.~ Cciruela
3.~ zacate
4.~ sexto

5.~ cielo

6.~ zorrillo
7.~ -selva

8.- cero

9.- zapato
10.- seguets
11.- cirquero
12.- zoo0ldgico
13.— septiembre
14.- cebolla
15.- zZanghoria
16.~ sucio
17.- cereza
18.- zona

19.~ sencillo
20.- cocina
21.~ zapatilla
22.~ semilla
23.— cacetrols
24.- zazpato
25.- sartén
26.—~ centavos
27.- zopilote
28.- suyo

29.- cerillo
30.- zéecalo



DICTADO

' LISTADO DE PALABRAS PARA EJERCICIOS DIAGNOSTICOS Y REMEDTA
LES CON 10S GRUPOS DE GRAFIAS:

¢c X Q

1.~ Quinientos
2.~ coco
3.~ rarque
4 .- kildmetro
5= cocina

6.~ quingué
T.— tequila
8.~ kiosco
9.~ paquete
10.- cuca’
110~ cémoda
12.- zoguete
13.~ colita

14,~ cocodrilo
15 o~ taqueria
16.~ médico

17.~- kilo
18.- quijada
19.- cama
20,- quita

21:— quelites
22.~ quiza

23.~- gaeta
24.- queso
25.— cana

26.~ quince
27.- toque

28.~ quesadilla
29,.- calabaza



DICTADO
LISTADC DE PALABRAS PARA EJERCICIOS DIAGNOSTICOS Y RENEDIA
I1ES CON IAS GRAFIAS: '

H

1.- Historia
2.— huevo
3.~ ghorro
4.- hablar
5.- hueso
6.~ hacer
T.- huele
8.- haber

6.~ Chihughua
10.- higado
11.- huérfano
12.- hidrdgeno
13.~ hilaza
14.- higiene
15.~ herbivoro
16.- hortaliza
17.~ hallazgo
18.- hemorragia
19.- huerta
20.- nielo
21— hzcienda
22~ hervir
23.- hizo

24 .~ hecho
25.- hijo

26.~- zhora
27.- higo

28.- humo

29.- hule

30.- himno



TISTADO DE PALABRAS PARA EJERCICIOS DIAGNOSTICOS Y REMEDIA

LES CON 1AS GRAFIAS:

DICTADO

G

P
2.-
3e-
4o

6.-

19.-
20 .-
21.~
224~
23.-
24 .-
25—
26.-
27.—
28.-
29.-
30.-

Gorro
ceguiers
agliero
galleta
pingiliino
garTs,
hormiguero
ganso
£02Z0
yegiiita
gallo
giiero
trago
caguama
gusano
lengua
quisado
goma
guitarra
guerra
seguido
gasolina
cigtliefig
reguero
agua
paragiitas
gas
dguils
guapa
guirnalda
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DICTADO

100

LISTADO DE PALABRAS PARA EJERCICIOS DIAGNOSTICOS Y REMEDIA
LES CON 10S GRUPOS DE GRAFIAS:

Gy

Jy

Te—
o=
3.~
4.-
5o

6o

T.-
8.-

X

México
género
jarra
texto
genio
Oaxaca

mo jar
jirafa
proximo
ixtle
extremidades
gente
gigante
jicama
éxito
hexdgono
Mexiceli
lsjos
jinete
gelatina
jitomate
girasol
ajos
arroja
exclamativo
Xochimilco
mé&ximo
jamis
gemelos
extremo
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DICTADO
LISTADO DE PATLABRAS P2RA EJERCICICS DIAGNOSTICOS Y RENMEDIA
LES CON 10S GRUPOS DE GRAFIAS:
M antes de B Yy P

1.~ Alambre
2.~ campena
3.~ diciembre

4 o— campo

5.~ hambre

6.~ descompone
.— estampa

8.— también

9,.— compés

17.- comprar
11.- conmpafiero
12.~ embargo
13.~ empezd
14.- canbio
15.— tampoco
16.~ hombre
17.- cumpleatios
18.~ trompa
19.~ estambre
20.~ interrumpir
21.— lombriz
22.- comprende
23.- combinar
24 .~ ejemplo
25.- nombre
26.—~ siempre
27.- empedrado
28.- complete
29.~ combate
30.- timbre
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DICTADO ‘ -

LISTADC DE PALABHAS FARA EJERCICIOS DIAGNOSTICCS Y RENEDIA
IES CON 10S GRUFCS DE GRAFIAS:

N antes de Fy V

1.~ Invierno
2.~ anfrente
3.- invertebrado
4.~ enfermo
5.~ envidig
€.- inflar

7.- conversar
8.- confuso

.— envejecer
10,- infeccidn
11.- involuntario
12,~ inflacidn
13.- envuelta
14.- confundir
15.- convenio
16,- infeliz
17.- invertir
18.~ informa
19.- investigar
20.- envolvid
21.— invasidn
22.- invoca
23,.- invitacidn
24 .- invento
25.- convence



DICTADO

LISTADC DE PALABRAS PARA RJERCICIO
LES CON I0S GRUPOS DE GRAFIAS:

R,

Te—

-

3.-

40—

5em

6o

Te-

8-

Q.-
10.-
11.-
12—
13-
14.-
15—
16.-
17.-
18.-
19.-
20,.~
21.-
22.-
23~
24.-
25.-
26.-
27.-
28,-
29.-
30.-

RR

Recta
arroz
ratén
aierra
coro
arracada
herremienta
rojo
rayos
ferrocarril
encierra
barro
relieve
forro
regidn
derretir
revivir
recténgulo
barril
desarrollo
relacidn
republica
becerro
arroyo
rico
e-Tror
reviste
cara

reja
fierxro

S DIAGNOSTICOS Y RENEDIA
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DICTADO

104

LISTADO DE PALABRAS PARA EJERCICIOS DIAGNOSTICCS Y REMEDIA
1ES CON I10S GRUPOS DE GRAFIAS:

sc, CC

1.~ Adolescencis
2.— leccidn

2,- isdsceles
4.- ascender
5.- confeccidn
6.— consciente
7.- interseccidn
8.- descenso

.— seccidn

10.- Aescifrar
11.~ disciplina
12.- diseipulo
13.- construccidn
13.— infeccidn
14,- infececidn
15.- doscienvos
16.— accidn

17.- escena
18.- traccidn
19.- miscelédnes
20.- dicecidn
21.- susceptible
22.— acceso
23.- susciter
24 .- fraccidn
25,.- perfeccidn
26.~ conviccidn
27.- precduccidn
28.- redaccidn
29,- accesorio
30.- accidente

31.- direccién
32.- eleccidn
33.~ seleccidn
34 .- reaccion
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DICTADO

LISTADO DE PALABRAS PARA EJERCICIOS DIAGNOSTICOS Y REMEDIA
LES CON ILOS GRUPOS DE GRAFIAS:

L, Y

1.- Llana

2.— Yoyo

3.~ callado
4.~ yunta

5.~ 0lla

6.— yegliita
7.— tobillo
8.—- Yucatén
9.~ llave
10.- yute

11.— 1llanura
12.- yate

13.- silla
14.- yodo

15.— lleno
16.~ maydiscula
17.- llorar
18.-~ papaya
19.- maravilla
20.- guayaba

21.- calle
22,- ayuda
23.~- caballo
24.- oye

25.- lleva
26.- desayuno
27.—- tallo
28.- mayo

29,~ mayor
30.- guacameya



APENDICE CH

EJERCICIOS RENEDIALES
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'EJERICIOS REMEDIALES DE LAS GRAFIAS B Y V.

Nombre del alumno

Escuela

Grado ~ Grupo

INSTRUCCIONES: ENSEGUIDA SE TE PRESENTAN 8 ENUNCIADOS DE ELIOS,

1.
2e
3e
4.
5.

6o
Te
8.

SACA LAS PALABRAS ESCRITAS CON B y V y COLOCATAS
EN LA COIUMNA DE ABAJO,

Su abrigo blanco brillaba en la tiniebla

Polre Antonio. Es triste saber cdmo vivia.

Servirés la sopa en cuanto empiece a hervir,
;Viste la habilidad de ese vagebundo?

Este hombre asegursba que Adsn y Eva se miraban a hurtadi--
1las. - /

Si tuvieran verglenza no se presentarian.

Anita mueve los brazos cuando duerms.

A memd le gusta la nieve con nuez.

B \'Z

a de de 1982




EJERCICIOS RENMEDIALES DE LA GRAFIA “B"

Nombre del alqmno

Escuels

108

Grado

Grupo

INSTRUCCIONES: EN IAS COLUMNAS CUE A CCNTINUACICN SE TE FPRESEN-
TAN, ESCRIBZ 5 PALABRAS TERMINADAS EN BILA, 5 TER
MINADAS EN ble, Y 5 EN bilidad. GUIATE POR EL -

EJEMPIO.
bla ble

EJFMPI1O: Tabla Cable
Te 1.
2. 2.
30 3. —
4, 4.
5 Sla

a de

1.
2.
3e

5

bilidad

habilidad

de 1982
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EJERCICIOS RENEDIALES DE LAS GRAFIAS S, C Y Z.

Nombre del alumo

Escuela

Grado Grupo

DICTATO DE ENUNCIADOS

e ILa silla es del cazsdor

2.- 1os cerillos son azules

3+~ Nosotros comemos ciruelas sabrosas,

4. Ayer compré cebollas y sal.

5 En la jaula estd un zorrillo.

6. BEn el cine subimos la escalera.

7. Haremos unos zancos para subir a lz calle.
8. Me gusta comer calabazas de las que venden en el zagudn.
9. El zapatero se zambulle en el pozo.

10, Los cimientos son de cermento.

11. E1 cigarro es cilindrico.

12. 11 papd me did cincuenta pesos.

13. La celda estd sucia.

14, E1 nifio cend tacos.

15, Nuestro silldn es grande.

a de de 1982,




EJERCICIOS REMEDIALES DE LAS GRAFIAS "s", “C" Y "2",

Alumno

110

Escuelsg

Grado ‘ Grupo

INSTRUCCIORES: Completa con s, ¢ ¥ 2 segln convenga.

Te
2,
3e
4o
5e
6
7.
8.

A _ _ecilia 'le encanta la __ ecina.

Caminando despa__io ascencid a la __ umbre,
Regresd a su _asa; con el perro de ca__a.
Apaga las lu__es, porque no soporto la lu .
José no guiere de__irnos lo gue estéd ha iendo.
Cuando la __onoci, 1__ia un vestido negro.

Juan y Iuis se apre__ian mituamente.

Iiientras se cue__e la sopa, __ Gseme este botdn.

S, ¥e adorme _id la bri_a de la tarde, antes de o__curecer.

10.
11,
12.
13.
14.

Mayo es el mes en que Ha e més calor ito.

Voy a ha er un buen nego__io con Ali_ia.

Son ne_ esarias la constan _ia y la dis_iplina.
José Iuis es __inaloense, nacidé en Ma atlén.

Tenias mucha confian & en tus dltimos halla__ gos.

1982.
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EJERCICIOS REMEDIALES DE LAS GRAFIAS C, K, QU.

Nombre del‘Aiumno

Escuela

Grado Grupo
DICTADO DE ENUNCIADCS

1. A Marfa le gusta mucho el quingué.

2
3.

5.
6.

8.
g.
10.

Cuca y Queta comen queso,

Paguito toca en el kiosco.

Iuis compré un kilo de quesadillas.

El cocodrilo come calabaza,

La taguerfa estd a un kildmetro del parcue,
Catita quiere comer quelites.

El médico me compuso la quijada.

El coco lo puse sobre la cédmode.

Quico se guita el zaguete en la cocina.

a de de 1982,




EJERCICIOS RELIEDIALES DE IAS GRAFIAS C, K, QU.

Nombre del alumno

112

Escuelsn

Grado Grupo

INSTRUCCIONES: Completa con ¢, k, qu; segiin convenga.
1. Pa __ito _ ompré _ alabazas en el mer__ado.

2. Ios misi o0s to__aban en el __ios_ o.

3. Ayer se llevd a _é.bo el _ ilémetro de plata.

4., _eta __iere __omer _ o_ o.

5. _u_a juega en el par _ e.

6. El miércoles _ ompré un __ ilo de __arne.

7. El _in éde __i e cay6é sohre la _ ama.

8. E1 _ o odrilo _ amina aprisa.

1982.
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EJERCICIOS REVEDIALES DE LA GRAFIA "H"

Nombre del Alumno

Escuela

Grado ' Grupo

INSTRUCCIONES: En los espacios en blanco que aparecen en la ="

3-
4.

5.
6.
7.
8.
.
10.

parte de abajo, copia las palabras que en los -
enunciados estén escritas con la letra "h".
El huevo es un alimento nutritivo.

Los nifios de cuarto grado ocuparon el primer lugar en ———
ahorro.

Ese hueso estd muy feo.

Me gusta pasar por el jardin porque huele a perfume de ro-
sas.

El nifio quedé huérfano a la edad de cinco afios.
Yo vivo en la casa del hijo del Doctor.

E1l cab2llo es un animal herbivoro.

La huerta tiene mucha fruta.

Los zapatos tienen suela de hule.

Marfa no quiso hervir el agua.

a de de 1982.
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EJERCICIOS REMEDIALES DE L&A GRAFIA "H"
Nombre del alumno .

Escuela

Grado Grupo

INSTRUCCIONES: Completa los siguientes enuncizdos, escogiendo
de la columna de la derecha la palabra adecuada.
Ninguna palabra debe ser repetidz.

1. La ' del jardin se seco. hielo
2. El nifio se fracturd un - : hilo
3. Me gusta tomar agua con . hierba
4. La ardilla se metid al 5 hueso
5. Con el cosi mi blusa. horno
6. Las de los 4drboles son verdes. hueco
7. En el cocen el pan. hojas
8. BE1 estd muy caro. huevo
9. E1 es un fruto muy sabroso hambre
10. E1 es un ser vivo. higo

a de de 1982.
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EJERCICIOS REMEDIATES DE LA GRAFIA "G" EN LAS SITABAS ga, g0,

gu; ge, gi; gue, gui; gle, gli.

Nombre del slumno

Escuela

Grado - Grupo

INSTRUCCIONES: Cbloca sobre la raya lz leitra que falta.

1. 1 & la y la ci___ fia toman a afreéca.

2. La len__a la __ saron sabrosa.
3. La ___solina y el __ s son combustibles.
4, E1 ___ro toca la __ tarra.

5. A _ _rardo no le gustan las __ rras.

6. E1l __ rente es un sefior ___ apo.

7. B1 __sano se comid la __ lleta.

8. E1 __ gante padece ce _ ra.

9. Ia rra del gi nte tenfa letras.

a de de 1982
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EJERCICIOS REMEDIALES DE LA GRAFIA "G" EN LAS SILABAS ga,go,-

gu; ge, gi; gue, gui; glie, glii.

Nombre del Alumno

Escuela
Grado Grupo
€
DICTADO DE ENUNCIADOS.
1. El1 gliero y Gerardo usan gorro.

3.
4.
5.
6.
7.
8.
9.

El pingliino y la cigliefia son aves.

Cerca de la gasolinera hay un hormiguero.

NMiguel toca la guitarra.

El dguila y el gallo comen girasol.

La yegliita hizo un reguero de agua.

La nifia se cubre con su paragiiitas para comprar galletas.
El gas matd al gusano.

La guerra hizo mucho dafio.

a de de 1982,




EJERCICIOS REVEDIALES DE LAS GRAFIAS G,J,X.

Nombre del Alumno

117

Escuela

Grado Grupo

INSTRUCCIONES: Completa con g, j, X; segiin convenga,

ochimilc.o estd en Mé___ ico.
La __ irafa es un animal nte,
El ____inete perdid la silla,
I2  elatina es nutritiva,
En Sonora hay mucha ___ ente de Oa___  aca,.
a __ arra estd le___ os de la mesa.
Ia _ _ {fcara es de ____ énero femenino.
Ia pré____ ima vez que me i____ nores me eno_____aré,
El He d _  ono es un polf __ ono.
El e____amen se prolon_ 6 hasta muy tarde.

a de de 1982,




EJERCICIOS RELEDIALES DE LAS GRAFIAS G, §, X.

Nombre del Alumno

118

Escuela

Grado Grupo
DICTADO DE ENUKNCIADOS.

1. E1 préximo lunes voy 2 Oaxaca.

2. Lz gente de México come mucho jitomate.

3. la jarrea es roja.

4, Tos gemelos comen mucha gelatina,

5. ILes jirafas tienen las extremidades muy largzs.

6.
Te
8.
9.

Ios 2jos jaméds caen mal,

Fexicali estd lejos.

El girasol y las jicames cse mojaron.

Fl jinete lagza ccn el ixtle.

de 1982,
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EJERCICIOS REMEDIALES DE TA GRAFIA "M" ANTES DE "B" Y "P®,
EJERCICIO # 1

Nombre del alumno

Escuela

Grado GRUPO

INSTRUCCIORES: Coloca sobre la raya la letra que falta.

1. Hoy me desperté te_ prano porque mi hermanita A__paro me can
t6 las mafianitas.

2., Hoy es mi santo y mi cu__pleafios. Cu__plo giete afios.

3. Mam4 me co__pré un traje y un litro de esta_ pas.

4. Papéd me regald un tro__po de colores.

5. Mi madrina me trajo un platén con e panadas de dulce.

6. Ya soy una persona i__portante.

T. Uﬁ frutero a__bulante pas6 te__prano vendiendo me__urillos.

8. Ie co__pré algunos para hacer jalea que obsequiaré a Pedrito.

9. Muchos de mis co__ pafleros trabajan con e__ pefio.

10. Tienen la a;_biciGn de ganar el primer lugarken las co_ pe-
tencias de ortograffia. En ca_bio otros no dan im portan-
cia a eso.

13. E1 ho__bre gue nos asusté llevaba so__hrero.

a de de 1982
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- EJERCICIOS REMEDIALES DE LA GRAFIA "M" ANTES DEB Y P

EJERCICIO # 2

Nombre del slumno

Escuela

‘Grado Grupo

Instrucciones: Observa detenidamente las siguientes palabras
para descubrir lo que hay de comin en todas -
ellas.

hombre, sombra, cumbre, lumbre, sombrero, siembro, ambas, tim-
bre, tambo, cambio.

Observa también con mucho detenimiento estas otras palabras.

compra limpara  Amparo limpia estampilla
empleado  rompe completo trompo trompa

En las dos listas que acabas de observar hay un elemento en co-
min:

;Cudl es?

a de de 1982.
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EJERCICIOS REVEDIALES DE LA GRAFIA "M" ANTES DE "B" Y "M" AN-
TES DE “P" >~ - =~ '

Nombre del Alumno

Escuela

Grado - Grupo _

INSTRUCCIONES: Escribe en los espacios en blanco, palabras co
mo lo indican los ejemplos.

lumbre campo

a de de 1982




122

EJERCICICS RENEDIALES DE LA GRAFIA "N"™ ANTES DE"F"Y"V?

Nombre del Alumno

Escuela

Grado Grupo

DICTADC DE ENUKNCIADOS.

INSTRUCCIONES: Al final del dictado subraya las palabras que—-
llevan "nf" y "nv",

1. En invierno me enfermo mucho.

2. Ke invitaron 21 informe: presidencial.

3e Enfrente del convento vive una enfermera..
4. E1 nifio tiene una infeccidén en el pie.

5. El guseano es un animal invertebrado.

6. La sefiora es infeliz en su matrimonio.

T Tos nifios ouieren inflar globos.

8., la investigacidn estuvo a2lgo confussa.

9. Ia televisidn es un invento.
10. Pap4 no cuiso invertir por no verse envuelto en un problema.
11. Yamd no quiere envejecer pronto.
12. Seguido voy a conversar al jardin.

13. Anita pudo confundir la pzlabra inflacidn con inflamacidn.

de 1982.
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EJERCICIOS AEMEDIALTES DE LA GRAFIA “n" ANYES DE F-y V.

Nombre. del Alumno -

Escuela

rado

INSTRUCCIONES:

Grupo

Escribe la grafia F o V segin éonvenga.

l.-In___ ierno

2.— en__ rente

3;= in_____ertebrado
4.- en exrmo

5.~ en jidia
6.- in raccidn

.= COon ersar

8.~ con uso

C.— en____ejecer

10.~in eccidn

_Oluntario

_laeidn
uelta
undir

enio

_.eliz

ertir

orme

__estigar

___itaecién

1l.~in__
12,- in____
13— en
14.- con___
15.- con
16.- in
17.- in____
A8.- in__
18, —in
20;- in_
de

1982,
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EJERCICIOS REMEDIATES DE LAS GRAFIAS r, rT

Nombre del glummo

BEscuela

Grado Grupo
Ia r sencilla suena fuerte al inicio de palabra, y en medio, -

después de consonante. Suena suave enmedio de dos voczles,
Ia rr doble suena fuerte y se escribe enmedio de palagbra.

TTSTRUCCICONES:
ESCRIBA EN IOS ESPACIOS 2ATABRAS CCMO INDICAN 10S EJENPLOS

Raton Enrique pera ferrocarril

a de de 1982
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BJERCICIOS REMEDIALES DE LAS GRAFIAS R,.RR.

Nombre del alumno

Escuela

Grado ' Grupo

DICTATO

1. La sierra es recta.

2. Los ratones comen arroz.

3. Los nifios del coro cantan bonito.

4, Entre las herramientas estaba una arracada roja.
5. Desde el ferrocarril veiamos.los rayos.

6. Bncierra el becerro tras la reja.

7. Yo barro cereadel arroyo.

8. E1 fierro es un metal.

9. La nieve se derritibé en toda la regién.
10. La libreta azul tiene letras en relieve.

11. El animal revivié cuando tomé agua del barril.
12. Desezrrollen el problema dentro del rectingulo.
13. Ias relaciones con las oiras repiblicas son favorables.
14. E1 sefior cometid un error.

15, E1 +{o de Ana corre rdpido en la carredera.

de de 1982.

)
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EJERCICIOS REMEDIATES DE LAS GRAFIAS SC, CC
Nombre del alumno

Escuela

Grado Grupo

INSTRUCCIONES: ZEscriba sc o cc, segin corresponda.

1. Adole___encia 11. infe ién
2. le __ién 12. do___ientos
3. isbé __ eles 13. a___ién

4. confe  ién 14. tra___ién
5. interse__ién 15. mi___ elénea
6. de___enso 16. fra__ién
7. se__ sién 77. produ__ ién
8. di__ iplina 18. a__ idente
9. di___ipulo 19. dire_ iénm
10. constru___ién 20. sele___i&n
INSTRUCCIONES:

En los siguientes enunciados encontrards palabras con la grafia
nee", enciérralas en un rectdngulo.

1.~ Aprendi el arte de la redaccién en sélo diez lecciones.
2.- Es una satisfaccién ver que fuiste capaz de tales acciones.

3.- Como la diccién de Eduardo era mala, tuvimos que hacerle al
gunas correcciones.

4.- E1 jefe de la faccibn hizo absurdas deducciones.

5.— Durante mi juventud me atormentaron muchas aflicciones.

a de de 1982.
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EJERCICIOS REMEDIALES DE LAS GRAFIAS "SC" Y "CC".

Nombre del Alumno

Escuela

Grado ) Grupo

DICTADO DE ENUNCIADOS.

INSTRUCCIONES: A1l final del dictado subraya las palabras con—

1.
2%
3.
4.
5.
6.
T.

8.
9.

sc y cc y escribelas en los espacios en blanco-
gue zparecen en la parte de abajo.

Tola tiene una infeccidn en un brazo.

Ta misceldnea estd cerca de la escuela.

Tuis es discipulo de José.

El nifio sufrid un zccidente en la direccidén de la escuela.
Fl tridngulo isdsceles tiene dos lados iguales.

Ta produccidn de ajonjoli es alta.

Tos alumnos de primero conocen los nimeros hasta el dosciem -
tos. .

Ta construccidn de la casa estd muy mal hecha.

1a seleccidn de alumnos en 1a prueba de exploracidn estuvo-
bién hecha. :

a de de 1982,




EJERCICIOS REVEDIALES DE LAS GRAFIAS "LL" y "Y".

Nombre del Alumno

128

Escuela

Grado ' Grupo

DICTADO DE ENUNCIADOS.

L. La guacamsya nunca estd callada.

2. Me tomé un licuado de guayaba en el desayuno.
3. Un yoyo y un llavero compré en Yucatdn.

4, La yegliita pasta en la llanura.

5. En mayo compré un caballo y una silla,

6. Ia botella esté llena de yodo.

7. Ia olla tiene frijoles.

8. La planta tiene el tallo seco.

9. Yolanda zyuda a su tia.

10. Tuis llora por su mami.
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EJERCICIOS REMEDIALES DE IAS GRAFIAS IL Y Y.

Nombre del alumno

Escuela

Grado Grupo

INSTRUCCIONES:

Escribe "y" o "11" en las rayitas, seglin corresponda.

1. ILos caba.__;_os y las __ eguas pastan en el __ ano.

2. MNis papds y yo ____egamos a comer,

3. De repente empezé a ____ over con ra__os y truenos.

4. Iuis se puso a ___orar, porque su hermanita cruzé la ca__e

5. El cuerpo de las amas estd cubierto de una lana muy va-
lio=sa.

6. El1 ta 0 de las plantas tiene bonito color.

7. La guacama _a estd ca____ ada.
8. El1 __ odo estid guardado con ____ ave.

9. El quince es ma__ or que diez.

10. En el mes de ma___ o hay muchas fiestas.
11. La ba ena estd ____ ena.

12. Enrique no pudo enar su cubeta a er.

a de de 1983




APENDICE D

EJERCICICS FINALES



FJERCICIO DE EVALUACION FINAL DE-LAS GRAFIAS b Y v .

. /

Nombre del alumno

131

Yombre de la escuels

Grado Grupo

INSTRUCCIONES :

COLOCA LAS GRAFIAS b O ¥ SEGUN CORRESPONDA A CADA PALABRA

DE LOS ENUNCIADOS SIGUIENTES.

I. E1 _ _arco na__ _ega en €l .mar.

2, _____erfnica y A___elardo juegan en el patio.

3e Luis trae camisa ____erde y Ana _____estido rojo.
L. Me gusta el ____erano porque ____ ueve mucho,

5. Las ___acas de mi tfo las cuida José.

6. ____enito Juadrez de pequefio cuidbé o___ejas.

7. Las nu____es se forman de ___apor de agua.

8+ F1l ____ombre que vive en 'la cabafia es Miguel.

9. Fl1 hue___ o es alimento nutriti__ o.

10.1La otella se cayé y se que ré.

_A DE DE 1983.
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FJERCICIO DE EVALUACION,FINAL DE.LAS GRAFIAS c, 8 ¥ 2 «

Nombre del zlumno

Nombre de la escuelg

Grado Grupo

INSTRUCCIONES :

COLOCA LAS GRAFIAS ¢, s Y z SEGUN CORRESPONDA A CADA PALA -
BRA DE LOS SIGUIENTES ENUNCIADOS.

I. F1 apato de irilo estia roto.

2. La man ana de Ali ia se 1la comié Lalo.

3. ____elia fue al ____ine a ver una pelicula de vaqueros.
4L, Miguel maté un ____apo de un garrota___ o.

5. La ___orra y €l ___orrilo comen gallinas.

6. Me gusta ____enar junto a ___ervando.

7. F1___a camina en la pla_ _a.

8. ‘FCL nifio se pic6 la mari____ con un Lépi_ .

9. En el hotel tienen ____ illas de _____emento,

IO, A ulema le gustan las anghorias.

_A DE DE 1983.
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EJERCICIO DE.EVALUACION FINAL DE LAS GRAFIAS ¢, k-¥ qu .

Nombre del alumno

Nombre de la escuela

Grado Grupo

INSTRUCCIONES:
COLOCA LAS GRAFfAS'g, kk Y qu SEGUN CORRESPONDA A CADA PALABRA DE
LOS SIGUIENTES ENUNCIADOS.

I. Ayer compré un ____ilo de ____arne de res.

2., Pa____ita y Carlos comieron ta____oc de ____eso.
3 El ___3l6metro tiene mil metros.

4. El domingo to___ _ar8 la misica ed el ____iosko.

Se ico se caybé de 1a ban eta.

6. Luis - em6 el aderno.

7. Miguel tir$ el pa ete de harina.

8. Yo iero ir a Navojoa on Maria.

9. Pa ito tiene una vag i1ta negrs en el barran ito.

JO.Las sillas de ba eta son de armen,

A DE DE I983.




¥JFRCICIO DE FVALUACION FINAL CON LA GRAFIA h .

Nombre del alumno

134

Nombre de la escuelga

Grado Grupo

I.
2e
3.
b
5.
6.
7.
8.
9.

I0.
TI,

12,

DICTADO

Mi hermano toma helado de fresa.

Herminia tiene los ojos verdes.

La herencia mayor le tocd a Hilda

Ahora te voy a comprar la mochila que te gusta.
Hermosillo es la capital de Sonora.

¥n el costurero tengec hilo color hueso.

Fl hijo de Arturo es muy inteligente.

Hernan tiene 20 hectireas de tierra.

La playa de Acapulco es muy hermosa.

No me gusta ver rayadas las hojas del libro.

Ana quedSé huérfana a los cuatro afios.

» Da horror verle la herida tan grande.

I3.A mam4 le encantan los higos.

T4,

Irma tiene buen ghorro en el bagnco.

I5.En el frutero habia unas cerezas.

A DE DE

1983,
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EJERCICIO DE EVALUACION FINAL DE LA GRAFIA g, EN LAS SIIABAS:
ga, g0, gu; ge, gi; gue, gui; gle, glii.

Nombre del alumno

Nombre de la escuela

Grado Grupo

INSTRUCCIONES:
ESCRIBE EN IOS ,ESPACIOS VACIOS DE CADA ENUNCIADO, LA SILABA QUE
FATTA PARA COMPLETAR LAS PALABRAS.

1. El pi no y la e¢i fia son aves.

2. Mi el toca 1la tarra muy bvonito.

3. la 1ling puso huevos bajo la hi ra.

4. sela corta ranios blancos y rosas.

5. El1 jil ro es de rardo.

6. E1 to0 se comid un rrién.

7. E1 ___rente hizo un recorrido ___neral por el Banamex.
8. Me ____ sta comer los ve___ tales frescos.

‘9. Jor__ es ami____ de Luis.

10. La ____rita compré un ____ rro de estambre.

11. A ___noveva le gustan las flores de ___ rasol.

12. ___ l1lermo y Sofia tienen el cabello ___ro.

13. E1 ____gante pisé la man __ ra y la rompié.

14. Ia ye ta tiré a la nifia su para ta.
15. __ _rmén se bafia en la la na.

a de de 1983.
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EJERCICIO DE EVALUACION FINAL DE LAS GRAFIAS g, j ¥ X.

Nombre del alumno

Nombre de la escuela

Grado Grupo

INSTRUCCIONRES:

COLOCA TAS GRAFIAS g, Jj ¥ X, SEGUN CORRESPONDA A CADA PALABRA
DE IOS ENUNCIADOS SIGUIENTES.

1.
2.
3.
4.
5e
6.
7.
8.

9.

10.
11.
12,
13.
14.
15.

Me gusta la __ elatina de manzana.

Benito Judrez nacié en Oa__aca.

El _ arro tiene flores muy hermosas.

Mi papd 1ijé los e__ tremos de la mesa.
__0sé trabaja en la gasolinera.

__enaro vive en No__ales, Sonora.

No me e__plico como pude pasar el e__amen.

La maestra nos hablé del _ énero y mimero de los sustanti-
vos.

__itle es un volcédn apagado del valle de Mé_ ico.
Maria __iménez viaja mucho a Me_ icali.

Juan es un e _celente alumno, tiene mucho é__ ito.
Las e _tremidades superiores son los hbrasos.

El _ei'ente de la ciudad de Pari{s es mi primo.
Dame un pedazo de i__ tle para amarrar el costal.

Victor es __ente de bién.

a de % de 1983.
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EJERCICIO DE.EVALUACION FINAL DE'LA GRAFIA m ANTES DEb y b »

liombre del alumno

Nombre de la escuelag

L. Grado Grupo

DICTADO

I. José se picd con un glambre cuando caminaba por el campo.
2. Fl hombre de sombrero trabaja en el almacen.

3, Luisa compré un vestido azul y Lupita un gorro de estambre.
4. Fn mi cumpleafic me regalaron un libro de estampas.

5. La campana de mi escuela se descompuso ayer.

6. Los alumnos de sexto en septiembre perdieron el compés.

7. En diciembre Alicia rompié la pinata.

8. El nifio jugaba con lumbre detris de la mampara.

9. Lombardo subid al Arbol por el enjambre.

I0.Jes6s es buen compafiero y también buen alumno.

_A DE DE 1I983.
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EJERCICIO DE EVALUACION FINAL D% LA GRAFIA n AHTES DE £ Y v

Mombre del alumno

Nombre de la escuela__

Grado Grupo

DICTADO

I. El invierno pasado me enfermé& seriamente de una infeccién en
el pie derecho.

2., La envidia es un sentimiento que hace infelices a las perso-
nas.

3. Lucerito nv pudo inflér el globo.

L. Benjamin Franklin inventé el pararrayos.

5. La investigacién que dejé lz maestra es sobre los znimales -
invertebrados.

6. El informe que dié el Licenciado Dizz sobre la inflacién me-
hizo pensar un poco.

7. E1 invierno pasado Lupita perdié su abrigo azul.

8. La enfermera inyect6 a José anoche.

9. La conversacién de mi mamé es muy bonits.

I0.pyer recibf una invitacién a unz cena.

JI.Pepe s21i6 del bafio envuelto en unz toalls.

I2.La infancis es 1la mejor edad del hombre.

I13.En mi invernadero tengo plantas de todos los paises.

T14.F1 Doctor entes de opersr desinfect§6 lz herida del nifio.

I5.La pelicula se 1llama " los invasores ".

A DE DE 1983.
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FJERCICIO DE 'EVALUACION FINAL DE 'LAS GRAFIAS r Y rr .

Nombre del alumno

Nombre de la escuelga

Grado Grupo

INSTRUCCIONES:
COLOCA LAS GRAFIAS r o rr, SEGUN CORRESPONDA/ A CADA PALABRA
DE 1LOS ENUNCIADOS SIGUIENTES!

1. ®1 atén se comié el queso.
2. amén escribe ojo en el piza én,

3. La ca etera Alamos- Navojoa es pelig _osa.

k. F1 Jja o tiene flo___es.

5. La __eja es de fie __o.

6. E1 fe oca_ il chocé con un ca___o en la via.
7. Ma___1a es tia de_____pbert&.

8. El_se____ucho corta la made___a.

9. ___1ta matd una ata con un palo.

10.El ___eloj marca las seis de la ta____de.

II.Fn la ca_____eta traen el pe___o de ____ ené.

I2.F1 bu o come zacate verde.

I13.1Los emos estén a la orilla del 1o
I4.Las ocas son muy durase.
I5.Las osas rojas de mi Js din son hermosas.

A DE . DE 1983.
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EJERCICIO DE EVALUACION FINAL DE LAS GRAFIAS sc Y cc

Nombre del alumno
Nombre de la escuela

-Grado Grupo

I.
2e
3.
Lo
5.
6.
7.
8.
9.

DICTADO

Roberto tuvo un accidente en la carretera.

Los alumnos de cuarto grado son muy disciplinados.
Fl perro tiene infecciém en uns pata.

El artista salié a escena y gritd fuerte.

Tito me prestd doscientos pesos.

La produccién de trigo fue buens este afio.

Luis trabaja en tercer grado, secciém ™ a ",

La direccién de la escuela convocd a junta hoy.

La adolescencia es la edad de las ilusiones.

IO.Mi papa ayudé en la construccién de la escuela.

A DE DE 1983.




EJERCICIO DE EVALUACION FINAL DE LAS GRAFIAS 1yYy.

Nombre del alumno

141

Nombre de la escuelsp

Grado Grupo

I.
2e
3.
he
5.
6.
7.
8.
9.

I0.

DICTADO

Guillerming juega en el zrroyo. _

El caballo y la yegua corren por el caupo.

La yemsa del huevo es amarilla.

Pepe me llamo’por teléf;no ayer.

La llorona es una leyenda.

Fl arroz no se come con tortilla.

La llave de mi caja fuerte se me perdié.

Anoche vi una estrella muy luminosa.

El circo se suspendiQ porque se cay$ el payaso.
El rayo cay6 sobre el 4rbol.

IT.La 1llanta del carro se reventé.

12,

Papa come tortillas de maiz.

I3.La jirafa tiene el cuello muy largo.

I4.La mayor de mis hijas es Laura.

I5.La silla del comedor esti quebrada.

A DE DE

1983.
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" GLOSARIO

1. Correlacién:
Es el grado de relacién existente entre dos o mds -
cosas consideradas al mismo tiempo.

2. Deficiencias ortogrificas:
Errores que se cometen al escribir por inadaptacio-
nes de tipo extraescolar (factores f{sicos, psicolé
gicos, etec.) N

3. Errores ortogrificos:
Lquivocadamente ocasionales gque se cometen al escri
bir las palabras. Dichos errores no van més alld =
del descuido o del desconocimiento de las reglas or
togrificas en cuestibn., -

4. Disefio cuasiexperimental:
ES un experimento en el cual se carece de control -
total; es decir es un experimento en el cual cier——
tas variables quedan sin control.

5. Diagnéstico ortogrificos
Consiste en identificar de la manera mds objetiva -
posible el grado de dificultad que presentan los
alumos en la escritura correcta de las palabras an
tes del proceso ensefianza aprendizaje. -

6. Ejercicios ortogrificos remedialess
on aguellos abajos intelectuales realizados por

los alumnos, en donde ponen en préctica las leccio-
nes, y que nos sirven para ampliar y reforzar la -
ensefianza.

7. Ganancia al:
Es el mayor rendimiento obtenido Por un grupo esco-
lar experimental en relacién con el grupo de con—-

trol.,

8. Test. d;ggggstico:
eba que se aplica a los alumnos cuya finalidad -
es observar el grado de conocimientos gque posee el
alumno en el aspecto de ortografia al momento de -
iniciar el proceso ensgefianza-aprendizaje .

9. Libros:
Libros de texto gratuitos editados por la S.E.P. -
cuyo contenido es por asignaturas. Ejemplo: Espafiol,
matemiticas, etc,



144

10. Mortandad: :
B85 la pérdida de alumnos participantes de los grupos
de comparacién durante el curso escolar.

11. Revista de monitos:
Publicacidn peribdica por cuadernos sobre uno o va——
rios temas de cardcter polftico, social, religioso,
fantdstico, etc., y cuya caracteristica es la de ser
ilustrada.

12. Periébdicos
Material dé lectura que se difunde periédicamente.

13. Novela: .
Obra literaria en que se narra una accidn fingida en
todo o en partes, y cuyo fin es causar placer estéti
co a los lectores por medio de la descripcidn o pin-—
tura de-sucesos o0 lances interesantes, de caracteres,
de pasiones y de costumbres.

14. Zona escolar:
Conjunto de escuelas comprendidas dentro de un siste
ma 2federa1, estatal, etc.) cuyas actividades y fun=

ciones son similares dentro del sistema mismo.




