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INTRODUCCION

E1l propdésito de este trabajo es presentar de une manere clz
r2 y sencillzs, ls problemétice del #Ambito escolsr.

Pretendemos que todos aquellos que nos encontramos involu-
crados en la formzcidn de los nifios, tomemos conciencia y refle
xionemos sobre la tarea tan delicada cue se nos ha encomendado,

fn m{ se ha despertzdo la inauietud de investigsr lss cau-
gas, por las cumles se viene presentando con bestante frecuen-
ciz el frocaso en lz lecto-escriturs en el primer grado de edu-
¢acidn primaria,

Considersmos primordiel conocer el proceso que se utiliza
en 1a Escuels Normzl psra la Formacidén de Profesores.- cue cong
tituye 1la bese principsl en el proceso enseflanza-aprendizaje de
los individuos.—- y determinar cuales fueron los conocimientos
aue 2douirid durente su preparacién.

Con ecto intentaremos determinar si éstos hsn sido los ade
cuedos pers el buen desarrollo de su labor docente. \

Debido a 1a problemdtics que se viene suscitando en el ém-
bito escolar, surge une interrogante ;Realmente el Plan de Estu
dios de la Escuela Normsl, estéd brindando los conocimientos que
todo meestro debe de edquirir psra sentirse plensmente capacits
do pars desempefiarse como tel y obtener resultsdos tanto persons’
les como psra le sociedad de la cusl forme parte?

Bsta provuesta se inicis definiendo 12 problemética que se
cresenta en el proceso ensefianza-sprendizaje y el por qué surge

el interés de elaborsrls.



También se planteen objetivos a seguir y lo que se pretende

trensformar.
Se presentsn aseversciones de distintos autores en el marco

tedrico. Dichas zseveraciones nos ayudan a anplizar el probleme
abordado; nos dan une serie de explicaciones sobre la formacién
del docente; el por qué del fracaso escolar en la lecto-escrity
ra; el proceso por el cuel atraviesa el nifio desde el punto de
viste de Piaget; la forma en gue el nifio se Vva apropiando de ese
objeto de conocimiento y un andlisis del método global estructu
ral.

Se reslize un breve estudio en la comunided donde se Vviene
presentando el problema, ya que es necesario conocer las caraec-
teristicas del grupo de estudio para poder determiner con certe
za en donde estd redicando el problema, Pera tal efecto se els
borz uns encuecta con preguntas clave que es eplicada a dos prgo
fesores.,

Ya que esta Propueste Pedagbgica tiene como finalided brin
dar otras alternativas de trabajo al maestro, para apoyerlo en
el desempefio de su labor educativa.

Y por Wltimo, presentamos las conclusiones que se obtuvie-
ron o lo largo de toda la investigacién y las recomendaciones
para todos los que de una u otra forma estamos involucrados en
este trabajo.

Se confia que con todas las aportaciones que se brinden en
esta propuesta.— ya gque se planteen alternatives para contrarreg
tar el fraceso en el primer grado de educacién primaria con res-
pecto = la sdquisicidén de la lecto-escriture.— se ayude a elevar

1la c¢zlidad de laz educacién.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Uno de los problemas més frecuentes en el primer grado de
educacién primaria es la adquisicién de la lecto-escritura, ya
oue constituye una de las principales ceusas de la reprobacién
escolar.

El fracaso escolar del aprendizaje de la lecto-escriture,
me hizo sentir ls necesidad de investigar las causes por la -
curl ésta se presenta de menera sorprendente en el primer gra-
do de la Escuel}a Primaris Urbana "Josefa Ortiz de Dominguez",
despertando en mi el interés por este problema; y saber cémo y
de cué manere se puede conducir el nifio, de la manera méde acer
tade, pars spoderarse de ese objeto de conocimiento que es la
lecto-escriture.

Fara la formacién del maestro se ha utilizado en nuestro
pais el sistems de les Escuelas Normzles (con o sin internedo),

4 este tipo de escuela se le ha reprochado dos inconvenien
tes:

E1 primero es que eisla el cuerpo de enseflanza de primaria
en un cuerpo sociel sin salidas, legitimamente consciente de sus
méritos, pero expuestos a un cierto sentimiento de inferiorided
colectivo y sistemdtico.

El segundo, es el hecho de gue sea en el seno de la Escue-
la Normal migme, donde se imparten los conocimientos indispen-
sables para le ensefianza snterior de los maestros gue conduce a
limitar la cultura, quiérase o no, a2l faltar los necesarios in-

tercambios con les corrientes de estuio que preparan para otras

profesiones,



0 sea, que este tipo de escuela brinda al estudiante la
oportunidsd de lograr una csrrera, pero al mismo tiempo lo
obliga s pertenecer a2l mismo sistems debido a que no se le da
opcién de interrelacionarse con otras profesiones, donde su vi
sién podria ser més emplis, y a la vez, se le permitiria esca-
lar otras posiciones en la sociedsd de la cuel forma perte.

Pare que la formacién académica del maestro puede realizar
se eficazmente debe relacionarse con establecimientos de inves-
tigaecidn universitaria,

Pera esprender psicologis infantil debe colaborar en nuevos
ensayos y participar en nuevas experienciss, sin contentarse con
ejercicios o trabsjos prédcticos que conducen tnicamente a resul
tados conocidos.

La psicologim infantil puede multiplicer los datos sobre el
mecanismo del desarrollos sin embargo, estos hechos o ideas ja-
més llegarén o la escuela si el maestro no los hs incorporado
hasts traducirlos en realizafiones originales.

Siendo necessrio que el maestro asista e la universidad don
de puede aprender a convertirse en investigador y a superar el
nivel de simple transmisor.

Pero 2l observar el trabajo cotidiano del profesor, se pudo
detectar que, el maestro de primer grado, en su afén de gue los
nifios se apropien de la lecto-escriture lo més printo posible,
se olvida de la pedagogia moderna y somete a los nifioe a une sg
rie de mctividades como son: reproduccidén de planas, repeticidén
de letras, s{labes sin sentido, memorizacién de palabras, dele-

treo, ete., Auxilidndose de =lgunos libros como el de Mis prime



ras letras, Libro Mégico; y combinando partes de varios métodos
tradicionales como el sildbico, el onomatopéyico, sincrético-
andélitico, etc,

Por lo regular las clases escolares suelen ser monétonsas,
sburrides y rutinarias, porque siempre se desarrolla el trabajo
de la misma menera, donde no hay naeda nuevo gue incentive a los
nifiog & participar activamente; desarrollo de ectividades gue
los nifios ya conocen y cue sin necesidad de que el maestro men-
cione la amctividad que van a realizar, ellos ye la anticiparon.

El trebajo del docente se inclina por mantener al grupo en
silencio y trabajando, dejando ver con ésto que lo \Ynico que le
interesa es tener sl grupo ocupado, sin prestar atencién a les
diferencias individuales que existen en cads uno de los nifios,

Por otras parte, el profesor no elebora material didédctico
necesario y apropiado a les necesidedes del alumno, ya que siem
pre suele utilizar el pizarrén, gis, cusderno de los nifios y al
gunes léminas que tienen dibujos con sflebas que no dicen nada,

De esta mesnera no enriquece el aprendizaje de la lecto-es--
critura.

Con todo lo expuesto, se puede decir gue la formacién del
docente y su préctica estd basada en el tradicionslismo; concep
cidén diddetics que en la actualidad es ampliamente criticada y
eludida por la pedsgogia moderna, Ya que mantiene al slumno en
una actitud pesiva y que por lo temto, ofrece 2l educando un
aprendizaje alejedo de su realidsd, asi como también, fomenta
una educecién masiva al no tomar en cuenta los intereses de los

nifios.
De e@%z manera, el docente olvida cue el nifio es un ser cg



paz de razoner, criticar, aportar y reflexionar ante cualquier
situacién de eprendizaje y del mundo que le rodea., Aseveracio
nes cue encuentrsn un gren respaldo en la teoria constructivisg
t2 de Piaget.

También, se puede observar que el maestro no toma en cuen
ta aque la adguisicién de la lecto-escritura no es un proceso
simple ni breve. Ya que para llegar a esta comprensién el nific
debe nada menos gue reconstruir el sistema y que para apropiar-
se de el debe reinventarlo. Ademds, cada nifio va interpretan—-
do el sistema de lecto-escritura de diferentes maneras.,

El proceso a través del cual va aprendiendo a leer y eseri
bir requiere de un esfuerzo, en el cual efectds transformacio-
nes peara acceder al descubrimiento del mismo, para lo cual ne-
cesita bdeicemente de tiempo y respeto, y que cada nifio tiene
sus propias necesidsdes y que por lo tanto, el maestro débe de-
tenerse a reflexionar sobre la forma en aque estd conduciendo e
1os nifios & adouirir dicho conocimiento.

Y que debe considerar que nuestra sociedad necesita de in-'
dividuos integros, capaces de aportar beneficios gl medio sl que
pertenece, ya que para salir adelante es necesario former con-
cienciss criticas, seres pensantes, individuos con una persona-=
lidad propia.

Pero esto solo se va & lograr = través de un proceso largo,
gue inicia desde el nacimiento del individuo, y que la propia eg
cuela tiene el compromico de continuar positivemente con este

proceso,
Por lo tanto, el maestro tiene una gran responsasbilidad an



te sf mismo y ente la sociedad, compromiso que ha adguirido y
que ez un deber al cue debe responder con su mayor esfﬁerzo Yy
dedicacidn.

Por tento, & partir de no utilizar el programa escolar, no
conocer los intereses personales de los elumnos y la deficiencis
del trabajo cotidiano del maestro; surge la necesided de;inwestl
ger si le formascién profesional del docente, incide directamen-
te en el frecaso de la adquisicién de la lecto-escritura en el
primer grado de educacién primaria, para que de esta menere se

pueda determinar y sugerir algumes glternativas que coadyuven =

la solucién de dicho problema.



JUSTIFICACION

Unz de las variaebles que influye definitivsmente en el apren
dizaje de los nifios es el maestro, ya que é1 tiene la responsabi-
lidzd de conducir el conocimiento a sus 2lumnos a la Vez que los
va formando.

Sin embergo, el profesor es una de las causas por las que
muches veces no se cumple el proceso ensefianza-sprendizaje, por
carecer €ste de una asdecueda preparacién gue lo ayude = sobrelle
var esta responsabilidad.

Es necessrio oue el maestro al emprender su trabajo se preo
cupe e interese en mejorar su preparacién, ello contribuiré a
ague sea mejor el aprovechemiento escolar de sus 2lumnos,

La sctitud del mmestro deberd de dar lo mejor de si, ye aue
eel va a despertar en sus slumnoss sentimientos de simpatia, be-
nevolencis, amistad, etc. Y de ésto, depende en gran medida el
éxito o el desinterés de los alumnos.

E1 meestro debe cresr un smbiente propicio para que el alum
no aprenda, su deseo positivo de mantener buenas relaciones con
los nifios, ya que las relaciones maestr-alumno son importentes.

Si el maestro no ayuds sl educando a supersr sus dificulta
des psra el aprendizaje, a descubfir nuevass formas de spropiar-
se del conocimiento, déndose por vencido porque no logra agimi-
lar y orgsnizer el conocimiento en forma Wtil, traerd como con-
secuencia ls incomprensién, intolerencia y oposicién por parte
del maestro.

En cusnto a la forma de ensefisnza, tanto el maestro como

lzs téenicas son fundsmentales en la enseflenza y deben estar lo



més préximo cue ses posible 2 la maners de aprender de los nifios,
pues éstos construyen recursos necesarios en le ensefianza, que
tienen por objeto hacer més eficiente l=a direccién del aprendiza
Jee.

Ia escuela influye determinentemente en el aprendizaje, y=a
que tiene un propésito fundsmental: lograr que la tarea educati
va se lleve B cebo de la mejor manera posible para lo cual debe
considerar el ambiente fisico, el clima sociel y peicolégico de
la misme, la adecuzada preperacién de los docentes para el apro-
vechemiento sdecusdo educacional y para gque se alcencen los ob-
jetivos y fines de la educecidn.

De la buena formacidén del docente y directivo dependen, en
gren medida, la eficacie de una escuela, del sistema escolar y
le digeiplinea de la misma,

Ya oue =i quien dirige la escuela carece de formacién peda
gdégice y de la capacidad pera dirigir, no podré salir adelente
el plantel.

De igual maners, el smbiente de la escuela, el tipo de re-'
laciones entre director, profesores, alumnos, padres de familia;
contribuirdn a estimular o inhibir el espiritu de iniciative de
los educandos.

Por 1o que debe de existir un clima de cemaraderia, una sen
sacién de confishza, para que esta stmésfera influya de uns mene
ra positive en los alumnos. Una escuels con clima social positi
vo tiende & producir relaciones satisfactorias y rendimientos in
telectuales altos, mientras que en une escuela con clime negati-

vo conduce ¢ fracasos escolares, intelectusles y @ relaciones

desagraciadas,
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El maestro que desea realmente ensefiar a leer y escribir,
dedicdndole a ello el tiempo necesario, respetard el ritmo de
los nifios. Si encuentras dificultades debe profundizsr en ellas

y buscer sus czusas. No debe sacarse de encima a los nifios di-

ficiles, ya oue cualquier rechazo es unz= condens.

Una vez aue se han adquirido los primeros sutomatismos (qQ
minio del gesto, control de las actitudes, atencién, interés),
el contacto con ls lectura debe ser constante pare fomentar la
necesidad del conocimiento indirecto.

Es fundementzl, por lo tanto, la asocliacién del acto de la

lectura con el descubrimiento del contenido, el sentido de lo
gue estd escrito. Le discusién colectiva permitird la educacidn
del sentido critico. La progresién debe ser de cualquier cono-
cimiento: de lo particuler a lo genersl, de lo simple a2 lo com-
plejo, y siempre a través de una discusidén colectiva pero posi-
tive y encauzada,

Entrenados en el sndlisis de la realidad los nifios aprenden
a superar la crudelidad, a tener confianza en su propio juicio '
dedo aue podrén verificarlo.

Significard también, para el maestro la oportunidad de supe
rer la desvalorizacién del individuo a quien debe servir y ecémo
debe servir a quienes més lo necesitan como alfabetizador.

Un segqundo paso en este sentido es la defensa contra viento

y marea de una pedagogia constructivista,
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DEFINICION DEL PROBLEMA

LA FORMACION PROFESIONAL DEL DOCENTE
INCIDE EN EL FRACASO ESCOLAR DE LA LEC-
PO-ESCRITURA EN EL PRIMER GRADO, DE LA
ESCUELA PRIMARIA URBANA "JOSEFA ORTIZ
DE DOMINGUEZ", TURNO VESPERTINO, DE

LA CIUDAD DE COATZAGOALCOS, VER.
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OBJETIVOS

Sefialar cudl es la preparacidn profesional del docente en

1z Bscuela Normal y su incidencia en el fracaso escoler de la

lecto-escritura.

Explicer la formacién profesional que el docente recibid en
1a Escuela Normal y si es acorde 2 la fundamentacién psicopede-

gégica del primer grado de educacién primaria.

Proponer alternativas para que el maestro mejore la calidad

de su prepsrs€ién profesional.

Plantesr elementos de apoyo para el desempefio de su lebor

educative acorde s la reslidad escolar,
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MARCO TECRICO

Introduccidén

Debido s la reprobacién de mlumnos de primer grado, que se
ha venido presentando desde hace algunos afios en la escuela don
de laboro, ha despertado mi interés de saber el por qué se pre-
centa ésta con tanta frecuencia; ya aque los nifios no logran con
solidar, sl finalizar el curso escolsr, la adquisicién de la
lecto-escritura, tan importente para el aprendizaje y desenvol-
vimiento Integro y social del nifio.

Por lo tento, considero de primordial importancia, conocer
s fondo y hacer un trebajo de reflexién, acerca de la relacién
gue existe entre: la preparacién profesional que recibié el maesg
tro y la préctices de éste en la escuela que es su contexto coti-

dizno de trabajo.

Me doy cuenta gue esta carencia de relacidén es palpable en
lass instituciones de formacién ¥y actualizacién docente,- frente
a la gren desvinculacidén entre los contenidos de formacién y la’
realidad escolar que enfrentan los maestros al egresar. (1)

En ls ensefianza de la lecturz y escriturs, la préctica del
maestro no siempre corresponde a lo que prescribe el programa .o
los libros de texto., Algunas précticas corresponden & normas
oficiales anteriores, otras representan recursos o estrategias
que utiliza todo maestro =l trabajar con sus alumnos.

Lss précticas recurrentes como las copias en el cuaderno,

repeticidén de sonidos, estrategias para ensefiar el andlisis de

(1) antologia "andlisis de la Prédctica Docente", UPN, México,
D. 203
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oraciones; al analizar el proceso aue utiliza el maestro en la

apropiacién de ls lengua oral y escrite nos demos cuenta que es
un proceso alejado de la realidad del nifio, y que el maestro no
recibié la prepsracién adecusda para conducirlo.

Ya que éste, tiene que comprender que la apropiacién y el
uso de 1la lecto-escriturs es un proceso constante en el trabajo
docente y cotidiano, donde son inseparables las necesidades de
investigacién y ensefianza. (2)

Los factores biolégicos y sociamles cue determinan el desg
rrollo del nifio son miltiples y complejos; ambos indispensables
pars la evolucién. En otros términos, la personalidad del nifio
y sus capacidedes de adaptacién intelectual son el producto de
1le interaccidn entre su organismo y el medio smbiente.

Debido o ésto, se toma como referencia la teoria de Piaget
que, basedo en extensos estudiés sobre psicologia genética, els
boré los conceptos bdsicos para la formacidén de la inteligencia,
teoris aue hesta 1la fecha sigue siendo fundamental para compren-—
der el desarrollo psicolégico del nifio.

A continuacidn se expone diche formacién partiendo de dos
ideas: que las funciones mentales se inscriben en la evolucién
del ser humsno (aspecto psicogenético del desarrollo) y que el
individuo establece una interrelacién con el medio ambiente (as
pecto psicosocisl del desarrollo).

En la evolucién de la inteligencis se distinguen cuatro
grandes etapas. A lo largo de estas etapas es evidente que le
formrcidn de 1la inteligencia se base en la accidén préctica de

{2) lbidem, p. 206
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los objetos.
Kste sccién supone un interés desencedensnte que puede ser

fisioldégico, afectivo o intelectual. Pizget lo explica con el
concepto de eouilibrio, el cual preside toda la evolucién del
nifio. En cads momento, ls accidén se desequilibra ante los obsg
tdeulos externos e internos que surgen, ya ses por la confron-
tscidn con el medio smbiente o por la maduracién misma, y la
tendencia del deserrollo es reestzblecer el equilibrio y me jo-
rerlo cada vez més.

Por un lsdo, cade sccién significa une experiencis, por
otro, las acciones se coordinan & través de esquemas nés am-
plios y concretos cque abercan un rgdio de influencis mayor. Es
te proceso supone tiempo.— gue €8 veriable, seglin diferentes
fectores como: la herencia, la meduracién, el desarrollo fisdco,

1a experiencis préctics, la educacidén en general. (3)

Teoris de FPieget

Las palabres son simbolos aue ocupen el lugar del mund.o
tangible y visible., Pueden tembién representar conceptos sin
contrapartes fisicas en el medio ¥y englobar varios conceptos

pers producir otros conceptos més emplios. Dichos simbolos se

pueden encadens® en freses que describan relaciones dentro del

(3) Durigive Johenne "Educacién y Psicomotricided" Pedagogia ps
re la primers infsncia, 2 Trillas, México 1990, p. 13-14
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medio en concreto y entre otros conceptos. Este conjunto de

simbolos con su sintéxie no es solo el medio por el cual pue~
den intercambisrse lss idees, sino tembién, el vehiculo pera

1s crescidén de nuevas ideas, habiendo construido dentro de s{
ciertes reglas de validez., En consecuencia, lenguaje y pensg
miento estdn Intimamente ligados.

E1l proceso del desarrollo de la inteligencis de un nifio
viene marcado en ciertas medidas por el grado en que haga uso
de este sutil e intrincedo sistema de significados. (4)

Piaget indica que el grado de asimilacidén del lenguaje por
parte del nifio, y también el grado de significecidén y utilidad
que reporte el lenguaje & su actividad mental depende hesta
cierto punto de las acciones mentsles que desempefia; es decir,
gue depende de que el nifio piense en preconceptos, operaciones
concretas y operasciones formales.

Para el desarrollo del lenguaje son neceserios otros fac-
tores como la madurez nerviosa y la interaccidén con el medio
embiente (fisico).

Cuando el nifio intercsmbiz sus ideas con los deméds, meni-
puls individuelmente los conceptos promovidos por la actividad
y les relsciones establecides cusndo se encadenan en oraciones.

E1 pepel del profesor consistirie en actusr a menera de
resonador que devolviers las oraciones y conceptos para que los
nifios las dispusieran en nuevas oraciones afisdiendo nuevas pe-

labras. Psras lograrlo es necesario une atmésfera &slgo més ri-

cz de lo normel,

(4) Richmon P, G. “Introduccién a Piaget" Editorial Fundamentos
gz, edicidén, Espafia 1981, p. 139-141
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Se puede reproducir en el prbceso de aprendizsje un mal
uso del lengurje, por ejemplo: cuendo se exige acomodar pala-
bres y relaciones de paslsbras sntes de que las estructuras men
toles de loe nifios pueden séimilarlas.

Introduciendo asi, en la mente del nifio, un conjunto de
eimbolos que no podria manipuler en armonia con sus relaciones
implicsdes. .

Por lo taento, tenderfan = utilizar como tergiversacién de
relaciones aue si tienen significado psra él.

Por todo lo anterior se puede decir que la repeticién de
coses sprendides de memoria, oculta su falte de entendimiento.

E1 progre=zo en las etapas piegetienas (del desarrollo),
viene sefialzdo por un sumento en el uso del lengue je en la ac-
tivided mentale.

De un modo general, el esquema de las etapas del desarro-
1lo piagetisno puede servir de gula a los tipos de lecciones,
sus contenidos, a su adecuacién a las diferentes edades de los
nifios.

La primera etapa aque es la de la Inteligencia Sensoriomo-
triz o Préctice (del nacimiento a los 18-24 meses).

intes de que el nifio aprenda a heblar ha recorrido un lexr
go camino preoperatorio para la adquisicidén del lenguaje y que
estd marcedo por un desarrollo mental extraordinario. (5)

Durente esta etaps el infante pasa del nivel reflejo de

(5) Seix Barrel, "Seis Estudios de Psicologia" de Jeen Piaget,
s, 2, Barcelonz, Buenos Aires, 1975, p. 119, 131
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complete indiferienciecién entre el yo y el mundo propio del
recién nacido a una organizacién relativemente coherente de
lss acciones sensoriomotoras snte su ambiente inmedisto. Su-
pone simples sjustes perceptuales y motores de les cosas.

La segunds etapa aque es de lea Inteligencia Preoperatoria
( de los 18-24 meses & los 7-8 afios).

Graciss al lenguaje el nifio adquiere la capacidad de re-
construir sus acciones pasadas y de anticipar sus acciones fu-
turss (lo cue se ha llamado funcién simbélica), que son esen-
cizles para el desarrollo mentel. Se inicia la socializacién
a2 través de un intercambio posible entre individuos; una inte-
riorizacién de la palabra que tiene como soporte el lenguaje
interior y el sistema de signos, y una interiorizecidén de la

accidn. Con ls palabra se comparte la vida interior y ademds

se construye.(6)

La tercera etapas aue es la de las Operaciones Concretas
(de los 7-8 sfios a los 12 afios).

En esta edad, la 16gica del nifio todsvia se basa en les
acciones concretas, lo cual significa que es capaz de operar,
relacioner y resolver problemas medisnte le menipulacidén de
objetos.

En ests etapa hay un cambio muy importsnte: el nifio orga-
niza sus acciones con un sentido de reversibilidad operatoria
gue lo lleve =2 utilizar su pensamiento en dos sentidos: direc—
to e inverso. Con esta capacidad, surgen nuevas estructuras 1§
gices elementales tales como las nociones 1égicas (clasifica=

(6) Ibidem. p. 31
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cidn y seriacién) y las nociones espaciales infralégicas.

Le cusrta etapa cue es de las Operaciones Formales (que
abarce de los 11 afios a los 15 ofios).

Se produce una reorgenizacién nueva y definitiva, con nue

vas estructuras isomérficas., El adolescente puede enfrenterse

no solo con la realidad cue se presenta ante él, sino con el
mundo de la posibilided pura, el mundo de los enunciados abs-
tractos, proposicionales. El adolescente piensa en forma adul
ta en el sentido de que contiene las estructuras dentro de las
cusles operan los adultos cuando slcanzan sus logros mds altos
desde el punto de vista cognoscitivo, o ses, cuando piensan de
modo 1légico y abstracto. (7)

Fisget observd oue el pensamiento operatorio, una vez que
se ha desarrollado de modo que se halla préximo & su estadio
maduro, toma ceda vez mé€s 1la forma de proposiciones, La reali
dsd a la cuel corresponden las estructuras maduras del pensa-
miento no se encuentran ya en el dominio de los encuentros con -
cretos con el mundo fisico, sino en un dominioc que se convier-
te, une vez simbolizado, en el del lenguaje formal de la razén
y de la ciencia.

Entonces se llegs a esta conclusidén importante: los enun-
cimdos y lae proposiciones verbales se convierten en la fuente
primaria de enriquecimiento de 1la inteligencia infantil, a me-

dide cue éste se scerca més al funcionamiento operatorio. (8)

(7) H., Flavell Hohon "l=a Psicologia Evolutiva de Jean Piaget"
Editorial Peidos, 2a. edicién en México, 1985, p. 105.

(8) Purth G, Hans "Las Ideas de Piaget" Editorisl Kapelusz,
Buenos Aires, julio de 1979, p. 70
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Piaget efirma que las estructuras de las operaciones for-
meles son sdecuadas para utilizar el sistema de simbolos lin-
giifsticos; pero que las estructuras primitivas de la inteligen
cia, en las etapas de crecimiento, no son capaces de dominar
por completo los hébitos linglifsticos.

El lenguaje verbal se convierte en el medio adecuado pars
estimulasr y expresar el pensamiento, que se acerce a2l pensamien
to del estadio operatorio formal.

Pambién se refiere al papel del lenguaje en los primero ni
veles del desarrollo intelectual, cue comparte un papel comin

con otros instrumentos simbdlicos.
Fl nifio obtiene sus simbolos de los aspectos externos del-

medio. E1 lengusje verbal de la sociedad, es una parte impor-
tonte del medio, es un elemento utilizado como instrumento sim
bélico y =pto pare la commicacidén socisl y para la socializa-
¢ién,

¥l lenguaje desempefia un papel en la vida soecial y simbé-
lice del nifio, en cuanto le transmite valores socizles ¥y sim-
bélicos, actitudes y compromisos.,

Forma parte del proceso por el cual el nifio asimila el esg
tilo de vida de la sociedad. Y los velores de la conducta mo-
r=les y politicos. Es un instrumento epto, mediante el cual el
nifio se commics con sus pedres, sus compafieros y los adultos
en generzl,

El lengunje da pie a un ntmero indefinido de construccio-
nes posibles, y puede degeneral fécilmente en un imstrumento

nue restringe el crecimiento sano, existiendo un peligro de de
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bilitar la curiosidsd intelectual y su vigor, imponiéndole un
lengus je "ya hecho".

El dafio real se da cuando los sistemes lingli{sticos se im
ponen como entretenimiento normsl precoz y cuando el comporte-
miento linglifstico se toma como criterio de 1la capacided inte-
lectual en una edad donde el lenguaje estd muy por debajo de la
capacided desponible del pensamiento operstorio.

Enfocdndolo a la escuela primeris, en particular el pri-
mer grado, realmente es minima la importancia que en ella se
asigne a las actividades lingiiistices, especialmente aquellas
que salen de la vida orginaria y aue son un punto de partida
para la lecto-escriturs.

Para Fisget la educacién de los primeros eaflos pone el acen
to en el conocimiento figurastivo, o sea, en un conocimiento de
bajo nivel operstivo.

Cuendo un nifioc se compromete esponténesmente en un conoci
miento operativo, como un juego, lo hace respondiendo a sus ne
cecidades y condiciones personales. Si acepte fécilmente la en
sefienza y aprendizsje de habilidedes figurstivas, tal vez no
exists dafio psicoldgico. Pero cuando se insiste demasiado con
1a lectura, y el nifio, por rszones intelectusles, sociales y
emocionales no estd preparasdo para afrontar esss exigencias,
entonces no debe sorprendernos el nimero de fracasos intelec-

tusles y socisles a nuestro slrededor. (9)

(9) Ibidem. p. 70
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No es excgerado decir que ls escuela continuerd ensefiando
a los nifios las primeras experiencies de lectura sin ofrecer
sus correspondientes experiencias de pensamiento,

Se desea cue los nifios crezcan, para ussr los vallosos ing
trumentos del lenguaje y la escriture de una msnera racional.
De estsblecer un orden natursl de las cosas: primero el pensa-
miento y después el lenguaje. (10)

Ya que sntes de usar el lengusje su desarrollo mental he
atravezado por un largo cemino, pues desde el primer contacto
con el medio smbiente empieza a interiorizar acciones de la vi
de y su pensemiento se va orgenizando poco e poco, y Va acumu-
lando experiencias.

Experiencies gue més tarde le ven & servir y que & través
del lenguaje podré expresarlas, ya que éste es un instrumento
gue le serviréd para comunicer su pensamiento a los demés,.

Pensemiento oue constantemente iré reestructurando, dando

lugsr a nuevas estructuras.

(10) Ibid. p. 85
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Le lecto-esecritura

~La posegién del lenguaje es uno de loe rasgos caracteris-
ticos de la humenidad, y su origen se remota 2 la apericién del
hombre. Pero la posibilidad de expresarse por medio de la es=

criturs fue lograde gracias a un largo cemino que duré cientos

de miles de afios.
Dezde los tiempos primitivos el hombre sintié necesidad de

expresarse de manersas perdurable sus pensamientos y creencias;
realizé dibujos y pinturas y esa forma de expresién le resulté
suficiente mientras su vida ers némada y se desenvolvia en pe-
guefios grupos.

Surge su necesidsd de establecer leyes ¥ registrar hechos
histéricos, para que las generaciones fuburas las conocieran,
resultando cue el dibujo y la pintura no pod{sn cumplir con esos
objetivos,

Ls escritura surge por necesidad de los pueblos y tanto sus
caracteristicas como sus funciones y la difusién que ella tiene‘
en ls humanidsd, atraviezan un largo proceso evolutivo.

E1 hombre necesité escribir psra marcar objetos que le per
tenecian, pars comunicarse a distencia, para recordar hechos,
pare expresar sus sentimientos, necesidsdes o creencias, pars
transmitir a los demds el fruto de su creacién cientifica o ar
tigtica,

Lectura y escritura estén Intimemente ligadas, siempre lee

mos 1o gue nosotros mismos escribimos y otros hombres produje-

ron.

— ~108778
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Todo maestro cuyo objetivo sea conducir s sus 2lumos hacia
la adouisicién del lenguaje escrita debe pensar cudéles fueron.
lss csusas que llevaron a la humenidad = realizar tan notsable
invento y tratsr gue los nifios, = trevés de su trabajo cotidig
no y en formas zctiva vaysn descubriendo las caracteristicas y
funciones del sistema de escritura. (11)

En le sociedad sctuel los textos aparecen en forma perma-
nente: propaganda en la calle y en la televisidn, periédicos,
revistas, libros, envases de alimentos, etc, El nifio siempre
investiga el mundo que le rodea, no puede peser indiferente an
te estos textos que sparecen por :todas partes. Los ve, pregun
ta sobre ellos, observa como los adultos o los hermanos mayo-
res leen o escriben; reflexiona sobre este materiel y constru-
ye hipdtesis en tornmo & él.

Los nifios cuando ingresan a la escuels ya hen iniciado el
trabajo de reflexidn sobre ls lengua escrita.

Curndo un nifio ingresa a la escuela para aprender z leer
es ya un hfbil usuario del lenguaje. Sin embargo, con demesig
da frecuencia el maestro no lo considera asi y eborda la lectu
ra como si el nifio no supiers nada sobre ésta. Ls realidad es
oue el niflo lleges con un smplio conocimiento, pues he aprendi-
80 » generar lenguaje para comunicer sus pensamientos, emocio-
nes y necesidades,

Las dltimaes investigaciones sobre la lectura muestran que

en esta etapa intervienen muchos factores, ademds de aquellos

(11) Gémez Fslecio Margarita "Propuesta para el aprendizaje de
la lengus escrits" SEP. México, 1982 p. 45-47
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meramente perceptuales.
La influencie de la psicolinglifstica ha permitido conocer

y explicer la naturaleza del proceso de la lectura. La partici
pacién del lector no se reducé a una tarea mecénica, implice una
nctivided inteligente en la que ésta trata de controlsr y coor-
dinar diversas informeciones para obtener significado del tex~-
to,

La forma tradicional que utilize el maestro para la lectu~-
ra ed: nombres de letras, relaciones de sonidos, rasgos ortogrd
ficos, etc; no toma en cuenta ni la forma en gue opera el proce
so de lecturs, ni los motivos, ni la manera en que ol individuo
aprende la lengua.

El aprendirzaje de la lectura debe comenzar cuando va des~
cubriéndose y desarrolléndose las funciones del lenguaje escri
to. Desde el momento en que el nifio demuestra su interés por
la escritura esté enmarcando un camino hacia la lectura, o Vvi-
ceversa, ya que Ssiempre tendrd la inoculetud de saber que es lo
que €1 escribid, o sus compafieros, lo gue esté en los libros,
en el pizarrén, etec.

Entonces, no se le puede dar menos importancia = la lectu
ra sunoue el maestro considere que es mds fdcil leer que escri
bir,

Para realizar una verdadera lecturz, no es suficiente de-
cir lo que esté escrito, sino cuanto comprendié de ese escrito,

Una verdadera lecturs siempre serd reflexiva, donde el ni
fio sea capap de extraer lo mds importante de un texto, gue com
prenda la idee principal que esté contenida en un texto.

De 1la teoris de Piaget se establecen algunos principios so
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bre lz lectura con los gue se pueden evaluar diversos téenicas

diddcticas:

- Aprender a leer es parte del proceso pers le comprensién de
la escritursa.

Los nifios necesitan reconstruir el conocimiento de que los
si{mbolos gréficos pueden usarse para representar cosas.

No es 1o mismo aprender a leer que leer para captar conteni-
do y comprenderlo. La tarea del nifio motivado ew construir
el entendimiento de uso social aprobado del lenguaje escrito,
exigiendo un esfuerzo al nifio para asimilar y ajustar la ex-
periencia con el lenguaje escrito y para construir esquemas
de lectura cads vez mis exactos. Por tanto, los errores de-
ben identificarse como parte del proceso de construccién,

El contenido de la actividad de la lectura del nifio debe de

tener un significado pera é1. El nifio debe de haber asimile

do e incluido en estructuras los objetos =sr que se refieren
10s simbolos escritos. A fin de que las cosas tengan genti-
do para 61 es necesario gue el nifio pueda dar un gignificado -
a loe simbolos que reside en los esquemas constituidos por el
nifio.

- Contemplar el sprendizaje de la lectura desde la perspectiva
de 1la sdaptecidén y la motivacién., Piaget sefiala que la moti

vacidén es importante pera que los nifios aprender a leer. (12)

(12) Wedswort J. Barry "teoria de Fisget del desarrollo cognog
citivo y afectivo™, Editorial Calypso, México D, F, nov, 1991,
p. 208-210
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Frecaso Escolar

Bl frasecaso escolar puede depender del potencial intelectual
de un individuo determinado, pero no siempre es as{, Este fra-
caso escolsr ha llegado & ser un verdadero problema soc¢cial gue

repercute en la familis. Esté relacionado con: una falta de

continuidad en le ensefienza, con la consiguiente insuficiencia

de los conocimientos bédsicos cue el nifio no puede compenser con
1a inteligencia; malos métodos o falta de individualizacién de

1la ensefianza, muchas veces, necesaria para determinados nifios,

y que no es posible debido a clases gbarrotadas.

El nifio entrs en el ciclo escolar del fracaso durante sus
primeras adquisiciones bésicas, y que estas dificultades muchas
veces responden a errores pedagdgicos.,

El ingreso al primer curso, no solo implica estudiar en
otro nivel, sino oue necesita una modificacién del modo de ser
y el modo de hacer. La ensefianza en la escuela primeria es dig
pensada por un solo maestro. Esta ensefianza reguiere de tareas
precisas, de clases amenas y con sentido, para despertar el in-
terés de los nifios y obtener una buena participacién por parte
de éstos.

Pero, muchas veces, sucede que existe poca iniciativa por
parte del profesor, dando lugsr a frecuentes fracasos.

La meyoris de los nifios que fracasan se encueniran en el
circulo vicioso del fracaso y, cualauiera que sea su cause ini
cial, el hecho de fracasar produce habitualmente en €1 reaccio

nes ocue dependen sobre todo de su cardcters apatia, turbulencie,

inestabilided y oposicidn.
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Sean cusles fuersn las reacciones, corren el riesgo de man
tener o agraver, a medida que pasan los afios, el fracaeso ini-
cial. "ods le vida escolar permanece marcade por las primerss
experiencinss escolares.

Si el freceso produce.las consecuencias snteriores, es opor
tuno conocer bien las causss pera poder evitarles,

E1 fracaso puede ser de orden escolar o desarrollerse por
wn déficit instrumental, pero tembién puede responder a un trag
torno de la personalidad en evolucidn,

Ls nueve pedagogia pregonizae los intercambios orazles y el
entrenamientod o preparacidén oral en clases. La expresién orsl
se enriouece y se ajusta por la lecturs y 1= inteligencié de D
escrito, no ve a ester supeditada al proceso de la expresién
verbsl, porque el nifio aprenda @ leer © sepa escribir.

No hay ningune duda de que parte del fracaso escolar y las
dificultades - encontrsdes por 2lgunos nifios - en el curso pre-
perstorio, provienen de due el lenguaje de éstos, no estéd lo su
ficientemente elaborado, para comprender el del maestro y abor-\
dar el aprendizaje de las lengua escrita.

Con tods seguridad, la utilizscidén de métodos més adecua=
dos, la disminucién del numero de alumnos, una ayuda directa Pg
ra los nifios cue tienen suficiente base, junto con une valora-
¢ién de 1ls profesién pedagbgica, contribuirén, mediante una pe

dzgogia vélida, a aque la eduncidn recobre su sentido y la ree-

ducacién sus limites. (13)

613) Antolog{a "Desarrollo del nifio y esprendizaje escolar", Mé
xico, UPN, SEP 13987, p. 321-325
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Lz imagen que el nifio llega e tener de g{ mismo se wa for
mendo en la escuela. Tal vez, mds aque los comportamientos de
sus compsfieros o el suyo propio, son las apreciaciones que de
€1 hegen sus meestros, las que contribuirdn a deserroller en 61
actitudes de sutovalorizacién o de suto-desvalorizaciédn.

Estas actitudes dsn lugsr a una aceptacidn del éxito o del
fracaso escolar concebido como consecuencis del comportamiento
escolar del nifio.

De tsl menera, aue la causa primera del enlace sucesivo de
frecasos o éxitos, llevarén s unos & los trabajos mecédnicos y a

otros a estudios universitarios.

El papel de los maestros en el fracaso o en el éxito es
considersable.

El poder del maestro se manifiests en la nota, en la cla-
sificacién, en les eveluacién oue €1 mismo lleve a cabo; con los
medios llemados objetivos, de los que dispone para expressr su
valoracién con respecto 2l trabajo del nifio.

Ahora bien, los juicios subjetivos que los maestros meni-
fiestan en juicios, reflexiones, impzsciencia, mimicas despre-~
cimtives, olvido; demuestran la falta de considerscién hacie
seres humsnos tan veliosos como cuslgquier otro, pero a quienes
no ce resnete,

Cualguier fracaeso en la trenemigidén de conocimientos tie-
ne dos polos: uno, es a nivel del aue recibe el conocimiento,

y otro, en el nivel de ocuien lo trasmite., Si el primer polo es

evidente pers el msestro, el segundo no lo es tanto y necesita

un constente sndlieis s partir de su propia préctica pedsgégica.
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Por lo mismo, el maestro tiende a clasificar en buenos o melos
elumnos, sobre la base de los criterios de sdaptacién al esti-
lo del trabajo del maestro o & su personsa. (14)

El froaceso, debido al desinterés y a la incomprensién, es
1a consecuencis de la concepcién ideslista del conocimiento,
que sustenta en la escuela la transmisidén de conocimientos.(15)

Respecto de 1sa pedagogia de la lecturs podemos juzgar la
celidzd de uns ensefisnza masiva, su carécter democrético o eli
tista. A pesar de la generalizacién y prolongecién de la ense
fianza e incluco ligado & éstas, el fracaso escolsr y en primer
luger, el sprendizaje de la lectura, convierten a un gran nime
ro de nifios en alummos desventajados,

Muchos nifios repiten el primer curso, dedicado principal-
mente = la lecto-escriturs, o pesar de una escolaridad preele-
mental cuyo objetivo es preperar e los slumnos para los aprenw
dizajes fundamentales. (16)

En el fracaso escolar destaca un aspecto esencial: el des
concierto de los maestros, zlfabetizadores, y a su falta de cus
lificacién. La smbigliedad fundsmental de un sistema competiti-
vo encaminado a seleccionar lo cue debe transmitir,

Si, porque el fracaso escolar aque se presents en forma ma
sive al finalizer el curso desorients al maestro en cusnto a su
forme de conducir el aprendizaje.

Pero su prepsracién scsdémice no le permite dar pasos im~-

portentes, tomar otres iniciativas o vislumbrar nueves perspec

(14) Lurcet Lilisna "El1 fracaso y el desinterés escolar", Barce
lons, lm. edicién Gedisa, p. 16-18

(15) Ividem. pe 27
(16) vid. p. 39
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tivas pera superer esta problemdtica.
Debido a cue se encuentra inmerso en un sistema tradicio-
n=l en el cue imparte sus clases sin tomer en cuenta los inte-

reses de los educandos,
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Formacién Profesional del Docente

Es habitual separer la formecién profesionel de la forma-
cién personel; esta arbitraria separacidn de formacién es con
frecuencia dictaminada con certeros juicios de no releecidn o
relacidn ocssional. A ceda una de ellas se le asigna sus pro
pios Zmbitos y dimensiones.

A 1ls formacidn personal se le ubica en ls familia, la
iglecia, los medios deé comunicacidn, amigos, etc; mientras
aue » la formacién profesional se le determinan dmbitos como
1la institucién educativa, centros de trabajo.

Asi, 1a formacién se presentav derivada en 4mbitos perso-

neles y émbitos profesionales. (17)

Al docente no solo lo forman los especialistes & través
de cursos, especiaslidedes y meestrias; ni tampoco se forma so-
lo en la institucién donde desempefia su funcién docente, sino
también miltiples dmbitos que inciden directamente en la expe
riencia docente.

La formecién docente es producto de diversos dmbitos de
formecidén profesional y formscién personal; en ella participan
los diversos programas oue se organizan con la intencién de for
mar profesores.

La formacidn docente es un proceso que se realiza en diver

sos #mbitos aue integran la experiencisa, la formaeién personsl

y la formacidén profesional,

(17) Antologis "andlisis de la Préctica Docente", SEP, México,
v, 67 *
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La formacién implica un cambio que esté orientado hacia la
adaptacidn.

Le experiencia es una estructuras compleja, integrada por
conocimientos, valores, afectivided y légica que orienta al
comportamiento, le sefiala como comportarse en cada circunstan-
cia; dicho comportamiento, reflejo de la experiencia, le pro-
porciona el inicio, el camino y el final hacia el deber ser,

Sin embargo, este comportzmiento no refleja a la expe-
riencis con claridad, pues la experiencis es gquien seleccio-
na, jerarquiza y dosifica lo que le conviene expresar 0 no ex-
preser,

John Dewey, gran pedegogo, le proporciona gran valor o la
experiencia en la labor educativa, Experiencia que va adqui-
riendo poco a poco y que va a ir retomando lo més importante,
v aue a la vez le permite ir formendo un cimulo de conocimien-
tos, cue en un determinado momento le va a ser Util en su le=-
bor educativa, Con mira a una enseflanza mejor, a un verdadero

desenvolvimiento del maestro.
Es frecuente pensar en una formacién que no considera a

ls experiencis.

4 la educscién tradicionsl se le criticé por ello, por es
teblecer el cardcter formativo de contenidos, métodos de la en
sefienza, Pero la escuels nueva no super$ este problema, y es
que solo desde la pedagogfa, no es posible analizar las estruc
turszs y funcionamiento del aprendizaje, pera ello, se requiere
de otres disciplinas como la sociologia y la psicologia, den—

tro de ésta, la psicologia de la experiencia,.



34

La preocupacidén de Dewey no sélo analizé la psicologia de
15 experiencis, sino que se dié cuenta de que ahf estaba la clg
ve, un reto para la vedagogis.

Partir de la experiencis, para sustentar una teoria de la
formacidn, no implica apologizar los conocimientos que en ells
residen, sino cuestionsr las certezas y sacudir la segurided
que ellos proporcionan; tampoco implica alienarse al poder que
en ella radices, sino mds bien, desalienar tanto a sus modelizg
ciones como =z ls subjetividad gue la labora, as{ como hacer obp
jeto del pensemiento critico a los émbitos que intervienen en
1a formecidn de 1z experiencia. I

La formacidn del docente implica percibir condiciones tsn
to objetivas como subjetivas. ILa objetividad se refiere a lo
aue el maestro hace, a ¢émo lo hace, dénde lo hace y con qué
1o hrce; implics: planes, programas, libros, bibliotecas, au=
les, tecnologia, normas, etc.

Y 1= subjetividad implica intereses, necesidades, certe-
zag, modelos, valores, entre otros,

Asf pues, lz formacidén implica unsz experiencia que es sub
jetive y objetiva., Objetiva porque es producto y expresién de
diversos Zmbitos de formecidn, y subjetiva poraue las maneras
de percibir, valorar, de afectividad y de modelizar tienen di-
ferenciag de persona a persona.

Dewey dice aque las experiencias educativas se caracteri-
zen por provocar experiencias futuras deseables.

Dewey le asigna 2l educador el pspel de evaluador, y Juez

de la experiencie del aue aprende, asi como orientador en su

nedurez.
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Sefiale oue en el educador como ser maduro "descansa la res
ponsabilided de crear condiciones psra el género de experienciss
presentes ocue tengan un efecto favorasble sobre el futuro”,.(18)

Sin embargo, existe poca relacidén entre las prédcticas del
maestro y le escuela. Esta carencia es especialmente palpable
en las instituciones de formacidn y actuslizacidén docente, en
las aue se expresa una cueja constante frente = la gran desvin-
culzcidn entre los contenidos de formecién y la realidad esco-
ler oue enfrentan los maestros al egresar.

Entre les propuestas de formscidn docente y la préctica de
los mrestros siempre media una reaslidad institucional preexis-
tente, dindmicsa, compleja, que establece formas de relacién so-

ciel, concepciones educativas y jerarquizaciones especificas del

trabajo docente.

(18) Ividem. p. 70-=T74
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Caracterfcticas oue presenta la formecién profesional del maes
tro de acuerdo a la curricula de estudios de la Bscuela Normal

Frimsria "Lic. Javier Rojo Gdémez", del plan 1975.

El plan 75 se estructur$ en tres dreas de formecidéns la
primere, cimntifico-humenistica; la segunda, fisica, artistice
y tecnolégica; y la tercera, profesién especificsa,

Sin embargo, como el plan 75 exigis en la normal que exig
tiera el personal docente que pudiers impartir los conocimien-
tos tebricos - y la didéctica correspondiente - de cada uno de
los cempos de estudio del plan, éste no prosperd. Vers nos ilus
tre #1 respecto: En las normales no se disponis de este personel
docente, no habiz maestros que de maners integral dominarsn el
cempo del espsfiol y que ademés conocieran la diddetica de este
campo pars cada grado de ls escuela primaria. Se contaba con
merestros cue impartieren las materias; y maestros de diddctica
oue menejsban las técnicas de enseflenza mas no el contenido del
drea de cadas gredo de la escuela primaria.

Partiendo de ls concepcién pedagbgica que considers al maseg

tro la figura central del proceso de ensefian,a-aprendizaje; en
donde se circunscribe el conocimiento del maestro al dominio del
contenido de las dress de ensefienza de la escuels primaria.

En ls concepcién pedsgégica reflejada en los plenes, el pro
bleme de la ensefianza no radica ni en la ectividad de los alum-—
nos, ni en ls mrteria, pues ya se sabe cusl es y estd determina-
dn y organirads en los libros de texto y en los programas. EY

problema estd en 1s habilidad que tenge el maestro pere ensefiar,
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pera depositer en ls cebeze del zlumno los conocimientos que

61 hs =douirido en los libros.
Se considers ague lo que estd en los libros es mucho més

importante que lo que el alumno puede descubrir. Lo que debie

descubrirse, lo importsnte, 1o verdedero, ys hs sido hsllado de

modo definitivo.
En este contexto, lo cue a los slumnos les corresponde es

sprender y repetir todo aguello que otros, mucho mds inteligen

te oue ellos han descubierto para siempre. Se considera que
los slumnos hen eprendido cuendo repiten o bien, lo aue el meeg
tro dijo lo repite el alumno o lo que ectd en los libros.(19)
En el efio de 1972, le carrera de profesor de educacién pri
maris empieza 2 cursarse en cuatro efios, y o partir de 1975, el
plen es reestructurado. Este tipo de plen de estudio estipula
ocho semestres de 32 horas semanales, con un promedio de nueve

éress y ceminarios por semesire.

Villetoro Marco A.- "La formscién de dg
Coleccién documentos de
México, D.F

(19) Selvador Guajardo,
centes de enseflanzsa primeris en México",
investigecién educativa no. 4, UPN, unidad Ajusco,

nov. de 1988, p. 193-195.



FRINER SEMESTRE

Matemdticas 1
Espsafiol
C, Net,
C. Soc.
Educ, Art.
Fsicologis
Filosofie
Ped. Grel,

I R T

Educ. Fis .

Inglés 1

CUARTO SEMESTRE

Metemdticas 1V

Espeiiol v
C. Nat, 1v
C, Soc, v

Edue., 4art, 1V
Zduc. Tec, 11
Educ. Fis, 1V
Peicologia 1V

Did. Eep. y Préc.

Doc. 11
Filosofis v
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SEGUNDO SEMESTRE

Metemdticas 11

Espafiol 11
C. Nat, 11
C. Soc. 11

Educ. Art, 11
Psicologfa 11
Filosofie 11
Ped, Gral. 11

Educ. Fis, 11

QUINTO SEMESTRE

Mstendticas V

Espafiol v
C. Nat. \
C. Soc. \'

Educ, Art. V
Educ, Tec. 111
Educ, Fis., V
Edue, Tec. 1

Historia de 1la
Educacién 1

Did=a, Esp. ¥
Préc, doc. 111

TERCER SEMESTRE

Matemdticas 111

Espaiiol 111
C, Nat, 111
C, Soc, 111

Educ, Art, 111
Peicologia 111
Filosoffa 111

Did. Esp. y Préc,
doc. 1

Educ, Fis, 111
Educ. Tec, 1

SEXTO SEMESTRE

Motemdticas V1

Espafiol Vi
C. Nat. Vi
C. Soc. Vi

Educ. Art. V1
Educ. Tec., v
Educ, Fis, Vi
Tec, Educ, 11

Historis de la

Educacién 11
Did. Esp. y Préc,
Doc. v
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SEPTIMO SEVESTRE OCTAVO SEMESTRE

Did. Esp. y Préec, Doc, V Did, Esp. y Préc, Doc., V1
Sem, de Anal, de Progrms. 1 Sem de Ansl. de Progrms, 11
Sem. de Elsb, de Inf, Recp. 1 Sen. de Elab, de Inf. Recp. .11
Sem., de Admén. y Leg. Educ. 1 Sem, de Admén, y Leg. Educ. 11
Sem., de Probl. Soc. y Econ. Sem, de Probl. Soc, y Econ.

de Méx. de Méx, 11
Sem. de Des, de la Com. 1 Sem. de Des. de la Com. 11

Conformacidén de disefio curricular del plan de estudios 1975 de

la Escuela Normel Primaria.

A).~ Fines de 1= Educacién Normal.-— Es la de preparar al estudien
te como fecnico de la educacién.

B).- P ropésitos de le Institucidén.— Crear personas capaces para
el pueblo en la adouisicidén de lea lecto-escritura.

C).- Concepcién sociel, fisica y axioldégice de la sociedad, So-
ciedad muy sumisa, no existe un respeto al velor humano, en 1o
filoséfico sobrelsle el dogmatismo en donde = la vez se toma el
individuo como un objeto y no como un sujeto.

D).~ Aportaciones de la profesién a la sociedad.- Proporcionar

la sdquisicién de instrumentos de la cultura, Se considera al
meestro como un expositor de la ensefianza.

E).,~ Sistems pedagdgico en referencia a los conceptos de educa-
cibn, ensefianza y aprendizaje.— El maestro se limita a trensmi-
tir los conocimientos en donde el s2lumno es receptor; mensaje me

moristico, ensefianze categquista, no existe lineamientos en cuan-

to »1 concepto de educacién, ni de los pasos a seguir en el pro-
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ceso ensefianza—aprendizaje.

Plen de estudios
A).- Objetivos del curriculum.- Preparar profesores capacitados
para transmitir conocimientos.

Logrer 1- preparacién de profesionales que sean hombres cg
balmente realizsdos, con capacidades cientificas y domio de téc
nices que faciliten su labor.

Formsr un profesionsl capez de comprender, participar y
promover el cambio social, cultural y tecnolégico,

B).- Perfil de Egreso del profesional.

Desarrollzr sus conocimientos y cultura.

Desarrollsr su aptitud para ensefiar a educar,

Comprender los principios fundamentales para establecer re

laciones personales,
Incrementsr la conciencis peras contribuir al desarrollo so

cial, cultural y econdémico.

C)e- Seleccién organizada y distribucién de los contenidos.-
Los programas de educacidén normal, estén estructurados de

acuerdo a técnicas y programacién por objetivos con cuatro uni-

dades por semestre para cada 4rea, cada unided considera objeti

vos subdivididos en tres categorias: adquisicién de conocimien-

tos, sptitudes y habilidades intelectuales, destrezas psicomo-

trices, y por ultimo, actitudes y valores.

Formas de Eveluacién
Ls evaluecidén se concibe y practica como une mctividad terminal

en el proceso ensefianza-aprendiszaje.
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1.~ Criterio.— Se evelusré unicamente el currficulum formal con

escala numérice.

0.,- Forma.- Se aplicarén pruebas objetivas.
Proceso Ensefienza-aprendizaje.

En el proceso ensefianze—aprendizaje, el alumno normalista
es tomado como un objeto, como un ser receptor de conocimientos,
con une excelente memoria.

En este proceso no existe una forma adecusda de inducir =al
alumno 2 crear sus propias ideas, & ponerlas en préctica, a ad-

guirir experiencies Gtiles para el desempefio adecusdo de su pré

xims labor educstiva,.

Andlisis Generel del Plan de Estudio 1975 de le Escuelza Normal

Primeria.

Este plan tiene como objetivo formar al docente desde el
punto dev vista de la tecnologia educativa,

FPropuesta educativa que se constituye de 1s Pedagogia Nor
teamericana, a partir de ls psicologia conductuel., Esta pro-
puests se presenta en México como glternativa cientifica a los
problemss de educacién y posteriormenteé de instruceidén de apren
dizaje.

Por esto, en la Escuela Normal Primaris se instruye 21 do-
cente & elaborar actividades pare transmitir y reproducir infor

macidén. Asf mismo, en la prdctica docente se toma al alumno cQ

mo un objeto y no como un sujeto.
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El profesor formado en la Escuela Normal Primaris de acuer
do al plan de estudio de 1975, es instruido como reproductor de
informacidén a través de instrumentos y técnicas,

Como resultsdo de ello, en el proceso enseflanza~sprendiza-
je el profesor es el uUnico guien transmite los conocimientos
porque considera aue sélo é1 los posee, y el alumno se queda
con el simple papel de receptor por ser el que "todo lo ignora¥

Conforme = este plan de estudio, fueron formados los dos

maestros oue laborsn en los primeros grados de la mencionada €s

cuels primaria., (20)

»0) Selinas Alverez Samuel.- "Maestros y Estado", Antologim Politi
ca Educativa, UEN 1987, p. 295-300
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Carncteristices del Programa LEscolar de Primer Grado de Educe-

cién Frimaris con respecto a la Lecto-Escritursa.

La lecto-escritura constituye uno de los aprendizajes bé-
sicos del nifio, aue le permiten aformar y sistematizar los di-
ferentes conocimientos adgquiridos y aplicarlos de acuerdo con
los patrones culturales que predominen en su comunidad. Seaber

leer y escribir contribuye a un dominio més largo, mde amplio

y més gélido de le lengua.
Para lp encefianze de la lecto-~escrituras, el programa inte

grado propone el método global de =ndlisis estructural. Este
procura vinenlar en una ensefianze basada en el sincretismo del
nifio, con un modo estructural de los enuncisdos y las palabreas,
Todo €llo con el fin de proporcionar y propiciar el conocimien-
to activo y comprensivo de la lengua.

Cebe sefislar, gque es ¢l mismo método utilizado en los li-
bros de texto precedentes 2l programa integrado de primer gra-
do de educacidn primaria.

E1 método global de andlisis estructural, para la enseflan-
za de la lecto-escritura en el primer gredo de educscidn primg
ria, fue elaborado con la intencidén de ayuder al nifio a reeli-
zar un aprendizaje mds solido y eficaez de esos dos instrumentos
del lenguaje nue amplisn sus horizontes de comunicacién.

Como su nombre lo indica, estd basado en le preparacién
perceptive sincrétics del nific por lo cue dirige la ensefianze
en forma global, presentando ideas completas, pslsbras of fra-

ses, y no los elementos aislados de las letras o silabes.
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Bstas frases constituyen verdaderamente estructuras, pues
son expresiones con contenidos significativos, los que inieial
mente son visualizados por el nifio en forms global para més tar
de ser analizesdas y sintetizadas con la intencién de reconstruir

o formar nuevas estructuras y experienciss.

Fundamentos Pedagdgicos

La verdsdera educacién tiende al desarrollo integral del

nifio. Ls ensefianza de la lecto-escritura debe seguir sus ten-

denciase.
El nifio es: capaz de aprender a leer y esceribir a partir

de elementos significativos (p=alabres, frases, oraciones),

4l ensefiar debemos de tomar en cuenta el proceso de apren-

dize je de los nifios,
Is escriture y la lecturs son procesos de aprendizajes com

plementarios,

fundamentos Fsicoldgicos

ILs ensefianza de la lectura y escritura deben ajustarse sl

gincretismo.
El meestro debe tomar en cuenta las diferenciss individua-

les.
Se debe de considersr el grado de madurscidén del nifio.

Se debe llever a ague @nalice por si mismo en el momento en

cue ecta funcién aparezcs en él.
Un factor importente para el aprendizaje de la escritura es
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el logro de coordinacién viso-motriz de los nifios.

Fundsmentos Lingiiisticos

El aprendizaje de la lengua es la base de la ensefianza en

la escuela primsria,
La ensefianze de la lectura y escritura debe formar pasrte

de 1a ensefianza totsl del lenguaje.

Se debe partir del lenguaje o vocabulario de los nifios,.

La expresidén oral debe preceder a la lectura y la escritu

ra.
Fundermentos Sociales

Los nifios deben actuar individualmente y en grupo, después

de ~ue ge inicien en el aprendizaje de ls lectura y la escritu-

ra.

Cerrcteristicas genersles del létodo Globsl de Andlisis Estruc-

turel.

Es global poroue tiende sl sincretismo, inicia la ensefian-

7o o partir de expresiones completas, expresiones con significg

Es visuesl poraue tiende primordislmente # 1la visualizgdidén

de 1l valabre mfs cue & la audicién.

Es snélitico estructural porcue presenta estructuras (ex-
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presiones con significado que posteriormente gerdn snalizadas
en pelabras, s{lzbas y fonemas, siempre formendo parte de di-
chas estructurss).

Se ajuste al sincretismo infantil, ya que toma en cuentsa
el proceso de aprendizaje de los nifios y la estructura de 1la
lengus.

Utiliza diversos tipos de ejercicios de maduracién, procu
rendo oue los nifios slcancen las habilidades indispensables y
1s medurez necesaris para inicisr el aprendizaje de la lectura
y la escriturs,.

Ensefis Unicamente la escritura script, reduciendo de ests

meners 1lecs dificultades del aprendizeje de la lectura y escri-

tura,

El trebajo del método globsl de andlisis estructural en el suls

El método tiene como primera etsps la visuelizacidén de enun
cirdos. Como segundo, el anélisis de los mismos en pelabras; yl
en tercero, el sndlisis de las palabras en silabss. Hay ademés
uns cusrts etape, la afirmacidén de la lectura, oue induce a la
comorensidén del enuncisdo en todos los elementos acue los estruc

ture, es decir, corresponden a la sinteeis.

Etrps de Visuslizacidén de enunciados.
Para trebejar esta etapa se requieren los siguientes pssos:

1,- Conversscién.- Antes de aplicer la metodologia para la lectu

ras y le escriturs, se ubice al alumo s través de los contenidos
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Ge otrss dress en el tema del médulo.

2.- LIscritura de enunciados hecha por el maestro.— El maestro

mediante vreguntas, dirige la conversacidén para que los alum-

nos expresen oralmente enuncisdos © lleguen s los gue aparecen

en los libros. Después, el maestro los escribe en el pizarron.
Es recomendsble gue sean acompafisdos con ilustraciones =lu

sives & su significedo.

3,—~ Lecturs de enunciedos hecha por el maestro.- El maestro lee

en voz alta al grupo y, enceguidas, pide 2 los alumnos gque Jjunto

con €1, lo lesn en voz alte,

4.- Identificacién de los enuncisdos.— E1 maestro pide a los ni

fios oue junto con €1, identifiquen ceda enuncisdo mediante pre-

guntss como: ;Dénde dice? ;,Qué dice aoui?, primero en el orden

en nue fueron escritos y después en otro orden,

5.- Copie de enuncisdos.- Los alumnos copian en sus cuadernos

con letrs script, el enunciado que nds le haya gustado y los

ilustrs en relacién con su significeado.
Etzps de enAlisis de enunciados en pelabras,

1,- Conversacidn,
5,- Escritura de los enunciados haches por el maestro.

3.~ Lecturs de los enuncisdos hacha por el maestro,.

4,- Identificacidén de los enuncisados.

5.~ Lecturs de las palabras del enuncisdo.

6.- Identificacidén de las pslabras,- Los alumnos identifican
lzs pslsbres del enuncisdo, el contestar preguntas del maestro

como: ;Qué dice squi? y ;Dénde dice?



48

7.- Copis de pelabras y enunciasdos,.- Los glumnos copian en sus

cumdernos algunes palabras identificades y lae ilustran de acuer

do » su significado,
Etaps de sndlisis de palabras en silsbas.

1,- Conversacidn,

o,- Escriture de enunciados hecha por el maegtro.

3,- Lectura de los enunciados hecha por el maestro,

4.~ Identificacién de los enunciedos,

5,- Lecturs de las palabras del enunciado.

6.,- Identifieacidn de las pelabres,

7.- Identificscién de las sflabas en estudio.- El maestro soli

cite 1 alumno aue identifique la silaba en cuestién, dentro de

las pmlebras, mediente las miemas preguntas utilizadas en la
identificacidén de los enunciasdos y las peslabreas.

8.~ Formecidén de palsbras y enunciados.- Los elumnos dicen palg
bres oue ce inicien con cada una de las silabass reconocidas y .
lrs identificen. Tosteriormente, el mastro les solicita oue for
men prlabreas, utilizando las diferentes combineciones de las sfi-
lsbes en cuestidn, y tembién de las silabas estudiadas posterior

mente.

9,- Trezo en script de la consonante en ls s{laba,- Los alumnos

Ze

observan los trazos de la conconante de la s{laba que escribe el

meestro en el pizarrén, y enseguida, lo repite en su cuederno.
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Etaps de afirmecién de la lectura y escritura.

1.- Conversacidn,
2,- Escriture de enunciados hecha por el maestro,
3,- Lecturs de los enunciados.

4,- Redaccidén de enunciados.

Y por dltimo, al término de cadm etapa se realiza la eve-
luecidn., Esta se determins por las respuestas que los alumnos
dieron en el paso de identificacién de las silabss en estudio,

por prlzbras cue formaron en el procéso de 1la sintesis.

Fundsmentos psicopedagdgicos del progrema de primer grado de

educacidédn primeria,

La integracidén de los contenidos programéticos en los pri
meros afios constituye la respuesta diddectica al imperstivo psi
colbégico del nifio. Es por tento, indispensable considerar fun °
dementalmente criterios psicolégicos, pedagbgicos y diddcticdos
en 1z elaboracidén de un programs.

Se fundamenta en las leyes de aprendizaje y en los estudios
experimentales sobre psicologia evolutiva estimulsdo por lasg in-
vestigaciones de Piaget., Con base en la naturaleza del conoci-
miento humano y del proceso de aprendizaje, busca la forma de
dar uns estructuras orgénics a loe contenidos y objetivos de
zprendizaje y sctividades del progrema escolar.

Segin 1z psicologia de le forma o psicologia de la Gestalt,

sue ho tenido uns gran repercusidén en el campo pedagégico, el or
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ganismo no reacciona con respuestes pisladas a un estfmulo Uni
co, sino cue resvonde de manera total o una configuracién com—
plejz de estimulos, oue constituyen lss partes de un todo orga

nizadoe.
Loz criterios pedagdgicos que se han de tomar en cuenta p=

re l2 integrecién del programa son:
- Reunir y coordinar todas las cuestiones en torno a un punto
uniterio que de significado a todo lo demds; propiciar una
estructurs orgénice de los contenidos, s los objetivos de apren
dizaje y a las actividades.

Pusioner las ocho édreass de conocimiento aque constituyeh el plan
de estudio, organizédndolas légica y cienti{ficamente y concate-
nar los conocimientos en una éintesis =élida y rica en signifi
cado pars el educando.

Comenzar el aprendizaje por el todo y posteriormente permitir
15 ntencidn hecie les partes aue lo integran,

Evitar repeticiones, saltos, dispersiones, fragmentaciones y
falts de coherencia entre los contenidos del plen de estudio,
Apoysrse en situaciones vitales y en los intereses de los ni-
708,

Favorecer ls accién del nifio en el sentido de~ que sea agente
de su propio sprendizaje.

- Emplear en su metodologis el método cientifico.

- Propiciar el desarrollo integral del nifio.(21)

(21) S.EP. "Libro para el maestro" de primer grado. Imprimido en
los tzlleres de 1la Comisidn Nacional de los Libros de Texto Gre-

tuito en Néxico, p. 56-5T7, T6-T78
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&1 vropésito fundemental de la educacidén bésica es que el

educendo se dessarrolle arménicemente, para aue participe activa

mente en la

bisqueda de mejores formas de convivencis entre les

personas y entre éstas y la naturaleza.

En consecuencis, el nifio, a través de una educacidén mée for

madora gue informativa, adouiera y desarrolle conocimientos, hé-

bitos, actitudes y habilidades que le permiten:

Conocerse y tener confianzs en si mismo, para eprovechar ade-
cusdamente sus cspacidades como ser humano.

Lograr un desarrollo fisico, intelectusl, afectivo y sano.
Desarrollar el pensamiento reflexivo y 1a conciencia crftica.
Comunicer su vensamiento y su afectividad,

Tener criterio personsl y participar activa y racionalmente en
1e toma de decisiones individusles y sociales.

Participsr en forma orgsnizada y cooperativa en grupos de tra-
bajo.

Integrarse e la familia, lsa escuela y la sociedad.
Identificer, planear y resolver problemas.

Asimilar, enriacuecer y transmitir su cultura, respetando, e 1a
vez, otrms menifestaciones culturales.

Adnuirir y mentener 1la préctics y el gusto por la lectura,
Combatir les ignoresncia y todo tipo de injusticia, dogmetismo y
prejuicio,

Comprender oue las posibilidades de asprendizaje ¥y creacién no
estén condicionadzs por el hecho de ser hombre o mujer.
Considerar iguelmente el trabajo fisico e intelectu=al.

Contribuir afectivamente al mantenimiento del eouilibrio ecold
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gico y econdmico.
- aprender por si mismo y de manera continua, psra convertirse

en agente de su propio desenvolvimiento.(22)

(22) antologis UFN “Desarrolle del nifio y aprendizs je escolar"
México, 8.E.F¥, 1987, p. 342
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MARCO CONTEXTUAL

En el marco contextual mencionaré tres puntos importantes
cue son: antecedentes y orgsnizacién de la escuels, caracteris

ticss de la comunidad y cearacteristices del grupo de estudio.

Antecedentes y organizacién de la escuela,

®
Ls Escuels Primmria Urbana "Josefs Ortiz de Dominguez",
turno vespertino, estéd ubiceds al poniente de laz ciudad de Coat
zacoalcos, en le colonis Emilisno Zapate, colindando al norte
con 1z av, Malpice, 2l sur con la sv, Juen Escutia, 2l este con

la av., Divicsidn del Norte y sl oeste colinde con predios de la

carreters Antigus @ Minatitlén,
En el afio de 1976 se fundé la escuelsa, iniciando con el tur

no metutino; empezd a funcionzr en un local en cdonde los colonos
nacisn sus juntes; era un solo cuarto construido con léminas de
cartdn, y el duefio era el sr, Reyes Eepinoza Lozano.

El terreno donde estd construida la escuela era un campo de
beisbol, El sr. Remos, presidente de la sociedsd de padres de
femilia en el ciclo escolar 1976-T77, y el sr, Andrés Hernédndez
Véler, presidente de le colonia, solicitsron & la liga municipal
el terreno.

In ece tiempo el presidente municipal ers el doctor Merco

Antonio Cestellanos Lépez.
Pirmeron un convenio con la liga municipel, el presidente
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de 1 colonis y el director de le escuelaj dicho convenio con-
cictid en aque este campo deportivo se le irasladara a la colonia
"Hernéndez Ochoa" y asi, el terreno se quedsria pars la escuela,
El terreno tenfas una extensidén de 60 metros de frente por
75 de fondo, ye que actumslmente tiene une adicién de 11 por 30

metros,
Se comenyé & laborer con dos sules de 1é4minas de zinc en

el periodo de 1977-78.

Se fue construyendo ls escuela con meteriales de construc-—
¢ién: dicho materiel fue donado por el H, Ayuntsmiento, y la ma
no de obre fue costeads por los padres de familia,

Pare escoger el nombre de la escuela se cité a Asesmbles de
Prdres de Femilis, donde surgieron tres propuestas: "Josefa Or-
t{z de Dominguez", "Adolfo Lépez Meteos" y "Justo Sierra Méndez" 3
siendo elegido el primero.

Se inicié con la cleve 3003576; pero a partir del 13 de
abril de 1978, ésta fue mutorizade s partir del primero de octu
bre de 1977,

Foco a poco, se fueron construyendo mds aulas por la deman
de de elumnos y conforme se iben terminando se ocupaban. PYor la
creciente demsnds, hubo la necesidad de fundar el turno vesperti
no, cue emperdé a funcionar s partir del 16 de febrero de 1982,
con 1o clrve 3301760, con tipo de orgenizecién incomplete; pero
2 pertir del dis 2 de septiembre del mismo afio, funciond como i
po de orgsnizecidn completz con la clave 30DPR4395T,

Cuente con 11 grupo de primero & sexto, por lo mismo exis-—
ten dos grupos de primer grado, grupo "A" y "B, respectivemen-

te.
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E1l orimer grado, grupo nA" es atendido por un maestro de
34 afios de eded y tiene 11 afios en el servicio educativo, de
los cusles 8 hz laborszdo en esta escuels; como mdximo grado de
estudios tiene 1= preperacidén de profesor de educecién prims-
riry; el grupo ocue stiende se compone de 37 slumnos, los cusales
occilen entre los 6 y 8 afios de edad,

ae{ tembién, el primer grado, grupo "B", es etendido por
un~ meestra de 32 afios de eded, ¥ tiene 12 safios en el servicio,
Ge los cusles 5 los ha laborado en ests escuela., Con respecto
a su nreperacién rrofesional es de profesora de educacién pri-
merin. El grupo se compone de 39 slumnos, oscilando su edad
entre los 6 y 8 afios de edad.

Con respecto = los demés grados, de segundo a sexto, los
grupos estén formados entre 38 y 41 alumnos; ls meyoris de es-
tos grupos son atendidos por profesores aue s0lo tienen le pre
parrcidn de mezestro normalista,

Pars le orgenizecidn téonico-sdministretiva, la escuela
cuente con un profesor que funge como director de la misma, tg
niendo como mdximo grado de estudio la Licencieture de Educa-
¢idn Frimsrie.

Por otro ledo, tembién cuenta con un auxilier de intenden
cia, oulen se encargs de le limpieza generel de la escuela.

La escuels también cuents con todos los snexos necesarios
como son: une direccidn, una canche deportiva de basquetbol que
tombién funciona como plaza civies, como canche de volibol, y
ceguin las necesidades; cuenta con dos servicios sanitarios (uno
pere nifios y otro pars nifias, y dentro de éstos uno pare los

meestros, respectivamente); once sulss adecuades; asi como tem

~108778
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bién, existe une bodega pera guardsr todos los materiales aque
no se utilizen en ese momento.

Pare solventar las necesidades matericles de la escuels,
exicte un Comité de Psdres de Familia, quienes se encargan de
orgenizar gctividsdes o de reunir ciertass centidades de dine~
ro, segin las necesidsdes de la escuela, mismas que serén do-
nedas por los demds padres de familia de los alumnos de dicho
centro educativo,.

Tombién la S.E.C. dona slgunos meterislec didécticos pa-

ve 1l ensefirnzp-aprendizaje 1 plantel educativo,

Caracteristicas de ls comunidad.

£l clime de esta regién es muy variado, con temperaturas
muy célides en los meses de sbril y mayo: la temperatursa baja
en invierno; el suelo es arenoso, de tal manera, que no es fa
vorsble para la agriculturs y la gansderie,

L= colonis "Emiliano Zepata", en donde estd ubicada la eg
cuelr, cuente con loe servicios necesarios como son: agua, luz,
drensje. Sue calles todavia no estédn pavimentadas, pero exite
un proyecto pare la pavimentecidn de le evenida principal de ls
colonia, oue edn no se he llevado a cabo por los bajos recursos
econdmicos de le comunidad.

Las condiciones econdémicas de las familias oue conforman
1= colonis, es bajo, ya cue se pudo detecter, al observar el me
dio en que viven los nifios, oue toda la familia tiene oue treba

jer para solventer los gastos. Sus casas estén construidas con
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ldminss de zin y de cartén en su mayorias, son pequefias; cuen-
tan con los sparatos indispensables para satisfacer sus necesi

dades prioritariss.
No existe un centro recreativo psra los niflos de dicha co

lonia.

Los padres de familia colaboran activamente para el mejorzg
miento del plantel educativo, asistiendo los sébados o los do-
mingos para realizar actividades de mantenimiento,

Procuran ssisgtir regularmente 2 las juntas que organizan
los maestros pars informsr acerca del rendimiento de sus hijos.

Se puede decir, que todos los nifios aque asisten a ests es-
cuela provienen de un estrato socisl bajo oue circunda al cen-
tro educativo, por consiguiente, la mayoris de los grupos, sin

excepcidn de los primeros gredos, cuenta con ecsta caracteristi

C3,

Cerncteristicas del grupo de estudio.

A menere de ejemplo, recreamos las actividades normsles
que s=e re=lizan en un salén de clases cuaslauiera. Si bien es
ficticio el presente cuadro, todos los maestros de grupo nos
hemos tonado con maestros asi,

Conviene observar como se dessrrollan les sctividades de
encefianra-avrendizaje y cusl es la relscidén meectro-olumno,

-~ E1 clima nue se csiente en el sa8lén de clsses es tenso.

~ Iniciz con ejercicios de msduracién como son: bolitas, pali-

tor, gatitos, ositos, etc.
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Se hecen plan=as de dichos ejercicios.

Escribe en el pizerrdn lss vocales en el orden acostumbrado
para cue los nifios las repitan junto con é1 durante el tiem
po aue considere conveniente; presentando algunas léminss
con dibujos cue empiecen iguel oue las vocales,

Se hecen planss de lss vocales y pasa a los nifios a gue las
lean parse comprobar que ye se las aprendieron.

El siguiente peso es la ensefianza de las consonentes (unea o
dos por semans, segin crea conveniente).

También, presente léminas con dibujos aue inician con las
consonantes cue van a estudiar.

Las primerss consonantes que ensefia son las que considera
nue estdn més cercanss £ la realidad del nifio, como por ejem
plo: lez m de memé, la p de papd.

Como va combinando un método con otro, va produciendo los
sonidos de las consonantes y relaciondndol=ss con los s oni-
dos de 12 neturaleza,

luego une la consonante sprendida con las voceles, pera ir
formendo s{labss, mismas cue el nifio repite junto con é1,
Frocede s marcer planas de las silabas en estudio, para des-
pués tomar la lectura de lms silabas, y si no se les repite,
tiene oue volver haz hacerlo en su cuaderno,

¥Werce velsbras cue empiezan con las eilabes aprendidas, que
los nifios veén repitiendo junto con é1.

Formms enunciados y hacen planss para aue Al terminarles le

tome lectursa.
Y por uWltimo, dicta los mismos enuncisados pare comprobar si

caben leer,
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Cuendo el nifio no logra tomar el dictado como el maestro
nuiere, sus errores son sefielados y censurados delente de todo
el grupd, hsciendo sentir sl nifio un ser torpe, disminuido, in
seguro, cede vez mis impulsado a depender de otro, para resol-
ver sus problemas, obstesculizéndose su proceso de aprendizaje,
ye oue lo inhibe delante de todos con frases hirientes.

En el proceso de la adouisicién de la lecto-escritura, el
slumno es tomado como un objeto, asi como también un ser memo-
rista, oue =scepts las cosas gin analizar. No puede romper el
vinculo de dependencia, es repetidor, no creador de conocimien
tos, carece de anélisis critico, y por lo tsnto, se desenvuel-~
ve de la siguiente maners dentro del suls:

En el momento en ~ue entra al aula, saca el cuesderno y espe-

r> » nue el mrestro inicie las actividades del d{a en el or-

den ecostumbredo.
Es muy atento = lo oue hace y dice el maestro cuando esté

frente 21 grupo.
- Repite en voz alta lo oue dice el profesor, para gue éste se

de cuentes de cue si sabe.
~ Gusta de hocer las plenas que son marcedss, ya que procura
cer el primero para ser calificado por el maestro.
- Se esmere porcue su trasbajo sea limpio, su letra bien traza-
da.
Ahora, cusndo el nifio no se siente capaz de reslizsr dichas
actividedes como le gusten =1 maestro, ya aque no le despier-
ten ningin interés, pierde su segurided y prefiere guederse

@ lo Wltimo, porcue ya sabe que va & ser reprendido severameﬁ

te.
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Actividedes oue resliza el maestro dentro de la escuela,

Al inicio de clases el director de la escuela orgeniza la
primera junta de consejo técnico con el fin de nombrer comisio
nes pars desarrollar diferentes actividades en el curso esco-
lar. Ye cue estén comisionedos, cads maestro presents su plan
de trabajo pares analizarlo.

Estes actividzdes se hacen con el propdsito de tener una
buens orgsenizacidn en la escuela y un buen desenvolvimiento de
Jos ~lumnos.

Las ectividedes oue se reslizan son less siguientes: accién
socisl, ahorro escolar, puntualided, higiene, periédico murel,
ornato, discipline; y consisten en lo siguiente:

Accidén Social.- Aberca todas las festividades (dia del nifio, dia
de la madre, dis del maestro, fin de curso, ac-
tos civicos, y otrss que surjan),

Ahorro Escoler.—- Motiver e los alumnos a shorrar y llever un con
trol de éste.,

Puntuslided.- Exhortarlos e lleger tempreno, controldndola por
grupos, motivdndolos con el concurso semanal don
de se hace entrege del banderin a2l primer lugsr.

Higiene Escoler.- La componen ectividades, conocimientos y habi-
lidades oue lleven e mejorer el entorno fisico,
y las medidas enceminadas s conserver o mejorar
el ectado de salud del nifio, E1 maestro forme
comisiones de alumnos para aue éstos revisen a

sus compafieros y asi poder llevar un dontrol,
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teriddico Nurel.- Consiste en elaborsr un periddico mural con
los hechos histdricos, sociales, deportivos,
culturales, etc. aque suceden dentro y fuerse
de 1la escuela. Es elaborado mensuslmente por
loe alumnos de cada grado escolar.

Orden y Discipline.- Cede maestro debe de cuidar y motiver e
sus elumnos para aque guarden la compostura

correcta dentro y fueras de la escuels.
Actividades nue realiza el alumno dentro de la escuela

Iarticipe en las diferentes actividedes que orgeniza el

maestro, como por ejemplo:

Forma parte de las comisiones que se nombran dentro del sa-
16n pera desarrollar actitudes de cooperascién, respeto y reg
vonsabilided.

Colabore con el meterial aue se le pide para elaborar el pe-

riédico murel, adornar la escuela, etc,
Prrticips en los concursos de cento, poesia, dibujo, etc. que

se reslizan en 1la escuels con la finalidad de desarrollar su

crestivided e imeginacidn.

Colsbors y participa en las &ctividades recreativas aue se or

ganizen.
Ferticips ectivemente en los actos civicos, en las festivida-

des (bailables, poesiss, escenificaciones).

Debicdo e la forms de ensefianza del maestro, en la cual és-
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te sctir como transmisor y considera a los nifios como recepto~
res, como seres incapaces de aportar algo: la relacidén meestro
elumno estéd muy deteriorads, ys que la relacidén que existe en-
tre ellos es de desconfisnza, tirantez, temor, Ya aque si el
nifo no contesta correctamente (como quiere el maestro) o co-
nete ~lgin error, segin el meestro, éste es sefislado delente
de todo el grupo y tratado despéticemente, con palabras que le
haecen =zdoptar un sentimiento y unsa personalidad de inferiori-
dad. Creendo uns desconfisnza y un clima de tensidén y distan-—
cizmiento hacis su meestro. Una insegurirad para acercerse g
€l y expresrrle lo que siente, lo aque quiere, lo que es capaz
de dar y recibir.

Por lo mismo, en el salén de clases se siente un smbiente
de tencidén y de temor, de gran respeto hacia el mazestro, quien
es consideredo como el uUnico cue es capaz de decir lo que es-
t4 correcto o incorrecto.

Surgiendo en el grupc un 2lumno que es considersdo por el
meestro como el uUnico inteligente y asplicado, que cepta correc-—
temente todo 1o cue dice el maestro, poniéndolo como ejemplo de
lente de todo el grupo, dando lugar a crear una tirantez y com-
vetencies entre los mismos alumnos; alejédndolos cadea vez més al
aprecio h#cis su mmestro y hacia sus compafieros; y hacia las ag¢
tividedes aue fealiza.

E]l meestro del grupo, pera evalusr el aprendizaje de los
nifios, aplice al término de la unidad, aunoue el no haye tome-
do como basse el programa vigente, una bateris aque es elaborade
por el mismo, En ells incluye dictado de palabras que estuvie

ron memorizando, relacidén de dibujos con la paslabra, reconoci-
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miento de las letras cue repasaron. Todo se resuelve con la
ayuds del msestro, ya oue considera a los alumnos lincsapaces
de comprender o de leer ume instruccién sencilla.

vara eveluar la lecturs, el maestro considera importante
mue el nifio visuslice y memorice palabras por palabra, aque las
veyr descifrando, para luego formar frases y por Wltimo enun-
ciados,

No se preocups por cuestionarlos, para saber si verdade-
remente hubo una lectura de comprensién, o més bien, una repe

ticidén de palabras aue no dicen nada para el nifio.
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ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

Pera obtener una buena preparacién profesional del docen-
te es necesario snalizar, revisar y ectuslizer 1a curricula de
estudios de 1» Escuela Normal Primaria, con el fin de formar
maestros cepaces de enfrentsrse a la rezlidad de la educacién,
en donde vs a poner en juego todo ese cimulo de conocimientos
que adouiridé durante su formacién profesional.

En 12 Escuela Normal Primeriz se debe instruir y concien-
tizer nl docente de oue su labor consiste en ser un conductor
de 1z educacién y no un transmisor de conocimientos; no serd
el =dulto cue sabe y ensefia desde el frente del s8lén, no sersd
el sdulto que ensefia a un grupo de individuos que tienen como
funcién escuchar, repetir, copiar aauello que se le dice o es-
cribe,

Tiene oue comprender gque el nifio y el meestro son seres
pctivos, oue buscan soluciones & los problemas, que discuten,
oue intercambisn oviniones.

Cusando y» estd en condiciones de prestar su servicio, es
necessrio aue el maestro se continde preparando, ya oue la edu
cacidn siempre esté en constante evolucidén y la sociedad en la
curl nos desenvolvemos, cambise a un ritmo acelersdo.

Por lo tanto, el maestro debe tener conciencis de aque es
necesario sctuslizerse y desechar los viejos y tredicionales

métodos de encefisnza, que cada dia estén més alejados de la reg

lidad del nifio.
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Ademds de interesarse e investiger dia a af{a las formas
educetivas aque surgen para elevar la calidad de le educacidén,

Por tales motivos se hen implantedo licenciaturas en la
educacidén prra elevar el nivel de preparacién acsdémica de és-
te,

También, es importsnte que el maestro conozca el progra-
ma (en este ceso, pera el primer gredo). Lo utilice para que
obtengs mayores beneficios posibles, y para ésto es necesario
nue el maestro lea el progrsma con el fin de obtener una visidn
clers del mismo para ponerlo en préctica.

Es necesario oue el maestro prepare sus clases y el mate-
rizl diddctico (que es ton importasnte cue el nifio manipule), ne
cesario de scuerdo 8 los intereses del nifio y del tema 2 tratar,
pers cue pueda lograr los objetivos oue se ha propuesto.

Debe de seguir un procedimiento para la enseflanzs de un con
tenido, cue en este caso es el programa integfedo de primer gra
do de educzcidn primeria, ya gque es el que estd en vigor,.

Si el merestro hace una reflexidén de lo expuesto en esta pro
puests pedagbgica, tiene una gran responsabilidad de lograr que
sus slumnos se epropien de ese conocimiento y zs{ evitar, en gren
medid=, oue por no adquirir la lecto-escritura, lo reprueben,

ademds, i el meestro abandona esa forma tan anticuada de
traba jer, seré'posible ocue los nifios se interesen con gusto por
le lecto-escriturs, ya oue no la sentirén como una obligacién pz
re pasar de curso, sino como una actividad 4til donde iréd descu-

briéndose ocue de ellas puede obtener informacidn, datos utiles,

entretenimiento, recordar cosas.
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E1l meestro aue vretenda guiar a sus alumnos hacia el des-
cubrimiento y utilizacidén del sistema de lecto-escritura, don-
de permitird realizar un proceso de ensefianzs-aprendizaje, ten

dré snte =i wns tarea dificil pero satisfactoria,
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OBJETIVOS DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

Determinar la influencia que la Preparacién Profesional

del Profesor ejerce en los alumnos,

Precisar el grado de influenciz que 1a Preparacién Profe-
eional del Profesor tiene en el proceso ensefienza—-aprendizaje
de 1@ lecto-escritura.

Analizar el desempefio de 1a labor del docente en el procge

so ensefianza-aprendizaje.

Comparer la labor del docente con el programa vigente de

primer grado de educacién primeris.



68

El peoel del maestro en el proceso de le adouisicién de la legc

to-escriturs.

E1l pepel ocue juegn el maestro en el aprendizaje de la lec
to—escriturs es muy importente.

De 12 menere en aue €1 conduzez a sus 2lumnos a la adquiei
cidn de la lecto-escritura ve a ser determinsnte para aue los
nifios logren adauirir y comprender nuestro sistema de lecto-es
criture.

For tal rezdn, sefialo algunos pasos cue considero que un
mrestro debe tomsr en cuente para el desarrollo de su trabajo:
-~ Conocer z cads nifio y respetar sus ceracter{sticas,

- Recordsr cue cadz nifio lleva a cabo su propio proceso de
aprendizeje,

Observar cémo los nifios van avanzando en la adouisicidn de

12 lecto-escriturs y proponer nuevas actividsdes que motiven

a los nifios,

Pensar qué tipo de preguntss conducirén sl nifio a la reflexién.
Cresr situcciones en las aue el nifio se cree un conflicto caeg-
nitivo,

- Estimuler o sus elumnos a expresar sus opiniones.

- Informer sobre los vroblemes o dudes plenteados por los nifios
siempre y cuesndo, diche informacidn no surje de ellos mismos.
Plenificer sus actividedes procursndo cue éstas seen diverti-
das y veriadas,

Ester dispuesto m realirzer modificsciones en su planificacidén

tomendo en cuentas les necesidades o sugerencias de los nifios,
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Cambiar de actividaé cusndo los nifios estén censados o aburri

dos,

Distribuir su tiempo pare realizar sctividades ya planeadss.

- Aprovechsr todas las oportunidades aue le brinda el dessrrollo
del programa escoler pars trabajer lecto-escritura.

- Intercembiar experiencizs con sus compafieros maestros.

— Relacionar ls lecto-escriture con las demés dress,
El =2lumno en el proceso ensefianga-aprendizaje.

- Sentir aque el aprender o leer y escribir es necesario para co
municarse con los demds,

Jue no se eprende a leer y escribir solo pers pasar de un grs
do 2 otro.

- Que medisnte la lecto-escritura puede plasmar, der = conocer
cus idezs de unes menera entendible pars la sociedad de la cual
forma perte,.

Que mediante ésta puede recsbar informecidén sobre las cultures

y acontecimientos del mundo en ocue vive,

- Que sients nue la lecto-escritura es amena, divertida, etc,
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Fl meestro ml crear un embiente de confienza en el seldén,
propiciard un clime de sfectividad reciproca, de aprecio, de
respeto maestro-slumno, alumno-alumno, entre otros beneficios;
déndoles le oportunidad de desenvolverse como individuos cepa-
ces de sporter idess, dar soluciones, plasmar sus pensemientos,
arrecier y velorar tanto su trebsjo como el de sus compsafieros,

Ello le heré sentir aque la presencia del maestro es indis
pensable en el salén, ye aque se necesita tener un guis, un apo
yo, un conductor hacia las posibles confrontaciones ocue surgi-
rén en el grupo, como reflexionsr, snalizer, concluir, etc.

Esta necesided estars satisfecha con la perticipacién del
meecstro dentro del grupo, ya oue con su paciencia y su prepara
cidn los ve e orienter para encontrer sus proplas soluciones
aque le satisfagen,

Lz escuela juega un pepel muy importente en la vida y en
le formecidén del individuo y de les sociedad misme, por lo tan-
to le corresponde cresr un smbiente célido pere cue el educan—
do esté 2 gusto, para cue le incentive & aprender cosas que le
cerén dtiles para su vide diaria y futurs.

Ello evitsrd oue crea aue la escuele es un lugar que lo Vva
e aprisioner y cue eg una obligacidén que asista a ella como ni-
flo nrue es, y ocue nade mAs esté pensando en el momento de volver
e casma pars hecer lo ocue le gusta, expresar lo cue siente,

Es importente ocue no se sienta reprimido, sino gue por el
contrario, le considere como un lugar donde va =@ poder expressr
libremente sus ideas y oue serén respetadas, sus necesidades po

drd sztisfacerlss, intercambiar ideas, hscer sus propias cree-
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ciones, tener emigos.
Siendo necesgesrio cue todes lzs personas que se encuentran

involucrsdzs en esta terea, como son: meestros, pedres de fami
lin, y 1lm sociedad en general; aporten y agoten todos los cong
cimiento y medios para hacer sentir al nifio que la escuela es
la continu=cidn de su hogar,

Lz tearea fundsmentsl cue le corresponde sl maestro en cuasn
to ¢ lo encefianse—sprendizaje es la de dar lo mejor de si mismo.

Partimos de aue el docente debe estar consciente del mate-
rinl humeno aue tiene en sus manos, tan delicado, y que poco 2
poco, con psciencia y sabiduris va a ir moldeando, Responsabi-
1id2d oue he adouirido, y oue es ademés un compromiso con la so
cledad y 1o Patrie de la cusl forma parte,

Siendo necesario cue en su trabajo cotidiano se apegue al
programa vigente y adapterlo a la realidsd mds cercana del nifio,

En relecidén sl aprendizaje de la lecto-escritura, la escue-
12 debe hecer sentir al nifio que se aprende =2 leer y escribir eco
mo une exvresién de si mismo, de lo gue aprende a disrio, de lo
que vive, de lo cue descubre; que debe existir une vinculacién
entre 1lo aue se escribe en la escuela y lo que se hace en la ca-
sa, en 1l&z calle, en cuslguier luger,

Ys que es mucho més rico y provechoso pare el nifio plasmer
de mrners eserita lo que piensa y siente, que repetir frasses sin
sentido, pslsbras sin valor parsa é1, alejedes de su reslidad;
siendo importente y necesario cue el maestro revise y analice el
proceso a través del cusl los nifios aprenden & leer ¥y escribir,

En dicho proceso, el nifio comienza A percibir y a vivir le

lecto-escriture como un instrumento para expresarse, es necesario
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anrlizar la forma en la oue estd conduciendo el aprendizaje, y=a
oue no estd siguiendo el proceso adecusdo o de interés para el
nifo,

Es necesario revisar si los contenidos que se le proponen
a los slumnos le ayudan a explicaerse verdaderamente la realidad
y @ plantesrce probdlemas y resoluciones frente a ella, o por si
lo contrario, ceontribuyen a alejarlo de su propia realidad,

Es muy importante que para la eveluacién del aprendizaje el
maestro observe y valore el proceso mediante el cual encuentre
indicadores de oue el nific se va apropiando del conocimiento de
le lecto—escritura,

Que tome en cuents aque el nifo, antes de ingressr a la es-
cuela ya ha comenzado a hacer intentos por descubrir las reglas
aue rigen ese objeto de conocimiento que es la lecto-escritura;
es decir, formula en torno a ella hipétesis que va modificando
o comprobendo a medida que las confronts con el objeto de su in-
terés,

Que el nifio requiere de cierta informecién, y es de suma im
portencis seber cémo y cuendo debe proporcionérsele esa informe-
cidn. Si éste ce le presenta como un hecho, sin discusidn, pars
oue simplemente 1= adopte, que lejos de serle \Wtil, chogue con
sus propi=zs hipbtesis que pueden llegar a confundirlo y entorpe-
cer e incluso bloauear su proceso.

Debe tomar en cuenta que los "errores" aue conmete el nifio
no deben conciderarse como tales, sino més blen como desaciertos,
en los cusles el nifio reflejz sus avances en ecte proceso,

Cuendo el niflo llegue a establecer uns correspondencia entre
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los fonemss cue forman la palabre y las letras necesarias para
escribirles, el mzestro podrd valorar que el nifio ya adquirié
1n convencionalidad de la escrituras, después de haber atraveza

do por un proceso.
Para eveluar la lecto~escriturs es necesario tomar en cuen

te puntos muy importantes.

En le evalumcidén de ls lectura es necesario interrogar al
nific pere derse cuenta de aue verdadersmente hay una comprensidén
de los textos aue lee,

Es necessrio pedirle sl nifio que escriba lo que haya enten-—
dido con sus propiass palabras, lo aue més le hays gustado; pars
comprobar cue t=znto comprendié de lo que leyd. '

Tsra evaluer lz escriturs se le debe inducir a escribir lo
que més le guste, lo que le sucede, lo cue quiere., Todo lo que
ce refiers a su realidad més cercsna, al mundo en que se desen~
vuelve,

Otra mrners de evaluarls es mediante el dictado de palabras
y enuncizdos cercanos a su lenguaje, & sus intereses; para condu
cirlo = comprender el sentido del lenguaje escrito y al mismo
tiempo desvertar el interés por ls lectursa,

Pero 1 intentar splicar ests propuesta, tembién se presenwy
terdn dificultades, Dificultades frente sl mismo sistema de tra
bajo aue el propio maestro ha ido adoptendo y que cada vez se Ve
afisnzando més a 12 forma mecdnica de desarrollar sus actividades,

Une resistenciz interns que impide gue el mzestro cambie su
actuscidn como docente, su forma de pensar, gque reflexione acer-

ce del frmcoso de los nifios en el aprendizaje de la lecto-escri-

ture en primer grsado.
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Ye nue piensa que su funcién es ensefiar al nifio, poraue
"el no sabe nada", y no cree oue el proceso de sprendizaje se
pueds dar ei é1 no lo ensefia. Y se pregunta ;Para qué cambiar
si los nifios siempre aprenden & leer y escribir con los métodos
tradicionzles? Sin embargo, es necesario tomar conciencia de
que hay muchos nifios que no aprenden y otros aue aprenden a cos-—
te de un dificil y penoso proceso.

Se gabe oue las actividades y formas de organizzcidn suge-
rides pueden implicar un gran esfuerzo para muchos docentes, ye
e requiere de un trabajo intelectual més activo -tanto por par
te del nifio como del maestro- éste Wltimo sentird que su labor
es mée difficil y cansada, pero cuendo esté convencido de la uti-
1lided del cambio, verd su trabajo de manern diferente, puesto
oue dejard de sentir 1le tensidn que implica sentirse en todo mo-
mento en la obligecidn de corregirlo todo, de decirlo todo, de
saberlo todo, de resolverlo todo.

Y se doré cuenta de que el partir del nifio y no del maestro
faciliterd mis su labor, aue serd compensade por un resultado mu
cho més gratificante y rdvertird que el penoso camino que suele
ser 1= ensefianze de la lecto-escritura puede convertirse en una
exveriencie interesente, retadora y patisfactoria,

In ester tesres estardn imvlicedos maestros, alumnos, padres
de familia y todos en general., Cada uno de ellos tendrén una
funcidn y verticipscidén aue desarroller pare tener un buen logro

y avence, A 1la vez, €s0 garentizard calidasd en este proceso de

ensefienre=-rprendizaje,
¥l meestro tendrd ls responsasbilided de dirigir el proceso
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ensefianza-aprendizz je, y debe estar consciente de que su peapel
consicte en conducir e inducir a sus alumos @ desarrollar ese
espiritu de investigacién acue todo individuo tiene.

Dessrrollar ese espiritu critico, de participacién, de
creecién, de aprecio; mediante actividades interesantes basa-
dee en la realided del nifio, de su medio, del mundo oue le ro-
des, de su persona, de sus sspiraciones.

Inducirlo = integrarse a2l trabajo tento individual como
por eocuipo, en donde podréd intercambiar sus ideas, plantearse
problemss y buscar soluciones positives.,

£l slumo tendrd una participacién totsl, en la cual se Ve
re sumergido en un mundo interesante, pleno, aue le brinde le
oportunidad de desenvolverse como un ser integro, capaz y util
para la sociedad, a la cual podrd aporter grandes beneficios psg
rr elevar su nivel de vids,

Los p=dres de familia también participarén y desarrollarén
sctividedes que aporten beneficios y mejoras al émbito escolar,
y que 2 le vez redunderén en la formecién de sus hijos.

Se aprovechardn todos los recursos disponibles, tanto eco-
némicos como didfcticos; que se conjugerin en la calidad del
aprendizaje., Ye cue los recursos diddcticos sersn esenciales
pars la formscidn del individuo, Estos recursos se encuentran
en 1= propis neturalezs, en el mundo aue le rodea 8l nifio, ¥
clsro, el mesterisl did€ctico elaborsdo por el propio maestro.

De ests manera, el maestro podré reelizer un buen trabajo
nue podré evaluasr mediante la constante observacidn, en cuestio

nemientos como ;Qué escribiste? ;En qué te fijaste? ;Cémo sabes?
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Interrogstorios cue el maestro siempre tendré presente pa
re darse cuente del nivel de aprendizaje en que se encuentra cg

d= uno de los educandos.
Ello le servird de base para continuar avanzando en el pro

ceso de encefisnzes-aprendizaje de la lecto—-escritura.
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Actividades oue se sugleren para spoyar el proceso de ensefianza-

anrendizaje de ls lecto—escritura.

iste serie de actividades que nresento, estén fundamente-
dre en 1o rerlided del nifio, ya que tomen en cuenta las necesi
dsdes e intereses &e los nifios.

Te t2l1 modo, que lo induzcan a despertar su interés hacia
15 lecto-escriturs; presentando teles ejefcicios de una forma
llemstiva, mediente el juego, plédticas relacionadas con les co
ape cue €1 y sus compafleros reelizan tento en su case Ccomo en
1r escuels, temns de interés, etc.

Estes Actividades estén encaminadas e apoyser el proceso na
turel cue czds uno de los educandos sigue pesrs sproplarse de 1=
lecto-escriturn., Ya que son flexibles, y se pueden ir modifi-
cando de scuerdo al interés y participacién de los nifios; y que
A 1z vez, le serdn dtiles al maestro para reforzar las sctivide
des aue he programado.

Ademds, le servirdn sl maestro parsz hacer més smens lav cles

fs divertidas, interesente; donde ambos se sentirdn involu-

se, m&s
credos en el proceso ensefianza-aprendizaje, y aue derén luger o
aue surjen otrzs estrstegias en la cuel sentirdn la necesided
de recurrir 21 meestro como un conductor de dichas actividades,
vy cue éste perticipard como un intermedizrio en las confrontado-
nes cue surgirén en el gruno.

Y que es esta manera, los enceminard = lograr lo cue se hs
oropuesto: Que los nifios adquieren la lecto-escriture de la for-

me mfs interesente y Util para su desempeflo en la vida.
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1.- Palmear pelabres y representarlas gréficamente.
Objetivo.- Reflexién sonora del habla y utilizer cédigos para
representar el numero de silabes de las pelabras,
HMeterial.- Imégenes, objetos.
Desrrrollo.— El maestro propone decir peslebras palmesndo., Da
un ejemplo. K1 maestro dice lz pelebra y los nifios palmesan;
se invita ¢ los nifios a participar diciendo paledbras y pelmedn
dolse entre todos. Se presenten dos o tres objetos a2l mismo
tiempo, con diferente numero de s{labas, un nifio palmes y sus
compefieros ~divinen de cuel objeto se treta, Se invite a los
nifios & sugerir una representacién gréfica. Como por ejemplo:
geto cone jo sal

Se puede poner un cuadro, un ¢irculo, etc, por cada sila-
bs, crero sin lleger a le representscién convencional si los ni
flor no lo sugieren,
2,~ Inventan pslebras,
Objetivo,- Descubrir 1la erbitrariedad del lengueje.
Meterisl.— Disponible en el selén.
Deserrollo.- Decspués de haber observado curlauier objeto que le
heye llamado 1& atencién y de decir sus ceracter{sticas, el maes
tro sugiere decir cdémo es ese objeto, pero con palabras invente—
das, ocue nunce heyan escuchado, COmO ellos lo ouieren decir, Ejem
plo: si observé una maripose puede decir: esa mariposa es muy la-
bitonosa (muy bonita), sus alas son de color rotipi(rojo). De

t=1 manerz aue see convencional en ece momento para todo el gru-

no.

iy

3,~ Decir en forme oral palebras que empiezan igual,
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Objetivo.- Anélisis fonético del lengusje.

Meteriel.- Figures que empiezan con uns misme silaba.
Desarrollo.—- En esta caja yo traigo muchas coses, pero ustedes
tienen oue =diviner cudles son, Yo les voy a ayudar diciéndo-
les con cqué emplezen las coses cue ectén adentro. Ejemplo: en
estrs cajas tengo muchas coses aue empiezan con ma; los nifios pue
den decir: mete, masa, malo, mamila, meyonesa, mano, etc.

Si =lgun nifio =e equivoce, el maestro lo cuestiona ;Con
aué empieza casa? De tel maners oue el nifio no se sienta sensu
redo por la eouivocacidén., Ademds se van ensefiendo los dibujos.
Y tembién se invite 2 los nifios para gue vayan pasendo y digen
pzlebras cue empiecen con las s{labas que ellos cuieran, y siem
pre induciéndolos a la relflexidén sonors del lengusa.je.

4,- Adivinengze de palabras.
Objetivo.~ Anélisis fonético de palabras y semejanza en su escri

tura,

Meterial,- Dibujos de figures que su primera g{leba sea le mis-
ma,

Desarrollo.- El meestro propone unz silabe y los nifios piensan
en telabres oue empiecen igual. Luego el meestro las escribe e
induce 2 losc nifios & 1le reflexidn en la semejanza de esas pale-
bras. Fosteriormente utiliza sus dibujos para que los nifios di-
gan el nombre de las figures y las anslicen, Tembién se invita
~» los nifics & proponer silabas y pelabras cue empiecen igual y
vaser sl pizarrén e escribirlass como ellos puedan,

5,~ Construyen palabras libremente.

Objetivo.- Crear un conflicto cognitivo.
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Material.~ Letras méviles.
Deszrrollo.— Dicter palabras para aue los nifios traten de for-

merlas con las letras méviles, cuestiondndolos constantemente
sobre lo nue hecen; O tembién, inviterlos a aque formen las pe-

lzbras cue ellos auieran.

6.~ ;Cuéntas palabras digo?

Objetivo.~ Concepto de mlabra que tiene el nifio,

Deserrollo.- E1l meestro dice un enunciado con entonacidén normal
y pregunte =1 nifio Cudntes palabras dije? Luego pide que el
nifio especifioue cudles fueron esas palabras., Se iniecia con
enuncisdos cortos para luego ir dificultendo dicha actividad.
También se le invita a escribirlos como ellos puedan., Si surge
12 vpregunta gCon qué empieza? Se invits a todo el grupo pare
ayudsr a su compafierito.

7.- Ubicar las partes de uns oracidn.

Objetivo.- Reflexidn de les partes gue componen una oracién.
Deserrollo.~- El maestro escribe un enunciado en el pizarrén (prg
cursndo que sea cercano a la realidesd del nifio) Ejemplo: Luis
tiene un lépiz., Lee el enunciado y pregunta s los nifios: &Diré
Iuis?, seflalando. jQue crees gque diga acui? (sefiala 1= palsabre)
;Cémo sabes? ;En aué te diste cuenta? ;Dird tiene en alguna par-—
te? ;Dénde?, etc, Y as{ se le interroga con todas las pertes
que componen el enunciado, de tal maners, due haya un trabajo

de reflexidén en la que el nifio anticiparé y predicird.

8.- Inventar pirrafos en forma oral.

Objetivo.- Realizar relatos con una secuencia 1égica, expresar-
se en forma clars y precisa,

Materisl.— Una serie de léminas (relacionadas 2l medio del nifio).
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Desarrollo.- Pedir a los nifios que inventen con sus propias pa
lebres una historia de acuerdo a les l4minas cue se le presen—
ten, nyudéndoles con expresiones: ;s Qué crees que sucede prime-
ro? ;Y después? ;Qué va entes? ;Dénde crees que pasé o cdémo pa
s0? lotivéndolo a que haga uso de su lenguaje,

9,- Buscar palsbras repetidas en un texto.

Objetivo,— Una palabra, pars conservar su significado, siempre
ge ve 2 ecscribir igual.

Materisl.— Un texto donde se repitan varias veces algunas pala
bras,

Desarrollo.— El maestro lee el texto y pide a los nifios que bug
ouen y subrayen de un mismo color las palabras iguales que en-

cuentren., Luego se escriben en el pizarrén y se les pregunta

a los nifios cudles encontraron.
10,- Ascriben palabras que empiezen igual.
Objetivo.~ Establecer una correspondencisa emtre la lengua orsl

y 1z lengua escrita,
Materisl,- Letrass grendes, cinta adhesiva,
Deserrollo.— E1 meestro dicta palabras que empiezan igusl (pue

den ser de un mismo campo semdntico). Heciendo uso de las le-

tras en el momento en que los nifios pregunten cdmo se escribe
esa letra. Y en cada momento los cuestiona ;,Qué escribiste?
;Cémo sabes cue ve con ess letra? En esta actividad se preten
de nue los nifios sdviertan y utilicen las mismas letras con las
nue empiezen dichas palabras. Poe ejemplo: taza, taco, tamal,
tepa, tachuele, t2cén, etc.

11l.- Construyen palabras a partir de la lectura de palabras gue
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inician iguel.

Objetivo.- Reflexionan sobre nalabras que empiezan con la mis-
me letrea,.

¥raterizl.— Letras mdviles,

Desrrrollo.- El maestro, o los mismos nifios de acuerdo a sus in
tereses, formen equipos (o de niveles préximos) y reparten el
meterial, Luego forman una palabra, todos 1la leen y la escri-
ben, luego el maestro la desbarata dejando solo lal letra ini-
cirl, motiv#éndolos para que piensen en otra palabre que empie-
¢ce con 1z misma letra, se les cuestione, hacen correcciones y

1as ven escribiendo hasta former una lista. Iuego repintan 1la

letrz inicial, las leen.

10,- Adivinen jQué es?

Objetivo.~ Le palebra en forma oral, cudntas y cudles letras se

necesitan pera formsr una pslabra o silaba.

laterisl.- Tarjetss de cartulino doblades a la mitad, se escri-

be la pelebre y sélo se muestra la primera silaba, antes se cor

te m 1le alturs de la silabs por una parte de la cartulina, para

poder hscer los movimientos, tapando lo demés, Y dice: aoui yo

escribi el nombre de une coss oue sirve psra sentarse y empieze

con si ;Qué creen aue es? Cuendo los nifios han adivinado, pre-

gumta: ;Qué ouedé tspado? ;Cémo se escribe? ;Cuéntas letras son?
;,Cuél va primero? Luego le destapa, todes la leen y vean hacien-
do su liste, Tembién se les invits a aue ellos pasen a hacer el
juego.

13.~ Escriben lz letra oue hace falta,

Objetivo.- Reflexidn sobre el nimero de letras aque componen le
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pelebra,
Material.~ Dibujos.
Deszrrollo.~ E1l maestro presents un dibujo y en la parte de abzg
jo escribe lrs letras de la pelebra, = .excepcién de la primera
letra, peara oue los nifios digan cudl es la letra que hace falte

y como se escribe. Cusndo ya no tengen dificultad con 1l=a letrs

iniciel, puede ir cembiando de lugsr, ys sea enmedio o al finel,

segiin considere. Ejemplos

__ato __apo __asa __esa
le__o pi__o co__n pe__o
camis__ conej___ pe__o__a __nill

14,- ;ué palabras puedo formar?
Objetivo.- Fenear una determinada combinecién de letras,

Desarrollo.— Formsr una determinsda combinacién de letras y pre

gunta cué formé e inetez 2 los nifios a pensar palebras que empie

cen con esz2 combinacidén de letras. Lss oue se les ocurran las

escriben en su cuaderno e intercambisn con sus compafieros para

confronter sus escrituras. Ademds al leerlss van sefirlando con

su dedito. Ejemplo:

8
(5]

r: martillo, marzo, merca, Marcelino, etc.

4rbol, arete, Arturo, Armendo, arme, etc.

ar:
egs estufa, esouina, espejo, estilo, espera, etc.

al: nelme, pslmera, Dpalco, palacio, paliza, etc.
can: cantins, céntaro, canto, cansado, cancidn, etc,
tra: trabajo, traste, traba, traje, trencazo, etc.
ple: plétano, platille, plano, placa, planchs, etc,
bra: brazo, brema, bramido, bravo, brava, ete.,
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15.- Escribo lo cue més me gusta.
Objetivo.- bscribir lib}emente e iniciarse en 15 redaccién.
Dessrrollo.— Después de haber entablado una conversacién con
los nifios, de un tema de su agrado, el maestro los estimula a
nue escriben en su cuederno lo aue mds les haya gustado de la
plética, lo cue entendieron, gue lo escriben con sus propias
prlsbras y como pueden eseribirlo., Siempre stento a las pre-
suntes de los nifios, como por ejemplo: maestro ;Con oué empie
e Mar{e, cbémo se escribe?, para suxiliarlo en el momento opoxr
tuno., Luego los estimula para que lean lo que ellos mismos es
cribieron y los invita a corregir lo que segin el nifio esté co
rrecto.
16,- Forman enuncisdos libremente.
Objetivo.- Utilizer palnbfas que puedan leer, reflexidn sintéc-
tice de 1z lengus y su escritursa,
Dessrrollo.- El meestro propone formar enunciados con las pale-—
bras nue hen ido analizendo y escribiendo. Diciendo que si ne-
cesiten 2lguns palabra gque ne sepan escribir, é1 o sus compsafie-

ros le pueden ryudar, Iuego los leen y pueden pasar a escribir

los ~1 pizsrrdn.
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ANALISIS DE LA METODOLOGIA UTILIZADA PARA
14 ELABORACION DE LA IROFUESTA FEDAGOGICA

Este propuestz pedagbgica es una elaboracidén tedrico-meto
dolégice oue constituye una slternative a2l trabajo del mzestro
en los procesos de apropiacidn ¥y transmisidén del conocimiento;
incorpors explicmciones psicopedegdgices ¥ socilo-histéricas ob
tenidss en la reconstruccidén conceptusl del trabajo del maestro
sobre una dimensidén perticular de su trabajo: la encefianza. de
los contenidos escolares,

Ya que 21 observer el alto indice de reprobacién, fenéme-
no aue ce viene presentsndo desde hace algunos pfios en mi cen-
tro de trabsjo, en los nifios de primer grado, debido a su fra-
caso por no adauirir le convencionslidad de la lecto-escritura;
surge el deceo de elaborsr dicha propuecsts pedagdégice, para apQ
yar e los meestros cue leboran en el medio en el cuRl me encuen
tro,.

Siendo v41lide pars el contexto donde laboro, ya que fue
elsborede de escuerdo a las coaracteristices muy psrticulares que
precenta mi centro educativo.

Coneciderendo oue las sctividades, sugerencies, recomenda-
ciones nue eoul se proponen, le van s ser de gren ayude para
contresrrester dicho fracaso, ya que eg une plternative més de
trebe jo vara conducir a los educendos © le spropiacién de ese
objeto de conocimiento.,

Se utilizd la técnice de sistematizecidén bibliogréfice,

con el instrumento ficha de trebajo bibliogrdfico, pera recopi
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1=r 17 informscién aue se encuentrz en el marco tedrico.
vedirnte 1z técnica de observzcidn ordinaris y con el ing
trumento guin de observaecibén oue contiene seis aspecto a obser
ver: se aplicd a2 los dos maestros que lzboran en los primeros
gredos, con le finalidad de snelizar de oué menera conducen el
aprendize je de 1= lecto—eccritura (ver =znexo 1).

Tembién se 2plicéd una segunde guis de obrervacidn cue con
tiene seis sspectos, con la cusl se observd en gué condiciones
neteriales se encuentra la escuela, asi como también, se obser
vé curntos grados y grupos existen en la escuela., (ver =nexo 2)

Hedinnte el método selectivo de informante clave, con la
téenice de entreviste y con el instrumento guiz de entreviste

cue contiene nueve aspectos (ver snexo 3): se splicéd a los dos

profesores de primer grado de la mencionads escuela.

Se elsbord una segunda guia de entrevista, oue contiene
aueve nspectos (ver anexo 4) la cual se zplicé a2l director de
12 escuels, pers obtener datos generales del personal a su car
g0,

Tor dltimo se esteblecid un anédlisis comparativo, tenien-—
do como pardmetro de estudio: 1= curricula de estudio del plan
1975 de le Lscuela Normal Primeria “lic, Javier Rojo Gémez", ls
findrmentrcidn psicopedegdgice del programa de primer grado de
educrcidn vrimaria, la formecidén profesional del docente y 1o
préctica cotidisna gue el muestro realizz para dirigir el proce
so ensefianza-aprendizaje de le lecto-ezcritura, en el primer gra

do de educacidn primaria. (ver anexo 5)
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CONCLUSIONES

L~ prepsracidén profesional gue obtuvo el profesor en la

Normal Primerie, no es congruente con 12 fundzmentacidn

“

Lecueles
psiconedngdgice nue subysce en el programe de primer grado de
educncidn primarie,

Ya aue no brinda al estudiente los conocimientos adecuados
con respecto & la metodologis pars la ensefienze de la lecto-es
eriturs, oue contempla el programa escolar de primer gredo de
educrcidn primsria,

For t21 rardn, el docente para la enseflanzs de la misma,
se vele de otros medios, métodos o técnicas no vélidos por 1la
5,42.0. encsuzendo su labor a la ensefianza tradicional {aprendi
zaje memoristico), no cumpliendo con los elementos psicopedagd
gicos acordes 2 los intereses de los nifios de primer grado.

Por esto mismo, el maestro obtiene resultsdos no satisfac
torios por el gran numero de nifios oue no adquieren el aprendi
znje de la lengue escrite, al finalizer el ciclo escolar,

Tor tanto, 1z preparacién profesional aque el docente obtu
vo en 1lg kecueln Normel Primaria, es un factor oue incide y re
percute en el fracaso de la lecto-escritura; ya cue el maestro
no cuente con todos los elementos tedricos, psicopedagdgicos y
netodoldgicos que marca el programs escolar de primer grado de
educscidn primasria, ovara enceuzar gistemdticamente el proceso
ensefienze-aprendiraje de todos y cade uno de los alumnos aque

scicten = 17 escuels primaria "Josefe Ortiz de Dominguez”.
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El mmestro debe brindsrle szl nifio la oportunidad para que

tome parte directa y activa en el aprendizaje, orientédndolo ps

re cue mprends 8 investiger los conocimientos,
Enseflar sin perder de vista el interés y las necesidades
de los alumnos, que los alumnos reflexionan en todas lag fases

del aprendizaje, propiciar trabajos grupales,
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Recomend=ciones

Debido a 1@ probleméticz que se presenta en los primeros
grzdos de educacién primaria en la escuela primarie urbane "Jo
cefe Crtiz de Dominguez", con respecto al gran nimero de nifios
que reprueben el cieclo escolar, por no heber adquirido la lec-—
to-escriturs, se recomienda lo ziguiente, puara contribuir a la

gfolucidén del problema antes expuesto:

Jue se ceprcite plensmente al maestro en servicio, con los
conocimientos de la didédctice critica y de una pedagogia moder-
ne y nuevo, cue responda a orienter y fundamentar el proceso en
sefirnza-nprendizaje de la lecto-escritura, en los primeros gra-
dos de educecidn primaris.

Que los nuevos disefios curriculares de l=ze instituciones
nue Torman docentes, ensefien conceptos pedagdgicos renovados, y
oue éstos, senn congruentes con los linesmientos psicopedagdgi
cos acue sustenten los planes y programas de educacién primaria,
con respecto 21 proceso ensefianze—aprendizaje de la lecto-escri
tur=.

Que el meestro se detenga por un momento y ocue reflexione
scerce del trebemjo tan delicado que le he encomendado la socie-
desd, compromiso nue ha adouirido, y que ante = tiene una gran
responsabilidad,

Jue debemos formar individuos capaces, criticos, activos,
Ale en un futuro serén los oue van 2 dirigir a nuestra Patria,
y que deben estrr preparsdos pera ests responssbilided,

Hacer centir al nifio que se aprende 2 leer y escribir, no
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solo pera pesar de un grado a otro, sino pers expresarse con
con lms personas cue le rodean, otra forms de manifestar sus
sentimientos, sus gustos, sus deseos,

Cepecitarse constentemente, yz gue el mundo en que vivi-
mos estd en constante cembio, y es necesario estar preparados
ante les diversas situaciones gue se nos presenten.

El ambiente escolar, por tznto debe considerar aspectos
imvortentes como libertad, emistad y comprensién, haciendo que
los alwmnos slcancen una mejor integracidén escolar y mayor con
fienza en i mismo,

En el sprendizaje de la lectura y de lea escritura, debe-
mos tomer en cuents los sutometismos, FPara evitar los proble-
mrs del aprendizaje y el desinterés, los dos polos del fracs-
so de los nifios; la pedagogia de la lectura y de 1= escritura
deben reunir el dominio del gesto, el control de las actitu-
des, la stencién y el interés de los nifios, Is una pedagogia
completz en le cue el maestro debe comprometerse totalmente y

aportar el méximo interés posible.
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Anexos
Anexo 1
Guis de observacién

Aplicada a los profesores de primer grsdo de la escuela prima-

rig.

1.- ;Cuél es 1e relacién maestro-alumno con referencia al tra-

bz jo escoler?

2,- ;Utilize el programe escoler de primer grado, estipulado por

12 S,E.C,?

3.= 3Cudl es 1o metodologia aue utilize pers ls ensefisnza de 1a

lecto-escriturs?

4.- ¢Considera aue es 1z spropiada para aue los slumnos se aprg

pien de ese objeto de conocimiento? yPor aué?

5.- ;Cufl es su papel frente al grupo?

6.~ ;Qué tipo de materisl diddetico utilize para apoyar el pro

ceso ensefianre-aprendizaje?
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Anexo 2
Guia de observacidn

Aplicede 21 director para conocer en aue condiciones se encuen

trp diche escuels,

1.~ ;En oué parte de l= ciuded estd ubicada lz escuela primaria?
?,~ ;De oué materiales estd construido el edificio escolar?

3.- ;De cufntas sulas cuenta la escuela?

4.~ ;Cufntos grupos de primer grado existen?

5,~ ;Con qué snexos escoleares cuents la escuela?

6.- youién es el encargado de la limpieza de le escuela?
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Anexo 3

Guin de entrevista :
Apliceda & los profesores de primer grado,

l.- ;Qué cergo desempefia usted dentro de la escuela?®

2,- ;Qué edrd tiene usted?

3.~ ;Qué grsdo escolar tiene a su cargo?

4,- ;De cuédntos slumnos se forma su grupo?

5.- ;Qué edad tienen aproximadamente la mayoria de los alumnos

de su grupo?
6.- ;Como meestro de grupo, cuéntos afios de servicio tiene?
7.~ ;De qué Normel Frimaris egresé y en qué ciclo escolar?

8,- Aparte de profesorv de educacidén primaria ;Cuenta con otros

estudios?

9.~ ;Asiste regularmente a los cursos de cepacitacién oue impar

te 1a 5, E. C,*?
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Anexo 4
Guis de entreviste

Aplicedr =1 director de la escuela primeriz "Josefa Ortiz de

Dominguez"

1,- ;Cuél es su funcién dentro de les escuela?
2,- ;Cudl es su méximo grado de estudios?

3.~ ;Con cuéntos grupos cuenta ls escuela?

4.~ ;De cudntos ~lumnos esté formado cada grupo?

5.- ;De qué estrato social provienen los slumnos de esta escuela?

6.- ;Cudl es su relscidén con el personel docente, 2lumnos y pades
de femilia®?
7.- ;Cuél es el mimero total del personesl oue laborz en la escue

127

8.~ :Cudl es el méximo grado de estudios de cada uno de los maeg

Ge~ ;Cdmo se orgenizan para el mantenimiento de la escuels?
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Anexo 5
Anélisis Comprrativo

41 renlizer un anélisis comperativo entre la formacidén pro
fesional nue el docente recibid en la Escuela Normal Primaria,
de acuerdo 1 plan de estudios 1975, y 1= préctice docente aue
el profesor realizs, con la cotidianeided de la vida escolar sc
turl con respecto el proceso ensefinnze—aprendizaje de la lecto-
escriturs, se pudo determinar aue el docente 21 concluir la ca-
rrera, no cuentz con le preparacién profesional necesarie para
poder menejar los elementos de la tecnologia educativa. Ya gue
forme 2l Gocente como un-instructor del sprendizaje e través de
téenicas e instrumentos, pera conducir sistemfticamente el pro-
ceso ensefienze-zprendizaje.

Fn 1= reslidad educativa el maestro encajons su labor do~-
cente en 1z doctrine de la escueles tredicional, ya que no cuen
t2 con ls preparscidén suficiente pare desarrollar su trabajo, y
se dedica 2 ensefiar con plansas, repeticidén de sonidos, s{labas,
memorizacidn de los signos gréficos.

También, el »nélisis comparativo establecido ante el plen
de estudio de la Escuela Normal Primeria y la fundamentacién
psicopedagégica del programa de primer grado de educacién pri-
maris, se pudo detectar ocue no existe una estrecha relacién en-
tre log dos, poraue el primero forme al docente desde la pers-—
pectivs de 1a tecnologia educstiva, brindando conocimientos ted

ricos psicopedagdgicos de una manerea general, mientras cue el
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programs de primer gredo se fundamenta en la teoriz de la psi-
cologir evolutiva, en la teoria de 1z Gestalt, teoris de Pia-
get, =si como en 1= pedsgogia moderns,

El progrem= de estudios de 1le Escuels Normal Primaria, no
brinde 21 2lumo normelista le oportunidad de adauirir experien
cis en 1o metodologia del programa de primer grado de primaria
pare conducir el proceso encefianza-aprendizaje, ya gue no con-
tenpla une frse experimental, oue marche paralelsmente con los
conocimientos adouiridos por el alwmo normalista, para poner
en préctice todos los conocimientos metodolégicos pera la ensg
fAanza de 1la lecto-escritura.

£1 plsn de estudios de la Escuels Normal Primaria no pro=-
picis suficientemente 1le formazcién profesions=l del maestro, ni
responde = las necesidzdes re=les gue plantes el sistema educa
tivo en 1z primeria, poraue existe une insuficiencis profesio-
nnl docente pers le interpretaciénm, adaptacién y eplicacidn de
plenes ¥y DProgr.mas.

Viéndose el docente en la necesidad de dirizir el proceso
ensefirnza-sorendizaje de la lecto-escriture medisnte la combi-
necidn de métodos de la escuele tradicional, como por ejemplos:
el onomstopéyico, nue consistie en la reproduccidén de los soni
dos de le natureleza; el silébico, que consist{a en repetir dos
letrre y luego unirlss para formar una s{laba y posteriormente
former uns pelabra, luego repetirla constentemente hesta apren
derln de memorie,

Curndo es més importante saber oué tanto conoce el alumno

de 1= lecto-escritura, para de ahi iniciar y hacer un trabajo
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reflexivo, de comprensidén; como es el método global de andli-
eis estructursl, cue sbarca el medioc en el que se desenvuelve
el individuo, y nue ademds, es flexible y se va adapteando de

acuerdo @ les necesidades de los a2lumnos.



