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INTRODUCCION

Al trabgjar en & medio rural, en una comunidad en la que por su origen indigenay su
tradicidén eminentemente apegada a origen p’urhépecha, recientemente fue seleccionada para
gue en ella estuviera presente la delegacion del gército Zapatista de Liberacion Nacional,

siendo punto de atencion nacional y en reducido &mbito, a internacional.

En estas condiciones y para buscar que dé término a mi carrera en la que estudié la
Licenciatura para Docentes que trabgamos en € Medio Indigena en la Universidad
Pedagogica Nacional, estuve asistiendo durante 8 semestres, ademéds de un curso
propedéutico, en sesiones sabatinas para completar la carrera, relacionando en cada momento
mi préctica docente con los contenidos tematicos contenidos en e plan curricular de la

Licenciaturaen e Plan 90.

Muchos fueron los obstaculos que encontré a elaborar mi trabajo, por principio al
decidir s seria Propuesta Pedagdgica o una tesina, tomando en cuenta las caracteristicas de
cada unade ellas, optando por ofrecerlo como Propuesta Pedagdgica, por ofrecer una solucién
a un problema que surgié dentro de mi practica docente, relacionado con la adquisicion del
conocimiento de la adicion, pero teniendo el antecedente del también conocimiento del
Sistema Métrico decimal de Numeracion, por alumnos de segundo grado de educacién

primaria

Inicio mi trabajo al poner a consideracion los elementos en los que desarrollo mi
préctica docente, ubicandola en la comunidad de Nurio del municipio de Paracho, Michoacén,

atendiendo el grupo de 2° “C” en la Escuela Primaria Rural Federal “Benito Juarez”. La



escuela pertenece a control de ingtituciones coordinadas por la Direccion Estatal de

Educacion Indigena.

El segundo apartado o establezco como la justificacion de la Propuesta Pedagdgica,
en donde menciono las razones por las que emprendo este trabagjo, tomando en cuenta los
referentes situacionales como la posicion geogréfica de Nurio, su hidrografia, clima, historia
del lugar, tradiciones y costumbres, € tipo de indumentariay la razén por la que la usan, su
educacion familiar, las festividades comunitarias, una referencia mas concreta de la

comunidad de Nurio y paraterminar, con las referencias de la escuela donde laboro.

En e apartado tercero me introduje en la teoria del Sistema Decimal dentro del @mbito
del Segundo Grado de Primaria, para exponer los resultados documentales investigados,
conformandolo con los subtemas de: Metodologia y didactica de la ensefianza de las
matematicas, las caracteristicas del método, los métodos inductivo y deductivo y la Pedagogia

Operatoria.

El apartado cuarto lo dirigi a presentar los elementos de la estrategia metodol 6gico-
didactica, haciendo una exposicion amplia de las caracteristicas de los métodos clasicos y
psicol6gicos que me sirvieron de fundamento para desarrollar e tema de la suma de enteros
en mis aumnos, asi como €l resultado de conocer mas a fondo sobre las partesy formas en las

gue se conforma la operacion, produciendo y deduciendo sus propiedades.

El apartado quinto lo intitulo Propuesta Pedagdgica, la que estructuro con los

apartados de objetivo general y particular, asi como las actividades que desarrollé con mi



grupo, € reforzamiento que realicé después de que mis alumnos lograron e conocimiento;

también la estrategia didécticay las aplicaciones de la Teoria del Juego.

El sexto apartado se concreta a ofrecer mas elementos que fundamentan la propuesta,
por medio de la exposicion de los estadios del desarrollo humano, considerando las bases

tedricas de Piaget, Wallon y Erikson para concluir con la Teoria del Juego aplicada a la

educacion.

Finalizo mi exposicion con una breve resefia a manera de conclusiones y una
bibliografia con el minimo de 11 textos, cuidando que fueran los que ofreci como fuertes en el

desarrollo del trabgjo.



1. MI PRACTICA DOCENTE

El compromiso como profesor de educacion primaria, es primordialmente la conduccion
del proceso ensefianza-aprendizaje, considerando que el alumno cuenta ya con un cumulo de
experiencias y conocimientos de los que se ha apropiado a través de sus vivencias cotidianas,
las que se deberan considerar al momento de proponer nuevas estrategias a problemas que le
sean significativos por |o que debera tener mucho cuidado al elegir métodos y procedimientos
gue le permitan obtener una amplia gama de aternativas de solucién a las situaciones que se
les plantean en el aula tanto como su transferencia para que sus conocimientos sean aplicados

asu vidadiaria en la comunidad a la que pertenecen.

A partir de una base solida que nos proporciorard el conocimiento de los educandos, de
sus necesidades, de sus saberesy de sus expectativas, nos permitira una seleccion de métodos
y procedimientos evitdndonos divagaciones y trabajo innecesarios que desvian la atencion y
tornan tediosa la clase y e ®nocimiento; que estén més fundamentados en base a teorias
psicol6gicas desarrolladas en € estudio de los comportamientos que reflgjan la evolucion
mental y emocional del nifio y sobre todo, que vayan vinculadas a la realidad contemporanea

delaviday de los tiempos actuales.

Lo que se pretende es que el alumno adquiera'y experimente por si mismo la vinculacion
de la escuela con € contexto en que se desenvuelve y utilice sus aprendizajes en situaciones
concretas y a necesidades que le plantea su entorno social, paratal fin, a darle & significado e
importancia precisa a la matemética como |o que es, una de las ciencias exactas que tiene

relacion directa entre lateoriay la practica.
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En larealidad, en la escuela, la poca importancia que damos los docertes a la ensefianza
de los nimeros naturales, a sus propiedades y algoritmos de sus operaciones en 10s primeros
grados de educacion primaria, conduce a una ensefianza- aprendizaje poco adecuada. Con esta
base, en e complejo mundo de las mateméticas y |os procesos formales de la mente, asi como
el complicado laberinto social que exige la aplicacion de los conceptos que derivan de la vida,

serén resueltos con la aplicacion de los contenidos mateméticos.

Considerando que en & segundo grado de educacién primaria, los alumnos deberian ser
poseedores de algunos de estos conceptos, pero la realidad es distinta a la que debe ser, por 1o
gue se expone el resultado de enfrentar el problema de la ensefianza-aprendizaje de la adicion,
sus algoritmos y sus propiedades en € grupo de 2° “C” de la Escuela Primaria Rural Federal

“Benito Juarez”, Clave 16DPB0222G, de Nurio, municipio de Paracho, Mich.

Desde una particular perspectiva es de suma importancia abordar en esta asignatura el
tema de la adicién, y buscar aternativas actualizadas, teniendo como base la actitud |udica,
acciones que propicien la participacion individual y colectiva de los educandos. Que por la
manipulacion y observacion sean ellos quienes lleguen a construir conceptos y deduzcan
propiedades, que conozcan los gréficos que representan conjuntos y deduzcan e porgqué de
ello. Hay nimeros que se denominan cardinales, que el nifio por medio del juego encuentre
formas que lo lleven a entender los procedimientos en e manejo de los elementos de la
adicion y de ser posible construyalos suyos, que le sean propios y entendibles para que pueda

aplicarlos.

El panorama cambia en una manera muy notoria cuando se les dictaban las operaciones

anteriores, a redizarlas la gran mayoria fallaba, solo pocos eran los que obtenian resultados
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favorables, la fala consiste en que e nifio no sabe ubicar € sistema de numeracion decimal,
lo conocen pero no saben aplicarlo correctamente, lo resuelven de forma mecénica y se ha
comprobado a través de una investigacion que incluye a profesores, padres de familiay los

mismos alumnos.

¢Qué esta ocurriendo en la ensefianza del sistema decimal?. Me he dado cuenta que €
problema radica en que €l nifio no puede ubicar 1os niUmeros correctamente bajo las reglas del
sistema decimal de numeracion, es agui donde observé que en la mayoria de ellos se presenta
esta dificultad, por 1o que me di a latarea de analizar a fondo esta situacion para buscar una
aternativa de solucion, donde las actividades a redlizarse se planeen de acuerdo ala situacion

real y especificadel grupo.

1.1 Justificacion del tema de la propuesta pedagdgica

Como en realidad debe ser, si a nifio le dicen en su casa que redlice la cuenta de las
compras del mandado, éste no |o puede hacer, por no poder ordenar unidades con unidades,
decenas con decenas, utilizando e algoritmo correspondiente, es decir, € que se le ensefia en

laescuda

El sstema de numeracion decimal como soporte fundamental es la base indiscutible
para comprender las operaciones fundamentales y consecuentemente la integracion de éstas a

la cotidianeidad del individuo dentro de la sociedad.

Utilizar € lengugje matemético en situaciones acordes a su experiencia cotidiana, es
una forma de lograr que e nifio incremente su capacidad en las operaciones del sistema

decimal.
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De acuerdo a la teoria Psicogenética y la Pedagogia Operatoria, se consideran las
etapas de desarrollo, vinculdndolas con € actuar del infante en forma tal que esté acorde a

contexto en que se desenvuelve.

He aclarado gue este problemalo he notado en otros grupos de alumnos que tuve a mi
cargo en ciclos anteriores, 10 que origind una critica que surge del contexto de la escuela, ya
que en €l hogar e alumno es capaz de resolver operaciones de sumay resta mentalmente al
hacer compras, esto no es desconocido, puesto que sabemos que todo grupo humano manega
las matematicas; en los pueblos rurales como Nurio, en donde existe anafabetismo en
personas mayores de 15 afios, €llos mangan situaciones con nimeros de manera empirica,
cuentan, cobran, pagan, resuelven problemas con relativa facilidad sin conocer las
operaciones graficas; en |os nifios es parecido, por eso cuando se les dicta algun problema que
implique realizar operaciones aritméticas, se les dificulta, por o que reitero en la presente
propuesta, la finalidad de que los aumnos apliquen correctamente el sistema decimal de

numeracion en su quehacer cotidiano, o sea que apliquen lo que aprenden en la escuela.

También se aborda la historia de las matematicas haciendo énfasis en la adicion
dentro del sistema decimal, para comprender su evolucion, sefialando como a través de los
tiempos se ha generado la busqueda constante de los medios necesarios para resolver
infinidad de problemas que se presentan, en esta labor donde € poco interés de los maestros
por penetrar a conocimiento sobre la adquisicion de los e ementos suficientes en el mangjo de
la adicién dentro del sistema decimal de numeracién se nota porque hemos transmitido esa

apatia a educando.
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Al inicio del ciclo escolar, a los nifios que cursaron € segundo grado en la Escuela
Primaria Rural Federal “Benito Juarez”, establecida en la comunidad de Nurio, perteneciente
a municipio de Paracho, Mich., se les aplicd una evaluacion diagnodstica para conocer 10s
antecedentes con los que se recibian y a partir de ahi, proponer aternativas congruentes para
gue los pupilos adquiriesen los elementos que les permitan esclarecer dudas y de una forma
mas precisa obtener las bases que le [leven ala adquisicion de conocimientos que les permitan
desarrollar y comprender € sistema decimal y responsabilidad a los profesores que
estuvieron a cargo del grupo en los ciclos anteriores ya que, por 10 que expresan, concedieron
mayor preferencia al aprendizaje de lalecto-escrituray muy poco a las matematicas, ubicando
una posible causa a la poca preparacion de los padres de familia, los que no podian ayudar a
sus hijos en la redizacion de sus tareas, asi como en la revison de sus gercicios y €

cumplimiento de sus trabajos escolares.
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2. CONTEXTO DONDE SE DESARROLLA EL TEMA
2.1 Situacién geogr afica de la comunidad
Nurio se encuentra ubicado en la meseta p’'urhépecha del estado de Michoacan,
pertenece a municipio de Paracho, del que se encuentra a 12 kilometros a poniente. Sus

colindancias son:

Al oriente con la comunidad de Ahuiran, municipio de Paracho.

Al poniente con terrenos del municipio de Charapan.

Al norte con la comunidad de Urapicho, municipio de Paracho.

Al sur con la comunidad de Pomacuardn y San Felipe de los Herreros, municipio de

Paracho.

En su orografia compuesta de montes y volcanes extintos, tiene flora abundante
rodeada de bosgues de coniferas propios de esta tierra donde destacan € pino y e cedro,

ademés son notables los encinos y otros arboles propios de la sierra.

2.2 Hidrografia.

En la comunidad no se tienen recursos hidrogréficos como lagos, rios o lagunas. Aqui
la poblacion se abastece de agua por medio de un pozo profundo que anteriormente servia
para dotar del vital liquido a la cabecera municipal de Paracho, pero ahora ® usa para las

necesidades de la poblacion.

Ademés del pozo profundo, también hay pequefios “0ojos de agua’, identificados con
los nombres de Chapacato, Canindo Zinzan y Nuricho, siendo este Ultimo el que produce mas

agua, la que dalugar a que corra un pequefio riachuelo con poco agua durante € afio.
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2.3 Clima.

El clima que prevalece en lamayor parte del afio es frio, en los meses de abril y mayo
es cuando se siente un aumento de la temperatura con un poco de calor; en la estacion de
invierno hace bastarte frio a grado de que €l agua se congela por encima, la que queda fuera
de las habitaciones en recipientes o los charcos en la calle y en el verano cae granizo o llueve
con vientos de temperatura fria, por lo cua obliga a la gente a protegerse con ropa adecuada.
La comunidad se encuentra ubicada en unaloma, sin la proteccién de algin cerro cercano que

disminuya la fuerza del viento.

2.4 Historia del lugar.

Los historiadores cuentan algunas versiones sobre € origen de este pueblo
p’ urhépecha. Eduardo Ruiz y Nicolés Ledn en sus referencias escritas, establecen relacion del
origen de los p’ urhépechas como provenientes del Perd, por los rasgos y algunas palabras de
su idioma, como por gjemplo € término Caribe, en tarasco quiere decir calcérea, gruta de
guacharo o guaricharo, en quechua como idioma del Pert significa lugar de muertos. En la
comunidad de Nurio, se encuentra una division ancestral en cuatro barrios, uno se dedica a la
creacion de afareria, se le denomina ukata urio; otro es el tiamu urio, que quiere decir
herreros; € tercero se [lama takushi urio, que se relaciona con e que fabrica ropay € cuarto
barrio se llama kétzicua urio que se refiere a los tejedores de sombreros. Por esta
denominaciéon de los barrios adquirié € nombre de la comunidad de Nurio teniendo el

significado de lugar de obrajeros.
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2.5 Tradicionesy costumbres.

En sus costumbres como toda comunidad indigena de Michoacan, Nurio guarda sus
tradiciones; las comidas son en su mayoria de origen p’urhépechas como es la atapacua de
gueso, papa, pescado y semillas de calabaza, todas acompariadas de tortilla de maiz blanco,
ademés preparan atole de tamarindo, o de cabello de elote, atole de grano, de pinole o de

arroz.

También es muy comun en esta comunidad el consumir alimentos de maiz, de los que
con frecuencia vemos a los nifios con pufios de ponteduro, que es maiz tostado, cubierto con

piloncillo, las cerezas disecadas, etc.

Entre las bebidas favoritas se tiene a pulque, pero éste se esta desplazando por la
preferencia de consumir las bebidas comerciales. En los alimentos de consumo tradicional no
hay como el churipo y las corundas, que se preparan de la siguiente manera: € churipo es €
caldo de res, cocido y guisado con chile rojo cuyo ingrediente principal es € repollo. La

corunda es de nixtamal envuelto en hojas de planta de maiz.

2.6 Indumentaria.

El vestuario de las mujeres que usan constantemente, consiste de manera normal en
enaguas muy plisadas y anchas, €l delantal con dibujos de punto de cruz y con encgjes,
huanengo, rebozo, aretes y collares; este atuendo es € que mas usa la mujer, incluyendo a las
gue estudian o trabgjan fuera de la comunidad ya que a su retorno inmediatamente lo usan. En

el hombre anteriormente usaban calzén y camisa de manta, sombrero, faja gruesa de color
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azul marino o rojo; en la actualidad usan la vestimenta comun, de pantalon, camisa, cinturon,

zapatos o huaraches.

2.7 Educacion familiar.

En cuanto a su cultura, como €l resto de las comunidades de Michoacéan, de origen
indigena, que gira alrededor de las p’urhépechas, su lengua, sus tradiciones, gastronomia,
organizacion socia y politica no difieren de las demés, su educacién se apega a

tradicionalismo de este grupo humano.

Hago una breve referencia relacionada a la cultura, tradicion y costumbre que se da a
nacimiento de un nifio o nifia, que queda bajo el cuidado de su madre que es quien inicia el
proceso de educacion desde esa temprana edad hasta |os ocho 0 nueve afios en que toma un
rumbo diferente; el hombre debe pasar a cuidado del padre quien se encarga de la formacién
propia de las actividades del sexo masculino, ocurriendo algo similar en las mujeres pues

desde su nifiez quedan a cuidado de la madre atendiendo actividades del sexo femenino.

Lo que he expuesto es o que se da en la actualidad aungque cada vez se presenta en
forma més diferenciada y hasta distorsionada, porque en estas comunidades desde la
influencia de la Secretaria de Educacion Plblica, la educacion propia toma otro rumbo, a
grado que la comunidad establece decisiones entre la formacion tradiciona y la impuesta por
la normatividad y organizacion de la escuela como centro educativo, creando asi un panorama
gue se impone por medio de la aculturacion, de la que superficialmente y como referencia
menciono otra institucion llamada huatapera, que antes de la presencia de los espafioles

existia como formadora de la educacion tradicional.
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2.8 Festividades.

La comunidad celebra diversas festividades, siendo importante la que se dedica a San
Juan, conmemorandose el 24 de junio; también se celebran e Corpus Cristi, la Navidad y €
Afio Nuevo donde lo tradiciona es la celebracion con muUsica y danzas. La fiesta més
llamativa es lade Corpus Cristi porque se toma como la celebracion de los oficios en donde
cada sector en calidad de obsequio lanza sus productos a los visitantes y a personas de la

misma comunidad.

La fiesta mas grande es la del santo patrono que se celebra € 25 de julio en
conmemoracion al Santo Santiago donde amenizan dos bandas de musica, se encienden
juegos pirotécnicos, las danzas que se presentan giran en torno a la tradicién de la de los

Morosy los Soldaditos; ademas de un jaripeo y encuentros de basquet-bal.

Para las fiestas particulares como las bodas, bautizos, confirmaciones entre otras, |os

caseros invitan a un anciano quien dirige largos discursos alusivos a lo que acontece.

Guardan un gran culto a la siembra pues todo lo hacen con la mayor aegria, € hombre
en € surco y la mujer en e quehacer del hogar, en la cosecha es con € mismo ritmo, a ta
grado de que hay mucha ausencia en la escuela por el motivo de gque todos participan en la

actividad de la cosecha.

2.9 Lacomunidad de Nurio.
En € recuento del censo general se registré una poblaciéon de 3,890 habitantes. Este

lugar cuenta para la distraccion sana de algunos centros recreativos como la cancha de
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basguet-bol que esta en € centro de la comunidad, otra para € mismo deporte se ubica en la
Escuela Secundaria Técnica. Es importante la conformacion de la Unidad Deportiva que tiene
un campo de fut-bol, dos canchas de basquet-bol y 19 juegos mecanicos que utilizan los

ninos.

En referencia a las instituciones educativas, tiene una escuela de educacion preescolar,
dos escuelas primarias donde una de €llas es de doble turno, una secundaria técnicay para el
culto religioso, un templo y una capilla catdlica, ademés un templo para quienes profesan la

religion evangélica

2.10 La Escuela Primaria Federal “Benito Juarez”

La escuela esta conformada con la construccion de quince aulas complementadas con
un local para la direccion, otro para la cooperativa y cancha de bésquet-bol. El tipo de
construccién es con material de ladrillos y colado con cemento, encontrandose ubicada en €
domicilio de Francisco |. Madero sin nimero, de la comunidad de Nurio, municipio de
Paracho, Michoacan, identificada con su clave de centro de trabgo con & nldmero
16DPB0222G, turno matutino, de organizacion completa, con una plantilla de personal en la

gue laboran 15 maestros con grupo y un director, distribuidos de la siguiente manera:
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Nombres

Grado que atiende

1.

Profra. Bibiana Baltazar G.

Profra. Apolonia Pascual E.
Profr. Pedro Alonso D.

Profr. Roberto L épez P.

Profr. José Romero A.

Profra. Ma. de Jesis Sanchez A.
Profra. Catalina Garcia O.

Profr. Avelino Arreguin F.
Profra. Delia Sebastian C.

. Profr. Benedicto Carrillo P.

. Profra. Aurora Juarez R.

. Profra. SilviaVargas G.

. Profr. Guillermo Baldovinos E.
. Profr. Algjo Moreno Rubio

. Profr. Roberto Cano O.

. Profr. Victor Martinez A.

10 (1 A”
10 [ BH
10 “ Cn
20 “ An
20 [ BH
20 “ Cn
30 «p”
30 “ B”
30 “ Cn
40 “ An
40 “ B”
50 “ An
50 “ Bn
60 “ An
60 [ BH
Director

La escuela a laborar en turno matutino, completa sus actividades en un horario de las

9:00 a las 14:00 horas, desarrollando actividades vinculadas completamente a la docencia,

pero atendiendo también otro tipo de organizacion que surgié de la conformacién del Consegjo

Técnico Consultivo a distribuir a personal en comisiones con duracién de un afio escolar,

como las siguientes: Tesorero de la escuela, Cooperativa Escolar, Revision y registro de

Puntualidad y Asistencia, Accion Social, Higiene, Periédico Mural, Deportes y Recursos

Materiales. También participamos en comisiones en otros eventos sociales, considerando que

por parte del personal de la escuela, se tiene la disposicion de colaborar entodos los eventos

culturales que en conjunto se realizan con las escuelas de los diferentes niveles educativos

existentes en la comunidad.
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3. EL SISTEMA DECIMAL Y EL SEGUNDO GRADO DE PRIMARIA

El hombre hizo matematicas por una necesidad préctica, se planted la interrogante del
conocimiento de hechos incomprensibles de acuerdo a su légica primitiva, por lo que traté de

explicarlos para comprender al mundo que o rodeaba.

El concepto de nimero no aparecid con € primer hombre, pero e estudio de las
civilizaciones primitivas muestra que tenia un concepto restringido del nimero; ademas €l
concepto se hallaba ligado totalmente a conjunto a que se le asigna una grafia numérica que

hoy se le denomina nimero cardinal.

Los primeros documentos escritos con elementos matematicos de los que se tiene
conocimiento son: papiros egipcios y tablillas babilénicas. Los egipcios haciendo uso de
técnicas fundamentales les daban uso para resolver las necesidades econOmicas o0

administrativas de su pueblo.

El sistema de signos numéricos para representar graficamente cantidades, puede
considerarse una de las mayores inversiones de la inteligencia humana. La necesidad de
expresar cantidades de los objetos mediante cifras se hizo sentir pronto entre los pueblos que

realizaban précticas comerciales como los fenicios.

Trasladandolo a la concepcidn que tiene un nifio de los primeros grados escolares, en

ellos se resefia sin lugar a dudas este proceso desarrollado por la humanidad en la formacion

de los conceptos y abstracciones del sistema de numeracion.
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Los gréficos de la numeracion actual nos llegé hacia € siglo XII gracias a los arabes,
quienes los habian adoptado de los hindles; € hombre aprendid primero a contar para més
tarde, dar una representacion gréfica a los nimeros, asignandoles la relacion a una cantidad

determinada.

La adicion o suma, como resultado de la sistematizacion de esta operacion, nos sirve
para reunir varias cantidades en una sola. Por ggemplo € hecho de reunir varios nimeros que
representen objetos de la misma especie, en un s6lo nimero, es € resultado de contar o de
medir una cantidad a compararla con la unidad; asi como lo hace € pastor a contar sus
ovejas, iniciando con uno, dos, tres, cuatro, cinco, etc., hasta formar la cantidad de ovejas que

corresponde a nUMeros enteros.

De ahi se define que la unidad es cada uno de |os objetos que se cuentan o la cantidad

gue sirve para medir.

El uso del signo + tiene referencia de su origen del pueblo francés, que significa tanto la
operacion de sumar con el signo +, como la operacién inversa aditiva en la que utiliza €l signo

— que corresponde a la sustraccion.

3.1 Metodologia y didactica de la ensefianza de las matematicas.

La metodologia se considera como conjunto de procedimientos de ensefianza
concordantes en las teorias como la constructivista, de la que hago referencia a lo
correspondiente a comprender, que en términos surgidos de Piaget, lo identifica como €l
inventar, construir uno Mismo aunque se pueda ayudar a los nifios a adquirir conceptos

mateméticos por medio de materiales especiales o sencillos, de fécil acceso. En problemas
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relativos a las “actividades matematicas escolares que no es posible entender desde una
perspectiva puramente escolar, sin tomar en cuenta lo que ocurre fuera de la escuela, y en
particular la poca visibilidad de las mateméticas en € conjunto de la sociedad. De ahi que no
podamos separar los procesos de ensefianza y de aprendizaje del resto de las actividades

mateméticas’®, como lo concibe Y ves Chevallard.

La indagacion para establecer una metodol ogia especifica por parte de los profesoresy
sus interrogantes como dudas de como proceder, demuestran el interés en el que por su propio
esfuerzo pueden comprender verdaderamente sus ventajas, como también el recurso que esta
al acance dd educador, haciendo € uso adecuado pero tomando también en cuenta sus
limitaciones y cuando se requiera hacer modificaciones o combinaciones. En la prevencién
gque hace Yves Chevallard nos dice que “hemos de tener en cuenta que los procesos de
ensefianza y aprendizaje de las mateméticas son aspectos particulares del proceso de estudio
de las mateméticas, entendiendo la palabra “estudio” en un sentido amplio que engloba tanto
el trabajo matematico del alumno, como & del matemético profesional que también “estudia’

problemas de mateméticas'?.

Para abordar 1os conceptos de métodos didacticos como instrumentos a disposicién del
profesor, que debe utilizar segin su criterio, que dard forma a los procedimientos actualizados
y aceptando a esa redidad viva que es la clase. Nuevamente haciendo referencia a Yves
Chevallard, quien establece que “lo didactico se identifica asi con todo lo que tiene relacién
con € estudio y con la ayuda a estudio de las matematicas, identificandose entonces los

fendmenos didacticos con los fendmenos que emergen de cualquier proceso de estudio de las

1 CHEVALLARD, Yveset al. Estudiar matematicas. El eslabdén perdido entre la ensefianza y el
g\prendizgj e. México. Editorial de laBiblioteca del Normalista. 1998. p. 47
I bidem.
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matematicas, independientemente de que dicho proceso esté dirigido a utilizar las
matematicas, a aprenderlas, a ensefiarlas 0 a crear mateméticas nuevas. La didéctica de las
mateméticas se define, por tanto, como la ciencia del estudio de las mateméticas™. Y el

método se define como & conjunto de procedimientos adecuados para alcanzar un fin

determinado.

3.2 Caracteristicas del método.

Si “antiguamente se consideraba que la ensefianza de las mateméticas era un arte y,
como tal, dificilmente susceptible de ser analizada, controladay sometida a reglas. Se suponia
que el aprendizaje de los aumnos dependia sélo del grado en que & profesor dominase dicho
arte y, en cierto sentido, de la voluntad y la capacidad de los propios alumnos para dgarse

moldear por e artista’®.

Por lo anterior, en € uso del método, es conveniente distinguir cuatro modalidades que

permiten efectuar su caracterizacion:

1. Lamanerade elegir, ordenar y presentar al alumno el material que se utiliza.

2. El grado de intervenir del dumno en e desarrollo de las lecciones (por parte del
maestro y de pasivo a activo por parte de los alumnos)

3. La manera de adquirir los conocimientos, tomando en cuenta la clasificaciéon de
dogmético y heuristico.

4. Con respecto al método de estructuras, se toma en cuenta la clasificacion en inductivo
y deductivo.

3 |bidem.
40p.Cit. P. 71
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3.3 Méodosinductivo y deductivo.

Para utilizar la metodologia adecuada, recurro a la presentacion, con sus
consideraciones, de los métodos inductivo y deductivo, correspondiéndole a inductivo la
importancia fundamental en la aplicacion de caminos hacia € descubrimiento, identificados
como heuristicos, los que en la enseflanza encaminada a la solucién de problemas en €l
momento en e que se requiere de encontrar una solucién, el proceso no queda concluido y es
necesario demostrar que la solucién encontrada es la correcta, para lo cua es recomendable

recurrir a los procesos que nos indica e método deductivo.

Como recursos de ensefianza con la utilizacion de ambos métodos, e inductivo tiene
fundamentalmente la direccién hacia e descubrimiento o redescubrimiento de verdades y en
la comprension de los conceptos matematicos, la del método deductivo estd en la
demostracion de teoremas y problemas, como método expositivo de las teorias mateméticas

ya elaboradas.

Pero al considerar los métodos como algo creado y descubierto para presentar las
situaciones reales, nos lleva a considerar |a ensefianza hasta cierto grado con €l calificativo de
“mégica’ en la referencia principalmente a las mateméticas, pero esa actitud se sujeta a que
las mateméticas y su ensefianza 'y aprendizaje han “ido evolucionando a medida que crecia el
interés por la investigacion de los hechos didacticos. Asi, desde los inicios de la didactica de
las matematicas como disciplina, haido consolidandose un punto de vista que, rompiendo con
la vison magica, propugna la necesidad de andizar los procesos involucrados en €

aprendizaje de las mateméticas para poder incidir sobre el rendimiento de los alumnos™.

® | bidem
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3.4 LaPedagogia Operatoria.

El surgimiento de esta vision metodologica y didéctica, se dirige a ofrecer la ayuda al
aumno para gue construya sus propios sistemas de pensamiento. Los errores que € nifo
comete en la apreciacion de la realidad y que se manifiestan en sus trabajos escolares, no son

considerados como faltas Sino como pasos necesarios en Su proceso constructivo.

La construccion intelectual no se realiza en € vacio sino en relacién con su mundo y
por esta razon la ensefianza debe estar estrechamente ligada a la realidad inmediata del nifio,
partiendo de sus propios intereses. Debe introducir un orden y establecer relaciones entre los

hechos fisicos, afectivosy sociales de su entorno.

Las materias escolares como las matematicas, €l lenguaje, etc., son instrumentos de los
gue € nifio se vale para satisfacer sus necesidades de comunicacion y su curiosidad

intel ectual.

Las relaciones interpersonales, la autonomia de los nifios para elegir sus propias
formas de organizacion dentro de la escuela, construyen un proceso de aprendizaje socia tan
importante como el de las materias escolares. Esta organizacion social, al igual que la

intelectual, no es innata sino construye un potencia que evoluciono e dialogo con el medio.

La Pedagogia Operatoria estudia esta génesis individua y colectiva para favorecerlay

desarrollarla a igual que los demés procesos intelectuales y sociales del desarrollo infantil.
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Si tomamos como referencia la teoria de Piaget, no nos ofrece Unicamente un
instrumento de andlisis y conocimientos del desarrollo de las facultades humanas, sino puede

aplicarse a estudio de todo tipo de aprendizaje.

S consideramos de cierta manera a la Pedagogia Operatoria como un paradigma, aqui
“el aprendizaje es considerado como un proceso psico-coghitivo fuertemente influenciado por
factores motivacionales y actitudinales del alumno-aprendiz. Se postula, ademas, que para
modificar e rendimiento de los alumnos €l factor decisivo es la conducta docente y que ésta
puede explicarse, a su vez, en funcion del pensamiento del profesor —en el “pensamiento del
profesor” se incluyen sus expectativas, su manera de concebir la enseflanza de las

mateméticas y su forma més o menos espontanea de interpretar e saber matemético”®.

% |bidem.
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4. FUNDAMENTOSDE LA PROPUESTA. LOSESTADIOSDEL
DESARROLLO HUMANO

Mucho antes de que € ser humano tenga una conciencia desarrollada, desde el
momento mismo del nacimiento y aln en la época prenatal, € sujeto manifiesta una actividad
comportamental mediante la cual contribuye esenciamente a mantenimiento y desarrollo de
su vida. Asi, antes de llegar ala fase propia del adulto, €l psiquismo humano atraviesa por una
serie de estadios o fases de desarrollo, que han sido estudiados con detalle por varios
psicologos. Estos son los Ilamados estadios evolutivos, por 1os que todo organismo normal

debe pasar ineludiblemente.

“Podrian ser definidos estos estadios como aguellas partes o0 momentos del desarrollo
gue son dificiles en funcion de ciertas caracteristicas homogéneas. Todo estadio, por tanto,
debe poseer las siguientes caracteristicas:

a) Debe tener un comienzo y un final claramente definido.

b) Debe poseer un orden de sucesion preestablecido, de unos con respecto a otros, de tal
forma que exista una jerarquizacion de los modos de comportamiento, con lo cua los
estadios nuevos descansen sobre |os anteriores 0 pasados.

c) Debe poseer cada estadio periodos criticos que capaciten al individuo para posibles

aprendizajes y comportamientos’’.

El concepto de estadio se ha aplicado con demasiada generosidad en Psicologia

infantil a pesar de su complgjidad, y han sido numerosas las clasificaciones de |os estadios del

" MENENDEZ B. Francisco Javier. El desarrollo de la conducta. México. El Club de los Caminantes. 1999. p.
26
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desarrollo humano que se han redlizado. La infancia, la nifiez y la adolescencia, son las fases
del desarrollo més estudiadas por los psicélogos, ya que el despliegue del comportamiento

humano en estas fases es muy notorio.

Es en lainfancia y la nifiez donde la nocién de estadio ha tenido su ambito de mayor
aplicacion. Muchos autores como Freud, Piaget, Gessell, Wallon y Erikson etc., han hecho
uso de categorias descriptivas para estas fases, resultando todas ellas conjunto muy

heterogéneas entre si.

Al ser @ desarrollo un proceso bio-social, y ser realidad la existencia de diversas
sociedades, no es raro que se produzcan distintas etapas evolutivas. Este es un motivo que
dificulta la homogeneidad de las clasificaciones, produciendo asi una humerosa cantidad de
sistemas clasificatorios. Por otro lado, es cierto que durante el primer afio de vida del hombre,
las influencias sociales son muy profundas, lo cua dificulta también la uniformidad de
clasificacion, hasta tal punto que resulta completamente imposible integrarlas en un todo

coherente.

Entonces, a continuacion, en vez de exponer una version integrada de todas ellas,
resultara mejor exponer un resumen de los sistemas clasificatorios de las etapas del desarrollo

més representativas, eligiendo como tales alomos de Piaget, Wallon y Erikson.

4.1 Piaget (1896-1980)
El sistema clasificatorio de Piaget se basa en el aspecto cognitivo del comportamiento.
Por otro lado, los modelos emotivos de Piaget estan sometidos a ciertos condicionamientos

sociales, que afectan por gemplo ala edad de la aparicion de los estadios.
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Piaget trata de explicar € desarrollo de los conocimientos, es decir, trata de explicar
cOmo una persona pasa de un conocimiento menos verdadero o més simple, a otro més
verdadero o complgo. Para é, cada uno de los periodos que describen completa a anterior y

le supera. Enun principio, Piaget sefiala cuatro periodos o estadios:

1°. Periodo sensomotriz. Avanza del nacimiento al afio y medio o dos afios de vida.

Piaget le [lama asi a este periodo porgue el recién nacido cuenta sélo con los esquemas senso-
motrices congénitos, como son los primeros reflgjos o instintos. Poco a poco estos esquemas
se van coordinando de tal forma hasta construir la organizacion advertida elemental propia de

los animales, y que después se va modificando y perfeccionando.
En este periodo, €l recién nacido se va diferenciando progresivamente de los objetos
gue le rodean, por el procedimiento de irlos definiendo, de tal forma que los objetos Ileguen a

cobrar unaidentidad propia por si mismos, aungue estos cambien de aspecto, lugar y tiempo.

2°. Periodo del pensamiento preoperacional. Comprende de los dos a los siete afios.

Este periodo consta de dos fases. la fase preoperacional ta (o llamada también de

representacion) y la fase instintiva.

La fase preoperacional abarca de los dos a los cuatro primeros afios del nifio. En esta
fase, e nifio mantiene una postura egocéntrica, que le incapacita para adoptar e mismo punto
de vista de los demés. También en esta fase, la manera de categorizar 1os objetos se efectlia

globalmente, basdndose en una exagerada generalizacion de los caracteres mas sobresalientes.
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La fase ingtintiva se prolonga hasta los siete afios, y se caracteriza porque € nifio es
capaz de pensar las cosas a través del establecimiento de clases y relaciones, y del uso de
numeros, pero todo ello de forma intuitiva, sin tener conciencia del procedimiento empleado.
En este periodo, € nifio desarrolla primero la capacidad de conservacion de la sustancia,
luego desarrolla la capacidad de la conservacion de la masa, y posteriormente la del peso y b

del volumen.

Piaget sefiala que el paso del periodo sensomotriz a este segundo periodo se produce

fundamentalmente a través de laimitacion, que de forma individualizada €l nifio asume, y que

produce la llamada imagen mental, en la que tiene un gran papel € lenguaje.

3°. Periodo de las operaciones concretas. Comprende de los siete a los once afios. Este

periodo ha sido considerado algunas veces como una fase del anterior. En él, € nifio hace uso
de algunas comparaciones logicas, como por gemplo: la reversibilidad y la seriacion. La
adquisicién de estas operaciones légicas surge de una repeticion de interacciones concretas
con las cosas, aclarando que la adquisicion de estas operaciones se refieren solo a objetos

reales.

Con esta adquisicion de las operaciones concretas, se produce una serie de
modificaciones en las concepciones que e nifio tiene sobre las nociones de cantidad, espacio
y tiempo, y abre paso en la mente del nifio a las operaciones formaes que rematan su

desarrollo intelectual .

4°. Periodo de operaciones formales. Este ultimo periodo en e desarrollo intelectual

del nifio abarca de los once o doce afios a los quince afios aproximadamente. En este periodo
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los nifios comienzan a dominar las relaciones de proporcionalidad y conservacion. A su ez,
Sistematizan las operaciones concretas del anterior periodo, y desarrollan las llamadas
operaciones formales, las cuales no sdlo se refieren a objetos reales como la anterior, sino
también a todos los objetivos posibles. Con estas operaciones 'y con el dominio del lenguaje
gue poseen en esta edad, son capaces de acceder a pensamiento abstracto, abriéndoseles las

posibilidades perfectivas y criticas que facilitan la razon.

A modo de resumen, para Piaget todo € proceso de desarrollo de la inteligencia esta
un proceso de estimulacion entre los dos aspectos de la adaptacion, que son: la asimilacion y

la acomodacion.

4.2Wallon

Siguiendo una linea neopiagetiana, Wallon planted también un sistema clasificatorio
de las etapas del desarrollo. Para él, €l dojeto de la Psicologia era e estudio del hombre en
contacto con lo real, que abarca desde los primitivos reflgjos hasta los niveles superiores del

comportamiento.

Plantea |a necesidad de tener en cuenta los niveles organicos y sociales para explicar
cualquier comportamiento, ya que, segun este autor, e hombre es un ser eminentemente

socidl.

Para Wallon, € ser humano se desarrolla segin e nivel genera del medio a que

pertenece, asi pues para distintos medios se dan distintos individuos. Por otro lado, €
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desarrollo psiquico no se hace automéaticamente, sino que necesita de un aprendizaje, a través

del contacto con & medio ambiente.

Considera este autor que la infancia humana tiene un significado propio y un papel
fundamental que es el de laformacion del hombre. En este proceso de lainfancia se producen

momentos criticos del desarrollo, donde son més faciles determinados aprendizajes.

Wallon intenta encontrar €l origen de lainteligenciay € origen del carécter, buscando

las interrelaciones entre | as diferentes funciones que estan presentes en €l desarrollo.

Un estadio, para Wallon, es un momento de la evolucion mandar, con un determinado
tipo de comportamiento. Para Piaget este es un proceso mas continuo y lineal. En cambio,
para Wallon, es un proceso discontinuo, con crisis y saltos apreciables. S & Piaget las
estructuras cambian y las funciones no varian, en Wallon las estructuras y las funciones

cambian.

Otra diferencia con Piaget es que mientras que este Ultimo utiliza un enfoque

unidimensional en su estudio del desarrollo, Wallon utiliza un enfoque pluridimensional.

Seis son |os estadios que propone Wallon en su estudio:

1°. Estadio impulsivo. Abarca desde € nacimiento hasta los cinco 0 seis meses. Este es

el periodo que Wallon Ilamaria de la actividad preconsciente, a no existir todavia un ser

psiquico completo.
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No hay coordinacion clara de los movimientos de los nifios en este periodo, y € tipo

de movimientos que se dan son fundamentalmente impulsivos y sin sentido.

En este estadio todavia no estan diferenciadas las funciones de los musculos, es decir,
la funcién tonica (que indica € nivel de tension y postura) y la funcidén clonica (de

contraccion-extension de un muscul o).

Los factores principales de este estadio son lamaduracion de la sensibilidad y
el entorno humano, ya que ayudan a desarrollo de diferentes formas expresivasy esto

es precisamente |o que daréa paso a siguiente estadio.

2° Estadio Emocional. Empieza en los seis meses y termina a fina del primer

ano. La emocion en este periodo es dominante en e nifio y tiene su base en las

diferenciaciones del tono muscular, que hace posible las relaciones y |as posturas.

Para Wallon, la emocién cumple tres funciones importantes:

a) Al ser la emocién un mundo primitivo de comunicacion permite al nifio el
contacto con € mundo humano y por tanto la sociedad.

b) Posibilita la aparicion de la conciencia de si mismo, en la medida en que éste
es capaz de expresar sus necesidades en las emociones y de captar alos demas,

segun expresen sus necesidades emocionales.
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El paso segun Wallon, de este estadio emocional, en donde predomina la
actividad tonica, a otro estadio de actividad mas relaciona es debido a la aparicion de

lo que el llamareflgjo de orientacion.

3°. Estadio Sensoriomotor y proyectivo. Abarca del primero al tercer afo. Este

es e periodo més complegjo. En €, la actividad del nifio se orienta hacia el mundo
exterior, y con ello ala comprension de todo lo que le rodea. Se produce en €l nifio un

mecanismo de exploracion que le permite identificar y localizar objetos.

El lenguge aparece arededor de los doce o catorce meses, a través de la
imitacion; con él, enriquece su propia comunicacion con los demas (que antes era

exclusivamente emocional).

También en este periodo se produce el proceso de andar en el nifio, €l cual
incrementa su capacidad de investigacion y de busgueda. Aungue el nifio puede
conocer y explorar en esta edad, no puede depender todavia de si mismo y se siente
incapaz de mangjarse por si solo, cosa que se resolvera a partir de los tres afios con €

paso a siguiente estadio.

4° Estadio del Personalismo. Comprende de los tres a los seis afos. En este

estadio se produce la consolidacion (aunque no definitiva) de la personalidad del nifio.

Presenta una oposicién hacia las personas que le rodean, debido al deseo de ser



distinto y de manifestar su propio yo. A partir de los tres afios toma conciencia de que
€l tiene un cuerpo propio y distinto a los demés, con expresiones y emociones propias,
las cuales quiere hacerlas valer, y por eso se opone a los demés, de aqui la conducta de
oposicion. Este comportamiento de oposicion tiende a repetirse en la adolescencia, ya

gue los origenes de ambas etapas son parecidos.

Resumiendo, en este estadio el nifio toma conciencia de su yo personal y de su
propio cuerpo, situandole en un estadio de autonomia y autoafirmacion, necesario

para gque € nifio sienta las bases de su futura independencia.

50, Estadio Categorial. De los seis a los once afos. Este estadio esta narcado

por €l significativo avance en el conocimiento y explicacion de las cosas. Se producen
las construcciones de la categoria de la inteligencia por medio del pensamiento

categorial.

Se dan dos tareas primordiales en este periodo:

_La identificacion de los objetos por medio de cuadros representativos.

_Y la explicacion de la existencia de esos objetos, por medio de relaciones de espacio,

tiempo y casualidad.

En e desarrollo del pensamiento categorial, se diferencian dos fases:
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12fase (de 6 a9 afps). En la cua € nifio enuncia o nombra las cosas, y luego se da

cuenta de las relaciones que hay entre esas cosas.

22fase (de 9 a 12 afios). Se pasa de una situacion de definicion (que es la primera fase)
a una situacion de clasificacion. El nifio en esta fase clasifica los objetos que antes

habia enunciado, y los clasifica segun distintas categorias.

6°.Estadio de la Adolescencia. Se caracteriza por una capacidad de

conocimiento altamente desarrollada y, por otro lado, se caracteriza por una
inmadurez afectiva y de personalidad, lo cual produce un conflicto, que debe ser

superado para un normal desarrollo de la personalidad.

La adolescencia es un momento de cambio a todos los niveles; apunta este
cambio hacia la integracion de los conocimientos en su vida, hacia la autonomia y

hacialo que llamariamos e sentimiento de responsabilidad.

4.3. Erikson

El sistema de clasificacion del desarrollo formulado por Erikson, que es un
psicoanalista norteamericano, se basa en los aspectos psicosociales del proceso

evolutivo humano.
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Para é, la personalidad del individuo nace de la relacion entre las expectativas
personalesy las limitaciones del ambiente cultural. Para Erikson, la vida gira en torno
a la persona y € medio. Asi, cada etapa es un avance, un estancamiento 0 una

regresion con respecto a las otras etapas.

Establece ocho etapas o estadios en el desarrollo psicosocial de una persona:

1. Primer afio. Es la llamada etapa del bebé, en ella se establecen las relaciones

psicolégicas con la madre, y de estas relaciones surgen las actitudes basicas de
confianza o desconfianza.

Segundo afio. En esta etapalas relaciones del nifio se amplian a ambos padres, dando
lugar a la formacion de las estructuras de autonomia y dominio de si mismo, o de
inseguridad y conformismo, segin sea esa la relacion con los padres.

. Tercer a quinto afio. Las relaciones del nifio se amplian hasta la denominada familia
basica. En esta etapa se fomenta la iniciativa o |os sentimientos de cul pabilidad. Posee
una autonomia espontanea 'y deliberada.

Sexto a doceavo afio (pubertad). EI ambito de las relaciones interpersonales del nifio
se amplia en la escuela y en la vecindad. Surgen en € las ideas de competiciéon y de
cooperacion con los demas, asi como los sentimientos de superioridad o inferioridad.

. Adolescencia. Las pandillasy los lideres influyen notablemente en la consolidacion de
la propia identidad personal de este periodo. Se buscan idolos a los cuaes imitar, y
como consecuencia de esta imitacion, se producen en e adolescente sentimientos de

integracion o de marginacion.
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6. Primera juventud. Este es un periodo critico de la relacion socia, ya que para é se
pasa a un nivel mas diferenciado, donde € amor y la amistad, la solidaridad y €
aidamiento se manifiestan segiin & grado de madurez acanzado. En este periodo se
busca la relacién intima con la pareja, con la que se busca la propia identidad, y se
desarrollala capacidad de amar.

7. Juventud y primera madurez. El trabgjo y la familia son los puntos cruciales de esta
etapa, en la cual ® forman comportamientos de produccion y de proteccion hacia la
familia, desembocando en actitudes altruistas o por el contrario en actitudes
egocéntricas.

8. Adultez (o final de la madurez). Al sentir al hombre agotar sus propias posibilidades
vitales, éste adopta una postura de integridad personal y autorrealizacion; o bien por
el contrario, una postura de insensatez, desesperacion o deshonestidad. Con estas
posturas se cierra el ciclo del proceso psicosocia del hombre, segin Erikson.

4.4 LaTeoriadée Juego aplicada a la educacion.
La corriente operativa nos presenta e méodo activo, nos lo complementa con la
operatividad. “Al aumno hay que proporcionarle material y equipo sobre e cua pueda

actuar, ya que las actividades deben incluir transformacion, asociacion, reversibilidad y

reciprocidad segun las circunstancias’®.

Para introducirnos a la Teoria del Juego aplicada a la educacion, se considera
necesario atender |o propuesto por Montserrat Moreno, cuando se refiere alaimportancia que
tiene el entorno como parte de la conformacién contextual, al “establecer relaciones entre los
datos y acontecimientos que suceden a nuestro alrededor, para obtener una coherencia que se
extienda no solo a campo de lo que llamamos intelectual sino también a lo afectivo y social,

se trata de aprender a actuar sabiendo o que hacemos y porqué lo hacemos’.

8 MORENO, Montserrat. L a Pedagogia Operatoria en: Antologia Teor ias del Aprendizaje. México.
SEP/UPN. 1986. p. 383.
® | bidem. pp. 381-389
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En la antologia de Teorias del Aprendizaje, nuevamente refiriéndome a los textos de
Montserrat moreno, aprecio de ellos la explicacion en la que con gran exactitud sobre la
Pedagogia Operatoria, como ayuda hacia €l nifio para orientar en la construccién de sus
propios sistemas de pensamiento, que realice operaciones mentales cada vez mas complegjasy
gue tenga autonomia para que €lija su organizacion dentro de la escuela, es la que ayuda d
nifio a que sea creador, inventor, explorador cuando se le permite que formule sus propias
hipétesis, dejarlo que sea @ mismo quien sague sus propias conclusiones para que amplie su
razonamiento y gque pueda crear sus propias formas de operar, pero es necesario que en todos
esos momentos, e alumno tenga la motivacion necesaria para que sepa como actuar y a donde

va de acuerdo a juego que implica hacer un trabao agradable.

La conceptualizacion anterior sirve de base para la implementacion de las préacticas
educacionales en la escuela, pero comprendidas como momentos de cambio en e que lo
tradicional sea superado para apreciar una nueva tradicién, la que oriente a la educacion y la
logre por medio de actividades agradables en las que €l juego es importante y trascendente en

su aplicacion.

El ser humano a lo largo de su devenir, se ha manifestado de manera natura y
espontdnea, como pilar a movimiento para satisfacer las necesidades e intereses
estableciendo muy diversas formas de expresion y de juego, influyendo notablemente en 4,
respecto a su aprendizagje, su inteligencia, su personalidad y cultura. El juego lo quisieran los
infantes, mas no es asi porque éste se construye como un auténtico reflgjo de la cultura de una

sociedad en la que los individuos que la conforman estdn en constante interaccion, con una
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infinidad de concepciones y teorias del juego, algunas con aspectos concordantes y otras con

elementos discordantes.

Podemos afirmar que el juego es una actividad que se origina de una necesidad que no
tiene fin fuera de si misma, pero no puede ni debe ser tomada en cuenta para mejorar el logro
de objetivos educativos, no solo estar determinada por una concepcion del mundo implicita en
los programas, sino como expresion de la vida, indispensable para € desarrollo y

manifestacion integral de todo sujeto.

Las pretensiones de la educacion como todo proceso social que permite promover y
ayudar a lograr su expresion, de respetar su libertad, se ve menguado en las instituciones
educativas S en cada aula, s cada docente en su quehacer cotidiano no reconoce y utiliza el
juego como medio de aprendizaje, por |o tanto, el proceso educativo debe priorizar € juego en
los distintos niveles educativos, més ain en e nivel basico, sin que con ello margine las
actividades escolares; la funcion del juego es autoeducativa porque le permite al individuo

conocer y conocerse.

La utilizacion del juego tiene muchas bondades, entre las que destacan la
comunicacion entre e aumno y e maestro, ademés de que lo que aprende jugando implica

comprension de la actividad y de ello ocasiona mayor grado de retencion en la memoria.

El aprendizaje, segin Vygotsky es un proceso sOlo s es posible que ocurra en
interaccidén con otros seres humanos, por lo tanto los dmbolos que sirven a un sujeto para

aprender a orientar sus impulsos y llevarlos a la accién coherentemente en € mundo, van a
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gran parte transmitidos por otros, dice ademas que “el aprendizaje sélo se produce cuando los
utensilios, signos, simbolos y pautas del compafiero de interaccién son incorporables por €l
sujeto en funcion de su grado de desarrollo propio, é depende del desarrollo potencial

maximo” *°,

Adaptar un gran nimero de actividades pedagogicas por su funcionalidad y
disposicion de los alumnos para cubrir tareas académicas a través de dicha actividad: Al
encarar el proceso educativo de manera diferente no solo por parte del aumno sino también
del maestro, experimentaremos grandes cambios en las sesiones escolares. El docente debera
enfrentar la realidad sin temores, ya que el hombre ha aprendido en la sociedad solo al estar

en contacto con dlla.

Vygotsky lo Ilamo nivel de desarrollo potencial y lo distingue del nivel de desarrollo
actual que es & que corresponde al conjunto de actividades que €l sujeto es capaz de realizar
por si mismo. El hombre a través del juego crea una zona de desarrollo préximo que favorece

las aptitudes individuales.

El compromiso de responder a las necesidades ludicas de los alumnos por lo cual se
recomienda se incluya €l juego como elemento cotidiano en la practica pedagogica, donde
éste pueda actuar como instrumento para apropiarse del conocimiento, como reforzador de

aprendizaje, como espacio parala evauacion y no como fin recreativo y de esparcimiento.

10vyygotsky, L. S. El desarrollo de los procesos psicol 6gicos superiores. México. Editorial Trillas, 1988. p.
112.
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Hasta aqui todo pareciera sencillo, pues estas lineas son solo teoria, no hay razon para
gue esta actividad se aisle del medio escolar, ya que podemos aprovechar su espontaneidad
para el desarrollo de la ensefianza; ésta forma parte de la subjetividad de cada ser social, de su
realidad e interpretacion, que se manifestara a través de conocimientos, habitos, destrezas y

habilidades, las cuales pueden aplicarse representando una accion.

Destacan la actividad ludica como esencia autores como Strachan, Ramén Garcia,
Pestalozzi, ademéas de otros autores como Newman, quien menciona distintas teorias al
respecto, tales como las de la recreacion, de la catarsis, de la energia superflua, se han
adentrado mas a campo educativo entre las cuales surgen diversas teorias como “la
Psicoanalitica la cual tiene como su méaximo representante a Sigmund Freud, quien dice que la
funcién del juego resulta de la reduccion de las tensiones nacidas de la imposibilidad de

realizar los deseos’*.

Las consecuencias de sus actos y que a redlizarlas siente placer de jugar, de la
representacion y con ello valoriza sus potenciales. Todo lo mencionado tiene la finalidad de
que e aumno trabge y aprenda jugando, sin que para é sea solo una carga de

responsabilidad a apropiarse de los conocimientos.

El maestro debe sugerir que € juego pueda hacerse como una préctica diaria en las

distintas materias.

' UPN. Desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. Antologia. México. SEP/UPN. 1992. p. 284.




La construccion de los conocimientos matematicos en |os nifios parten de experiencias
concretas; paulatinamente y a medida de que van haciendo abstracciones, puede prescindir de
los objetos fisicos. El didogo, la interaccion y la confrontacion de puntos de vista ayudan al
aprendizaje y a la construccion de conocimientos, asi tal proceso es reforzado por la

interaccion de los compafieros y con e maestro.

El éxito en el aprendizaje de esta disciplina depende, en buena medida, del disefio de
actividades que promuevan la construccion de conceptos a partir de experiencias concretas en

|a interaccion con otros.

En estas actividades, las matematicas seran para e nifio herramientas fundamentales y

flexibles que le permitirén resolver las situaciones problemdticas que se le palntean.

L as matematicas permiten resolver problemas en diversos ambitos, como el cientifico,
el técnico, @ artistico y la vida cotidiana. Todas las personas construyen conocimientos que

no son suficientes para actuar eficazmente en la practica diaria.

Al contar con las habilidades, los conocimientos y las formas que la escuela
proporciona, permite la comunicacion y comprension de la informacion matemética en la
que € nifio utilice los conocimientos que ya tiene para resolver ciertos problemasy que, a
partir de sus soluciones iniciales comparen sus resultados y sus formas de solucion para
hacerlos evolucionar hacia los procedimientos y las onceptualizaciones propias de las

mateméaticas.
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Con la siguiente dindmica se extendio mi producto, no sélo en el salén de clases, sino
hasta sus hogares, ya que los alumnos decidieron resolver compras fuertes de sus padres,
puesto que en este lugar la fuente de trabgo consiste en la venta de guitarras y curiosidades
tanto al interior del Estado y fuera de é, por toda la Republica Mexicana; la mercancia que
adquieren eslocal, de la cabecera municipal, Paracho y de las comunidades aledafias. Un caso
concreto fue la elaboracion y solucién de un problema donde e presupuesto fue de 15
guitarras de diferentes precios cada una, e resultado fue favorable porque a pedir la
intervencion de su hijo y la respuesta satisfactoria al planteamiento, fue notable la actitud de

agrado de parte de los padres a notar e considerable avance de su hijo.

Por lo anterior, expongo a mis compafieros maestros, ésta mi manera particular de
como hacer llegar alos aumnos el conocimiento del Sistema Decimal de Numeracion, donde
su resultado es favorable con los nifios que se encuentran entre la edad de 9 y 10 afos,
demostrando que son aptos para la apropiacion de estos conocimientos aunque debo decir que
no todos demostraron tener la misma capacidad y facilidad para lograrlo, pero en lo general

alcanzaron €l objetivo.
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5. PROPUESTA PEDAGOGICA

Para lograr que mis alumnos de 2° “C” de la Escuela Primaria Federa “Benito Juarez”
lograran comprender el sistema decima de numeracion, fue necesaria la investigacion
documental de algunos tedricos, consulté los textos de algunos autores logrando obtener de
ellos que € problema de no mangar € sistema decima de numeracion en mi grupo inicia
desde el primer grado, pues toda ensefianza se guia con base a un proceso y cuando no hay
elementos antecesores que afirmen los conceptos, entonces nos conduce a aceptar que € nifio

no tiene |os antecedentes sobre el tema, o |os tiene de manera muy superficial.

En e caso de los dumnos del segundo grado, como base para integrar en sus
conocimientos el sistema decima de numeracion, debe agrupar y desagrupar objetos o
elementos, introduciéndose poco a poco en la realizacion de operaciones que impliquen el
ordenamiento de menor a mayor o viceversa, que distingue a la seriacion, para asi ubicar alos
nimeros, identificandolos y estableciendo una relacion biunivoca que llevara a comprender y

apropiarse en la conservacion de laidea de nimero.

El diagndstico que me permitié detectar la deficiencia por medio de la cua se
comprende que mis aumnos de segundo grado, tuvieron dificultad para comprender la
estructura minima del sistema decimal de numeracion, surgié a aclarar € origen de como se
va acumulando la cantidad desde lo mas simple. Pude confirmar sobre la razén por la que mis
alumnos no podian realizar de manera formal, utilizando €l algoritmo adecuado, |a operacion
delasumay suinversa, laresta. El problema residia en que no se podian ubicar en e sistema

decimal de numeracion, por 1o que sin las bases minimas, se alteraba el resultado.
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Para retroceder y crear las bases para comprender por principio el sistema decimal de
numeracion, en € nivel de aumnos de primero y segundo grados, utilicé objetos de uso
comun, faciles de obtener. Los alumnos hicieron acopio de semillas de maiz y de frijol,
palitos y piedritas, como base del material didactico Util para la comprension de las

agrupaciones, la comparacion a clasificar o seriar.

Con esta vision general, me propuse realizar una planeaciéon previa, asi como la
estrategia didactica para obtener como resultado la consecucion en mis alumnos del

conocimiento y la aplicacion de la adicion.

La duracion de la estrategia se programd para realizarse durante un ciclo escolar, con
evaluacion, retroalimentacion, evaluacion constante, continua y permanente por medio de la
observacion, la intervencion de los aumnos de manera individual y por equipo, con la
implementacion de cuestionarios adecuados a través de gercicios para ofrecer

retroalimentacion y a final, resolver problemas relacionados con situaciones de la vida redl.

5.1 Objetivo general.
Al término de esta unidad, € alumno de segundo grado sera capaz de comprender la
adicion y sus procedimientos convencionales como instrumento para expresar y resolver

problemas con implicaciones matematicas, relacionados con lavida diaria.

5.2 Objetivo particular.
Resolver problemas que se presenten en su entorno, gque requieran de la operacion de la

suma para encontrar su solucion.
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5.3 Actividades.

Primer dia. Hice comprender a mis alumnos que teniendo una semilla de frijol o un conjunto
de palitos, a los que sumando uno mas se tienen dos frijoles o dos palitos, a que también
sumando uno mas obtenemos tres frijoles o tres palitos; siguiendo asi hasta completar nueve
elementos. Utilicé la manipulacion agrupando y desagrupando objetos concretos. Esta

actividad lainicié & primer dia, pero continué con ella hasta en cuatro sesiones.

Segundo dia. Como mis alumnos se encuentran en & segundo grado y ya conocen los
nUmeros en su presentacion escrita, asi los nimeros 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 0, no fue necesario
darlos a conocer por ser un aprendizaje ya obtenido en e primer grado, aunque de manera
mecanica, sin larelacion en todos los casos, con laidea de conservacion de cantidad. Con este
antecedente, se elaboraron carteles en los que se relacionaba la cantidad de elementos con €l

numeral al que se asociaba de manera biunivoca.

Tercer dia. Parallegar a conocimiento del nimero diez, se agudiza € problema porque este
numeral ya estd compuesto de dos de los digitos que conocieron. Para que lograran €l
aprendizaje, se hizo una breve explicacion sobre el nimero cero, indicandoles que escrito
solo, indica ausencia de elementos. Si se trata de conjuntos de semillas, € cero significa
ausencia de ellas. Después de que por medio de la agregacién se habian formado conjuntos de
nueve elementos, a agregarle uno més, se conformd e conjunto de diez elementos. Insisti de
manera repetida que al integrar e conjunto con diez elementos, ninguno quedaba fuera,
guedando conformado un conjunto con diez elementos dentro y ninguno fuera, 0 sea que

estaban fuera cero semillas, o cero palitos, o cero piedritas. Al conjunto con diez elementos o
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identificamos como una decena. Después 1o hicimos en € pizarron, también en un cartel que

reafirmariael concepto de una decena. (ver anexo 9)

Cuarto dia. Pusimos en practica el conocimiento adquirido e dia anterior, pero ahora
utilizamos mas elementos (semillas, palitos, piedritas, etc.). Formamos 9 montones de
elementos, con 10 objetos cada uno, asi que a integrar 9 decenas, quedé comprendido que
cada uno de los elementos que se encuentran dentro del conjunto 0 monton que hacen una
decena, es una unidad y que cada monton o conjunto de diez unidades, hacen una decenay los
palitos, semillas o piedritas sueltas son unidades que sobran y que a unirse a las decenas
forman otro nimero al que se le agrega €l elemento suelto. Por gemplo, si se formaron dos
decenas de semillas y ademés quedaron sueltas seis mas, se formd un conjunto completo que

corresponde alas 20 unidades més 6 sudtas, formandose el nimero 26.

Quinto dia. Lo que sigui6 fue € uso de la légica ensayada, puesto que a medida que €l
nimero se extendia a la izquierda, daba origen a otro nimero, por lo que los gercicios de
notacion desarrollada explicaron la conformacion de nimeros que implicaban la combinacion

de unidades con unidades, decenas con unidades y decenas con decenas.

5.4 Reforzamiento.

Se utiliz6 como reforzamiento la atencion de forma individual a los alumnos que
después de haberlos evaluado, se observé que no lograron interiorizar € aprendizaje. También
se incrementaron los gercicios de aplicacion del conocimiento obtenido, lo mismo la
resolucién de problemas relacionados con hechos de la vida diaria, combinando € dictado de

casos en los gque se buscd que los alumnos se familiarizaran con el conocimiento obtenido.
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En e desarrollo de las actividades se manifestaron caracteristicas del método
deductivo, que consideramos propio en la conformacion de la estructura matematica, por
hacer mas comprensible la ensefianza a proceder del hecho logrado de formar decenas y
combinarlas con unidades, para asi comprenderlas y realizar a hacer agregados, las sumas o
al desagregar, efectuar las restas. El uso del método psicolégico s noté cuando los alumnos

participaron en lainvestigacion y en la comprobacion de sus actividades.

El méodo activo tuvo relevante importancia, porque por medio de é mis alumnos
estuvieron aprendiendo haciendo; utilizaron medios agradables por la influencia del juego, asi
como la influencia heuristica en la asimilacion del concepto de suma por medio del

sorprendente descubrimiento que afianza su aprendizaje.

5.5 Estrategia didactica
Como estrategia didactica, inicio presentando una forma sencilla de proceder para la
ensefianza de la adicién, dando continuidad a lo realizado con mis alumnos de 2° “C”; lo

presento en dos pasos:

Primer paso: Los nimeros 253 y 423 se colocan de manera que coinciden en cada columna

las unidades del mismo orden (unidades con unidades, decenas con decenas, etc.)

Segundo paso: Sumando las unidades se obtienen 6 y se escribe en la unidad, no llevando
decenas y suméandolas nos resulta el nimero 7 que se escribe en la columna correspondiente,
tampoco llevando centenas para terminar sumando y resultando €l nimero 6 que se anota en

su columna.
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El aprendizaje que se pudiera lograr en € nifio, a partir de una estrategia como la
explicada, no corresponde solamente a la maduracion o desenvolvimiento de capacidades
innatas, méas bien es resultado de la interaccion del nifio con el ambiente; para la ensefianza
existen en lateoria de Piaget tres procesos activos que conducen al aprendizajey a desarrollo
del conocimiento; estos son la asimilacion, la acomodacion y la equilibracion que acanzanel
equilibrio por medio de la adaptacion, subrayando que € equilibrio no es estético, sino

dindmico.

Con los elementos anteriores nos llevan a hablar acerca del nifio y su desarrollo, ya
gue son ellos los que se veran afectados directamente. Por lo tanto, el contenido y el método

de ensefianza-aprendizaje estaran determinados por |os intereses y aptitudes propias de cada

edad.

El desarrollo del nifio se ha estudiado a la luz de diferentes enfogques. Cada uno de
estos hace hincapié en aguin elemento importante que conforma la compleja actividad del ser
humano. Debido a esto las corrientes han sido clasificadas de varias formas. por gemplo,
conductistas, psicoanalistas, cognoscitivistas, etc.; o bien, aguellas que hacen énfasis en €
aspecto emocional, otras en e desarrollo fisico 0 en las experiencias del individuo, otras més
intentan estudiar los tres aspectos basicos de la vida del ser humano, es decir, investigarlo

Como un ente bio-psicosocial.

Ahora bien, todas estas teorias, que por un lado son diferentes, contemplan elementos
semejantes que les permiten, muchas veces, complementarse entre si. A este respecto Henry
Maier escribio: “Cada una de ellas (Las teorias) contribuye en ago a la comprension del

individuo como un todo indivisible. Cada una se relaciona con las otras a la manera de un
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engrange, sin que ello implique la modificacion de las fases secuenciales de desarrollo dentro

de su propio marco conceptual” 12.

La seleccidon de una de estas teorias como fundamento conceptual para un trabajo de
investigacion, depende directamente del problema que se quiere estudiar y € enfoque que se
le quiera dar. Por estarazdn, el fundamento tedrico de este trabajo esta principal mente basado

en las investigaciones de Jean Piaget.

La teoria piagetiana explica, esencialmente, €l desarrollo cognoscitivo del nifio,
haciendo énfasis en la formacién de estructuras mentales. “La idea central de Piaget en efecto,
es que resulta indispensable comprender la formacion de los mecanismos mentales en € nifio
para conocer su naturaleza y funcionamiento en el adulto. Tanto s se trata en €l plano de la
inteligencia, de las operaciones logicas, de las nociones de nimero, de espacio y tiempo,
como, en e plano de la percepcién de las constancias perceptivas, de las ilusiones
geométricas, la Unica interpretacion psicoldgica véida es la interpretacion genética, la que

parte del andlisis de su desarrollo”*3.

Jean Piaget concibe la formacién del pensamiento como un desarrollo progresivo cuya
finalidad es alcanzar un cierto equilibrio en la edad adulta. El dice, “El desarrollo es... en
cierto modo una progresiva equilibracion, un perpetuo pasar de un estado de menor equilibrio

aun estado de equilibrio superior”“.

12 MAIER, Henry. Tresteorias sobre el desarrollo del nifio: Erikson, Piaget y Sears. México. UNAM, 1989.
p. 16.

13 PIAGET, Jean. Seis estudios de Psicologia. México, Trillas, 1983. p. 7.

Yop.cit.p. 11
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Ahora bien, esa equilibracion progresiva se modifica continuamente debido a las
actividades del sujeto, y éstas se amplian de acuerdo a la edad. Por lo tanto € desarrollo
cognitivo sufre modificaciones que le permiten consolidarse cada vez mas.

Quiero mencionar, que a decir consolidarse, no me refiero a una estructura rigida, sino por el
contrario a una estructura conceptualmente mas integradora que, por lo tanto, permite mayor

flexibilidad.

Piaget, de acuerdo con Claparede, dice que “toda actividad es impulsada por una
necesidad, y que ésta, no es otra cosa que un desequilibrio, por lo tanto toda actividad tiene

como finalidad principal recuperar el equilibrio™®.

Daré un g emplo con € fin de hacer més clara estaidea. Supongamos que un nifio llora
porque tiene hambre, y degja de llorar cuando le dan de comer. La actividad desencadenada fue
llorar, la necesidad que lo impulso a llorar fue la falta de aimento. En su organismo habia un
desequilibrio por falta sustancias nutritivas. Al comer recupera el equilibrio perdido.

Este g emplo es quiza muy burdo, pero considero gue ilustra bien la funcion del equilibrio en
el organismo. Es necesario decir que el equilibrio no solo se refiere a cuestiones organicas,

sino también a factores psicolégicos y afectivos.

Por giemplo, puede ser que esta vez € nifio llore porque tiene la necesidad de que lo
acaricien. Es decir, hay un desequilibrio afectivo que se subsana cuando € nifio recibe una

caricia

15 0op. Cit. P. 16



Ahora bien, cada vez que un desequilibrio se presenta, por asi decirlo, € nifio seve en
la necesidad de “asimilar” aguella situacion que produjo e cambio para poder “acomodar” sus
estructuras cognoscitivas en forma cada vez mas estable, y con esto hacer mas solido €l

equilibrio mental.

En e parrafo anterior mencioné dos conceptos basicos en la teoria piagetiana, que
merecen una explicacion un poco més detalada: 1a asimilacion y la acomodacion.
La funcion de asimilacion es semejante a la que realiza € cuerpo humano con los alimentos,
es decir toma de ellos las sustancias nutritivas que le sirven y las incorpora a torrente

sanguineo para satisfacer las necesidades fisiol égicas.

Para Piaget asmilar es. “... incorporar las cosas y las personas a la actividad propia del
sujeto y, por consiguiente,... ‘asimilar’ el mundo exterior a las estructuras ya construidas...”*®.
El concepto de acomodacion funciona complementariamente al término de asimilacion. Una
vez que las experiencias han sido incorporadas a las estructuras cognitivas del sujeto, es
necesario “hacer” las modificaciones consecuentes en dichas estructuras, es decir, “.-
.regjustar (las estructuras construidas) en funcién de las transformaciones sufridas, y, por

consiguiente, a‘acomodarlas’ alos objetos externos™’.

De este modo, la actividad cognoscitiva del sujeto es entendida como un constante
regjuste ante situaciones nuevas, que le permiten lograr un mayor equilibrio mental. De
acuerdo con Richmond “... los procesos gemelos de asimilacion y acomodacién son rasgos

permanentes del trabagjo de la inteligencia, es decir, estan presentes en todos los estados de

16 Op. Cit. P. 18
7 op. Cit. P. 18
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desarrollo de la inteligencia. La adaptacion al medio se produce tan solo cuando los dos
procesos se hallan en equilibrio y entonces la inteligencia encuentra su equilibrio en €

medio”*8.

Considero importante aclarar que el desarrollo cognoscitivo, explicado anteriormente,
se encuentra en estrecho vinculo con el desarrollo socio-afectivo del nifio.
Un gemplo muy claro de esta interrelacion es la evolucion del lenguaje. Aparece
aproximadamente a los dos afios y modifica esencialmente las posibilidades de accion del
nifio. Asi mismo, incide directamente en € desarrollo intelectua ya que: permite un
intercambio “... entre individuos, es decir, € inicio de la sociaizacion de la accion; una
interiorizacion de la palabra, es decir, la aparicion del pensamiento propiamente dicho, que
tiene como soportes el lenguaje interior y el sistema de los signos; y, por ultimo, y sobre todo
unainteriorizacion de la accion como tal, ...Desde € punto de vista afectivo, éste trae consigo
una serie de transformaciones paralelas. desarrollo de los sentimientos interindividuales

(simpatias, antipatias, respeto, etc.) y de una afectividad interior... “°.

Como vimos en este gemplo es claro que una conducta incide directamente en todos
los aspectos de la vida del nifio y mas aln, estos se van retroalimentando entre si. Asi se va

consolidando un equilibrio mejor, no solo cognoscitivo sino también afectivo.

Ahorabien, seria muy ambicioso de mi parte, tratar de abarcar todos los aspectos de la
personalidad en este trabajo, por esto el aspecto socio-afectivo |o retomaré cuando hable del

juego y su relacion con e desarrollo integral del nifio. Por ahora, Unicamente lo he

18 RICHMOND, P. G. Introduccién a Piaget. México. UNAM, 1987. p. 128
19 Piaget, Jean. Seis estudios de Psicologia. Op. Cit. Pp. 31-32

56



mencionado con €l fin de dgjar claro que el desarrollo mental se ve afectado directamente por

el factor socio-afectivo.

Una vez que he explicado los lineamientos generales de la teoria piagetiana con
respecto al desarrollo cognoscitivo, pasaré ala explicacion detallada de cada una de las etapas
marcadas por Piaget, haciendo énfasis en lo que se refiere a las caracteristicas de la etapa de

las operaciones concretas.

La teoria piagetiana divide e desarrollo intelectual del nifio en cuatro etapas
principales: La primera, llamada senso-motriz abarca del nacimiento hasta los dos afios
aproximadamente. Se caracteriza por e desarrollo de los movimientos. Estos, de reflgos
Innatos pasan a ser movimientos voluntarios que, le permiten a nifio dirigir sus actividades

hacia objetivos determinados.

Ahora bien, esto da lugar a dos modificaciones importantes. Por un lado, a lograr
mayor dominio sobre su cuerpo, se relaciona con el medio que lo rodea como un ser separado
de su entorno, es decir le confiere existencia propia a los objetos y personas, ya que a

principio no tenia conciencia de si mismo diferenciado del medio ambiente.

Por otro lado, no s6lo es quien actlia sobre el medio, sino éste (el medio) influye en las
experiencias del nifio. Por giemplo el bebé dirige las manos hasta alcanzar un juguete, se lo
lleva a la boca para conocer las caracteristicas de ese objeto (el nifio conoce su entorno).
Como resultado de esa actividad asimila nuevas sensaciones como: duro, blando, &spero, etc.

y acomoda sus estructuras mentales a esos conocimientos.
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Es necesario decir que esta forma de relacion “voluntaria’ con € medio, influye
determinantemente, no solo en el aspecto intelectual, sino de igual manera en € desarrollo

socio-afectivo ddl nifio.

Hemos visto que a nacer un nifio dedica la mayor parte de su tiempo a dormir, por
esto los padres y/o personas que estan en constante relacion con €, establecen desde mi punto
de vista, un vinculo afectivo unilateral, es decir los padres dan demostraciones de afecto sin
gue € nifio responda, a menos con respuestas evidentes. Pero en la medida que éste va
desarrollando habilidades psicomotrices como: balbucear, tomar objetos, reirse, etc., su
vinculo se vuelve més afectivo, debido a que éstas son actividades significativas para los

adultos.

Henry Maier dice: “El aumento del contacto ambiental, particularmente en las
acciones gue van més ala de las meras expresiones organicas introduce una jerarquia de actos
potenciales. Los procesos afectivos emergen en relacion con estas diferencias de la
experiencia. Piaget sitGa agui las raices genéticas del interés, que maés tarde daran lugar al

afecto o la fuerza que confiere direccién ala conducta humana?°.

Tomando en cuenta que € nifio conoce € mundo a través de su cuerpo, podemos
concluir que &l avance de esta etapa sensomotriz es fundamenta para el desarrollo integral del

nifo.

Richmond sintetiza este periodo de la siguiente forma. “Al nacer € nifio no tiene

conocimiento de la existencia del mundo ni de si mismo. Sus modelos innatos de conducta se

20 MAIR, Henry. Tresteorfas sobre el desarrollo del nifio: Erikson, Piaget y Sears. Op. Cit. P. 118.
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gercitan en e medio ambiente y son modificados por la naturaleza de las cosas sobre las que

el nifio actta. A 1o largo de esta actividad van coordinandose sus sistemas sensoriomotrices.

El nifio va construyendo gradualmente modelos de accidn interna con los objetos que

lo rodean en virtud de |as acciones verificadas sirviéndose de ellos."?*

Una vez que ha adquirido estas habilidades, aproximadamente a |los dos afios, surge la

etapa preoperacional que abarca hasta los siete u ocho afios.

La adquisicion del lenguagje es, quiza, €l acontecimiento més importante de este
periodo, ya que su desarrollo modifica sustancialmente tanto |as estructuras mentales como su

relacion con las demés personas.

A los dos afos aproximadamente, cuando e nifio empieza a hablar, su mundo se
amplia considerablemente, porque le permite evocar acciones pasadas o futuras. Es decir,
anteriormente, € nifio solo podia manifestar su situacion presente a través de movimientos y
algunas palabras o frases aisladas. Sin embargo, a llegar a la fase preoperacional puede ligar

frases y formar un texto.

Es necesario aclarar que en este momento, el lengugje sufre limitaciones anadogas a los
movimientos en e periodo sensoriomotriz. Del mismo modo que e nifio, a nacer refiere
todos |os acontecimientos a su propio cuerpo, asi en esta etapa, refiere su conversacion a su

propio punto de vista, es decir no coordina su plética con la de otros nifios.

21 RICHMOND, P. G. Introduccion a Piaget. P. 26
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Ahora bien, es muy dificil determinar el momento en el cual aparece €l pensamiento
como tal, sin embargo e hecho de que e nifio ya sea capaz de reconstruir situaciones sin
necesidad de gque estén presentes |os objetos y/o personas, 0 bien que anticipe determinados

acontecimientos hace evidente la aparicion del pensamiento en €l nifio.

En & plano cognoscitivo tiene tres repercusiones principales. Primera, permite mayor

relacion entre los individuos y € nifio. Segunda, aparece el pensamiento propiamente dicho.

Y tercera, estimulalaformacion del pensamiento intuitivo.

El pensamiento da un gran paso en el momento en que el nifio, debido a que tiene mas
experiencias, intenta dar una explicacién l6gica a los fendmenos que ocurren. Solamente toma
en cuenta algunas partes del acontecimiento y no logra ver el todo. Dice Piaget que si un nifio
ve una carrera de carritos, para é, € auto méas veloz es el que llegue primero a la meta, sin
tomar en cuenta la distancia recorrida. O bien, s a un nifio se le dice que escoja entre dos
vasos con agua; uno chico que esta lleno y otro mas grande no tan lleno, é escogera € vaso
chico porque tiene més agua, aunque haya visto que se vertio en ellos la misma cantidad de

liquido.

El pensamiento intuitivo es en general, una “..simple interiorizacién de las
percepciones y los movimientos en forma de imagenes representativas y de ‘experiencias
mentales que prolongan por tanto los esquemas sensoriomotores sin  coordinacion

propiamente racional.”2

22 p|AGET, Jean. Seis estudios de Psicologia. Op. Cit. p. 50
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En suma, e pensamiento de la etapa preoperacional esta limitado a la primacia de la

percepcion.

Quiero mencionar que estas adquisiciones coinciden con € ingreso del nifio a
preescolar. Esto evidentemente permite que el nifio se relacione con personas de su misma

edad, por que sus actividades son més diversas.

La principal actividad de los nifios en esta edad es: jugar “El juego, con su énfasis en
el comoy el por qué se convierte en e instrumento primario de adaptacion, € nifio transforma

su experiencia del mundo en juego con rapidez.”*

L as actividades mencionadas anteriormente dan paso a una nueva etapa que, como las
dos precedentes, permiten un mayor equilibrio en las estructuras mentales. Como lo mencioné
a principio, cada etapa retoma los logros antecedentes y los desarrolla por medio de las

actividades y experiencias del sujeto, hasta llegar a un equilibrio més estable que el anterior.

A esta edad, siete u ocho afios, corresponde la etapa de |las operaciones concretas que

se prolonga hasta los doce afios aproximadamente.

Si bien es cierto que en la etapa preoperacional e pensamiento avanza a pasas
agigantados, también es cierto que en esta edad se logra la formacion de operaciones, aungue

éstas se limiten a situaciones concretas.

23 MAIER, Henry. Op. Cit. p. 127.
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Resulta necesario definir el elemento que permite a nifio llegar a formar operaciones

concretas lareversibilidad, que es, por lo tanto, la caracteristica principal de este periodo.

Lareversibilidad es la capacidad que tiene el nifio para analizar una situacion desde €l
principio a fin y regresar a punto de partida, o bien para analizar un acontecimiento desde

diferentes puntos de vistay volver a original.

La forma de pensamiento que esta nueva habilidad hace posible, es algo mas
organizado, toma en cuenta todas las partes de una experiencia y las relaciona entre si como

un todo organizado.

Ahora €l nifio puede clasificar y seriar, pero solo cuando tiene los objetos presentes

para manipularlos, de ahi el nombre de operaciones concretas.

Laclasificacion consiste basicamente en concebir un objeto con relacion a un conjunto

mas amplio. Es decir, a mismo tiempo que los objetos tienen diferencias, existen

caracteristicas que hacen permanecer cierta similitud.

La seriacion es la relacion gue se establece entre varios objetos, en e momento de

hacer comparaciones y establecer un criterio de jerarquia.

Si analizamos la reversibilidad, que hace posible estos avances en el pensamiento

podemos darnos cuenta que esta, lareversibilidad, presupone el concepto de permanencia.
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Por gemplo, ya en esta etapa se dara cuenta que si € contenido de un vaso chico lleno
de agua se vierte en un vaso mas grande, sigue siendo la misma cantidad de liquidos aunque
se vea menos lleno, es decir la cantidad permanece. Esto se debe a que ahora el nifio piensaen

la situacion inicial. No puede ser mas liquido porque no sé, ha aumentado nada.

Mas tarde, podra realizar la misma operacion con relacion al peso y dimension, no serd
sino hasta € fina de esta etapa, que obtendra la capacidad para hacerlo con respecto al

volumen de un objeto o liquido.

A lavez que € intelecto va cambiando, € factor afectivo se modifica sustancialmente

COomo en etapas anteriores.

Se desarrolla principalmente € respeto y la voluntad. El respeto en tanto se inicia un
sentimiento de justicia y la voluntad que surge como reguladora de la energia tomando en
cuenta cierta jerarquia de vaores. “La voluntad es, pues € verdadero equivaente afectivo de

|as operaciones de larazon” 2

Estos dos elemertos repercuten en las relaciones sociales del nifio. Se interesan por la
existencia de reglas que definan sus actividades. Las respeta y hace respetar, s alguien viola

unaley, esta cometiendo unainjusticiay por lo tanto se merece una sancion.

Por ultimo, & desarrollo cognoscitivo del nifio llega a la etapa de las operaciones

formales.

24 PIAGET. Seis estudios de Psicologia. Op. Cit. p. 90

63



Esta fase se alcanza entre los once y doce afios y coincide con cambios fisicos
fundamentales. Desde € punto de vista de la maduracién sexua € nifio pasa a ser
adolescente, esto trae como consecuencia grandes diferencias con respecto a las demas etapas,

sobre todo en e aspecto emocional.

La posibilidad de formular hipétesis, es decir de hacer proposiciones mentalmente, es

lo que permite que las operaciones concretas lleguen a ser operaciones formales.

En esta edad € nifio, que ya esta en transicion hacia la adolescencia, puede pensar
dejando a un lado la realidad concreta. Al principio se produce una especie de “egocentrismo
intelectual” debido a que, como en otras dapas, € nifio piensa que su punto de vista es €
unico. Pero en la medida que gercita su nueva habilidad de reflexién, su punto de vista se

amplia en e momento que toma en cuenta a los demas.

Hasta aqui he explicado el desarrollo de lainteligencia a la luz del enfoque piagetiano,

esto me permite hablar de la forma en que aprende un nifio.

Tomando en cuenta que las experiencias y la gercitacion de las actividades, es
basicamente lo que permite a sujeto llegar a equilibrio intelectual, puedo decir que €l
aprendizaje se logra cuando €l nifio realiza actividades significativas para él, es decir actla de

acuerdo a sus intereses y aptitudes.

Cabe regresar a los cuestionamientos necesarios para ubicarnos acerca de 1o que
buscamos a elaborar una propuesta pedagogica, sobre estas interrogantes. una acerca del

contenido, es decir ¢(Qué se va a ensefiar?, y otra acerca del método o sea, ¢como lo va a
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aprender € nifio? Para poder contestar estas dos preguntas sera necesario hablar del desarrollo

infantil y sus caracteristicas, para asi fundamentar mi respuesta a estas dos cuestiones.

Primero, ¢Qué se va a ensefiar? El contenido de la materia, debe ser seleccionado de

acuerdo alos intereses del nifio y sobre todo a sus habilidades.

Es, en forma muy general, por 1o que yo propongo como edad 6ptima los nueve o diez
anos, ya que se encuentra en pleno desarrollo de las operaciones concretas, donde puede

manegjar lareversibilidad, clasificacion, seriacion, etc.

Ahorabien, es dificil, hablar del contenido separado del método didactico, porque creo

que se complementan reciprocamente.

El método que yo propongo es béasicamente €l juego, ya que considero que es la
actividad més importante en la vida de un nifio. Esta le permite relacionarse con su medio e

incorporarlo a sus experiencias.

Sin embargo, al proponer €l juego como método didactico resulta necesario aclarar

gué se entiende por éste, para después vincularlo con la actividad lUdica.

De acuerdo con Nerici un método de ensefianza es “...el conjunto de momentos y
técnicas |6gicamente coordinados para dirigir el aprendizaje del alumno hacia determinados
objetivos. El método es quien da sentido de unidad a todos los pasos de la ensefianza y del
aprendizaje, principalmente a lo que atafie ala presentacion de lamateriay ala elaboracion de

la misma. Se da € nombre de méodo didactico a conjunto I6gico y unitario de los
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procedimientos didacticos que tienden a dirigir €l aprendizaje, incluyendo en e desde la
presentacion y elaboracion de la materia hasta la verificacion del aprendizaje”®®
Como ya se vio, Piaget divide &l proceso de desarrollo intelectual en cuatro periodos o niveles

principales:

Periodo sensoriomotriz
Periodo preoperacional
Periodo de las operaciones concretas

Periodo de operaciones formales

Estos periodos de desarrollo intelectual que maneja Piaget, se debe de ubicar a los
alumnos en cualquiera de los 4 estadios seguin la edad cronoldgica para darnos cuenta si €l
nifio tiene la edad adecuada para adquirir el conocimiento de la adicion o saber e coeficiente

intelectual del educando parallevar a cabo diferentes actividades.

5.6 Aplicacionesy Teoria del juego.
De acuerdo alo que afirma Piaget, “el desarrollo cognoscitivo tiene que combinarse con

el conocimiento de la etapa del desarrollo del nifio”°.

Para € aprendizaje en los aumnos, es importante tomar en cuenta las bases de la
Psicologia de la educacion para ubicarlos en algunos de los periodos que sefiala Piaget para

saber su nivel de desarrollo y colaborar en la solucion de cualquier problema que surja.

25 NERICI, Imideo, G. Hacia una didactica general dindmica. México, Porriia Hnos. 1976. p. 237.
26 PATTERSON, C.H. Bases Para la Teoria de la Ensefianza y Psicologia de la Educacién. México. Trillas.
1987. p. 110.
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Para |a resolucion de problemas de conocimiento en los alumnos, se debe aplicar alguna
teoria que la sustenta con bases solidas. Esta propuesta didéctica se llevé a cabo por medio de
la teoria psicogenética, ya que su contenido es formidable cuando se tienen y se buscan
antecedentes en la obra de Piaget; se hace referencia hacia la importancia que tiene el estudio

de laPsicologia del desarrollo de los alumnos en € proceso de ensefianza-aprendizaje.

Con ladireccion del estudio de la psicogenética, se busca que con base en su contenido,
se den los elementos suficientes para orientar la actividad educativa hacia la orientacion de los
alumnos para que sean capaces de hacer cosas nuevas y no solo repetir o que realizaron otras
generaciones; se busca que sea €l nifio creativo, inventivo y descubridor, que no acepte todo,
sino que sea capaz de resolver |os problemas por si mismo, que al ser alumnos activos, por su
propia actividad lograra asimilar € aprendizaje, valorando y observando a fin de que en la
evauacion del aprendizaje “y la actividad espontédnea del nifio, permitira a éste un mejor

desarrollo en sus actividades'’.

La psicogenética y la pedagogia operatoria sostienen que no se debe ver a nifio como
un recipiente pasivo donde los maestros les aplicamos ciertos conocimientos o simple
informacion y nos dedicamos a ser expositivos y cuando queremos ver nuestros adelantos,
observamos con tristeza que esa informacion que se adquiere pasivamente no se retuvo, se
insiste en la espontaneidad de las actividades del escolar, que é descubra la nueva verdad que
aprendio, para que e alumno sea capaz de producir y crear nuevas ideas en e futuro; “si se

logra fomentar en ellos la investigacion y crearles tendencias y fines autodidactas y que

27 | bidem. P. 112
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ademés logren expresar 1o que piensan, asi llegardn a ser estudiantes con mucho espiritu,

competitivos para la vida?®.

Para lograr que los infantes tengan un conocimiento que implique un tema o una norma,
se deberén buscar las estrategias que impliquen actividades y aciones que posibiliten su
desarrollo, a dearlo andizar los objetos y los materiales que tengan a la mano o que
adquieran del medio natural. El aprender a distinguir oportunamente entre lo comprobado y la
aplicacion de actitudes espontaneas, acrecentaran la accion del pensamiento en los contextos
donde intervengan operaciones como la clasificacion en sumas de nimeros naturales, en e
manejo de los algoritmos adecuados y el descubrimiento de |as propiedades que tiene la suma
como las asociativas, conmutativas y distributivas y no obligar a educando a que aprenda lo
gue se les dice o explique de manera verbal, incluyendo las normas que seran impositivas. El
alumno aprende més cuando implementa e juego como recurso ideal porque ofrece una
vision préctica dgl conocimiento, a mismo tiempo que se desahoga a descubrir una nueva

experiencia de aprendizaje.

28 | bidem. P. 113
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6. ESTRATEGIA METODOL OGICO-DIDACTICA

La ensefianza de las operaciones matematicas en la escuela primaria, como se ha
estado insistiendo en €l presente trabajo, se indica con la adicion que posteriormente se aplica

en situaciones problemdticas.

La ensefianza de la adicion se aborda casi en forma mecéanicay desligada del concepto
de operaciones. Al alumno se le va diciendo paso a paso cdmo resolver una relacion

matematica sin hacer referencia a alguna situacion correcta o concreta.

6.1. Métodos clasicosy psicol6gicos.
La orientacion de los métodos de enseflanza de las mateméticas tiene en cuenta
exclusivamente la estructura, su metodologia y ordenacion, ka que trata de gjustar a ella la

ensefianza.

En cuanto al método psicolégico, tiene como punto de partida, principalmente al alumno;
trata de adaptar la ensefianza a la mentalidad de este aspecto metodolégico como en €
contenido, su evolucion psicolégica. Con estos referentes, abordaré dos enfoques que
coinciden con la presentacion de Yves Chevalard, los que presento en la siguiente

exposicion:

1. Un primer enfoque centrado en la posicion del alumno; en su pensamiento cuya
problemaética gira arededor de la nocién de aprendizaje significativo, “donde el objeto

basico de estudio es e conocimiento matemético del alumno y su evolucion. Esta
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eleccion del objeto de estudio comporta que se delegue explicitamente a la Psicologia

la Fundamentacion cientifica de |as técnicas que la didéctica proporciona’?®.

2. El segundo enfoque se centra en el profesor, que comparte el interés basico por la
instruccion del alumno, “pero amplia la problematica didactica introduciendo las
cuestiones relativas a profesor y a su formacion profesional docente. En este enfoque
se considera que la formacion del profesor debe empezar por la transformacion del
“pensamiento docente” espontaneo en un sentido andlogo a la necesidad de

transformar el pensamiento espontaneo del alumno, sus preceptos O errores

conceptual es, para posibilitar su aprendizaje”°.

6.2 La suma de enteros.

Después de abordar |os enfoques correspondientes a la posicién de cada uno de los actores
en la ensefianza y aprendizaje, ahora se concreta a establecer los elementos para glicar la
estrategia didactica y poder proponer los puntos de vista necesarios que impliguen una

transformacion, también partiendo de los dos enfoques.

La condicidn necesaria para efectuar una adicion de nimeros enteros es que al colocar

unos debagjo de otros gque corresponden alas distintas unidades de diversos érdenes.

Al sumar los nimeros se colocan los sumandos uno debajo del otro, cuidando que las
unidades del mismo orden se correspondan en la misma columna, y se traza una raya

horizontal debgjo del Ultimo nimero.

29 Op. Cit. p. 72
%0 op. Cit.p. 73
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Conviene destacar que la adicién como operacién aritmética se realiza con nimeros

abstractos.

A continuacién se presentan en el orden sugerido, las operaciones de adicion, con el orden

de cada sumando y € resultado de la suma.

+
cokn.h
+
@‘n—\oo
+
\I‘NU'I
+
coraco
+
F*rd o

)

6.3. Propiedades dela adicion.
En la adicion se puede descubrir de varios modos, las propiedades que tiene esta
operacion, por lo que a readlizarla se obtiene e mismo resultado. L as propiedades son:
P Unasuma no varia aunque se cambie el orden de los sumandos. 2+4+3=9, 5+4=9
P Una suma no varia aunque se reinan varios sumandos o solo se descomponga un
sumando en varios.
P S se aumenta o disminuye un sumando, en cierto nimero, la suma resulta aumentada
o disminuida en este mismo nimero. 7+9=16, 7+(9+3)=7+9+3, 7+(9-3)=9+(7-3)=16-

3=13

Después de reafirmar e concepto de nimero, me doy cuenta que la mayor dificultad que
enfrentan los nifios para acceder a razonamiento matemético, es creer que la matematica esta
en laredidad, en lo concreto, en lugar de aceptar que las matematicas son una imagen de la
mente y que la verdad matemética no es una practica, sino una verdad légica, por eso € nifio

debe llegar a la comprension de un concepto cuando o hace operando realmente primero y
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luego de manera mental, pues los nifios aprenden a partir de lo que saben, por lo que es
necesario que cuando haya un nuevo concepto de aprender, la situacion le permita

relacionarlo con sus ideas y experiencias.

Es importante que los nifios participen a través de diversas actividades que sean
interesantes para ellos y que les hagan pensar y descubrir sus errores y aciertos, la manera en
gue cada alumno resuelve los problemas depende de su edad, de sus conocimientos y de sus
experiencias previas. No s puede negar que la matemética tiene gran importancia en la vida
del ser humano, pues esta presente desde la infancia y estamos en medio de ella, por eso €
nifio debe tener 1os conocimientos bien puestos iniciando con la manipulacién de unidad,
decena, centena, acomodando después en tablas con los mismos temas, la manipulacion en 1o
concreto y luego lo extrae en abstraccion mental y se debe adecuar a las condiciones
regionadles y sus costumbres, para que exista la congruencia debida entre un programa

regiordl y lainstruccion.

Esimportante el papel del maestro como el del alumno para el desarrollo del proceso de la
ensefianza y el aprendizaje por parte del ensefiante que debe aprovechar los intereses y las
necesidades de los escolares. Como fundamento, la motivacion juega un papel muy
importante para su enriquecimiento por lo cual, en la actualidad, dia con dia el maestro debe
de estar satisfecho con su labor docente para concienciar a los infantes de que es importante
aprender con responsabilidad y respeto en e aula de trabgo, con valores positivos y buena
disposicion para el desarrollo de las actividades, solo asi seréla manera en que se obtendra un

mejor resultado.
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El maestro como conductor del proceso de ensefianza-aprendizaje debe lograr antes que
nada, a inicio de este proceso que manifiesta fuerza y energia con sus alumnos como
requisito para alcanzar con mayor facilidad el éxito en su tarea docente; que conserve la
motivacion mediante acciones que despierten sus intereses y que estén basados

principal mente en sus necesidades vitales.

Si las actividades que se realizan son manejadas por los nifios, ellos van a lograr asimilar
con mayor facilidad €l aprendizgje, para lograrlo se necesita implementar los principios
sugeridos por educadores y psicologos para que e aprendizaje no se detenga, siempre esté en

desarrollo
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CONCLUSIONES

El aprendizaje del Sistema de Numeracion Decimal en € 2° “C” de la Escuela Primaria
rural federal “Benito Juarez”, es esencia para €l logro del buen desarrollo de las operaciones
basicas, con dlo integramos a nifio a mundo tedrico de las matematicas como conocimiento
gue requiere € hombre para e buen desarrollo de su vida ante cualquier ambito social. Las
dificultades mas grandes que mis aumnos presentaron y que a la vez me sirvieron como
motivo de reflexion, es en el sentido en el que debemos tratar ala matematica como lo que en
realidad es, una abstraccion y no algo concreto; desde mi punto de vista, para abundar sobre la

problematica que fue motivo del presente trabajo, consideré dos puntos principales:

1. Las condiciones desfavorables, tanto en el medio como en € contexto genera, en el
escolar, laincomprension del Director de la Escuela, en el sentido en el que no da libertad
al maestro para que dedique mas tiempo a la matemética, exige un horario para atender

todas las éreas, €l avance de todas | as actividades.

En el contexto general, donde el alumno por causas familiares se ausenta del salon en
épocas de siembra de maiz, en la cosecha, fechas que es irremediablemerte Util en su
familia, por la extrema pobreza en que se encuentran, impide que el padre pueda contratar

un peodn, asi que tiene que emplear a su familia.

2. La condiciones favorables radican en que se puede rescatar por medio de platicas con los
padres de familia, @ interés dentro de sus posibilidades porque € nifio aprende a leer y

escribir las matematicas, en fin, todo 1o que la institucion esta capacitada para instruir. Por
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lo general, en estas platicas se obtuvo con las madres de familia —porque los padres se
encuentran fuera de la poblacién, atendiendo e comercio como fuente principa de
ingreso-, este interés que mostraron a poner en practica las tareas escolares en relacion
con el quehacer cotidiano en el hogar, en las compras, en e gasto diario y enla venta de la
mazorca por cientos o segun la necesidad familiar, ya que existen acaparadores que

compran la mazorca utilizando este método de conteo.

Dentro de las cosas favorables, la principal residié en € interés que los alumnos
manifestaron, motivados porque al dominar el Sistema decima de Numeracion, puedan
ayudar a papa en la resolucion de las cuentas, ya sea para entregar €l cambio a los clientes,

también para participar en la planeacion del gasto familiar diario y semanal.

Pudimos manipular dojetos, acomodar y reacomodar, aumentar y disminuir, etc., y con
suma paciencia explicar las abstracciones con graficas que e aumno capto, es decir, de lo

concreto alo abstracto.

Haciendo a un lado las normas de acreditacion y caificacion que marca la institucion
escolar, ya gque ésta encierra un sinniimero de mecanizaciones, es precisamente agui de donde
surge nuestro interés por no seguir considerando a la evaluacion como un acto terminal

mecanico, puesto que sus intenciones son fundamentalmente administrativas.

Introduje mas bien una metodologia participativa, convenciéndome que esta opcién

concibe efectivamente a la evaluacién, en donde & nifio pone de manifiesto toda su

capacidad.
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