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INTRODUCCION

El hombre desde sus origenes a través del paso del tiempo ha logrado evolucionar
resolviendo cuanta adversidad enfrenta y esto le ha sido posible gracias a la innovacion, le

permite llegar més |gjos cada dia, transformando su medio.

Dentro de la educacion, la indagacion juega un papel muy importante, gracias a ella
se ha podido conocer larealidad que se vive, asi mismo han surgido y se han explotado nuevas

estrategias técnicas que cubran las necesidades que se tienen, buscando elevar la calidad de la

educacion

Como maestro considero a la investigacion un aspecto esencial, fundamentalmente
dentro de mi préctica docente, tomando en cuenta que esta tiene varias modalidades, pero o
que a mi me interesa, es utilizar la investigacion — accion a poyada en la investigacion
etnografica que me permitira conocer algunos de los problemas que surgen dentro cel aula, d
desarrollar e proceso de ensefianza — aprendizaje; tal es € problema de El constructivismo en
la multiplicacién en alumnos de sexto afio de primaria. Por eso esta propuesta pedagdgica,
gue a continuacion se presenta, pretende ser un medio diferente para ensefiar la multiplicacion

en 6° afo de educacion primaria.

Dentro de las caracteristicas de mi propuesta, se podra apreciar que se constituye de

tres capitulos organizados de la siguiente manera Capitulo primero conocimiento del medio:



aqui se redizO una investigacion, apoyandome con el método etnogréfico para conocer |os
aspectos educativos y sociales del contexto. Hablaré de la problemética que atravesé en €
salon de clases. En @ capitulo dos se expone los sustentos tedricos en los cuales me he

apoyado para solucionar €l problema detectado.

En e capitulo tercero e elemento principa es la aternativa que propongo para la
ensefianza de la multiplicacion que consta de cinco sesiones, en cada una de éstas se encuentra

el objetivo y las actividades que habran de realizarse para la propuesta.

Este trabgo se hace a la luz del constructivismo, que es un proceso con |os sujetos
por medio del cual se construyen conocimientos con €l objeto de estudio relacionado con los
sujetos, acontecimientos, situaciones, procesos, relaciones diversas y el contexto del proceso

educativo a encontrar nuevas opciones para transformar cualitativamente la educacion.

Hoy en dia la ensefianza va encaminada a dar una mayor participacién a alumno
dentro del proceso ensefianza- aprendizaje, como maestro tengo la obligacion de actualizarme
para no seguir sumergido en e tradicionalismo, continuar en esta posicion nos lleva a rezago

metodol 6gico.

De este modo es como se pretende llevar a cabo esta propuesta, que tiene como
finalidad, € proporcionar una nueva alternativa en la materia de matematicas, para una mejor

comprension y utilizacion de la multiplicacion.



CAPITULO |

1.1 Contexto

En cuanto alas caracteristicas de la coloniay sus habitantes, en la que se encuentra asentada la

escuela podemos mencionar:

Es un terreno de 39 hectéreas, con un total de 450 lotes habitados construidos, una
parte de madera 'y lamina esa parte son 360 viviendas, es decir, un 80% del total y 20% estan
construidas de material de ®ncreto, vienen siendo 90 viviendas. Los habitantes de esta

colonia cuentan con los principales servicios que tiene e municipio de Ziracuaretiro, Mich.

En esta colonia (Revolucion) se destinaron cuatro areas para servicio sociales,
incluyendo en esala escuela primaria, en la que se realiza esta propuesta pedagogica.
Jardin de nifios (preescolar)
Primaria
Capilla

Plaza de toros

La mayoria de los habitantes son de bajos recursos econémicos y con una preparacion

profesional minima o nula. No tienen un trabgjo fijo que les aporte |0 necesario para sostener a

su familia, una mayor parte viven de un jorna diario.



La escuela por su ubicacion, se encuentra a oriente da Ziracuaretiro. La superficie

comprende 6 hectareas. En la actualidad cuenta con dos hectéreas de construccién.

La organizacién de la escuela es completa con 13 maestros de grupo, un director y un
elemento de intendencia. Los grados que se atienden son de primero a sexto, existen grupos
paralelos (de primero a sexto), su dependencia es la federacidn, clave del centro de trabajo
16DPR2194P, zona escolar 181 con cabecera en Ziracuaretiro. Tiene la mayoria de los
servicios publicos ( bafios, plaza civica, luz eléctrica, agua potable etc., 14 aulas de las que
utilizamos solo 13 con los grupos de primero a sexto, una como direccion, la parte de enfrente

esta cercada con mallaciclonicay con bastantes &reas verdes.

El grupo en € que se redliza la propuesta pedagdgica sobre la multiplicacion a través
del constructivismo esel 6° afio “A” de primaria, en la escuela “Revolucion”, en € grupo las
edades fluctuan entre los 11 a 14 afios, la cantidad de aumnos es de 25; 10 mujeres y 15
hombres. En su capacidad de razonamiento matemaético, se tratd de aprovechar al maximo,
impulsando actividades en las cuales los alumnos sintiesen que ellos descubrian su propio
aprendizaje. Se les motivd que participaran resolviendo diferentes problemas utilizando la

investigacion — accién de campo.

Los argumentos sustentados en € marco contextual proporcionan indicadores de
origen socia del padre de familia y del alumno en general y en caso especia, € de los
alumnos de 6° “A” en €l cua se enfocara con conocimientos de causa para insertar esta

propuesta pedagdgica.



El trabajo que se realizara en esta investigacion tiene como finalidad dar solucion a
problema detectado, que esta fundamentalmente en la aplicaciéon de la multiplicacion en la

vida diariay su razonamiento objetivo.

1.2 Diagnostico pedagogico

La escuela donde desempefio mi labor educativa se encuentra en la colonia
Revolucion del Municipio de Ziracuaretiro, Mich., los habitantes de la colonia en su mayoria
emigraron de la region de tierra caliente, en la actualidad las nuevas generaciones ya son
nacidas aqui. Su principal actividad econdmica, la desarrollan en el campo, trabajando como
jornaleros en la cafia, aguacate, zarzamora, frijol, maiz, y otros productos. Algunas personas
son duefias de sus propias huertas. Como toda comunidad socia tienen fiestas religiosas en la

poblacion, de las que toman parte interactuando en la convivencia con respeto.

En cuanto a lo educativo, la escuela de esta colonia se [lama “Revolucion”, con clave
16DPR2194P, zona 181, sector 04, Uruapan. En honor a dia en que se fund6 € 20 de
noviembre se le dio el nombre, es de organizacion completa, de construccion moderna, tiene
14 aulas y una direccién cuenta con todos los servicios, es atendida por un personal humano

del3 maestros un director y un auxiliar de intendencia.

Cuando inicié € trabajo con € grupo en la asignatura de mateméticas, a revisar €
examen de diagndstico aplicado a principio del afio escolar, observé gue los alumnos no

contestaron correctamente los problemas de la multiplicacion, ni los de division, pues era la
10



multiplicacion una de las operaciones implicadas para su resolucion en los diferentes
problemas. A partir de ese resultado realicé una serie de actividades con el método tradicional,
para no lograr nada con ella, solo e fracaso, no contribuian en absoluto en la reflexiéon y €

andlisis de problemas de su vida diaria.

Consciente de la situacién, no tenia la idea clara de que método, técnica o estrategias
utilizar, para que los alumnos comprendieran un proceso razonado de la construccion de la
multiplicacion, y su aplicacion. Hoy en dia es més importante que los alumnos puedan
multiplicar con un procedimiento que comprendan bien y que ellos mismos hayan construido

total o parciamente, a que sdlo mecanicen procedimientos dificiles de comprender.

Después de otra serie de evaluaciones segun algunos autores de la educacion
intercambié ideas con maestros de mi escuelay algunos asesores de la UPN, tratando de tomar
en cuenta opiniones diversas para no cerrarme a mi criterio. Asi me permitié comprender
mejor la problemética y aquellos factores que intervieneny hacen posible la ensefianza de la
multiplicacion (se ensefie y se aprenda), estos factores son: e disefio y e desarrollo de planes
y programas, uso de los libros de texto, metodologias de ensefianza, teorias del aprendizae,

construccién de marcos tedricos para lainvestigacion y larealidad socia del nifio.

Cuando ya conoci con certeza que €l problema en la asignatura de matemaéticas
radicaba en la comprension para la solucién de problemas aplicando la multiplicacion
consideré entonces realizar mi propueta enfoque “El constructivismo en la multiplicacion

en losalumnos de 6° de primaria”.
1



La ensefianza de |as matematicas en la escuela primaria es un reto para los profesores
en particular la multiplicacion pues los conocimientos previos que trae e aumno son de
aprendizgje tradicional y no constructivo, durante los primeros afios € alumno recibe de los
profesores diferentes metodologias y técnicas que casi nunca llevan una continuidad en €
siguiente grado, por eso, cuando yo quise aplicar e constructivismo, su disgusto fue notorio,
tenian hébitos bien formados, como proporcionales antes las formulas mégicas para resolver
los problemas reales que vivian, resistiéndose al cambio, en muchas ocasiones después de la

tarea diaria acababan con mucha desilusiones.

Este fue el problema mas importante que crei tener entonces en septiembre del 2000
en mi practica docente, la mayoria del grupo sabia gecutar la multiplicacion, pero € nivel de

comprension que tenia para aplicarla en situaciones o problemas reales era muy reducido.

Para tener méas certeza sobre el camino que iba a tomar, apliqué un trabgjo de tipo
etnogréfico que abarca la interaccion de los procesos de ensefianza aprendizaje en las aulas,

los hogares y @ medio.

Esta me sirvié para registrar ydescubrir, buscar e interpretar como acttia € nifio en su
realidad social, considerada en un proceso que se crea 'y se transforma de manera continua, en
donde la educacion influye determinantemente en esta realidad por medio de la interaccion

constante de los maestros, dumnos y padres de familia.



Estos son los métodos que apliqué en la investigacion etnografica de acuerdo alo que
sugiere Goetz y LeCompte, “de actividades que contribuyen a la credibilidad y son tres: la
estancia prolongada en el campo, observacion persistente, y la triangulacion

“La estancia prolongada en el campo fue una de las medidas que sugiere Goetz y

LeCompte para contrarrestar los efectos de la presencia del observador y las conclusiones
espurias. Ademas, Lincol y Guba ponen énfasis en la estancia prolongada para €

establecimiento dela confianza € investigador y los participantes.

La observacion persistente es la identificacion de las caracteristicas y elementos de

una situacion que son més relevantes a foco del estudio.

Latriangulacion también utilizado por Goetz y LeCompte se refiere a uso mdiltiple
y diferentes fuentes de informacién, métodos, (Ejemplo: entrevistas, observaciones, andisis de

documentos etc.,e investigadores)™.

En la estancia prolongada que tuve en € lugar de trabajo, me permitié observar y
comprobar tanto en € aula como en el medio socia del nifio, la vinculacion que hacia de sus
conocimientos de la multiplicacion en e medio, y sus resultados, no eran suficientemente
convincentes. Esta me permite revalorar, establecer nuevas dinamicas que no perdieran a nifio

en la aplicacion del algoritmo de la multiplicacion en situaciones que descubria nuevas para él.

! UPN, Metodologia de lainvestigacion |, México, SEP, P. 236
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Aqui los métodos que utilicé para la investigacion etnografica en la aplicacion y
conocimientos de la multiplicacion y su influencia de ésta en € salon de clases y en e medio
donde vive fueron: entrevista, observacion y andisis de documentos, en este caso libros y
folletos distintos a los de texto. En anexos expongo un cuestionario que redicé en la

investigacion etnogréfica en tres momentos. ( ver anexo No 1)

1.3 Problemética

Existen problemas muy graves en los sistemas educativos por la inadecuada
organizacion de seguimiento que antecede y sigue de un grado escolar a otro, esto hace que se
generen rupturas y lagunas en el aprendizaje, las cuales se reflgjan después en dificultades y
fracasos escolares. Es necesario hacer esfuerzos por modificar la concepciéon educativa y

redefinirla para que responda mejor a las necesidades de |os nifios.

Al iniciar mi ensefianza —aprendizaje con los alumnos, observé durante el primer mes
del ciclo escolar 2000- 2001 € siguiente problema; Durante el desarrollo de clases en €l area
de matematicas encuentro que la deficiencia que tenian en la aplicacion de este algoritmo para
lograr un aprendizaje la mayoria tienen casi un mismo nivel de conocimiento respecto a la
multiplicacion, excepto 6 nifios del total diagnosticaba todavia una situacion més deficiente
respecto a los demés en @ proceso de la multiplicacion y su aplicacion. En realidad existen
diversos problemas cognitivos en € grupo, pero consideré después de la evaluacion

diagnéstica y del fracaso que tuve a darle continuidad al método tradicionalista por evitarme

14



trabajo, que deberia enfocarme a la aplicacion de la multiplicacion para resolver problemas de

su vidareal, sustentado en significativo en los nifios.

Tradicionalmente, se han utilizado en la escuela problemas en donde los alumnos
aplican los conocimientos adquirido previamente, sin embargo, la experiencia nos dice que a
pesar de que la asignatura de mateméticas ocupa el segundo lugar de importanciadel curriculo
y se le dedica muchas horas de trabagjo, cuando los aumnos se enfrentan a la resolucion de

problemas presentan serias dificultades para aplicar dichos conocimientos.

Una de las principales causas de estas dificultades se manifiesta cuando los
contenidos se han trabajado de manera aislada, es decir fuera del contexto del alumno, por lo
tanto no le permite descubrir su significado, sentido y funcionalidad, ademas con frecuencia,
la manera como se les plantea los problemas, no les brinda la posibilidad de enfrentarse a
ellos. Es decir no se estimula la busqueda individual con la creacion de procedimientos

propios.

Donde la resolucién de problemas sea e motor que promueva € aprendizae
matematico y €l desarrollo de la capacidad de razonamiento de los alumnos, es necesario
invertir el orden como tradicionalmente hemos procedido. Enfrentar desde el principio alos
nifios a la resolucion de los problemas utilizando sus propios recursos, les permitira construir
nuevos conocimientos y més adelante, encontrar la solucion a problemas cada vez méas

complegos.

15



Son muy importantes los primeros afios en la escuela en la adquisicion de la
construccién razonada de la multiplicacion pues logra cimientos significativos y duraderos. Si
no se consigue un aprendizaje apropiado en los primeros afios, probablemente se arrastra el

fracaso total o parcia durante el resto de su carrera escolar.

Debido a esta razén me inclino a trabajar con este problema detectado en € interior
del grupo, los instrumentos utilizados para conocer € problema a fondo fueron:
Planteamientos de problemas por el profesor.
Planteamiento de sus propios problemas.
El razonamiento de la corstruccién de la multiplicacion y su aplicacion.
Manejo de material didactico concreto en la multiplicacion.

Investigacién de campo en problemas real es de multiplicacién

Un 80% de los resultados demostraban con claridad que sus procedimientos eran
mecéanicos, sin reflexidn, acostumbrados a recibir del profesor anticipadamente € disefio del
camino, formula u operacién para resolver las situaciones o planteamientos; los nifios seguian
sin entender con claridad la operacién o procedimiento a realizar para llegar a resultado.

Satisfactoriamente el otro 20% se adentra a desarrollo de las actividades propuestas del

congtructivismo reflegjando un mejor aprovechamiento.

Dentro de la practica docente a pesar de tener resultados erréneos en € diagnostico

eché a andar € trabgjo en una continuidad del método tradicionalista que como maestro yo

16



traia. Exigiéndoles que aprendieran las tablas de multiplicar para que diariamente |as recitaran
en forma grupa o individual, reforzando una grie de cuentas de multiplicar para resolver
problemas. Incluia también castigos, como dejar parado a que no se supiera las tablas, privar
de recreo a que no se las sabia de memoria'y con todo eso eran acusados con su padres. Asi
que opté por cambiar el aprendizaje tradiciona a que estaba acostumbrado y que
comodamente continuaba; Por la ensefianza de |a construcciones probleméticas consistentes en
introducirlos a la busgueda de la solucidn a problemas nuevos, con formas nuevas basados en

SuS experiencis.

1.4 Planteamiento del problema

Historicamente, € lengugje de las mateméticas se practica en todos los grupos
sociales que se encuentran inmersos en nuestra sociedad. Dicha practica puede ser en un

ambiente social, escolar o familiar.

Se dice que las mateméticas es un lenguaje, ya que por medio de éste, podemos
conocer y hacer uso del nuevo saber, que serd integrado a saber antiguo. Por que las
mateméticas le proporcionan un servicio tan grande a ser humano desde tiempo historico
hasta nuestros dias, en diversos &mbitos sociales, para favorecer continuamente los resultados
de esta asignatura del programa educativo, para conocer las habilidades de aprendizaje del
alumno, realicé una investigacion en € grupo especificamente sobre la multiplicacion en

problemas que enfrenta diariamente en la educacion escolar, en su hogar y en la sociedad.

17



Tomando ya en cuenta € nivel de desarrollo cognitivo que tienen abordé la siguiente

propuesta: El constructivismo en la multiplicacion en los alumnos de 6° afio de primaria

El problema detectado radica fundamentalmente en apoyar a los alumnos a construir
conocimientos a través de la busqueda de sus propias estrategias para resolver problemas
donde se emplea la multiplicacion en e grupo de sexto grado de la escuela revolucion del

ciclo escolar 2000-2001 en la zona 181”.

1.5 Justificacion

Ensefiar a los aumnos a multiplicar, empleando un método mecanicista, implica una
tarea dificil, lo comprobé asi cuando a principio de afio continué con el método tradicional que
utilizaban, pero sus conocimientos no respondian a las necesidades del aprendizaje. Sin
embargo es posible que esta propuesta se redice con éxito, trataré que € aumno trabage
modificando su formacién anterior, creando y aprovechando las situaciores, estrategias,
acciones y objetos que tomen en cuenta la realidad del educando y propicien su participacion

activaen el aprendizagje.

Conocido es que € aumno esta en un constante contacto con actividades, donde

puede utilizar la multiplicacion, por ello es importante que a los alumnos se les planteen

situaciones de lavida diaria que a resolverlas tome en cuenta el objeto de estudio.

18



L os problemas de multiplicacion mas familiares para los nifios, y mas adecuados para

introducir esta operacién, son aquellos en los que se establece una relacion proporcional.

A medida que avanza en su educacion, poco a poco €l nifio se va dando cuenta que
también en otros grados como en cuarto afio empieza a calcular las é&reas de rectangulos,
volumenes etc. Descubre distintos tipos de problemas en los que se hace necesario se

resuelvan con lamultiplicacion; apartir de informacion dada, buscada o planteada por €llos.

Las mateméticas como cualquier ciencia ha sufrido una intensa evolucion a lo largo
de la historia, abriéndose continuamente a nuevos descubrimientos. Sus nuevas adquisiciones
no se apoyan en procesos observables, sino, en demostrables a partir de procedimientos
mateméticos. Ello le da un carécter abstracto, ya que posee un génesis cuyas raices historicas

se fundamentan en lo concreto.

La enseflanza de las mateméticas, como cualquier ensefianza, no es neutra desde €l
punto de vista ideolégico, porque favorece o inhibe una determinada manera de situarse ante

d mundo.

Los problemas de la modernizacion en la ensefianza de las mateméicas, en la
actualidad son motivo de amplia discusion y numerosas experiencias, no conciernen

Unicamente al contenido, sino a método de la ensefianza.
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Ante esta realidad, es necesario que el profesor propicie las condiciones para que €l
nifio descubra por si solo, que las mateméticas son Utiles, tanto por las aplicaciones que é

pueda hacer de la misma, como por la formacion intelectual que le brinda

La multiplicacion es una operacién matematica fundamental que requiere de mucha
aplicacion para que €l nifio pueda resolver problemas en su vida cotidiana. Sin la necesidad de
consultar instrumentos electronicos. Por tal motivo es importante desde €l inicio del
aprendizaje de la multiplicaciéon, € nifio entienda dicho proceso. La multiplicacion es
necesaria para que € alumno resuelva problemas mateméticos con 1os que se encuentra en el

medio social, filosofico, politico, econdmico, etc.

Considero importante €l proceso de ensefianza-aprendizaje en las mateméticas, como
lo planteo, porque favorece e desarrollo intelectual de los nifiosy a mismo tiempo les permite
apliquen los conocimientos adquiridos en la practica diaia En la aplicacion de las
mateméticas en la escuela primaria, |0s maestros en ocasiones tenemos pavor o inseguridad
por aguna razon, que tal vez nosotros vivimos por ello pretendo ser realista presentando
situaciones de la vida diaria, para hacerla mas accesible a los nifios, por medio de distintas
estrategias como € juego, material concreto, investigacion de campo directo, todo de acuerdo

asu realidad socidl.

En la escuela se plantean a nifio situaciones de la vida cotidiana, éste podra asimilar

el marco real y objetivo de los conocimientos matematicos que se pretenden ensefiar. Ademés



considero a las mateméticas como herramienta elemental de la vida, pues lo que nos

proporcionan esta cargado de sentido y de valor para los seres humanos.

Durante mis afios de experiencia en la practica docente me he dado cuenta que ha
sido muy dificil impartir las clases de mateméticas porque a los nifios se les dificulta mucho
aprender los conocimientos en el tiempo considerado, asi como a poner en préctica su

aprendizaje, con €l objeto de lograr un cambio en su concepcidén matematica.

Observo, que requiero de mucho mas tiempo del que le dedico a mateméticas al
someter a una evaluacion y aun andlisis las actividades desarrolladas porque no se logran los
objetivos, entonces se hace necesario replantear nuevamente las actividades con la intencién

de mejorar mi ensefianza docente.

Considero muy importante para mi experiencia docente, darme a la tarea de hacer
algunas investigaciones donde me proporcionen pistas, guias, para mejorar la ensefianza de
forma activa'y productiva para el alumno. También considero en esta propuesta, la posibilidad
de ayudar o facilitar a otros profesores a disminuir los problemas con los que terminan en
cada grado escolar, pues somos los responsables de que los alumnos ingresen a la secundaria
sin tener bien claro un proceso reflexivo y anaitico de la multiplicacion y su aplicacion.
Actualizandonos, innovando y cambiando nuestras formas de ensefianza le proporcionamos
los elementos necesarios a alumno para apropiarse de un conocimiento reflexivo dentro de

sus intereses, y no obtenga procesos mecanizados.
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Puedo decir entonces, que los alumnos de los grados superiores de primaria e incluso
los de secundaria presentan estas serias deficiencias para resolver problemas donde se hace
necesaria la multiplicacion, entonces conciente estoy que debo propiciar las condiciones de
comprension constructiva en e proceso de la multiplicacion y su utilidad, esto es, hacer

mateméticas es resolver problemas.

2.6 Objetivo General

Es importante recordar que e proposito de la ensefianza de la multiplicacion no es
principamente que los aumnos sepan gecutar las técnicas usudes para cdcular los
resultados. Se pretende que los nifios logren una comprension amplia del sentido de estas
operaciones, que puedan aplicarlas con flexibilidad para resolver una variedad de problemas
cada vez mayores, que sean capaces de proporcionar mentalmente resultados aproximados y

que dispongan de estrategias de calculo adecuados, entre las cuales estén las técnicas usuales.

Por lo tanto con los alumnos de sexto grado pretendo logren una comprension amplia
de la multiplicacion, la capacidad de utilizarla como instrumento para reconocer, plantear y
resolver problemas de lavida diaria, desarrollar tipos de situaciones que despierten, €l interés
de los nifios para propiciar un aprendizage significativo a partir del constructivismo y

comprension, objetivaen laaplicacion y desarrollo en actividades cotidianas.

Desarrollar clases de mateméticas donde despierten y mantenga € interés de los
nifios, en la comprension y reflexion de la multiplicacion, su aplicacion y desarrollo en la vida

2



cotidiana. Por tanto el objetivo general fue elaborar una propuesta que permita apoyar al
estudiante de 6° grado en la construccion del conocimiento a redlizar diversas

multiplicaciones.

1.7 Objetivos especificos

Vdorar € trabagjo docente hacia la construccion de una estrategia que permita apoyar
al estudiante en la multiplicacion.

a) Realizar la propuesta de: El constructivismo en la multiplicacién en los alumnos
de 6° afio de primaria

b) Desarrollar procedimientos més sencillos y rdpidos para calcular resultados de la
multiplicacion

c) Reconozcan problemas que se puedan resolver con la multiplicacion

d) Desarrollen procedimientos cada vez mas eficientes para multiplicar con cifras

€) Utilicen en resolucion de problemas, procedimientos con sus propias estrategias

f) Propiciar que @ nifio sienta la necesidad de utilizar y conocer la multiplicacion
para aplicarla en lavida cotidiana

g Resolver problemas relacionados con la multiplicacion con cifras grandes y

chicas



CAPITULO 11

2.1 Referentestedricos

El sustento tedrico Psicolégico de este trabgjo se fundamenta en la teoria de Jean
Piaget que considera el conocimiento como un proceso pedagdgico de interaccion entre el
sujeto cognoscente y el objeto de conocimiento, dado que e sujeto actia sobre € medio para

transformarlo, pero a su vez en su contacto se transformaa si mismo.

“Una tesis fundamental de la teoria piagetiana es que todo acto intelectual se
construye progresivamente a partir de estructuras cognoscitivas anteriores y mas primitivas.
La tarea del educador constructivista, mucho més compleja que la de su colega tradicional,
consistira entonces en disefiar y presentar situaciones que, apelando alas estructuras anteriores
de que € estudiante dispone, le permite asimilar y acomodar nuevos significados del objeto de

aprendizaje y nuevas operaciones asociadas a él .2

Piaget defiende una concepcion constructivista de la adquisicion del conocimiento,

entre sujeto y objeto de conocimiento existe una relacion dindmicay no estética, el proceso de

todo conocimiento nuevo se genera a partir de otros previos. El sujeto es quien construye su

2 SEP, La ensefianza de las Mateméticas en la escuela primaria, México, D. F., 1994
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propio conocimiento que obedece a necesidades internas vinculares al desarrollo evolutivo, en
primer lugar 16gico (conservacion, clasificacion, seriacion, reversibilidad tec.. El conocimiento
Se construye gracias a un proceso de interaccion entre los alumnos y alumnas, e profesor y €

contenido, todo conocimiento nuevo se construye a partir de otro anterior.

Tipos de conocimientos de la teoria de piaget:
“1.-Fisico: Serefiere alas caracteristicas externas de |os objetos y estas se obtienen a partir de
las observaciones y experimentaciones,
2.-Social: se va adquiriendo de los adultos, se observa las normas y convencionalidades que
cada sociedad a establecido de forma independiente y arbitraria; por ggemplo, €l lenguaje.
3.-Légico-matematico: No se adquiere basicamente por transmision social, ni por la
apariencia de objetos, se obtiene a poner en relacion un objeto con otro, actividad mental que

el nifio readlice, pues @ seré capaz de abstraer las caracteristicas de los otros.”

El conocimiento desde la perspectiva constructivista, es siempre contextual y nunca
separado del sujeto, en e proceso de conocer, € sujeto va asignando a objeto una serie de
significados, cuya multiplicidad determina conceptualmente al objeto. Conocer implica
comprender, al poner el énfasis en la actividad del estudiante, una didéactica basada en lateoria

del constructivistas exigen también una actividad mayor de parte del educador.

3 PIAGET, Jean, Seisestudios de Piaget, Antologia de las mateméticas en laescuela 1, México, UPN,1994,p.
271
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El sujeto que conocemos a través de la teoria de Piaget es un sujeto que trata
activamente de comprender el mundo que lo rodea y de resolver las interrogantes que este
mundo le plantea. NO es un sujeto que espera que alguien que posee un conocimiento se lo
transmita, en un acto de benevolencia. Es un sujeto que aprende basicamente a través de sus
propias acciones sobre los objetos del mundo que construye sus propias categorias de

pensamiento a mismo tiempo que organiza su mundo.

“Cesar Coll reafirma la teoria del constructivismo asiendo énfasis en donde en
primer lugar, € aumno es € responsable Ultimo de su propio proceso de aprendizaje. Es €
quien construye el conocimiento y nadie puede sustituirle en esa tarea. De este nodo, la toma
en consideracion de la actividad constructiva del alumno obliga a sustituir la imagen clésica

del profesor como transmisor de conocimiento por la del profesor como orientador o guia™

M etodologia enfoque constructivita

El objeto del estudio de la multiplicacion fue detectar qué tanto comprenden |os nifios
de sexto grado de educacién primaria € agoritmo de la multiplicacion. Con base en dicho
objeto. A partir de elo surge una preocupacion central de que método utilizar para la
ensefianza-aprendizaje y buscar una eleccién de algin modelo, € cua pueda ser mas
implicitamente para mi propuesta pedagdgica. Daremos referencia de tres modelos de

aprendizgje:

4 UPN, Los problemas matematicos en laescuela, México, 1994, SEP, p.181
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a) “El modelo llamado normativo (centrado en el contenido) Se trata de aportar,

de comunicar un saber a los alumnos. La pedagogia es entonces el arte de comunicar, un
saber. El maestro muestra las nociones, las introduce, provee los gemplos. El aumno, en
primer lugar, aprende, escucha ,debe estar atento, luego escucha, se entrena, se gercita y a
final aplica. El saber ya esta acabado, ya construido. Se reconoce ali los métodos a veces
[lamados dogméticos, de las reglas a las aplicaciones, o mayéuticos preguntas y respuestas.

b) El modelo Ilamado iniciativo ( centrado en el alumno) Al principio se le pregunta al

alumno sobre sus intereses, sus motivaciones, sus propias necesidades, su entorno. El maestro
escucha a alumno, suscita su curiosidad, le ayuda a utilizar fuente de informacién, a sus
demandas, 1o remite a herramienta de aprendizge, busca forma de motivacion. El alumno
busca, organiza, luego estudia aprende, a menudo de manera proxima a lo que es la ensefianza
programada. El saber esta ligado a las necesidades de la vida, del entorno. Se reconocen ali
diferentes corrientes llamadas método activos.

¢) El _modeo Ilamado aproximativo.(Centrado _en la construccion del _saber por

alumnos) Se propone partir de concepciones existentes en el alumno y ponerlas a prueba para
mejorarlas, modificarlas o construir nuevas. El maestro propone y organiza, con distintos
obstéculos, variables dentro de setas situaciones, las diferentes fases, investigacion,
formulacion, validacion, institucionalizacion. Organiza la comunicacién de clases, propone €
momento adecuado, |os elementos convencionales del saber, notacionesy terminologias’ °

De acuerdo a mi propuesta pedagégica, € tercer punto _es de mi_interés

esencialmente nos propone un procedimiento de formulacion y confrontacion de los

problemas a resolver, donde e maestro propone, orienta, guia y aganiza € nuevo saber del

5 UPN, Construccion del conocimiento matemético en la escuela, UPN, México, SEP.1994, p. 151
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alumno, que le permiten por medio de un orden metodol égico, aprender a resolver problemas,
ainvestigar, donde el alumno formule y comprenda el problema el problema ya sea individual
o grupal. El alumno ensaya, busca, propone soluciones, las confronta con las de sus

companieros las defiende o las discute. El saber es considerado con su l6gica propia. Los tres
métodos mencionados proveen de una buena herramienta de andlisis, instruccion didactica y

de reflexion al docente.

2.2 Concepto de numero.

“Durante € desarrollo del descubrimiento de los nimeros y sus relaciones, los
hombres fueron estableciendo paul atinamente algunas leyes generales que la suma no depende
ni del orden de los sumandos, ni del orden en que cuente los objetos de una coleccion, de
donde se desprenden los nimeros ordinaes (1°, 2°, 3°) y cardinaes (1,2,3. Asi, los nUmeros
aparecen como cantidades puestas en relacion unas con otras, mutuamente. El contenido del
concepto de numeros reside en las reglas, en las Elaciones mutuas del sistema de los

ndmeros™®

Construir e concepto de nimero implica comprender ciertas reglas. EI nimero no
tiene que ver con la naturaleza de los objetos ni de la colecciones de éstos, ni es una propiedad

de los mismos.

5 com EZ, PALACIO, Margarita, El nifio y sus primeros afios en laescuela, SEP, 1995, p.229



El nimero que designa a una cantidad de objeto serd sempre e mismo,
independiente del orden o la disposicion de los elementos contados. Al contar, € dltimo
numero indica total de objetos contados y no solo e nimero que le corresponde a ultimo
objeto. Esto debido a que en €l conteo se encuentraimplicado lo cardinal y o ordinal.

Vergnaud nos dice que lo cardinal representa la propiedad numérica de los conjuntos
ya sea de cuatro, el cual representa que tiene cuatro elementos. Lo ordina es una relaciéon de
orden de conjuntos por gemplo: 6 es mayor que 4 y cuatro es menos gue 6.Dentro de serie

numérica el rango de 4 es menor que 6.

“La otra operacion implica en la formacién de concepto de nimero es la seriacion,
gue construye uno de los espacios fundamentales del pensamiento I6gico. La seriacion
consiste en establecer la relacion entre los elementos que son diferentes en algin aspecto y

ordenarl os de descendente o ascendente””’

A partir del trabgjo de VERGNAUD es importante recalcar, € nimero que designa
una cantidad de objetos sera siempre el mismo, independientemente del orden o la disposicion

o de los € ementos contados.

“El aprendizaje de la presentacion gréfica del nimero ha identificado diversas
manifestaciones mediante las cuales los nifios se aproximan progresivamente a la

representacion convencional de las cantidades’.®

"VERNAUD, El nifio las mateméticasy larealidad, México Trillas 1° edicion, 1991, p.245
8 MORENO, Montserrat, La pedagogia Operatoria, Barcelona Laia, 1983, p.227



La representacion gréfica de |os conceptos de nimero es arbitrariay convencional. Se
dice que es arbitraria ya que no existe en el concepto ninguna propiedad o caracteristica que
determine su representacion, gjemplo: e 3 son dos curvas superpuestas que no guardan

relacion con el concepto de nimero tres.

2.3 El sistema decimal de numeracién

La humanidad ha desarrollado a través de su historia un sistema numeérico que se ha
expresado mediante diferentes sistemas de numeracion, entre los cuales encontramos sistemas
de diferente base. Uno de ellos es nuestro Sistema Decimal de Numeracion (SDN ). El sistema
de numeracién presenta dos caracteristicas, labase y la posicion, en las cuales se prescinde de
la representacion de base y se concede un valor variable a las cifras segiin € lugar que ocupa
en la representacion convencional de los nimeros. En los sistemas de numeracion no existia

relacion entre la cantidad de signos que se utilizay la base del sstema.

Actuamente nuestro sistema de numeracion tiene diez signos, cantidad que
corresponde al nudmero de su base. Ellos son: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,0. El sistema decimal de
numeracion posee base 10, lo que significa que se requiere diez unidades simples para formar
una unidad de segundo orden (decenas) y diez decenas (diez unidades de segundo orden) para
formar una unidad de tercer orden (centenas), y asi sucesivamente; es decir, que cada diez

unidades de cualquier orden forman una unidad del orden inmediato superior.



“Para representar graficamente el SDN se escribe, y se lee de, izquierda a derecha de
forma horizontal y en orden decreciente, a partir de las unidades de mayor orden por gemplo,
en 326 se escribe primero el 3 por corresponder a la posicion del orden mayor, después e 2,
gue corresponde a orden inmediato interior, para terminar con €6, que corresponde a la

posicién destinada del orden de menor valor.”

El cero, segiin su posicién, indica la ausencia de unidades del orden en cual aparece.
El cero, como concepto, cumple también la funcién de operador que multiplica € valor del
nimero a cual sigue (en cualquier notacion), por € valor de la base. Por gemplo € cero

puesto después del cuatro (40) multiplica el cuatro por la base (por 10)

2.4 Algoritmoy la multiplicacion

Desde siempre la humanidad tuvo la necesidad de contabilizar sus bienes surgiendo
asi las operaciones aritméticas a partir de soluciones concretas de la cotidianidad del hombre,
después vino la necesidad de perfeccionar la smbologia de los conceptos mateméticos y las
formas de expresar las operaciones aritméticas, obligd a ser humano a buscar y mejorar los
procedimientos (algoritmos para efectuar y dar a conocer |as operaciones més brevesy claras).

“Algoritmo, es un procedimiento l6gico-matemético convencional encaminado a

obtener una solucion, siguiendo un sistema de operaciones secuenciales.”*°

9 -
1bidem
10 PARRA, Luis, Matematicas operaciones con nimeros naturales, Edit. Kapeluz, México, 1982, p.447
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Entre las operaciones aritméticas y los agoritmos, existe una diferencia bien
marcada, ya que mientras las operaciones aritméticas implican acciones 16gico- matemético,
los algoritmos son procedimientos matematicos convencionales que siguen una serie de pasos
ordenados para resolver un problemay se relaciona directamente con un determinado sistema

de numeracion y en situaciones concretas.

“Laadicion y la suma, “ Es una operacioén matematicas, que significa juntar, agregar
0 aumentar un nimero o cantidad a otro, mediante previo conocimiento de un algoritmo
|6gico, donde los numerales que se relacionan por medio del signo(+) MAS, recibe e nombre
de sumandos y su resultados se llama SUMA TOTAL. Esta operacién solo sera reforzada en

esta propuesta pedagégica™*

. (ver anexo 2)

La resta (sustraccion ), “En una operacién matematicas que significa la diferencia
gue hay entre 2 nimeros de una misma especie. Donde los numerales se relacionan mediante
un signo (-) MENOS, determina una sustraccion en e que se busca un sumando desconocido

y lasuma’® ver anexo3).

La multiplicacion, es una operacion que implica una suma abreviada, o lo que eslo
mismo, sumar o repetir una cantidad o nimero tantas veces como lo indica la operacion. La
multiplicacion permite expresar €l total de objetos que se obtienen al reunir colecciones que

tienen la misma cantidad. Al transformar en multiplicacionlas siguientes sumas tenemos.

11 WLLS, MEDINA, Luis Jesiis, Mateméticas primer curso, Edit. Kapeluz, México, 1992, p.447
12ibidem



Propiedades de la multiplicacion, Siendo la multiplicacion una suma abreviada, sus
propiedades de la adicion:
a) "Propiedad conmutativa. Si se cambia el orden de los factores no se dtera el producto.
b)Propiedad asociativa. El producto de varios nimeros no varia si se sustituye dos o0 méas
factores.
c)Propiedad disociativa. En un producto de varios factores puede sustituirse uno de ellos por

otro producto que seaigual precisamente a ese factor.

Suma Factores Multiplicacior Producto
3+3+3+3=12 Multiplicando 3; multiplicador 4 3x4 12
9+9=18 “ 9 “ 2 9x 2 18
12+12+12=36 “ 12 “ 3 12 x 3 36
a+ta=28 “ a “ 2 ax?2 2a
b+b+b=3b “ b “ 3 ax 3 3b
X+X+ X+ X=4X “ X “ 4 Xx4 4x

d)Propiedad distributiva, El producto de nimero por una suma indicada es igual a la suma

n 9

de los productos parciales obtenidos de multiplicar cada sumando por factor” °.(ver anexo4)

Para que los alumnos de sexto afio comprendan € agoritmo de la multiplicacion es
impredecible que posean los conocimientos bésicos de las operaciones anteriores a la

multiplicacion (suma, resta), asi como identificar el valor posesiona de los nimeros de lo

13ibidem



contrario dificilmente se alcanzara la comprension del agoritmo de la multiplicacion ya que
debe comprender de manera total por lo menos en la forma no convencional, dado que los
nifios de sexto grado por |o general ya cuentan con una edad cronologica de entre 12y 14 afnos

en los gue ya existe obviamente un pensamiento reflexivo.

2.5 Momentosdelainvestigacion etnogr afico

Primer_momento, los alumnos: En € primer momento realicé e cuestionario a

varios alumnos del grupo, obteniendo respuestas iguales con poca funcionalidad, apoyado
también en lo que habia observado en los primeros dias de clase en € salon, me di alatareade
sdir del aula para entrar en su medio ambiente, en varias ocasiones, y comprobar cOmo

aplicaba la multiplicacion en los problemas de su vida cotidiana.

Como son nifios que le ayudan a sus padres en e campo, aproveché esta actividad
para plantearles diversos problemas como: ¢Cuantos arboles de aguacate se siembran en una
hectarea?, ¢Cuantos arboles de guayaba hay en estas 89 hileras de 176 cada una?, ¢Si cada
arbol de mamey da aproximadamente 160 kilos cuantos seran en 849 &rboles?, ¢Cudl sera el
area del terreno de don Juan s mide dos hectareas de ancho y tres de largo, € cua conforma
un trapecio?, ¢Cuanto medird en metros cuadrados?, Y otros como valor por produccion. Se
observo € procedimiento de sus operaciones en € lugar de la investigacion descubriendo que
no utilizaron la multiplicacion para resolver sino que agrupaban sumandos iguales y algunos

otros procedimientos errdneos que no les proporciond e resultado correcto.



Sequndo momento, los maestr os En este momento me di cuenta que los profesores

carecemos de conoci mientos metodol 6gicos, estrategias y técnicas precisas en la ensefianza de
las matematicas ya que muy pocos coincidian en la forma de ensefianza de la multiplicacion,
divagaron, no tenian seguridad en sus opiniones, El tiempo que dedican a las matematicas es
poco, ho mencionaron que les gustaba impartir mas, generalizaban argumentando que todo es

importarte en la ensefianza de matematicas sin dar prioridad nada.

Tercer momento, los padres de familia_L os padres de familia son constantemente

desilusionados con € aprendizaje de sus hijos asi |0 manifestaron, en la entrevista que realice
en varios hogares “ mi muchacho no sirve para nada, no sabe ni siquiera sacar una cuenta .. Sus
respuestas seguian en un mismo tenor, “ yo solo hice hasta segundo o tercero o cuando mucho
cuarto de primaria, sé hacer operaciones por la necesidad de mi trabajo para que no me
hicieran magje “” Sé lo que no saben mis hijos por la experiencia de la vida 'y escribo mejor, mi
hijo tiene dificultad en saber que operaciones va a redizar en los problemas que le digo y

mejor las hago yo. ( Para mayor informacién ver anexos)

Estas respuestas y otras mas recogi de los hogares a los que fui a hacer la entrevista.
Debemos reflexionar como maestros ante esta realidad que se vive, es necesario cambiar

nuestra formas de ensefianza, actualizandonos constantemente para mejorar nuestra practica

docente. Si los descubrimientos cientificos cambian, latecnologia, € progreso avanza en todos
sus ordenes; la educacion, se debe transformar de acuerdo a espacio y tiempo porque en ella

se fundamenta el desarrollo y progreso de la sociedad.



CAPITULO Il

3 ALTERNATIVASDIDACTICAS

3.1 Estructuracion de Planes y Programas

Los planes y programas son propuestas educativas que la SEP presenta con la

finalidad de mejorar la calidad de la educacion.

Unos de los propositos del plan y los programas de estudio es. estimular las
habilidades necesarias para €l aprendizaje permanente; para esto es importante que en
determinado momento, la adquisicion del conocimiento esté vinculado con el gercicio de
habilidades intelectuales y de reflexion, € problema estriba en la aplicacién de esta, cuando no
se tienen los medios, & materia o la fata de interés del maestro para actualizarse mejorando

su calidad de ensefianza.

En la educacion primaria y con e fin de lograr los objetivos expuestos con
anterioridad, se ha establecido un solo programa el cual esta dividido por asignaturas. Espariol,
Mateméticas, Ciencias Naturales, Historia, Geografia, Educacién Artistica, Educacion Fisica,
en los grados de tercero a sexto y los primeros y segundos esta dosificado por areas Espafiol,
Matematicas y las demés asignaturas estén integradas con el nombre de, Conocimiento del
medio (libro integrado) En primer lugar aparecen los propdsitos formativos de la asignatura,

asi como las caracteristicas del enfoque pedagdgico, utilizado para mostrar después los
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contenidos de aprendizaje que le corresponderd a cada grado, tomando en cuenta su edad, su
maduracion e interés. De esta manera se evita €l enunciar demasiados objetivos generales,
especificos y actividades, que se realizaban antes de este programa y realmente no se lograba
lo que se deseaba; este programa dgja més en libertad al maestro y al alumno, para que los
contenidos sean adecuados a los intereses de los nifios, més abierto, sencillo y concreto. Sin
embargo, siguen fdtando los materiadles a manipular, y disposicion de padres, directivos y

principalmente la creacién e imaginacion del profesor para adecuar las actividades en € grupo.

La orientacion que se desea para la ensefianza de las mateméticas, es dar mayor
importancia alas experiencias concretas, formar habilidades para la resolucion de problemas 'y
el desarrollo del razonamiento matemético. El éxito del aprendizaje de este lenguaje esta en
gran parte del disefio de actividades que promueva la construccién de concepto, a partir de

experiencias concretas en lainteraccion con otros.

La seleccidn de contenidos de la propuesta de la SEP, se basa en un enfoque hacia la
construccion de los conocimientos matematicos, experiencias concretas interaccion y la
confrontacién en el grupo que actualmente se tiene sobre el desarrollo cognoscitivo del nifio y
sobre el proceso que se siguen en la adquisicion y construccion del aprendizaje matemético

especifico.

Este enfoque implica la organizacion de la ensefianza que gira en torno a 6 ges
tematicos:

a) Los numeros naturales, sus relaciones'y las operaciones.
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b) Lamedicion

c) Lageometria

d) Los procesos de cambios

€) Tratamiento de lainformacion

f) Predicciony azar

Con relacién a ge tematico. Los nimeros, sus relaciones y operaciones, se desea que
a partir de los conocimientos que & aumno lleva a sexto grado, logren comprender mas €
significado de los nimeros y de los simbolos que los representan y puedan utilizarlos como
herramienta para solucionar diversas situaciones probleméticas, marcandose aqui mismo para
las operaciones. Es decir, e agoritmo de la multiplicacion, para €l sexto afio de educacion
primaria, especificamente y que a continuacién se enuncian.

a) Planteamiento y resolucion de diversos problemas de multiplicacion con nimeros
de tres dfras, en adelante mediante procedimientos no convencionales, solucion
de problemas cotidianos, con material concreto, g emplo. Con cgjas de zarzamora,
de aguacate, mango, limén, guayaba etc., problemas sobre la parcela escolar, de
produccion, costo, de &rea, perimetro.

b) Algoritmo de la multiplicacion con seis cifras en e multiplicando y dos o mas

cifras en e multiplicador segiin requiera el problema.

“El trabgjo de ensefianza-aprendizaje en el aula, se puede organizar arededor de tres
momentos metodol 6 gicos:

a) Recuperacion de la experiencia



b) Andlisisdelaexperiencia

c) Evauacién delaexperiencia

Donde e maestro sera e encargado de crear situaciones, donde se permita que €

alumno desarrolle estos tres momentos.

“Recuperacion de la experiencia. Aqui £ pretende rescatar y vaorar las
experiencias de los alumnos, los conocimientos previos que €l nifio posee en
relacion con e contenido que se pretende ensefiar. ES muy importante observar
sistemdticamente los planteamientos, las acciones y las actividades de los
alumnos. Esto aportara elementos a docente para evaluar € desarrollo de las
actividades y el grado de acance de los contenidos de aprendizaje, que € nifio
pueda lograr. Para recuperar la experiencia de los nifios, el maestro puede utilizar
diversos recursos, lo importante de ello es reflgjar |0 mas claramente posible las
hipétesisy su saber previo.

Andlisis de la experiencia. Este pretende que el aumno al enfrentar el nuevo
contenido, utilice su experiencia para apropiarse de los conocimientos. E este
momento, e docente debe propiciar situaciones y proveer de recursos para que
los alumnos puedan observar, experimentar y confrontar tanto la hipétesis como
las propias acciones que realicen en la construccion. El trabgjo y la participacion
grupal ayudaran ala construccion de los conocimientos ya que la comprension de

la hipétesis y los comentarios de los comparieros serén factores favorables.



Evaluacion de la experiencia. En ella @ docente propicia la confrontacion entre
las hipdtesis iniciales de los contenidos propuestos, con e fin de obtener
conclusiones que determinan € grado de conocimiento adquirido y su

posibilidad de generalizacion y aplicacion en otra circunstancias™

Es importante que en cada uno de estos momentos, los aumnos fundamenten sus
respuestas, opiniones, o conclusiones, de esta forma seran consecuentes de su propio

aprendizaje y € profesor estara en posibilidades de redlizar la retroalimentacion.

Como lo he venido mangjando y tal como lo dijera Piaget, el conocimiento debe girar
en torno a los intereses del nifio. La planeacion de la didactica tradicionalista, no toma en
cuenta este principio, por lo tanto, la educacion gque se practicaba respondia Gnicamente a los
intereses de los adultos. Con la nueva didéctica € constructivismo en la escuela presenta

multiples aternativas que deben ser consideradas para propiciar un aprendizaje.

La planeacion proporciona a docente los objetivos que se pretenden lograr en €
proceso de la educacion de los alumnos. En la educacion tradicionalista a improvisar €
maestro el desarrollo de la clase hace a alumno dependiente de él, sin razonamiento propio,
lo orilla ala imitacién y a copiado de los problemas de multiplicacion esto demuestra la
irresponsabilidad del docente para desarrollar los contenidos del programa de educacion de

acuerdo alaredidad de los alumnos.

14 PAREN, Laintencién preventiva en la educacién primaria, SEP, México, 1985



3.2 Planeacion General

ASIGNATURA CONTENIDOS ACTIVIDADES PAG. | RECURSOS | RESULTADOS
ESPANOL Formule y exponga juicios | Preparen debates sobre temas de Pag. Papel  bdn, | Conocimiento
LENGUA ABLADA personales obreadgintema |interés  por los  aumnos cartulinas, del las técnicas

Distribucion de tareasy funciones. 32-35 | marcadores | del debate, la
Decision colectiva sobre la comprension del
mecénica del debate. Discutan tema.
propésitos de los distintas formas
LENGUA ESCRITA Locdlicelaideas principalesde | de intervencién ora, y apoyo
algunos textos, a partir de | grafico. Pag.25- | Papel Ideas
reconocimiento de su 26 esp. | bon principales de
estructura: Introduccién, un texto.
desarrollo, conclusion. Elaboren resiimenes por reduccion
, a partir de distincion de ideas
principales.  Organizacion  de
MATEMAT} Resuelvan  problemas que|informacion con base en una
CAS impliquen e uso de las|estructura determinada
medidas de areas. 14-19. Quelosalumnos
Mesa, utilicen I3l
Fichero| Pizarrén multiplicacion
Ventana en la resolucion
Que utilicen las formulas del area Cga de| de los
del triangulo, del cuadrado y del cered problemas.
Ciclo natural del agua. rectingulo en la resolucion de P&g.2-3
problemas.
CIENCIAS NATURALES Que los aumnos calculen € area Adquieran €
de diferentes figurasapartir dela Hido conocimiento
descomposicién  en triangulos, Agua dd ciclo dd
cuadradosy rectangul os. Mechero agua y su
Sartén densidad.
2vasos
Conozcan las fases del ciclo del Agua
agua por medio de la S
observacion. 2 ligas
Cuchara
HISTORIA CONSUMA
CIONDELA La constitucion de Cédiz.
INDEPENDEN Gréficas Conozcan los
CIA principales
. puntos de la
GEOGRAFIA congtitucion  de
CARACTERIS Cédiz .

TICASFISICAS DE LA
TIERRA.

CIVISMO
LA REPUBLICA
MEXICANA

Identificacion, de las
montafias, mesetas,
depresiones, llanuras como

principales formas derelieve.

Andlizar los componentes dela
republica

Analizar con los alumnos como se
consum6 la Independencia de
México, por medio de lectura y
exposicion ora y grafica

Comentar s conocen S hay estos
tipos de relieve en su comunidad.
Explicacion sobre las
deformaciones que tiene la corteza
terrestre la cua se transforma
constantemente.

Investigar en la Congtitucién
Politicaen lacual rige lavida del
pais.

Investigar  sobre  los
componentes principales y
poderes de la union

Redlizar un debate sobre su
funcion actual , bienomal.

dos
los

Conocer las
diversas formas
del relieve.
Conocer los
contenidos de la
constitucién
Politica.
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Los recursos didacticos utilizados en la escuela forman parte de la planeacion

didéctica, estos se han utilizado como apoyo para mayor interés del nuevo conocimiento, entre

mejor sean empleados mejor resultado se obtendra en la ensefianza.

3.3 Planeacion Especifica

ASIGNATURA CONTENIDO ACTIVIDADES PAG. | RECURSOS |RESULTADOS
MATEMATICAS | Estimacion de Busque el &rea de algunas Que los alumnos
MEDICION dreasen los figuras reales como la cancha Redl utilicen la
resultados de de basquet bool, €l salén de multiplicacién
problemas clases, pizarron. enlos
Salgan a campo de accion, la Parcela problemas.
parcela escolar acalcular su escolar.
area.
Uso dela Calculen el drea que abarcan Desarrollen
hectéreaen los diferentes cultivosen la Metro diferentes
resolucion de parcela escolar. procedimientos
problemas para calcular
areas.
Datos de Des_a_rrollen la
Problemas de Planteen y resuelvan o, habilidad de
multiplicacion. problemas con operaciones de produccion resolver
multiplicacion de acuerdo ala répidamente,
produccion agricola de la cualquier
parcela problema.

2.4 Sesionesdela propuesta

Primera sesion. En estas sesiones los alumnos afirman y amplian su conocimiento

sobre la multiplicacion a resolver problemas relacionados con la operacion. Donde los
alumnos calculen € area de diferentes figuras a partir de la descomposicién en triangulos,
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cuadrados y rectdngulos de acuerdo a la investigacion de campo que se hizo en la parcela

escolar.

Tomaron la decision de organizarse en equipo de tres integrantes. Iniciaron con
planteamientos sobre los problemas que a continuacién se detallan: Propusieron dibujar en su

libreta lafigura de la parcela escolar en la cua se siembra cafia de azlcar, platano y jicama.

100 m
azlicar jicama
pléano
200m 150 m 50m
llustracion 1

Los alumnos presentan diversidad de formas de figuras geométricas, quedando de
acuerdo a final en la figura que se muestra en la ilustracion. Deciden entonces |os integrantes
de cada equipo que con sus propias estrategias encuentren € area de cada una de las

superficies gque abarca un cultivo segin muestra la ilustracion del terreno de la parcela.

Plantean varias hipétesis utilizando sus conocimientos previos para obtener el areade
cada una de las figuras geométricas. Se reorganizan nuevamente en equipos de cuatro
integrantes para obtener resultados més certerosy se de lainteraccién de conocimientos, ya en
el saldn de clases se les pide pasen a pizarron a explicar los procedimientos que utilizaron

paracacular el areatotal de lafigura geométrica que representaba la parcela escolar.



100 100 100 3000

En la plaza de Ziracuaretiro hay un jardin cuyo croquis se muestra en la ilustracion 2.
La parte oscura es césped |as distancias representadas por |as flechas gruesas son iguales entre

s y las distancias representadas por |as flechas delgadas son iguales entre si.

Cacular: A 25m B

El &readelaplaza

El é&rea que tiene e pasto ¢ [|36m

El &rearestante

9m

llustracion

Se organizan en equipos de cinco aumnos para que trabajen entre si a calcular las
diferentes areas del jardin. Se les proporciona el metro como medida de unidad. Primeramente
observaron qué figura presentaban las areas del jardin sembrada con pasto concluyeron que
eran rectangulos. Procedieron a medir para obtener €l &rea de cada uno descubriendo que €
area de uno era igua a éarea de los otros tres. Aplicaron con facilidad los procedimientos

formales en las areas que no tenian pasto no asi en las &eas que o tenian. Presentd mas
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dificultad por ser un area en cruz. Obtenian més metros de los que en realidad tenia e jardin
en su area total. Después de varios procedimientos un equipo dijo que solo se deberiatomar en

cuenta una vez la parte donde cruzaba, no dos veces para poder obtener €l &rea correcta.

Presentaron las siguientes operaciones que realizaron:
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Cada vez que los alumnos terminan de resolver un problema exponian a grupo los
resultados y los procedimientos que utilizaron. Para ello, uno o mas integrantes de cada

equipo pasan al frente aexplicar como resolvieron los problemas.

Segunda sesiéon. Los alumnos resuelven problemas a partir de la informacion

presentada: A la escuela llegaron 5 paquetes de 8 folletos sobre la educacion sexual, y se desea
saber cuéntos folletos hay en total. En pargjas construyeron las siguientes respuestas, que

después dieran a conocer su resultado ante €l grupo.

N T "% fonjunio de 8 unidadeSigo 1 8+ 8+8+8 =40
8 UNIDADES 8 CINCO VECES =40
8X5=40
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Como se puede observar:

La multiplicacion es una suma abreviada con la cua se obtiene

El total de dos 0 més sumandos iguales.

Korla

Yazmin Fene 3 blvsos y H paldes |

& De cuoontes moncros se pocde ves Air D

=12 moneros

e

S5 se reNnE 5200 pPRSOS Poicy Compror
cayos de lopiees gué volen Y00 pesos .

F %

X
1
-~
W

. HO0
CaEjcs “HO 0
HO0
[ i [ ] [ r :!‘?P‘
op

= Heo

d 4]

I I N S [ 400
“o0
|‘ [ | ] 2T

§p0
400
100
700

A Cocnios ceajos de lopices se poeden compror)

Yoo
x4 3

1206

Yo

5200 !

a7



V eamos otro gjemplo:
¢De cuantas maneras se puede vestir una persona que tiene 3 pantalonesy 5 camisas?

Algunos realizaron el Diagrama de &rbol, otros realizaron operaciones directas.

3X5=15

Los alumnos se dan cuenta en algunas situaciones. Muchas veces es importante una

representacion gréfica para hacer € conteo de manera més rapida.

Tercera sesion Los nifios resuelven problemas que requieren la multiplicacié n, para

ello llevaron e siguiente material: colores, un pliego de cartoncillo y se organizan en parejas.
Creén conveniente dibujar |la feria del pueblo. Esta vez me piden gque yo proponga algunos

problemas pero les de libertad en la forma de resolverlos.

La rueda de la fortuna da 10 vueltas cada vez que se echa a girar. En la mafiana

del sdbado se echd agirar 18 veces. ¢, Cudntas vueltas dié en total ?




Larueda de lafortunatiene 10 canastillas. En

cada canastilla se puede subir 4 personas.
¢Cuantas personas caben en la rueda de la

fortuna.

Durante € fin de semana se vendieron 800
boletos para la rueda de la fortuna. ¢Cuénto
dinero se obtuvo de la venta de los 800
boletos.

S durante e fin de semana se subieron en
total 800 personas a la rueda de la fortuna.
¢Cuéntas veces por |0 menos se tuvo que
echar a girar la rueda de la fortuna € fin de
semana.

Mientras los nifios resolvian los problemas
entre las pargjas, observaba su trabajo, les
apoyaba en sus dudas.

(@ D,
100 boletos 700 2800 de 800
de7pesos 700 2800 boletos
700 700  --------

700 5600

2800 de boletos

Antes de que inicien € procedimiento de resolucién sugiero a los nifios que no
utilicen directamente la regla de la multiplicacion, que pueden hacer diversos procedimientos
gue ya conozcan como sumas, dibujos gréficos, asociacion de cantidades iguales, solo al fina

simplificar y facilitar el resultado con una multiplicacion.
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Cuarta sesion Ademas de la sesiones anteriores que los dumnos han trabgjado , hay otras

situaciones que dan lugar ala multiplicacién por medio del juego.
Lapulgay lastrampas (Juego)
Material

Para todo € grupo se propone € mismo dibujo de la feria de Ziracuaretiro de la
actividad anterior. Se organizanen parejas, copiando la siguiente tabla en e pizarron.

| Venta de boletos durante € fin de semana

Precio del boleto Numero de boletos Dinero reunido
vendidos
rueda de la|l 7 nuevospesos 800 boletos
fortuna
cochecitos 9 nuevos pesos 900 boletos
chocadores
martillo 5 nuevos peso 1500 nuevos pesos
aviones 500 boleto 3000 nuevos pesos
carrusel de motos | 4 nuevos pesos 600 boletos
trencito 3 nuevos pesos 3000 nuevos pesos
titeres 10 nuevos pesos 300 boletos 3000
Total: 27400 nuevos pesos

El maestro explica a los dumnos que en la tablas esta indicando e dinero que se
obtuvo en la feria durante € fin de semana por la venta de boletos para las diversiones que

hay, pero que faltan agunos datos que una pulga se brinco.

El gercicio ayuda alos aumnos a comprender la informacién de latabla. Escribieron
en e pizarrén algunas preguntas que consideraron necesarias como: ¢Cuantos boletos se
vendieron para los aviones? ¢Cuanto dnero se obtuvo por la venta de boletos para €l

martillo? ;Cuanto dinero se obtuvo en total por la venta de boletos?

L os datos que faltan en los renglones del martillo, los avionesy el trencitos se pueden

encontrar haciendo divisiones. Sin embargo, realizan operaciones de multiplicar.



Martillo Cuando terminaron los ejercicios, a hacer la revision de sus
resultados, se dieron cuenta que la multiplicaciéon no era la
10 veces= 50 pesos g P

operacion que se requeria esta vez era la division, esto sirvio
100 veces= 500 pesos
para gue ellos mismos identifiquen gue algunas veces cometen

200 veces= 1000 pesos

erroresy alavez observen que hay distintas maneras de obtener

300 veces= 1500 pesos resultados.

Con estos gjercicios los nifios afirman sus conocimientos sobre el significado de las

operaciones a escribir y a resolver problemas a partir de la informacién dada.

Antes de iniciar € siguiente gjercicio comentamos que existen muchas maneras de
resolver cualquier operacion. La mejor de todas es la que resulte més practica y répida para
cada persona. Agregamos gue en este gjercicio van a conocer una manera divertida de resolver
las multiplicaciones.

“L os nifios conocen una manera facil y divertida de resolver las multiplicaciones.

Calcula esta suma de 5 pasos

Juego de adivinanza.

Se le plantearon otros gjercicios a partir de

la informacion dada.

. ¢Cudl crees que seala suma de 8 pasos?

Calcula este producto: 5x 5 =

¢qué descubriste?
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Posteriormente € maestro explica uno por uno, los cuatros pasos de otro
procedimiento para resolver la multiplicacion.
Primer paso: Se dibuja una cuadricula para colocar los nimeros que se van a

multiplicar , con diagonales en cuadros.

Segundo pasa Se multiplica el 4 por una de las cifras de arriba'y se colocan los

resultados en e primer renglén.

Tercer paso: Se multiplican por 3 por cada una de las Cifras de arriba 'y se colocan

los resultados en el renglon. 3175 8 Tx
1 2 3 4

0 2
1 2 3

9 5 4

Cuarto paso: Se suman los nimeros en diagonal, en la direccion que

indican las flechas”*®

15 3 9 4

S LIBRODEL RI NCON, SEP, Lo que cuentan las cuantas de multiplicar y dividir, México, SEP, 1994
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El resultado es 15 394. Los aumnos comprueban que se obtiene el mismo resultado
con los dos procedimientos. Concluyen que e primer procedimiento es mas concreto y €

segundo nos muestra el resultado de una manera divertida y analitico.

————
> | _'g“l‘_-:"f Procedimiento usual otro procedimiento
725
x32 7 2] 5]A

[\S] V]

Pasan a pizarrén por pargas a resolver otras multiplicaciones usando los dos

procedimientos. Después comparan los resultados y ven s son iguales.

Por medio de tarjetas de multiplicar aprendieron algunas tablas que no sabian, esta es

la-manera
4 fchas Frupos de daos b gropos de tres
Fremte | i | | M2 . Farjetas para
o multiplicar
Havda | i | | a 12 o <k




Esta es |la manera como |los alumnos aprendieron algunas tablas que no sabian

las tablas.

iy :
lli!lli! ‘
siejolo|oiele] | |
ele s oo '_'_.'L., Z g 8
“11"{--. . Tq .

iy faae

|

Quinta sesién Los nifios resuelven problemas apoyados con € cuadro de

multiplicacion.

En un dia hay 24 horas. El primer viaje
de Cristdbal Colon a través del Océano
Atlantico durd 36 dias. ;Cuantas horas
fueron en total?

Como calcular la respuesta

hlultiplica “ Multiplica | | St log
E— k =g}
las unidades Ias decenas | | preductios
-
36

{ / T, Tm_l_i ]
* X 24 e i
X : : S

Ji\

44 42 Rty

El primer viaje de Colon
durd 864 horas,




Roberto respira 23 veces en 1 minuto.

¢Cudantas veces respira en una hora? (60 minutos).

e

Un glaciar puede moverse tanto como 18 m por dia. A esta velocidad, ¢cuantos

metros se moveria en un afo? (Usa un afio de 365 dias.) Como calcular la respuesta

Multiplica _ las Multiplica  las| Suma los
unidades T | decenas productos
365 365 365
x 18 x 18 x 18
2920 2920 2 920
3650 3650
6570

Se moveria 6570 m en afno.



Los alumnos multiplican nimeros gque terminen en ceros, como 100, 300, 2000,por
numeros de una cifra
Los alumnos se organizan en parejas, para resolver varios problemas de acuerdo a la

informacion en lalamina.

El resultado de sumar siete veces el
dos corresponde a la multiplicacion
7 X 2, queyaestacaculadaen e
cuadro de multiplicaciones. 7x2=14.
Por o tanto, €l resultado es 14000
hojas

2000

2000

2000

+ 2000
2000
2000

En e dibujo se pueden ver la cantidad de hojas, de |gpices, de broches y de otros
articulos que hay en una papeleria. Se les pide que calculen cuantas hojas hay en el almacén

de la papeleria

“Cuando se multiplica nimeros que terminan en ceros, como 20 x 30, 40 x 300, 70 x
8, € resultado se puede obtener multiplicando las cifras distintas de cero y agregando todos los

ceros con los que terminan los dos factores: 20x30 = 6 00 40x300 = 12 000 70x8 = 560”16

16 ibidem



La tabla de multiplicacion, es de doble entrada se pude utilizar en resta, y sumay

multiplicacion. En esta ocasién la utilizamos en la multiplicacidon, sustituyendo la

memorizacion de resultados de las tablas de multiplicar, en lugar de pedirle que se las aprenda

de memoria

Tabla de multiplicacion

X 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0
1 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
2 0 2 4 6 8 | 10 12 | 14 | 16 | 18
3 0 3 6 9 12 | 15 18| 20| 24 | 27
4 0 4 8 12 | 16 | 20 24| 28| 32 | 36
5 0 5 10| 15| 20| 25 | 30 | 35 40 | 45
6 0 6 12 | 18 | 24| 30 | 36 | 42 483 | 4
7 0 7 14 | 210 | 28 | 35 | 42 | 49 56 | 63
8 0 8 16 | 24 | 32 | 40 48 | 56 64 | 72
9 0 9 18| 27 | 36| 45 | 54 | 63 /2 | 81

S7




3.5 Evaluacion delosresultados

En la medida en que los alumnos reconocen la importancia de la multiplicacién para
resolver problemas cotidianos observé o siguiente:

La mayorialogré resolver los problemas utilizando la multiplicacién directa o con

ayudadel cuadro de multiplicacion.

Reconoci6 |os problemas que se pueden resolver con una multiplicacion

Utilizé con mayor frecuencia € andlisis para multiplicar con mayor seguridad en
problemas donde implicaba la multiplicacién.

Comprendié que € conocimiento formal adquirido de la multiplicacion le facilita

y simplificaen laresolucion de problemas.

Laimportancia de la evaluacion es que propone estimar 10s logros que se alcanzaron
en todas las actividades planeadas y las finalidades previstas. para replantearlas

nuevamente las actividades.

A lo largo de las actividades de las sesiones los logros que se obtuvieron, en los
alumnos, fueron adquirir la capacidad de calculo y razonamientos de longitudes, areas y
volumen, utilizd € razonamiento proporcional, asimilacion de conceptos y procedimientos
mateméticos, creatividad e inventiva en la resolucion de problemas, espiritu de colaboracion
con sus comparieros, gusto por la actividad de mateméticas. En anexos expongo la evaluacion

Diagndstica, intermediafinal, gercicios de afirmacion. (ver anexos)



CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

De acuerdo a los estudios de Carlos Marx donde dice que méas vale un gramo de
préctica que una tonelada de teoria.

Nos disponemos a sugerir algunas sugerencias.

Hoy en dia se requiere de maestros creadores e investigadores para la formacion
de alumnos cientificos en la aplicacion de la mateméticas.

*  Crear Sus propios recursos materiales para evitar que se limite la préactica
docente.
Redlizar talleres de consgo técnico por niveles para proponer una curricular en
mateméticas donde se favorezca mas la multiplicacion.
Crear espacios donde se despierte la unidad integral sin temor a descubrimiento y
la aplicacion de la multiplicacion.
Que los maestros se dejen de ser promotores de partidos politicos y vuelvan a ser
maestros promotores del cambio educativo.

Buscar primero ser vy luego |la manera de ser para poder crear o instrumentar

NUestros propios proyectos educativos.
Atencion especia ala preparacion de alumnos investigadores en las mateméticas.
El maestro debera crear componentes educativos que favorezcan la multiplicacion

a momento de redlizar lainvestigacion cientifica
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ANEXOS

- Fotografias

- Instrumento de captacion etnogréfica

- Propiedades de la suma

- Redta

- Propiedades de la multiplicacién

- Examen de conocimiento en sexto grado
- Mapa de division politica de Michoacan
- Plano de Ziracuaretiro

- Croquis de laescuela



ISTRUMENTO DE CAPTACION ETNOGRAFICA
La etnografia en e siguiente cuestionario de investigacion abarco tres momentos, €l

cual sellevé acabo de la siguiente manera:

Primer momento alos alumnos

1.- ¢Lesagradalamultiplicacion? ¢por qué?

2.- ¢Para que consideran que les sirvala multiplicacion?

3.- ¢L.es gusta como trabagjamos la multiplicacion?

4.- ¢En qué podrias aplicar la multiplicacién fuera del aula?

5.- Como podrias aplicar la multiplicacién en problemas cotidianos o reales?

Segundo momento, maestros

1.- ¢Como profesor, cud es su actitud respecto a las matematicas?

2.- ¢Cuanto tiempo le dedica a las matematicas, una hora o0 mas?

3.- ¢Qué le gustaria impartir mas de las matematicas?

4.- ;Qué metodologia ha aplicado en su ensefianza de la multiplicacion?, la forma
convencional tradicionalista, constructivismo o agun otro modelo.

5.- ¢Qué estrategias utiliza usted para ensefiar la multiplicacion?, alguna manipulacion de
objetos, la resolucién de problemas reales, investigacion de campo u otros.

6.- ¢L.a comunidad donde usted labora ofrece un ambiente para la multiplicacion?, Como €l

comercio, cdculo de éreas de terrenos, etc.
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Tercer momento con los padres de familia

1.- ¢Cud eslaimportancia que le da usted a la ensefianza de las mateméticas en la escuela,
creé que sea primordial estas operaciones basicas?.

2.- ¢Como aprendio usted la multiplicacion en la escuela?

3.- ¢Lesrve austed lamultiplicacién y como la utiliza?

4.- ;Cémo aplica usted la multiplicacién, en los problemas de la vida cotidiana?

5.- ¢Observa usted que su hijo aplique la multiplicacion en problemas que enfrentaen lavida
diaria?

PROPIEDADES DE LA SUMA

Cerradura = nimeros naturales

Asociativa= 6+4+2=12 6+(4+2) = 6+6=12

Conmutativa=7+8=15 8+7=15

Neutro aditivo=9+0=9

LA RESTA
La resta est4 estrechamente ligada a la suma, y la resta surge de la suma. En esta

operacion el orden de los sumandos si altera el resultado ejemplo:
8-5=3 por que 5+3 =8
3-5=2 Se dltera el resultado, pues todavia debe.
Minuendo (viene siendo la suma) -------- 185

Sustraendo (sumando conocido) --------- - 27
Resta o diferencia (sumando desconocido)- 1 5 8



PROPIEDADES DE LA MULTIPLICACION

Siendo la multiplicacion una suma abreviada, sus propiedades son semejantes a las de la
adicion.

*Conmutativa: Si se cambia el orden de los factores no se altera el producto gjemplo:
3x4=12y 4x3=12,porlotanto 3x4 = 4x3

15x5=75y 5 x 15=75,porlotanto 1 5x5 = 5x 15

Asociaiva. El producto de varios nimeros no varia s se sustituyen dos a mas factores por su
producto Ejemplo:

Bx2)x5=6x5=30

3x(2x5 =3x10=30,porlotanto (3x2) x5 = 3x(2x5)

Disociativa. En un producto de varios factores puede sustituirse uno de ellos por otro cuyo
producto sea igual precisamente a ese factor, gjemplo:

20x3x8 = 4x5x3x8

Distributiva.  El producto de nimero por una suma indicada es igud a la suma de los
productos parciales obtenidos de multiplicar cada sumando por factor. Para representar que
una suma o una resta indicada se les multiplica por un nimero, se les encierra con paréntesis,
gjemplo:

3(4+2+5)= (3x4) +(3x2) +(3x5) =33
12+ 6 + 15 =33



