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Ia desvalorizacidén escolar es un fenémeno que ha incidido y re-
percutido en el proceso de aprendizaje de tal manera que ha cop
tribuido a engrosar las filas de alumnos desertores en el pafa-
v esvecialmente en la zona escolar ndm, 188 de Zducacién Prima-
ria, 2 la cual estd enfocada esta investigacién; razén suficien
te nera tensr la atencién pertinente hacfa este nroblema;
rn z%sncibn al mejorsnmiento de la calidad de la Educacién para-
el tefs 7 para el individuo, nos damos o la tarea de investigar
de —anera profunds y conciente las -osibles causas y consecuen—
cies -ue orizinan la desvalorizacidén escolar en los alumos ¥ -
prizcipalmente la formes de como afecta esta’ consecuencia e los-
padres de familia también, de menera gue esto vermite el desin-
terés de los padres hacfa 1la educacién de sus kijos.
A trevés de esta investigacién pretendemos dar explicacibn a ‘=
wna serie de cyestionagpientos hechos a nartir de la necesidad -
de ézsectar 1las causas que originan la desvalorizacidn escolar-
e izcluso el nroceso para lleger a la desercida escolar; por lo
tarto las presuntas que se plantean sons
¢ 2= gue, 2 mayores actividades de apoyo Dara 1a famila por —
narte del estudiante, mayores problemas de aprendizaje en la eg
cuela ?
¢ Sucede gue, 2 mayor desorganizacién, desconocimiento de la —
prdctica docente, de los roles escolares, de un proceso de eva-
luacién adecuado, m£s nroblemas de desvalorizacién y de repro—
baecidn escoler ?
Zste trabajo de investigacidén pretende consesuir cbjetivos que-
bere~icien = la educacién primaria, asf como a los docentes, 2g
»z ellc nlanteamos los objebtivos siguientes:
a) Zjercer una concienciz determinante en los docentes hacfa el
desempefio de la labor docente; teniendo nresente que la edu~

cacién es pars mejorar la vida y el desa-rollo de los imdivj
duose



b) Que el meestro modifigue su préctica docente, fundementdngo
se en las investigaciones mds recientes, a fin de ofrecer -
un mejor desempefio y calidad en su ensefianza.,

¢) Que el docente reconceptualice su rol social ante los gru—
pos escolares, a fin de evitar mayores porcentajes de desvg
1orizacién y desercién escolar, i

d) Concientizar en los docentes, acerca de las consecuencias -
que provoca la ineficiencia docente en el desarrollo de una
creciente desvalorizacidm.

El presente trabajo se desarrollé en base a un fundsmento epig
temolégico desde el enfogue estructuralista, en donde 1a estra
tegia metodolégica fué la sociologfa empfrica, en base a un dl
seflo transversal; se consultaron as{ mismo para la estructura-
cién del merco tedricos Libros, revistas, documentos y otras —
fuentes bibliogrdficas relacionadas con este tema tan importap
te; as{ mismo esta informacién se analigé detenidamente para —
obtener resultados eficientes a fin de compararlos con los col
ceptos hipotéticos planteados; para ello exponemos las cinco -~
hipétesis a las cuales se dard atencién en todo este trabajo -
de investigacién.

- A mayores problemss econémicos, mds empleo de la mano de —
obra infantil en las labores del hogar ¥ del campo.

— Entre m4s se emplea la mano de obra infantil en el hogar y -
en el campo, mayores problemas de desvalorizmcién y deser—
cién escolar.

- A mayor desorganizacidén escolar, mds desvalo;i_zaci& en los-
educandos. .

— Entre mds se desconoce la prdctica docente, los Toles escolg
res ¥ los procesos evaluativos, mds desvalorigacién y deser-
cién escolar, '

— A mayor desinterés de los padres de familia, més desvalorizg
¢ién escolar,

Las hipétesis planteadas se extrajeron de las mismas preguntas

relacionadas con el problema, con ellas se pretendié comprobar

ceds una de las afirmaciones planteadas tanto en las preguntas
asf como en las hipbtesis; esto se realiz§ a partir de ciertos



cuestionamientos hechos a los docentes de la muesira estratifieg
da de tres escuelas de los tres medios geogrdficos, urbano, sub-
urbano y rural; los tres centros de trabajo se encuentran inmer-
sos entre 17 que conforman la zona escolar nim, 188.

De la misma manera ls informacién para comprobar estas hipétesis
se extrajeron de las diferentes entrevistas gque se realizaron a-
los padres de familia y & los alumnos que han desertado de las -
tres escuelas de la muestrea; también se utilizaron lasg observa—
ciones realizadas vor el investigador a los diferentes grupos eg
colares de las tres escuelas de los tres medios geogrdficos; adg
nds del soporte tedrico referente a explicar y sustentar las cau
sas que originan la desvalorizacién escolar,

Primeramente se inicia el desarrollo del contenido del trabajo,-
con la fusién de las dos primeras hipétesis que por sus caracte-~
risticas semejantes, se pueden abarcar y desarrollar de esa mang
ra; en donde se comprueba que uno de los factores determ1nantes—
de la desvalorizacién y desercién escolar son las condiciones e-
conémicas, as{ mismo se comprueba que la movilidad social es so-
1o carecterfstica de la clase en el poder y gque el alumno de eg
cazos recursos econémicos tiene que trabajar a fin de sobrevivir
en vez de dedicarle el tiempo suficiente a su escolaridad.

En la segunda hipétesis se plantea como es jue la desorganiza——
cién escolar es parte incidente en la desvalorizacién, porqué -
se comprueba gue existe un desconocimiento al respecto por par-
te del docente, de tal manera que no le permite desarrollar efi
cientemente su prdctica docente.

TLa cuarta hipétesis plantea una serie de problemas tales camo:
El insuficiente conocimiento acerca de lo que significa ‘nuestra
prdctica docente, el desempefio incorrecto de los diferentes ro-~
les sociales dentro del aula y una equivocada finalidad del as-
pecto evaluativo, que permiten que el alumno se vaya desvalori-
zando y desertando posteriormente, aunado a esto la desorganizg
cidn escolar existente ocasionan una educacidén de baja calidad.
Sin embargo se plantea que todos estos problemas de fndole orga
nizativo y pedagégico, son factores que el mismo docente puede-
reformar, precicamente el fin de esta investigacidén sefiala que-



a partir de ella, todos los que estamos inmersos en el proceso—
enscflanza aprendizaje reconceptualicemos nuestro papel, como do
centes y profesionistas del quehacer educativo.

Por dltimo se abarca la quinta hipdtesis donde se comprueba que
existe un desinterés por parte de los padres de familia hacia-
la educacién de sus hijos; principalmente esto se debe a causas
econémicas y sociales, sin embargo el docente en este aspecto -
pucde aminorar éste desinteréds, siempre y cuando funja como un=
verdadero elemento de transformacién social; esto también se 1o
grard mediznte la comunicacién que debe exiatir emtre padres y-
escuela. )

Fn esta inmvestigacién se hace incapie también en los problemas—
ajenos a la solucién por parte de los docentes, tales comd el -
aspecto eccnémico, enunciado en la fusién de las dos primeras -
hipétesis; aunque el problema econémico tiene una fuerte inci--
dencia en el fendmeno desvalorativo,es mpor_tante gefialar que -
los que sélo tiemen solucidén a ello, son los mismo individuos -
que conforman la sociedad, esto se logrard a través del esfuer-
zo mancomunado y con una conciencia de organizacién solidaria,-
es precisanente en este aspecto en que el trabajo tiene sus 1li-
mitantes.

Aunque el objetivo no es la solucién a los problemas econdémicos
si &s sugerir algunos procedimientos que podrian ayudar en ami-
norar el problemaz desvalorativo escolar.
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El presente trabajo consiste en una investigacién de campo, que
permitird tener una amplia vigién acerca de la problemdtica que
estd viviendo la comunidad escolar en general y en especial la-
gona escolar ndm. 188 de Educacién Primaria de Chilapa de Alva-
rez, Gro; misma que permitird encontrar las causas principales—
que ocasionan la desvalorizacién escolar en los alumnosj; asf co
mo detectar y conocer los diferentes roles sociales que se desg
rrollan dentro y fuera del aula escolar,

Ia presente investigacién tiene como fumdamento un enfoque eg—
tructuralista, con una estrategia metodolégica social empirica-
basada en un disefio traneversal.

Nuestro método de trabajo, se realiza con fuentes de informa——-—
cién basadas en la realidad irmediata relacionada con el problg
me. suscitado, es decir seleccionando lo que realmente compruebe
y de respuesta a los diferentes cuestionamientos y afirmaciones
planteadas en esta investigacién.

As{ mismo se estardn manejando los dos tipos de variables, las~-
dependientes y las independientes.

Para la recoleccién de datos se utilizaron cuestionarios aplicg
dos a las autoridades educativas y a los profesores que corres-—
ponden s una muestra estratificada de tres escuelas de la zona-
escolar de las 17 existentes en total en la zons, una escuela -
del medio urbano, una del suburbano y una del medio rurale

As{ mismo se realizaron observaciones referentes a las relacio-
nes socialées entre alumno y maestro, también se aplicaron entre
vistas a2 los padres de familis y alumnos desertores, con el pro
pésito de detectar claramente las causas del problema.

Cabe sefialar que de acuerdo con el disefio transversal manejado,
estoa instrumentos se aplicarén uns sola vez a los diferentes -
sujetos de accién en forma separada.

Al aplicar estos insirumentos, los datos resultantes sirvierén

de base para el anflisis e interpretacién del problema, asf —-
mismo como fuente alternativae para la elaboracidén de grdficas—
expuestas en el trabajo.

Este proceso nos permitié analizar el problemz 2 fondo con el -
propdsito de exponer algunas sugerencias al respecto.



Ragados en este método de trabajo, a ccrtinuacién planteamos ——

las preguntas de investigacién.

é Sycede que, a mayores actividades de apoyo pera la familia --
por parte del estudiante, mayores problemas de aprendizaje en
la escuela ?

¢ Sucede que, a nayor desorganié.acidn, desconocimierto de la —
préctica docente, de los roles escolares, de un proceso de
evaluacién adecuado, mds problemas de desvalorizacién y de
probacién escolar ?

Zabiendo -lantesdo estas afirmaciones al respecto y con el pro-

pésito de dar respuesta a elias., el presente trabajo se despren

de de las siguientes hipbtesis:

— A meyores problemas econdmicos, mds empleo de la mano de obra
infantil en las labores del hogar ¥ del campO.

- Entre mds se emrlea la mano de obra infantil en el hogar ¥y en
el campo, mayores problemas de desvalorizacidn y desercidn eg
colar,. ‘

- A mayor desorgani zacién escolar, mfs desvalorizacién de los -
educandose.

- Fntre mfs se desconoce la j-_néctica docente, los roles escola
res y 21 proceso de evaluacién, mds desvalorizacién y deser——

o |

cidn escolar.

- A mayor dssinterés de io_s padres de familia, mds desvaloriza-

cidén escclar. '

A partir de esta investigacién se pretende tener varias perspeg

tivas tanto para los docentes, as!{ como para autoridades educa-

tives, que tendrdn como propésito enriquecer el proceso enseiian
za aprendizaje.

Ias perspectivas son lasg giguientes:

a) Reconcertualizar en 1os.docentes la verdadera responsabili—
dad gue implica ser primeramente un profesionzal en el traba~
jo.

t) Redefinir en los docentes el cardcter evaluativo en el proceg
s0 enseenza aprendizaje.

¢) Reconceptualizar en los docentes la importancia de las dife—~
rentes relaciones sociales en el grupo escolar,



d) Recalcar la importancia del conocimiento real de nuestra —
prdctica docente, '
e) Hacer énfasis hacfa los padres de familia de lo importante-
de recibir la instruccién primaria para sus hijos.
Habiendo expuesto estas perspectivas que pretendemos al hacer-
esta investigacién de campo, enunciaremos las caracteristicas-
pertinentes en las cuales estardn enmarcadas las hipdtesis a -
desarrollar.
Ia zona escslar ndm. 188 surge como una reestructuracién de zg
nag; antes del surgimiento de esta zona escolar, estaba repre-
sentada como la zona escolar mim. 147, perteneciente 2 la cabg
cera Mupicipal de Chilapa, la zona escolar mim, 147 abarcabas -
uns cantided de 47 escuelas primarias, de allf la necesidad de
reegtructuracién necesaria pars una supuesta mejor supervisién.
Egts zona 147 abarcaba desde los poblados de Hueycantenango, -
hasta Chilapa de Alvarez, siendo muy extensa su amplitud. ’
Ante la apericién ée nuevas oportunidades, as{ como la oporiu-
nidad de cubrir la nueva creacibn de la d efatura de Sector re—
cien surgida, el supervisor de la zona escolar mim, 147 por di
ferentes caracteristicas ya sea politicas § sociales, pasa a -
atender la Jefatura de Sector, mientras que la zona escolar ——
ném. 147 pasa a ser la mim. 138. :
Con la nueva reestructuracién la zona escolar mim. 188 es aten
dids por uns persona del sexo masculino enviada de los Servi—
cios Educativos del eje central, al contiruar el tiempo esta -
supervisidn queda nuevamente vacante, ocupdndola inmmediatamen—
te otra pérsona del sexo masculino gue poseé la clave directi-
va 021 quedendo como r‘espdnsa.ble de la prbpia supé_rvisidn con~
1a perspectiva de obtener la clave de supervisor poéteriormen—
tee.
Yo habia pasado mucho tiempo cuando esta zona escolar mfm., 138
nuevamente Queda vacante, quedando como responsable la persona
gque actualmente funge como supervisora escolar,
Ia zona escolar 183 actualmente funciona bajo la responsabili-
dad de una persona del sexo femenino, mismz que no realiza su-
trabajo de formz zdecuada, porgque su vida gira en tormo a los-



asuntos polfticos, al mismo tlempo se afinan a ello alguil0os pro-
blemas de familia y de cardcter profesional, que permiten que -
su actitud para con sus compafieros no sea la adecuada de acuer-
do a las normas ectablecidas y @& los patrones de conducta profg
sional, '

A continuscié abordaremos cada una de las caracteristicas de -
las tres escuelas de la muesira egtratificada.

La escuela del medio urbano cuenta con un director efectivo y -
una planta de doce meestros de grupo, dos por cada grado, tam——
bién esta escuela cuenta con dos maestros de educacién fisica,-
une maestra de actividades culturales, dos intendentes y una —=
maestra adjunta. '

Otra de las caracteristicas de este escuela es que en su planta
de docentes, algunos cuentan con carrera profesional de Licen—-
ciatura, otros poseen una prep?a_raciGn de normal superior y muy-
pocos cuentan solo con normal bdsica.

Otra de las caracter{sticas importantes en este centro de, trabg
jo es que todos tienen una experiencia en el trabajo docente de
entre 18 a 35 ados, aunque el director de esta escuela no tiene
wna preparscién muy elevada, si poseé la experiencia necesaria-
en 1z direccidén de escuelas de 18 aiios, esto permite que la es-
cuels tenga unz buena funcién como inmstitucién escolar.

Aunque en esta escuela no se acentia el problema desvalorativo-
s{ se encuentran casos que €s conveniente analizar,

Zs importante sefialar que los alumnos que agisten a ella, en su
payorfa provienen de estratos sociales bajos, decimos esto por-
que la escuela estd ubicada en la orilla de la ciuded, sin em—
bargo le situacién econdmica de estos alumnos no es tan dificil
como 1o es para los alumnos de las comunidades rurales de 28 —-
muestre estratificada.

Tos docenies de este medio aungue son docentes experimentados—
no son ex su mayorfa actualizados profesionzalmente en su nivel-
escolar porgue anteriormente se menciond gue solo algunos te———
nfan algunos o varios niveles de Ticenciatira, para ser exactos
de 16 docentes en total solo 4 tienen preparacién proporcional-
mente en su nivel; aludimos a ello porguc en este centro de tra



bajo algunos docentes a¥n tienen caracteristicas tradicionales
de ensefianza y otras prdcticas antipedagégicas, mismas gque se ~
sefialerdn en el transcurso de esta investigacién,

En esta zona geogrdfica urbana, 1la poblacién vive en condicio—
nes bajas y sélo algunos en condiciones regulares.

las fuentes de trabajo en la ciudad de Chilapa son escazas, es—
to obliga a los padres de familia a trabajar en ciertas activi-
dades no muy bien pagadas, enire estas estdn: Albafiiles, ayudap
tes de albafiil o trabajador asalariado en algtn comercio en dop
de el pago es bajo y por 16g_ica los ingresos familiares del try
bajador también lo sonj sin embargo podemos afirmar que existe—
uno que otro padre que tiene su propio negocio, aungue esto se-
presenta de manera aislads, § el que lo tiene sus ventas son po
cas, en el sentido de que las grandes ventas las acaparan los -
comercientes en grande y estos som pocos como en cualgquier lu—
gar,. _
Tn la escuela primaria del medio urbano se trabaja el horario
mercado por las autoridades educativas, dado que esta escuela -
se encuentra en la misma ciudad, mencionamos esto porque es ——-
otra caracter{stica diferente a los centros de trabajo de los -
otros medios geogrdficos, '

Fn cuanto a la disciplina de los alumnos en este medio urbano,-
los alumnos estdn mfs interesados en su instruccién, ya que en-
ellos influyen sus padres de una maners nds determinante y las-
perspectivas de los alumnos son diferentes a la de los alumnos-
de los otros medios, estos tipos de conducta permiten que haya-
mayores deseos de superacién y por ende menores porcentajes de-
desvalorizacidn escolar, Todos estos faotores favorables ha pex
mitido que la disciplina sea mds controlable a nivel escuela, =
aunado a ello el interés de los padres son otro elemento mfs de
ventaja de los alumnos de este medio urbano sobre los de los —-
otros medios que estamos tratando en la muestra.

Ta misma sociedad en que se desarrollan permiie que estos alum-
nos sientan el deseo de superarse de cualquier manera, DOT esta
razén el comportamiento de ellos estd influenciado por estos —-—
factores, muy especialmente se podria esty decir de los grados-



superiores, hzciéndose mds solvente la actividad del maestro en
este serntido disciplinario y por que no decirlo tarbién para el
director mismo.

Tas caracierfsticas que presenta la escuela del medio suburbano
gson myy semejantes a las caracterfsticas que presenta la escue-
la del medio rural, aungue mencionaremos zlgunas pequefias dife-
riencias.

Ta escuelz del medio suburbano cuenta er su plnta docente con -
un director encargado sin grupo y seis docentes que atienden a-
los grupos existentes, la mayorfa de los docentes y el director
de la escuela tienen una preparacién profesional de normal bdsi
ca en si nivel y de estos seis docentes, dos tienen normal supe
rior 6 algin nivel de Licenciatura en educacién primeria.

Los padres de familia de este medio suburbano, son de escazos -
recursos econdmicos, aunque algunos de ellos de manera muy limi,
tada poseén alglin negocio pequefio que en =ste se entretienen y-
al mismo tiempo les permite solventar algaxros gastos de femilia
este tipc de trabajo es muy diferente al del medio rurzl porque
er este —2dio rural rara vez existe un nesocio aungue sea peqgue
o,

~ ezte redio suburbano los padres de familia siembran sélo en~-
tiempos de temporal y alguno gue otro siembra en épocas diferen
tes por tener algunas pertenencias necesarias para una siembra-
de riego, esto es mds frecuente en el medio suburbano.

on este redio los padres también salen a otros lugares a traba-
jar y se desenvuelven de wuna mejor manera en otros medios que -
los padres del medio rural, esta es otra caracterfstica y a la-
vez una diferiencia de los individuos del medio rural.

Algo que es muy peculiar entre los padres del medio suburbano -
es que estos cuando salen a {rabajar a otros lugares, en su mEa-
yoria trabsjan como nsestros albaﬁiles, nientras que los padres
dsl medisc riral que tanbién salen a trabajar encuentran trabajo
de ayudantes de albaflil porque su misma situacidn culiural y —-
por ende s escolaridad es mds baja gue los jindividaos del me——
dio subarbano, aunado a ello un contacto aeror con el medio ur-

bano huce gue tengan estas caracterfsticas § diferiencias.



En cuanto a los docentes que laboran en estos lugares, muchogs—
de ellos no preparan sus clase o programa de trabajo diario, ——
sino que en un porcentaje de aproximadamente el 85%, son mees-——
tros tradicionalistas y preparan su clase exponténeamente, esto
se debe a alglin factor en el docente que en el transcurso del -
trabajo se estard mencionando.

Los docentes de este medio al igual que los del medio rural, —-
presentan cierto desinterds hacfa sus alumnos; otra desventaja-
en estos docentes de los dos medios es que no cunplen con el ho
rario establecido por algunas excusas tales como la asistencia-
de los nifios, el medio de transporte,también los docentes de eg
te medio presentan mds inasistencias a sus grupos, que los do-
centes del medio urbano, esto ha sido consecuencia de varios —-
factores entre los que se cuentan: La irresponsabilidad del di-
rector, la del maestro mismo, factores familiares, etc.

En cuanto a la disciplina en este medio, es menos valorativa y-
en cuanto al trabajo en el salén de clases y en las relaciones-
el alumno ha desvalorizado tanto su instruccién que los resultg
dos son poco alentadores, en este medio al igual que en el ru--
ral es importante manejar las cosas con cautela en cuanto a dig
ciplina, porque los alumnos son muy sensibles a las llamadas de
atencién dado que sélo quierer un espacio 8 pretexto para dejar
de asistir a la escuela.

Tas caracteristicas del medio rural son algo semejantes a las -
del medio suburbano, sin embargo les condiciones econbmicas en-
este medio son extremadamente escazas, sus habitentes viver en-
exiremas condiciones de pobreza,

Los padres de estos medios, es decir el rural, trabajan por lo-
regular como peones de algin cacique que los exrlota en sus sa-
larios, contribuyendo a agrandar el capital de este individuo,-
su misma condicidn cultural no les permite desarrollarse en —--—
otros medios, principalmente el urbano, porgque no estdn acostum
brados a salir de su lugar de origen.

Todo este proceso convertido en condicidén dentro del marcc es——
tructural, no le permite al individuo progresar econdmiecamente—
en este medio rural es mds diffcil que las perscnas alcancen su



su movilidad social a través del proceso educativo,

1a escuela del medio rural que perienece a 12 muestra estratifi
cada, poseé en su planta de maestros, un director encargado con
grupo y 4os maestros para atender los grados de primero a sexto
respectivamente, cabe seflalar que esta escuela presente una ca-
racterfstica especial, la de encontrargse geosrdficamente en una
zona de -abla Fahuatl, caracteristica que viene a incidir en el
proceso de esta investigacidn.

Los docentes de este medio 2l igual que los del medio suburbano
no trabzjian el horario establecido, sus ipasistencias son fre—-
cuentes y su interés por sus alumnos es bajo, trayendo como con
secuencia ura educacién de poca calidad, esto se manifiesta en-
algunos encuentros de aprovechamiento en la zona escolar.

En este medio como enunciamos anteriormente, los alumnos son -
gsensibles y fdciles de desertar.

Bn este medio rural los docentes que preparan sus labores dia—
rias, en muchas ocasiones tienen gue cambiar sus planes y dar -
un giro debido a las condiciones de los alumnos, apegdndose a -
cubrir las necesidadeé prioritarias del grupoe.
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%I, PROBLEMA ECONOMICO EN IOS DIFERENTES ¥EDI0OS GEOGRAFICOS.

E1l presente trabajo serd desarrollado & través de cinco hipéte-
sis que girardn en torno al problema enunciado, primeramente se
desarrollard las dos primeras hipétesis, en donde se plantea el
eje rector § factor con mayor inecidencia en el problema; estas—
hipd8tesis se refieren al aspecto econémico.

Es importante mencionar que este aspecto a pesar de tener gran—
incidencia en el problema, las posibilidades de solucién estdn-
fuera del alcance de la escuela, es decir, ni la misma institu-
cidén escolar, ni los docentes ¥ mucho menos los alumnos pueden-—
hacer algo al respecto para su solucién; lo que sf se puede lo-—
grar como es normal pera los individuos, es luchar por mejorar-
econdmicemente y hacer esfuerzos necesarios pera sobrevivir en-
une sociedad que cada dfa se presenta mds critica en el sentido
de que es mds competitiva ¥ ambiciosa,

Esta sobrevivencia se ha presentado mds diffcil para los indivi
duos que viven en los medios rurales, seguido por los que viven
en el medio suburbano y finaligzando con el medio urbano; nos eg
tamos refiriendo a que el problema econdmico afecta a todos los
medios, sélo que de manera muy diferente, es decir, son los in-
dividuos del medio rural los que resienten con mayor acentua---
cién les ipclemencias de la economfa, uno de los grandes proble
mas a los que se enfrentan las personas del medio rural prinei-
palmente, es la asistencia de los nifios a la escuela por razo——
nes econémicas, esto permite que haya falta de interés hacfa su
jnstruccién en los nifios y en los mismos padres, sin embargo dg
bido 2 la misma situacién econémica , este rroblema eotd fuera-
de las posibilidades de solucién de la institucién escolar.

Tos esfuerzos por vivir de la sociedad rural, ha hecho que mu—
chos de ellos dejen la escuela por trabajr en el campo 6 emi——-
grar a las ciudades antes de terminer siquiera su instruccién -
primaria.

Por parte del sistema estructural, se observa una menor unidad-
solidaria hacfa este medio a fin de alivienar el problema e im-
pulsar el desarrollo a través de la educacién,

FNos es apropiado en este trabajo, fijar la atencién en este as-~



pecto que viene a menguar las posibilidades de movilidad social
y a afectar en gran medida el proceso ensefanza aprendizaje,
Las dos primeras hipétesis se estardn desarrollando juntas, por
que ambas se asemejan y al mismo tiempo se complementan; de he-
cho son el punto de partida mfs importante para que se daé el de
sinterés educativo en los alumnos y pedres de familia.

A fin de comprobar mediante el desarrollo las dos hipétesis que
se sintetizan en una solamente, se empled§ un grupo de tres pre-
guntas planteadas a los docentes y otro grupo de tres preguntas
hechas a los padres de familja y alumnos que han desertado.
Eeta situacién que vive el medio rurel asf como el suburbano —
rrincipalmente, ha ocasionado en los individuos de estos medios
pocas 0 nulas perspectivas de superacién incluso en los nismos-
docentes el efecto es paralelo a las condiciones que prevale--
cen tembién en cuanto a perspectivas de cardcter educativo; tag
bién esta situacién ha hecho que los docentes tengan poco 6 en-
algunos casos nulo interés por su profesién y como consecuencia
una ineficiente préctica docente, por ende baja calidad educati
va en sus alumnos. -

la hipétesis fusionada que estaremos desarrollando y comproban-
do es:

A MAYORES FROBLEMAS ECCROMICOS, MAS ENPLEO DE LA MANO DE OERA—
INFANTIL EN =L J0GAR Y EN EL CAMPO, MAYORES PROBLENAS DE DESVA-
TORIZACION Y DESERCICN ESCOLAR.

Los cuestionsmientos se hicierén a docentes de los tres medios-
geogrdficos y sociales, lo mismo que a los padres de familia y-
alumnos de los tres medios tambiéh, los datos expresados en —-
10s diferentes cuestionamientos a docentes, padres y alumnos se
han graficado, con el propésito de explicar detalladamente la -
hipétesis planteada en la investigacién; por tal razén aparece-
la grdfica pertinente al respecto,misma que se mretende expli--
car en el transcurso del trabajo.

1a situacién econdmica se ha agravado tanto actualmente que los
estratos sociales mds bajos son los que han resentido nds este~
impacto econdmico, de tal manera que el problema que se suscita
en todas las escuelas de los tres medios, en especial el rural-
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es la inasistencia a la institucién escolar.
luy perticularmente es apropiado gefialar este fendmeno de ina—
aistencia en 1la zone escolar mim, 188 de Chilapa de Alvarez, ——
Gro; sin desplazar también e las demds zonas escolares de este-
municipio gue sustentan este problema en las diferentes escue—
las,.
En esta zona escolar el 97% de los padres de familia perienecen
a un estrato social bajo, el ofro 3% pertenece a un estrato me-
dio, aqui es necesario aclarar que dentro de la sociedad rural-
nunca existe un estrato social alto en comparacidén con lo gue -
es llamado estrato alto en el medio urbano.
Primero nos es apropiedo mencionar a manera de introduccién el-
papel que desempefla el sistems estructural como vigilanie y prg
motor del desarrollo del ser umano y la sociedad en generszl,
Tl sistems constitucionalmente establecido promueve la movili—
asd social s través del fendmeno educativo, incluso enfatiza la
serieded del cumplimiento de esta normatividad constitucionsl—
mente pare la socieded en general, sin embargo opaca su rostro-
nacf{a las condiciones existentes de estos medios rural y subugp
bano principelmente; de %tal manera gque 1oz insumos educativos -
no son aprovechados en su totalidad, principalmente por las con
diciones de tipo econdmico en las gue se encuentran las perso—
nasj frenmando con este proceso 1a movilidad sociazl de estos in-
dividuos.
Gon el propbsito de demostrar ¥ comprobar que el sistema educa-
tivo es un filtro muy angoesio para las personzs de escazos Te—
cursos econdmicos, a los docentes de la muesira se les planted-
1a siguiente interrogantes
La igualdad de oportunidades que plantea el discurso teéricoj—
; es rera todas las personas.”?
Bn 1la gréfica se puede observar que el 57t de los docentes afigp
ma que no todos pueden ingresar & las niveles escolares subse——
cuentes que les permitan el desarrollo econdmico y social; afix
nan que este discurso es sé6lo una ilusién.
E1 otro 36% de los docentes dela muestra dicen que aélo es tomg
do como un discurso, pero que no seé muestran ni a favor ni en -



contra, mientras que el otro 7% afirma que el discurso tedrico-
es una realidad.

Me atrevo = pensar que el 435 de los docentes que afirmsn su —
aceptacién hacfa el discurso teéricoc educativo, no tienen un P8
norams profundo en los marcos respectivos en gue se presenta eg
ta probler{tica 6 pudiera haber surgido en ellos un punto de —
vista de complicidad con el sistema de vida imperante; an asi-
conciente 6 inconcientemente el problema estd latente, no todos
pueden penetrar en un cedazo al ir progresando escolarmente, el
punto es claro, al transcurrir el avance escolar el paso va ha-
cildrdoss mds estrecho hasta terminar con el hecho de no podexr -
pasar al siguiente ciclo escolar, esto se presenta principalmeq
te como yo se ha mencionado, para los individuos del medio ru—
ral 6 todos los que pertenecen al estrato social mds bajo y asf
sucegivamente hasta configurarse el 1lamado elitismo educativo,
Tncluso el mismo docente es cémplice de 1a existencia de las rg
laciones existentes, dado que para el maestro no existen lag =
condiciones propicias para que transforme la situacién prevale~
ciente, no nos estamos refiriendo a que la sociedad no es cam—
biante, m4s bien los fendmenos sociales ge estdn dando estructy
rademerte sin poder hacer mucho pars cambiar la situscidn exis-
tente en la sociedad desde el punto de vista educative visto —
aisladarente,

Auwaque parezca gque nos estamos alejando de muestra hipbtesis, -
esto no es asf, porque al hablar del docente como elemento de -
transformacién, tocamos lo qué el docente pudiera hacer para ag
lucionar el problema, sin embargo la situacidn sigue siendo —
igual, ya gue el docente es parte principal para seguir - parpe——
tuando y sustentando las condiciones del sistema, '
El que se d€ este caso en el docente hacfa el sistema, responde
a ciertas necesidades personales y de familia para el mismo do—
cente; el fenémeno innato de sobrevivencia en el individuo lo -
explica todo.

El docente como un trabajador mds de la parte patronal, tiene -
que apegarse a las condiciones laborales gque dicte la parte pa-
tronal en cualquier sentido necesario.
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A fin de observar la respuesta del por qué el maestro es parte-
del gistema, a la muestra estratificada de docentes se les plaj
ted la siguiente preguntas
; Debido a qué situacidén el maestro gse convierte en perpetuador
de la estructura prevaleciente ?
En la grdfica mim, 1 se puede observar gque respecto a este asun
to los docentes de la muestra afirman el Ti%,que el maestro es-
perpetuador del sistema debido a que se encuentra condicionado~
a las normas del sistems debido a su necesidad laboral y econd-
mica y el otro 21% menciona gue €l maestro es un agente pasivo-
de transformacién. '
Nuevemente nos encontramos ante la definicién clara del asunto-
1as relaciones existentes en nuestra gsociedad al transcurrir el
tiempo se ha establecido § arraigado tanto de manera vertical -
que ni los propios agentes que utiliza el mismo sistema pueden—
darle el giro deseado a 1ls situacién, al contrario, el mismo —-
sistema hace que estos agentes le den la espalda a la mayorfa -
de la sociedad, decimos mayoria porque la sociedad se compone -
como ya hemos inencion_a.do POT uUn mayor porcentajé perteneciente;
a la clase desprotegida.
Por esta razén, podemos deducir que el 100% de los cuestionados
no tienen manera de vislumbrar un cambio total en la scciedad -
actual,
las relaciones existentes seguirdn siendo, si se contimda inmer
so en ellas y si no se actis criticamente para motivar un cam-—-—
bio en la estructura social.
Tno de los problemas & los que se ban enfrentado los individuos
de los estratos mfs bajos por causa de la situacidén econdmica -
es que ellos tienden a emigrar en ocagiones con su familia & -«
otros lugares para trabajar y ganarse el sustento diario, al —
emigrar la familia, con ellos viajan nifios en edad escolar, es—
to se reafirma ya que un 20% de la inscripcién escolar de dife-—
rentes instituciones educativas de la zona escolar ndm. 183, —-
emigran a trabajar junto con sus padres la causa es primordial-~
por encima de su escolaridad estd | la sobrevivencia !
Con el fin de observar nde de cerca este fenémeno y ver el em—-—
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pleo de la mano de obra infantil, a los padres de familia de eg
tos medios se les hizo la pregunta siguiente:

¢ Por qué salen Ud. y su familias completa a otros lugares ?

En la gréfice mfm. 2, se puede observar que el 100% de los pa—
dres entrevistados se refirié al problema econémico, mencionan-
do que est2 es la causa mayor de su emigrar,'ademﬁs dicen que -
gi ellos se fueran solos, la situacidén seguirfa siendo la misma
ya que iendrfan que enviar todo el sueldo 6 1la mayor parte de -
este para el sustento de su femilia y que 2l irse toda la fami-
lia los nifios mayores le ayudan en el trabajo haciéndose de es-
ta marerz mayor el ingreso familiar,

Tarbién se pregunté a los padres que por qué no dejaban a sus -~
1ijos para que prosiguieran estudiando,

A esta pregunta contestardén que ura razén ya la habfen menciong
do y gue la otra causa es porque no hay quien cuide de sus hi--
jos comc ellos.

Se afirme ue un gran némero de los paires de familia, princi—
palmerte de los medios varias veces mencionados de esta zona, -
enigrar = trabajar a otros lugares aungue no lo hacen de manera
girulidnea; sino que seglin sus necesidades los padres van sa-—
liendo = diSerentes ciudades segUn sus conveniencias,

Cuando el cabeza de familia se -ausenta, deja el frente de sus -
activicades a su esposa € hijos, al salir a trabajar lo hacen -
regulermente durante cuatro & hasta seis meses, tiempo durante-
el cusl los hijos de manera acentuada dejan de asistir a 1a es-
cuela, los nifios tienen que ajustar el tiempo disponible que dg
dicabar para su asistencia a la escuela, a oiras actividades —
del hogar y del campo, actividades que el padre realizaba ante-
riormente, entre algunas, traer lefia del campo, vigilar sus anj
mzles, cuidar a los hijos pequefios e incluso la casa. En el ca-
so de salir su esposa el esposo hacia esto, sin embargo al sa<
lir el esposo a trabsjar, ahora los nifios mayores son los que -
tienen gue cuidar de sus hermenos, la casa y sus pertenencias e
incluso hacer el aseo del hogar.

En caso de gque el padre emigre con toda su famjlia, suelen haw=
cerlo durante cuatro 6 hasta cinco meses, tiempo que pierden —
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sus hijos para asistir a la escuela, esto provoca que los nifios
se atrasen en su escolaridad, ain mds al regresar a sus lugares
de origen los nifios se desvalorizan y pierden el afio de estu-——
dios, la historis se repite al tramscurrir el tiempo para resu-
mirse al final en la desercidén escolar,
Habiendo analizado todos estos detalles e ineidencias se plan——
ted 1la pregunta:
¢ Los padres no se dardn cuenta de este problema escolar ?
Para observar esta protlemdtica en los mismos padres, se les hi
zo la pregunta sigulente a través del instrumento:
i Creé Ud. que sus hijos adelantardn al dejar de asistir a la -
escuela por irse atrabajar ?
Después de observar en la grdfica anterior que la desercidn, —
previa desvalorigacién y atrazo escolar son problemas que afec-
tan a esta zona escolar, es importante sefialar que el 90% de —
los pedres que salen a trabajar sin su familia contestaron ante -
la interrogante que sus hijos aunque no se van dejardn de trabg
jar escolarmente sélo durante unos dfas.
El otro 10% de los padres que salen solos dijeron que por lo —-
pronto sus hijos atenderfan los asuntos del hogar junto con su-
esposa.
Aquf se observa gque de alguna u otra manera el emigrar de los -
padres por causas econdnicas sin familia, repercute en la esco—
laridad de sus hijos. '
En el caso de los padres que salen a trabasjar con su familia, &
la pregunta dijerén que ni modo, que el nifio irfa a la escuela-
cuando tuviera tiempo después de llegar de trabajar, mientras -
que el otro 10% argumentarén a manera de preocupacién que las -
necegidades los obligan; de esta menera se observa tal como lo-
especifica la grdfica mfm. 2 que la preocupacién por este pro—-
blema sélo repercute en un 10% de los padi'es,» pero que pese a —
esta preocupacién las necesidades son mds apremiantes que la —-
propia escolaridad de sus hijos. ‘
En este andlisis se denota gque tanto padres que salen a traba-—
jar solos y los que cargan con su familia, ambos se enfrentan -
al problema econémico que tienen que solventar, al hacer esto,-



los nifios sufren las consecuencias de estas acciones que empregn
de el cabeza de familia pera beneficio de ella, también observy
mos que estas acciones son el resultado de las presiones de la-
propia vida del ser humano, al mismo tiempo se entiende que es-
el mismo sistems & las relaciones de poder existentes quiemes -
dan origen & este tipo de procedimientos en los individuos, una
veg mds se confirma lo que ya se ha mencionado anteriormente, -
" Primero es el estémago y luego la escolaridad ".

El empleo de la mano de obra infantil en el medio rural, ha si-
do una de las fuertes causas del desinterés, rewago y degercién
escolar en esta zona escolar mfm. 188. -
Ctro caso interesante e incidente en este problema es el de las
madres con objeto de dar a lus, es decir, em estos medios los -
puntos de vista acerca de la natalidad ath siguen pasando por -
alto, ya que las madres de familia tienen por lo regular entre-
cinco & diez hijos, este constante traer hijos al mundo permite
que las nifias de mayor edad, en edad escolar, se hagan cargo de
los quehaceres del hogar cuando las mujeres se encuentran en un
estado muy avanzado de su enfermedad,no pueden realizar los trz
bajos debidamente, esto trae como consecuencia gue sé emplen a-
1ns hijas maycres para el trabajo de la cocina, quiténdole a 1a
nifia la oportunidad de proseguir sus estudios 4 de agistir a 1a
escuela durante un determinado tiempos; cuzando esto le permita -
al nifio & nifia superarlo y regresar a la escuela a pesar de las
burlas que afrontard, estos nifios 1levan un retrago de aproximp
damente tres unidades de aprendizaje; esto provoca una reesirug
turacién en las actividades y plan del maestro ¥ lo mfs impor—
tante el soporte cognitivo que trae este alummo no le permite -
asinilar con presteza el conocimiento en el cugl el grupo estd
trabajando, en otras ocasiones va & lograr esto con mmcha difi-
cultad manifestdndose esto en sus trabajos y en las evaluacio—
nes que realiza el maestro.

Toda esta serie de problemas tienen su cardcter en su aspecto -
econdmico tal como lo refiere la gréfica ndm. 3 en este trabajo
de investigacidn.

Despuds de referirnos a los alumnos que superan las burlas de—
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sus compaficros cuando han faltado un buen tiempo a ls escuela-
nos referimos hoy a otro tipo de alumnos, nifios gque por eatar-
tanto tiempo fuera de su escuela se acostumbran a ello y pre——
fieren a su regreso del trabajo no volwer al galén de clages;-
sin embargo ¢ Por qué sucede esto ?

Estos alumnos no gquieren volver a la escuela porque sienten ——
que no se nivelardn a sus compafiercs y por lo tanto se verdn -
sometidos a presiones de burla por parte de sus condicipulos -
§ simplemente se enfrentardn a ciertos dfceres de sus compefie-
ros por haber faltado un determinado tiempo a clases.

Todas estas cosas son consideradas por ellog detenidamente, de
tal manera que optan por desertar el afio escolar en el que se—
encuentran.

Ios nifios que se enfrentan a la situacidn se encaran a otro —
problema, el maestro, puesto que estos nifios se encuentran —
atrazados, en ocasiones el profesor en lugar de tratar de niveg
larlos, se encarga de aislarlos y diferenciarlos de los demds,

esto trae consecuencias graves, de tal manera que es el mismo-
docente el cual hace que el alumno tome esa desicién desexrtora.
En este trebajo enunciaremos las causas poT las cuales pe em——
plea la mano de obra infantil mds en el medio rural que en el-~
medio urbano, ya que en este medic es muy Traro encontrar casos

como el que enunciaremos a continuacién.

En ocasiones existen niffos que se encuentran en un estado espe
cial, nos referimos a la horfandad.

En nuestra muestra se encontrardn nifios que no tienen padres,-
otros que falta su madre y otros que viven con sus familiares—
estos casos nos permiten hablar de otra causa por la que se —
use la mano de obra infantil, porque el niffo que no poseé a —
sus padres se enfrenta a un desaffo mayor, el de trabajar y pg
der asistir a la escuela. . '

T1 porcentaje de estos nifios con este problema es aproximada--
mente €1 5% de la muestra, sin embargo es significativo mencig
nzrlo porgque es otro factor que vieme a acrecentar €l nimero—
de nifios que tiene que trabajar para cubrir sus necesidades —-—
principales; trayendo como consecuencia un ausentismo total a-



la escuela, tal como se especifica en la grdfica pertinente,
Todo esto comienza quizds con algin tipo de enfermedad en uno-
de sus p=dres, al suceder esto el nifio ya empieza a faltar a -
la escuela, por realizar algunas labores del hogar 6 en el cap
0 por la falta de alguno de sus padres,

Al fallecer alguno de sus padres la situacidn se concretiza en
contra de la familia, les resultard mds diffcil conseguir el -
sustento porque tendrdn que sacrificar algo que para ellos es-
importante ; su escolaridad !

ZIn estas ccndiciones al niflo le resulta diffeil terminar su —
instruceidér primaria, volviéndose al tratajo del canpo para pQ
der sobrevivir 6 en otra circunstancia qued4ndose en el hogar-
para cuidar de sus hermanos pequefios, )

~n estos madios socidles existen un sinfmero de problemas que-
enumerarlos reguerirfa mds que sélo este trabajo.

Un problema que hemos enunciado en esta invesiigacidén es el -
czso de los alumios mayores de edad, estamos hablamdo de niffos
que por su misma situacién econdmica y social se han retrazado
desvalorizado y desertado escolarmente y que tienen un prome-=
dio entre 13 ; 15 afios de edad y todavia se encuentran en gra-
dos inferiores , nos referimos al 4o. y 50. grado de educacién
Primaria,

Bstos alumnos vor su situscidn se sienten atrafdos hacfa el —
trabajo como w: medio para mejorar monetariamente a su familia
, ¥ mds ain, si son estimulados por sus padres hacfa el traba-
jo 6 por jéveres de su misma edad jue han mejorado en otros 1y
zares mediante su trabajo, tanbién estos jévenes son presiona-
dos por compaileros y sometidos a burla, incluso por la misma -~
sociedad en que se desenvuelven por tener esa edz2d y estar en-
grados inferiores en la escuela, esto repercute en ellos de —
42l nenera jue prefieren desertar e irse a trabajar a2 otros 1y
gares y sobresalir por encima de su propia microsociedad, es -
decir, al regresar de sus trabajos aunque sea de manera tempor
ral a suc lugares de origen, regresan con una rueva imagen an-—
te la vista de esa microsociedad, pero ante la vista de la so-
ciedad global y por las condiciones en que viven estos jévenes
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siguen siendo 6 perteneciendo a los estratos mds bajos, sin em—
bargo, el punto a identificar no es si progresan O no, el asun-
to es que estos j6évenes descuidan su instruecién y pasan a for-
mar parte de los desertores que engrosan los altos Ifndices de -
desperdicios educativos que existen en el pafs.

En la grifica nim. 3 se puede observar que el 957 de los alum—s
nos que hen desertado , se debe el haber alcanzado unz edad ma-
yor para trabejr en beneficio personal y de la familia, tal y -
como se ha demostrado en el transcurso de esta investigacidn.
Con el propésito de ahondar mds en este problema de desvaloriza
cién, a los alumnos desertores se les hizo la pregunta siguien-
tes

; Por qué ya no gquieres ir a la escuela ?

Observendo que la mayorfa no contestaba por causa de su timidéz
se opté por ayudarles, adndoles un poco mds de corfianza y plap
tedndoles nuevamente la pregunta con mayor claridad.

De esta manera el 95% de los alumnos desertores contestarén que
ya no quieren ir a 1a escuela porque estdn grandes y prefieren—
trabajar,el otro 54 se mantuvo callado dejando que la conversa=
cidn siguiera con el padre. N _

£1 154 de los nifios de la muestra incluso muestra conciencia de
1a situacién en la que se encuentran, incluso algunos de ellos-
llegarénm a mencionar las palabras que textualmente enunciaremos
" Ta escuela lo que hace es quitar el tiempo en vez de ponerse-
a trabajar"

Fodemos observar a travésg de estas respuestas que el mismo alupg
no a pesar de su corta edad que tiene, se d€ cuente de manera -
precisa gque sus condiciones no le permitén cursar de manera ——
tranquila su educacién primaria, porgue las necesidades dpre~-
miantes no se lo permiten y porque la escuela poco influye pare
sacarlos de ia pobreza; llegan al puntos de expresar cleramente—
sus propios puntos de vista en cuanto a su instruccién escolar.
Esios porcentajes de conc¢iencia de clase se demuestran en le -
sréfica nlm. 3 de manera clara y especifica.

Ademfs se ha comprobado gque aproximadamer:te el 54 de estos alun
de edad mayor que egresarén de la escuela primaria y que cursan
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algin grado de educacién redia, se sienten atraidos por el trg
tajo por causa de su situacién econdémica, de tal manera que eg
te porcentaje determina dejar la escuela para irse a traba jar-
a las grandes ciudades.
Se observa a través de este trabajo que la hipbtesis planteada
21 principio se comprieba, y que a pesar ée los innumerables -
esfuerzos la situacién econdmica se agrava porque los diferen-
tes fectores que imperan en la sociedad as{ 1o permiten, se —-
compruecbe jue a pesar de los esfuerzos, el 10045 de los alunmnos
del medio rural y suburbtano principelmente tienen em el afio eg
colar, en el caso de los que asisten, una acentuada inasisten—
cia a 1= escuela por razcnes econémicas.
Ia situscién que Trevalece en estos medios obliga a 1a mano de
obra infartil a trcbejar en vez de asistir a la escuela, incly
so estd claramente comprobado gue a causa de loa problemas ecQ
némicos muchos alumnos ae estos medios no asisten a la escuela
por no tener dinero pere comprar sus materiales de trabajo mfs
indispensables.

Habiendo comprobado esto se puede resurir lo siguiente:

a) Z1 problema econémico es el de mayor incidemcia para la su-
peracién académica y 1= movilidad social principalmernte en—
el medio rural. -

) Ia situacidn econémice y social hace que los padres de fami
lis emigren con su familia a otros lugares para poder sobrg
vivir en la vida.

¢) F1 daiscurso tedrico educativo, forma parte de uma ilusién -
social, ya que las condiciones de le sociedad son distintas
v realmente existe una disyuncién entre discurso y préctica.

d) E1 docente es parte del sistema estracturzl y a 12 misma —
vez, un elemento de legitimizacién del sistema. '

e) T1 empleo de mano de obre infantil en el campo y en el ho—
gar no permiten al alumro recibir la irstrueeidén deseada.
f£) Ea los medios rural ¥ suburbano existen muchos problemas tgy
les como: Mayor desvalorizacién escolar, mayor rezago y de-
gercién, desperdicio escolar, etc., factores que inciden en

1a calidad de la educacién.



A través de este trabajo expondremos algunas sugerencias para-
poder alivianar, no resolver totalmente el problem= econémico-
que existe, porque este ha existido a partir de la aparicién -
del sistema basado en la mercancia, ademds el gquerer cambiar -
cualquier tipo de relacidn social fortalecida totalmente a trg
vés del tiempo, pudiera ser muy diffcil; esto se lograrfa a —-
través de un cambio totalitario, pero como no estamos en esto-
sino en el plano de la reforma, daremos sélo algunas suseren—-
cias al respecto.

- Que el sistema en el poder aplique nfs y mayores incrementos
gubgidiarios a los artfculos de primera necesidad, igualmente-
estzblecer programas similares en los medios rural y suburbano
principalmente, porque son los que nde lo necesitan; se ha ob-
servado que a los medios gque realmente lo necesitan no se les-
d4 este tipo de servicio 4§ programa, sino que al medio que lo-
necesita menos se le est{ otorgando, como lo es el medio urba-
no el cuzl tiene subsidio de tortillas para le poblacién en gg
neral.

Sin embargo si el sistema considera que este subsidio es nece-
sario para el medio urbano, que bueno, pero que al medio rural
y suburbano también se le determine otro tipo de subsidio, por
ejemrlo subsidio al frijol, mafz, sopas 6 raciones alimenti-—-
cias constantemente.

- Que el sistema promueba a través de los diferentes organis—
mos la participacién y asistencia a la superacién escolar y al
mismo tiempo realice un programa rural destinado a ayudar cuap
do es necesario a alumnos gue POr Sus eSCazOS Iecursos no pue-
den obtener sus materiales para el trabajo escolar,

- Que el sistema siga asignando becas escolares a los alumnos-
que rezlmente lo necesiten y que tengan deseos de supersrse, -
este proceso de asignacidén debe hacerse de manera aproriada pg
ra gue el alumno que poseé cierta capacidad pueda seguir supe-
réndose despuds de su ins*ruccién primariz hasta alcanzer cieg
ta profesidn; pero cue se estipulen también ciertos servicios-
comunitarios por un determinado tiempo para el individuo cue -

alcance estza meta.
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~ Que se implementen ceniros de educacién en los lugares en dom
de los padres con su familia lleguen = trabajar y se vus-aen -~
10s horarios y condiciones gque satisfagan a los nifios para que-
prosigan estudiando en sus lugares de trabajo.'
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Zn estz irvestigaciln tapbién abordamog otros Zzactores que ineci-
den en la Jesvelorizacién escolar como son: Ia desorgsnizacién -
eacolar, el desconocimiento de la préctica docente, el desconoci
mierto de los rolee ascolares y el droceso evaluativo.

Quereros exfetizar gue todos estos factores afectan el nroceso -
engeZancze 2yrendisaje, sin embargo estos factores son factibles-
de poder reformarlos con el jropdsito de mejorar la situacién —<
educativz zctual. '

Zs mwrecisarente lo que se quiere a través de este trabajo, gue ~
loe ;ue for—amos Terie del Troceso tenmgeros un umto de vista Do
sitivo en cuanto & nuestrz labor como formadores de seres huma——
nos, siendo el promio docente quien tiene que poner fin a estos-
obgtdculos -edagézicos r de orgenigacidn escolar.

Smpezarenos en esta investigacidn a desarrollar lo concerniente-
a 1o que es la orgenizacidn escolar.

Te orgenizacién escolar la entendemos como un mroceso en el cual
se retende organiszar los grupos de nanera correcta, asi como o
ganizer muestro método de trabajo que vamos a utilizer a fin de-
conducir el Troceso de aprendizaje de la mejor forma, con el mro
»8sito de lograr mayor estimulacién hacfa el trabajo escolar por
narte de los slumnos. '

Segin informacién 2l respecto, existen itres modos de orzapiza—
eidn de un gruzo escoler; el indivicdual, el modo rmiue y el modo
simltdneo, ademfs existen varias combinaciones de los tipos fun
danentalee!ﬂ

%1 modo individual consisie en la engsefipnza por merte del maes—
tro 2 cada nifioc en perticuler, sin poder beneficiar a otro o a-
los demfs alumnos.




Este método es useado regularmente en el hoger en donde existen
una heterogeneidad de edades e intereses, =n donde existe una-
familia numerosa y ademds diversa.

21 modo individual de ensefianza no es recc=erdable en las es—
cuelas p¥blicas por la razén de que si existe una asistencia -
media de 15 a 35 alumnos, el tiempo que se requeriria para en-
seflar 2 cada uno de ellos no serfs suficierte en todo el afio -
ni siquiera para avenzar quizds cuatro unidades de trabajo.
Entendenos vor asistencia media, al mimerc comin de alumnos —
que asisten regularmente a la escuela y a cada grupo disriamep
te; queremos enfatizar algo muy importante, el modo individual
de ensefanza no es para las escuelas piblizzs por la razén de-
que habrfa un gran desperdicio escolar, esto implicarfa mayo—
res gastos para el sistema,

En este trabajo abordaremos algunos casos especiales de cen——
tros de trabajo que no reunen una asistencia regular y que tie
nen ciertas ceracterfsticas muy peculia.res en los grupos.

El modo mutuo de ensefianza es agquel en donde ciertos alumnos -
con mfs adelanto cognitivo, después de ser preparados enseflan-
a sus compafleros, este método también es llamado sistema Len—
casteriano, denominado asi porque sus inventores llevan este -
nonbre Bell y lancaster respectivamente.

Zste método preparaba s nifios en horas extras para gue fungie-
ran comc monitores ante sus propios compaferos, €l maestro —-
principal se encargaba de la disciplina 7 de la instruccién de
los monitores; este método tenfa gran acedtacién er muchos pafl
ses donde se utilizaba, desde el afio de la aparicién de renom-
brados maestros como Pestalozzi han utilizado este método, sin
embargo este modo se creé que aparecié en la India y muchos —
otros afirmen que en la época Romana.

T1 pismo Benito Judrez en su administracifn concedid derechos-—
a la compafifa Iancasteriana para que se *iciera cargo de la —
educacién del pais, mds tarde este métods fué desterrado durap
te 12 administracién de Porfirio Diaz.

1 nétcdo Lancasteriano 6 mutuo se consiiersba muy apropiado -
porgue con €1 se utilizaba a menos profesores y se daba la ing
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truccién mrimarie a mds elumnos, es decir con un profesor y —
unos cuantos monitores se daba instruccién hasta 120 alumnos,-~
gsentados en bancas largas en donde sus instrucciones se les dg
ba en parte a través de materiales pegados en las paredes del-
recinto,

Antes de continuar explicando el modo simultdneo de enseflanza-
nos referiremos a algunas desventajas que presentan los modos-
individual y el modo rmtuo de enseflanza,

Algunas desventajas de utilizar el modo individual en el procg
g0 enseXanza aprendizaje sons ;

Se pierde bastante tiempo, la disciplina es pobre porque miene
tras se dedica tiempo a un alumno, los otros brincan, gritan é
hacen lc gue es menos favorable.

Ta calidad de la instruccién también es mala, se fomenta la —
ociosidad, el alumno sélo espera la hora de la salida porque -
no estf ocupado en nada, el maestro se agota con facilidad por
la cargz de trabajo formdndose hdbitos de desinterés en el do-
cente.

las desventajas de utilizar el modo mutuo son:

la calidad de la instruccién es mala porque pera la ensefianza-
aprendizeje se utiliza a niffos que no tienen una formacién en-
la d.ocencia,. 1s instruccidén es rutinaria y mecdnica, se forma-
un corpleto dependentismo en los alumnos, los monitores reba-
jan a lcs condiscfpulos y se vuelver déspotas con ellos.

El modo simultdneo de trabajo, consiste en desarrollar un con-
tenido especifico para todos los alumnos a1 mismo tiempo, este
nétodo es el Unico que satisface las necesidades de una buena-
organizecién escolar.

Este mé*odo fué establecido en las escuelas cantonales del es-
tado de Veracruz.

Con la utilizacién de este método, la clasificacién de los -—
alumnos ieberfa realizarse de manera correcta a través de un -
instrmento de evaluascién y se colocarfz em el grado que asi -
lo ameritase.

Es importante hacer menciér que este método debe usarse espe--
cialmente cuando los grupos se componen de 20 a 35 alumnos.



La desorganizacién escolar y la pobreza son en un porcentaje —

determinado, uno de los factores que inciden en que el alumno

desvalorice su instruceién primaria; por tal razén en esta in-

vestigacién hacemos referencia a esta parte esencial a fin de-

detectar y sefialar algunas formes de organizar el grupo y el -

trabajo dentro del aula y al mismo tiempo comprobar la hipéte-

gis planteada a través de las respuestas dadas por los docen—

tes de la muestra,

Con esto se pretende enderesar el rumbo que se ha dado a este-

aspecto de organizacidén escolar,

La hipétesis planteada al respecto es:

- A KAYOR DESORGANIZACION ESCOLAR, MAS DESVAICRIZACICN EN IOS
EDUCANDOS.

Esta hipdtesis se desarrolld a través de los resultados obtenj
dos, en los diferentes cuestionamientos hechos a los docentes-
de 1a muestra estratificada, los maestros de tres escuelas de-
los diferentes medios geogrdficos.

Al abordar el tema de la organizacidén escolar a los docentes-
se les planted un cuestionamiento relacionado con los difereg
tes modos de organizar el trabajo docente,

En el cuadro m¥m. 1 que se presenta en este trabajo se puede—
observar que los docentes del medio urbano el 35% que son la -
muestra de este medio de toda la muestra estratificade, ellos-~
tienen conocimiento total del asunto en’ cuanto a organizar el-
trabajo docente, de los docentes del medio suburbano hay un ——
49% de toda la muestra estratificada, de este 49% el 28% de —
ellos sabe perfectamente acerca de como organizar el trabajo -
docente, mientras que el 14% sabe de organizar el trabajo en -
un 50%, y el 75 de la muestra suburbana, no sabe absolutamente
nada al respecto; esto se puede detectar en el cuadro respectj
vo.

Tn cuanto al medio rural, estos forman un 14% de toda la mues-
tra estratificada, y referente al aspecto de organizar el tra-
bajo docente, el T# de ellos sabe totalmente del asunto, nien-
tras que el otro Th conoce sélo en un 50% del caso organizati-
vo,; tal como lo explica el mismo cuadro mdm. 1 respectivamente,
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Podemos =firmar que si los docentes de la muestra saben acerca
de la organizacién del trabajo docente en diferentes porcenta-
jes de los diferentes medios geogridficos, de’ la misma manera -
sabrdn distinguir entre uno y otro modo de organizacidn.
Entonces podemos resumir de manera total que el TOE de toda la
muestra estratificada sabe perfectamente acerca de organizar -
el trabajo docente tal como lo muestra el cuadro de menera ho-
rizontal, un 21% sabe del asunto en un 50% as{ como lo indica-
el mismo cuadro de la misma forma horizontal, y el 7% de la —
muestra no sabe nada al respecto como lo indica el cuadro per-
tinente.

En la grdfica nm. 4 se hace notar que los docentes de la mueg
tra a pesar de que saben acerca de los modos de ensefianza, al-
gunos pasan por alto las desventajas de estos, 2l referirnos «
al asurto, a los docentes de la muestra se les plante§ una in-
terrogante al respecto en donde se demostrd lo siguiente:

Al plantearse la preguntz acerca del conocimiento de algunas -
desventajas, el TT acertarén en sus respuestas, el 14% se ahg
tuvo y el T no sabe al respecto,

Querenos sefialer que en toda esta hipbtesis, solamente ge abar
ca algunos elementos de la organizacién escolar, es decir, el-
aspecto srganizativo se toca de manera general en su aspecto -
mds esencial del proceso ensefianza aprendizaje.

Para relacionar y contrastar todo esto, irmediatamente después
a los docentes de la muestra se les hizo la pregunta referente
a su asistencia media & normal diariamente en su grupo.

Las sfirmaciones al respecto proporcionadas en el instrumento-
por los docentes fuerdn las siguientes:

De los gue organizan su trabajo con el modo mixto de emseflanza
fué un total del 63% de toda 1la muestra estratificada de todos
los medios, de estos el 21% de docentes le asisten 15 alummos,
al 7% le asisten 20 alumnos, al 21% le asisten 25 alummos y al
14% le asisten 30 alumnos, como ya especificamos todos estos -
laboran con el modo mixto de ensefianza, todo esto se especifi-
ca con mayor claridad en el cuadro nim. 2 sn el primer recua—
dro de tres que son respectivamente,



El otro 28% de la muestra estratificada trabajs con el modo si
multdneo de ensefianza,de este 28% al 74 le asisten 15 alumnos-
diariamente, al otro T% le asisten 25 alumnos, al otro Tf le -
asisten 30 alumnos y al resto del 7% le asisten 35 alumnos, tg
do este 28% de la muestra trabaja con el modo simultdneo.

Todo ello se indica en el mismo cuadro en la parte central de-
este para mayor apreciacidn,

86lo wn T% de toda la muestra trabaja con el modo individual—
de ensefianza con una asistenciea de 15 alumnos diariamente,
Estos datos también se reflejan en el cuadro mismo en la parte
W1ltima del cuadro general,

Después de haber tenido todos estos porcentajes respecto a la
organizacidén escolar, se procedié a hacer los contrastes perti
nentes con el propésito de verificar la hipétesis planteada,
Pademos notar que una gran mayorfa de docenteés conoce perfectg
mente acerca de las consecuencias de algunos modos de ensefian—
za en el trabajo docente, sin embargo al examinar sus asisten-
cies medias de su grupo, se observarén algunas distorciones -
en su forma de organizar el trabajo, mismas que se analizarén-
en el transcurso de esta investigacidn; al hacer la contrasta-
cidn se detectd lo siguientes Ios docentes de los diferentes -~
medios a pesar de tener una asistencia regular entre 15 a 30 -
alummos utilizan el modo de ensefianza mixto en sus clases,
Para ser exactos en el cuadro anterior se detecta que el 63% -
de la muestra utiliza el modo mixto de ensefianza, de este 63%-
el 14% de los docentes pertenece al medio urbano, mientras que
el otro 49% estd dividido entre docentes del medio rural y el-
suburbano, -

Se expresaba anteriormente gue el 35% de los docentes del me<=
dio urbano sabfan en cuanto a organizar el trabajo docente, —-
sin embargo al contrastar los resultados del instrumento, re-=
sulta que existe un 14% que se desmiente por su manera prdcti-
ca de desarrollar el trabajo; entonces, ; qué pasa ?
Cbservamos que 2 pesar de mencionar que saben acerca de organi
zacién; en la prdctica no se desarrollan como es debido, por--
que serfa mds apropiado gue todos los docentes que tienen uns-

i
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asistencia regular, utilizaran el modo de ensefianza simultédneo-
de esta manera vemos que este 144 de docentes del medio urbano,
debe reconceptualizar su modo de organizar su trabajo docente.
En cuanto a los docentes del medio suburbano el 28% se especifi
cé que sabe plenamente del asunto de organizacién, sin embargo-
al observar su asistencia, se detecta que este 28% tiene wna —
agistencia entre 15 a 25 alumnos, y este 28% que sabe del asun-
to trabsja con el modo mixto de emsefianza cué se observa? que
a pesar de saber y de tener una agistencia regular diaria utili
za el modo mixto, cuando le serfa mfe apropiado laborar con el-
nétodo simultédneo,
Poderos enunciar de manera general que los docentes deben 21 —
igual jue los del medio urbano reconceptualizar su modo de tra-
bajo ez el aula escolar y que el otro 14% de los docentes de eg
te mismo medio se actualice auin nds en este aspecto y por Witi-
mo el T4 de los docentes de este medio, estos deben actualizar-
ce de uns manera mfs plena al respecto,
En el rmedio rural los docentes en un T afirmen que saben res——
pecto al modo de organizar su trabajo en el anla, este TS tiene
una esistencia de 15 alumnos dlar:.amente, trabaja con e1 modo -
individual.
Al restecto podemos mencionar que es apropiado que el maestro -
trabaje con el modo smzlté’.neo con esta asistencia; sin embargo
¢ qué suacede ? al parecer el maestro tiene esta agistencia por-
q_ue atiende dos grupos a la misma vez, por esa razén utiliza el
modo individual porque presenta muchas desventajas.
A través de este anflisis se observa que existe un sindmero de
modos.: de précticas en los diferentes medios.
Tal como lo especifica el otro 7¢ de los docentes del medio ru-
ra2l que conocen al respecto de organizacién sélo en un 504, 2 -
estos es recomendable mencionarles que deben actualizarce ain -
mds 21 respecto.
Algunas de las prdcticas y su organizaciérn, se estdn desarro=—
1lando de una manera equivocada, otros lo hacen acertadamente ;-
gin emtargo aungue no existe ningun pardmetro pera que el docen
te trabaje con el método de ensefianza que crea necesario y de -



acuerdo a s formacién docente y conocimiento, si existen in—
convenienciazs y consecuencias al no adecuar nuestro modo de en
gefianza de acuerdo 2 la asistencia del grupo, a su nivel culty
ral 6 a su rivel de aprovechamiento y al medio en el que se dg
parrolla lz prdctica docente.

Es asf como en los medios donde asiste um promedio emntre 20 a-
30 alumnos diariamente, con esta asistencia para el docente .es
mds adecuado trebajar con el modo de ensefianza gimultdneo,pueg
to que esto permitird dar a los alumnos el mismo contenido‘a -
todos a 14 misma véz, permitiendo el avance del progreama esco-
lar de trabajo y ademds guardando todas las ventajas que tlene
al utilizar este modo de orgenizacién y desarrollo en el aula-
escolar; no asf muchos maestros , como lo muestran los cuadros
estadfsticos, siguen utilizando el modo mixto de enseflanza & -
pesar de tener una asistencia normal diariamente,

Por otra parte en el medio urbano es recomendable laborar con-
el modo simultdneo, puesto que la asistencia de cada alummo en
este medio es totalmente regular, por lo tanto no existe moti-
vo alguno para utilizar otro modo de ensefianza diferente al si
multdneo, ceso contrario del medio rural en donde los alumnos-
faltan constantemente a la escuela, es decir, cada dfa se pre-
senta ante el docente condiciones diferentes, puesto que dia-—-
rio tiene un grupo heterogéneo cognitivammete; tratamos de ex-
plicar esto de esta manera: En el medio rural aunque los gru~—
pos se componen de hasta 30 alumnos, los asistentes diarios no
son estos 30 alumnos, sino que de estos asisten regularmente -
entre 15 a 20 alumnos y cada dfa alumnos diferentes.

Este grupo de 15 a 20 alumnos es diferente cada dfge debido a -
las condiciones imperantes en estos medios, los alumnos faltan
constantemente una vez a la semana como mfnimo a la escuela y-
1o rds curioso que ellos faltan el dfa que ellos quieren, cual
quier dfz ée la semana, esto permite que el grupo sea heterogé
neo en este sentido; sin embargo si lo es de esta manera es -—
por légica que cada uno de ellos tenga un sugtento cognitivo -
de tal naturaleza, por esa razén el docente tiene que ser muy-
profesional al fin de enfrentar este asunto con profesionalizp

(W)
o



cién.

En el caso de los docentes que tiemen una asistencia entre 20 a
30 alumnos que siguen utilizando el modo mixto de enseflanza, —
desconocemos las razones del por qué, sin embargo podrfamos —
enuncier algunas razones muy personales.

a) Tal vez el grupo es heterogéneo en su nivel cognitivo y en -
su asistencia y existen en el grupo necesidades con alumnos que
han venid¢ retrazdndose e incluso reprobando algunos grados.

b) En el grupo existen alumnos atrasados escolarmente y sélo en
un mfnimo se utiliga el modo individual,

BEn cuanto al modo simultdneo de ensefianza el 21% de los docen——
tes trabaja con 61,

Al plantear el siguiente grupo de preguntas respecto a otro as-
pecto de la organizacién escolar, se nos hace nscesario referip
nos a la organizacién de los diferentes grupos que compondrdn-
la escuels, claro especificando con anterioridad, que en este -
aspecto clasificatorio sélo nos referimos a algunos elementos -
y caracteristicas que intervienen en la clasificacién de los —
grupos escolares.

Segin informacién al respecto, pars la clasificacién de grupos-
se utilizan dos tipos de clasificacién la vertical y la horizon
tal,

Ia clasificacién vertical es aquells en la que los alumnos son-
clasificados de manera heterogénea, es decir, se pueden intrody
cir en un grupo alumnos de. diferente edad y grado de desarrollo
esto hard gue los alumnos més grandes influyan sobre los mds pe
quefios en cuanto al trabajo escolar.

Antes que nada queremos enfatizar que pera clasificar los gru—
pos eg necesario tomar en cuentas dos factores:s Las condiciones—
perticulares del aspirante y las necesidades y caracteristicas-
de la escuela,

Los partiderios de la clesificacién vertical 6 heterogénea, afig
den que la‘'clasificacién vertical reune ventajas como: E1 ejem~
plo de los mds grandes y desarrollados producen estimulo a los-
mds débiles en capacidades de pensamiento, a la misma vez que -
combaten a los partidarios de la clasificacién horizontal u —-
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homogénea, en el sentido gqie afirman que esta clasificacidn ho-
rizontal forma complejos de inferioridad, sentimientos de menor
valfa en los alumnos.
Ia clasificacid horizontal u homcgénea, consiste en clagificar—
e los alumnos con igual edad y desarrollo cognitivo, este es un
criterio esencialmente social, esta clasificacién se basa en —
que estos alumnos tienen intereses comunes, pueden trabajar co—
lectivamente mediante el esfuerzo mancomunado y comnfn.
Sus defensores 6 exponentes afirman que la clasificacién verti-
cal § heterogénea tiene mayores probabilidades de que se produg
can complejos de inferioridad, orque sus integrantes lo forman-
alumos de diferente edad y desarrollo cognitivo, habdrd ademds
une. heterogeneidad de aprendizajes, Claparede afirms que una e-=
ducacién funcional parte de una clasificacién Homogénea que fa-~
cilite la adaptacién de la organizacién y las técnicas de la en
sefianga a la naturaleza de los nifios’2)
De acuerdo a las condiciones de cada una de las escuelas, puede
ser cierto uno u otro razonamiento en cuanto a los dos tipos de
clagificacién de los grupos y los que hacen exposicién a ellos-
Junto con sus propios razonamientos, sin embargo habiendo reali
zado algunas observaciones a los grupos escolares, muchos docep
tes clesifican sus grupos de manera vertical, dando como resul-
tado gque en ocasiones se dé el caso de estimulacidén de los mds-
grandes sobre los mds pequefios, pero también en algunos momen~——
tos se estimula la superioridad de los mds grandes sobre log —-—
mds pequefios, entonces, g a gué se debe que en un mismo grupo,-
ya sea que esté clasificado de mamera vertical u horizental se—
den ambas situaciones ?
Nuestro punto de vista muy personal y de acuerdo a las observa-
ciones pertinentes, se ha detectado que esto se debe al rol que
que desempefia el docente frente a los alumnos, puesto que es &1
quien 44 lugar a2 ciertas discrepancias entre los alumnos, con -
el propésito de estimularlos al trabajo, en otras ocasiones vor
desempefiar un mal papel 6 rol social, el mismo docente puede —
frenar este tipo de conductas en el grupo.

(2) Antonio Ballesteros y Usano, ( IBIDEM ) pag. 17.
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Asf{ jue ni el sistema clasificastorio vertical es malo ni el ho
rizontal lo es, como ya hemos mencionado todo depende de las -
condiciones de la escuela y del rol social que juega el docen~
te ente su grupo y ante sus intereses de clase escolar,

Atn asf es importante determinar que existen modos clasificatg
rios adecuados al modo de ensefianza del docente y & las condi-
ciones escoleres de los diferentes medios,

También es apropiado puntualizar en cuanto a la clasificacién~
de los alumnoe lo siguiente: E1 modo clasificatorio no depende
s6lo de la edad del a2lummo, sino también de un nivel cognitivo
por lo tanto si s86lo se realiza una clasificacién horigzontal,-
esta debe realizarce de manera correcta, de no hacerla asf el-
grupo presentard el problema de heterogeneidad cultural y se -
estardn presentando problemas de superioridad y de modo de en-
seflanga para el docente,

Aunque pare determiner la clasificacién de grupos se han utili
zado por lo regular los test educativos, ya sea individual 4§ -
colectivos, actualmente han destacado las aportaciones de dos-
psicélogos Mira y Mpezg*”gstoa afirman que la inteligencia y -
sus menifestaciones constituyen un factor tan sélo de 1a persg
nalidad del hombre y que existen otros factores emotivos, so——
ciales, conativos, précticos, etc; que pueden constituir bases
de diferenciacién y de estimacién acerca de la Indole de cada-
sujeto con tanto derecho y jerarqufa como lo viene siendo el -
nivel y la capecidad mental,

Después de haber hecho estas conceptualizaciones, enseguida —
abordamos a los docentes de la muestra estratificada, con el -
propésito de detectar este asunto de organizacién,
Primeramente a los docentes se les plante§ una pregunta rela—-
cionada a la clasificacién de los grupos; respecto a esto, en-
la gréfica mim. 5 se puede observar que el 14# de la muesira =
tienen conocimiento @eerca de la clasificacién de grupos de —
acuerdo & su asistencia diaria, mientras que el 49% de 1a mueg
tra no supo responder al instrumento y el otro resto del 35% -
de 1s muestra se abstuvo de contestar, toflos estos resultados-

(3) Antonio Ballesteros y Usano (IBIDEM ) pag. 19.




se pueden detectar en la grdfica pertinente,

Se puede observar a través de las afirmaciones, al igual que en
la gréfica mim. 5 que los docentes de la muestra en un porcenigy
je del 84% no saben de este asunto de manera teérica, al pare—-
cer los docentes desconocen los términos clasificacién vertical
y ¢lasificacién horizontal.

Decimos que es desconocimiento teérico porque los docentes en -
la préctica organizativa demuestran que su manera de organizer
el grupo es la correcta, principalmente en el medio urbano se -
presta persa ello, ya que por lo regular asisten a la escuela —
muchos alumnos para realizar la clasificacién como es debida.
Dentro del 35% de la rmestra estratificada del medio urbano, el
21% de estos docentes de este medio se abstuvo de contestar cé-
mo clagificaba a sus alumnos, mientras que el resto del 14% a—
firman que utilizan la clasificacidn vertical, tal como se pue-~
de observar en el cuadro mim. 3 en la primer columna respectiva
mente,

; Qqué se observa en el medio urbano respecto a este asunto de—
1a clasificacidn de grupos ?

Se detecta que los docentes desconocen solamente de manera ted
rica el asunto como se menciond anteriormente, ya que en la —
préctica y de acuerdo 2 las observaciones realizadas en esta -
escuels de la muestra, los docentes saben clasificar sus gru--
pos de manera correcta.

Respecto el medio suburbano y rural , les estadisticas respec-
to al asunto son: Pel 495 de la muestra general del medio sub-
urbano el 21% utiliza la clasificacién vertical, teniendo en--
tre 15 & 25 alumnos de asistencia, el 14% clasifica de manera-
horizontal con una asistencia de 25 alumnos y el resto del 144
se abstuvo de contestar, esto lo podemos observar en el mismo-
cuzdro en la parte central,

Debemos aclarar que el 14#% de la muestra estratificada del me—
dio rural clasifica a su grupo de manera vertical, esto es naty
ral puesto que las condiciones que prevalecen en este medio se-
prestar para el uso de esta clasificacién debido 2 que la ins-
eripeién escolar es muy variada en el aspecto que los alumnos -



que ve= a los diferentes grados tienen una gran diferencia en

edad, zor estz razérn sunque los docenies clasifican a sus a—-

lumncs de manera horizontal uw homog¥nea, estas comhclones eg

colares no permitven hacerlo.

Sin erbargo de acuerdo a los diferentes cuestionamientos al —
respecto hacfa los docentes, los del medioc urbano demostrarén;
que saben todc referente a este asunto, porgue el 14% de este-
medio acertd en sus cuestionamientos.

En cuznto a las estadfsticas dei medio suburbanc podemos men—
cionar algunes caracter{sticeas; no sin sntes hacer algunas ob-
servaciones acerca de este medio.

Al nmedio suburbano lo identificamos en este trabajo como aq_uel
medio zZeogrifico que tiene ciertzs carzcter{sticas camo: Cen—
tros de trabajo en ocasiones con dos grupos por grado de mane-
ra linitads 6 centros de tresbajo cue moseén un grupo por cada-
grado y por otras caracterfsticas como: lejanfa respecto al mg
dio urbano, razgos muy marcados de situaciones econdmicas po—
bres, nivel cultural bajo tumbtén y otros.

Cuando nos regerimos a esias caracterfsticas queremos expresar
una difeviencia respecto al -medio urbano y semejante en un 70}
al medio rural,

De la escuelz del medio suburbeno gque pertenece a la muestra -
el 21% de ellos clasifica apropiadamente a sus alummos, dado -
gue las mismas caracter{sticas del medio asf lo permiten, es—
tas 72 las enunciamos anteriormente, el otro 14% de este miasmo
nedio jue clasgifica de menera horizontal con una asistencia de
25 aluwmos, tal parece. que desconocen ls parte tedrica respec-
to a este asunto, porque este medio suburbano en donde las con
diciones econdmicas son parecidas al medio rural, no permiten-
a los docenteg hechar mano de una gran variedad de alumnos, en
tonces podemos decir que en estos medios se hard mfds diffcil -
clagificar a los alumnos de manera horizontal, por esto afirma
mos gie este 147% que afirma que clasifica de memera horizontal
no entiende perfectamente los términos, del otro 14% que se —
abstuvo, podemos decir que fué lo mfs apropiado al respecto,

Después de haber analizado esta hipétesis referente a la orga-



nizaciérn esc‘olar'podemos concluir en que esta hipdtesis se com-—

prueba aungue no de manera total, habiéndol= analizado de mane-

ra separada por razones proplas.

En la prinera parte de la hipétesis se hace notar que los docen

tes en el aspécto de organizar el trabajo docente, no estdn ac-

tuando de conformidad con sus conocimientos, 'y que presentan en
sus grupos clertas incongruencias respecto a la manera de condy
cir el proceso ensefianza aprendizaje.

También se ha detectado que uma gran proporcién de docentes no-

estd siendo conciente de los problemas que puede ocasionar én -

sus aluznos a medida que transcurre el tiempo.

En cuanto a la segunda parte de la hipétesis referente a la —

clagificacidn de sus grupos, se aprecia que los docentes no sa-

ben del asunto sélo de manera tedrica, y que dadas las condicig
nes que prevalecen sobre todo en los medios suburbano y rural,-
esto ha permifido que la clasificacién vertical sea la mds naty
ral y la mayor utilizada, pero no la mfs adecuada en estos me==
dios geogrdficos; por esta razén se afirma que esta hipétesis -
se comprueba ayroximadamente en un 80f er su cardcter afirmati-

V0.

Por esta razén y despuds de haber comprobado esta hipétesis en~

esta proporcidén, queremos seflalar algunas sugerencias al respegc

to. .

a) Es necesario que los docentes que tengan una asistenc:.a supe
rior a los 20 alumnos regularmente, laboren con el modo si--—
mulidneo de enseflanza, ya sea que tengan un grupo clasifica-
do de manera vertical u horizontal, porgue para un mejor de-—
sarrollo y avance escolar colectivo no existe otro método =
mds de ensefianza que el simultdneo.

b) Es importante que las autoridades educativas sigan apoyando-
de marera pedagdgica y diddctica a todos los docentes que 1z
borzr en el medio rural, con el propdsito de seguir buscando
mejores resultados y mejor calidad en la esducacidén de esos -
medics, mediante la implementacién de mds apoyos diddeticos-
as! como la implementacidn de cursos especializados en el ag
pecto rural, en donde se atienden hasta tres grupos por do-—-
cente,



c)

)

Que los docentes desempefien ol rol socizl mds adecuado, no—
importando el tipo de clasificacién que hayan utilizado, con
el propésito de estinular a los alumnos al trabajo de forme-
mancormmnada, con orden y respeto.

Eatos dos factores de ozfga.nimcidn, tanto la manera de orga-
nizar el trabajo docente, as{ como la clagificacién de gru—
pos inciden en gran menera en la desvalorizacién escolar, -
por tal razén es importante que el docente sepa como traba—
jar estos dos aspectos, para ello es importante que el maes-
tro se preocupe por su formacién profesional.

modos los factores que ya hemos enunciado en este trabajo, =
jncidentes en la desvalorizacién escoler, son necesarios gue
los analicenos detenidamente, a fin de poder reconceptuali--
zar nuestra prdctica docente, con el propésito de borrar esa
mela imagen que prevalece en la escuela de hoy.

Ss apremiante quitar la siguiente expresién de cierto perso-
naje " Hoy dfa nuestros nifics, en vez de amar el conocimien-
to, se enreden en una pesadilla."
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La IDECRTANCIL DEL CCRCCIIIZENTC DE i FRACTICA DCCINTZ, DE IOS
RCIZS TSCCLLRES Y DIZL FRCCESC IVALUATIVO, CCIIC FACICRIS DE Li-
DIESVATICRIZAGCION =3CCLAR.

A través de este trabajo se pretende identificar otros elemen-
tos que causan la desvalorizacidn escolar, es necesario sefla—
ler que estos factores estdn dentro de la posibilidad de poder
reformarlos, es decir, todos estos aspectos gque sefialaremos, -
pueden ser primero detectados por parte del docente para luego
poder reformarlos, a £in de mejorar el rroceso de aprenmdizaje.
Primeramente sbordaremos el aspecto de la prdctica docente, —
posteriormente estaremos definiendo acerca de los diferentes -
roles escolzares que deben desarrollarse principalmeﬁte dentro-
del salén de clases y para finalizar nos referiremos al aspec-
to evaluativo, de todos ellos enunciaremos sus causas y conse—
cuencias hacfa la desvalorizacién del educando.

Entendemos como prdctica docente a todo aguel proceso social -
en el cual el maestro y el alumno son los protagonistas mrinci
pales en donde desde un enfoque constructivista todos aprenden
de todos, es decir, es un proceso en donde todos los elementos
aprenden a construir el conocimiento mediante la interaccidn -
entre el sujeto y el objeto de conocimiento, conirario al con-
cepto erroneo de que la mrdctica docente se circunscribe den—-—
tro de una informacién 6 legado vertical, es decir, la précti-
ca docente no consiste en una informacidn del maestro hacfa el
alumro, en donde el alumno es un ser pasivo sin intromisién en
la adquisicién del conocimiento.

Tentro de este marco de referencia de la prdctica docente, qug
remos definir que estd préctica 6 procesoc de interaccidn entra
precisamente en los diferentes roles socizles cue deben desem—
pefarse con el propdsito de construir el conocizientc deseado-
sin embarge esto se logrard a rartir de un correcto desempelio-
principalmente del docente hacfa el alumnc, de no hacerlo asi-
el propio alumno desempefiard el rol socizl gue a €1 mejor le -
interese ante sus compafieros y ante el docente, dando como Tre-
sultado un completo conccimiento a partir de 1la experiencia y-



nivel concentual de todos.

Se enfatiza esto porque 2 travéds de Ia zrdctica se han observe-
do diferentes roles socizles entre los docentes, la mayorfa de-
ellos tienen consecuencias. graves, tales como 12 desvaloriza——
cién 7 mds +tarde la desercidn escolar. ’
Dentro del marco evaluativo, es importacte menciomar gue este -
agpecto es muy esencial porque esto ha delimitado que algunos -
alumnos gue se sienten atrazados y rechzzados por esta mrdetica
evaluativae desvaloricen su instruccidédn y algunos otros deserten
por eso es importante explicar que la evaluacién educativa es -
el nroceso de @descripcidn, obtencién y surinistro de informa —
cidn I4il pora juzsar alternativas y tomar desiciones acerga de
Jog diferentes elementos que intervienen en urn sistema educati-
Voo . .

Ia evaluacidn educativ£4)permite retroalimentar el zroceso de -
aprendizaje conforme a bases y criterios objetivos; descubre ——
aquellos elerentos que no logran los resultados esper=dos y mrQ
porcionan informacién pertinente y significativa pers orientar-
el nerfeccionamiento § decidir el reemplazo de estos elementos.
Sste trovajo rretende comprobar como es que rmchos docentes deg
conocen su zrdctica escolar y también desconocen su rol social-
dentro del aulz y su desempefio correcto, sino gue adn la mayo--
rfz de los docentes sigue utilizando sus métodos de intinida—-
cién, %anto ffsicos como mentales con el prenpésito de hacer tra
bajar = sus alumnos en el grupo, ee decir, los docentes mues—
tran une actitud autoritaria en ocasiones, en otras tolerantes
o en otres ocasiones permisivos 7 asf nmor el estilo.

Zstos docentes no muesiran flexibilidad =2 su programa de treba-
jo cuanfo se presentan casos necesarios de sprendizaje a través
del interds del educando,.

Se zretznde a través de este trobajo tambiln demogtrar gue los-
docentas Imvonsn su 2lan de trabajo de ecuerdo al rrosrata escQ

T ———

(4) 2ocio QYuezada Castillo. Alcance v nersnective de iz evalua-
cidn educativa , 2a. Idicidn,
Or-terios de —valuacidn, U.B.N. pag. 167.
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lar, iratando de insivuer gue eso gue llévan rplaneado realmente
tendr4 I3 atencidén del sducando y su interés,

Se —enciona esto vorgue los aprendizajes significativos, segun-
1= tecrfa constructivista en la gue se basan los rogramas, €g-
tos zzrendizajes 'son aguellos en los que al nifio le interesa —-
real-erie amrender y es el miasmo nifio quien sugiere lo gque quie
re 2prender ;7 €1 nismo construye su propio conociriento,

Por esta razén la hipbtesis a plantear al respecto es:

IMTT A4S ST DESCCHCCT LA PRACTICA DOCELRTS, IOS RCLES ISCOLARIS
Y ICS ZRCCZSCS IVATUATIVOS, MAS DESVALORIZACION Y DESIRCION ES-

ccii=g

Tarz comprobar esta hipdtesis se »lanted a los docentes de la -
muestra wm grupo de cuatro pregantas.

Al 2tordar el tema acerca de la mrdctica docente y cémo la con-
cibe el maestro, muchos de los docentes se refirierdn a ella cg
mo alzo en el cual poseén mucho conocimiento, veamos por qué.
Prinersmente a los docentes se les plante la pregunta en cuan-
to 2 o de los elementos de la pedagogfa operatoria, la pregun
ta Tué: Cuando el alumno se interesa por trabajar en cierto con
tenido ¢ qué debe hacer el maestro ?

Al =xmelizer el instrumento se encontrd que el 100f de los docen
tes de todos los medios contestd gue debe dejarse al ‘alumno ra-
ra zue trabaje en torno a sus intereses ; sin embargo 21 hacer-
las cbserveciones pertinentes al respecto, se observd que un —
90% 3e los docentes trabajz en torno a los intereses de ellos -
y de a2cuerdo a lo gque itrae planeado de antemano, es decir, se -
sizie llevando a efecto lo que es llamado proceso ensedanza —
aprerdizaje; en donde el alumno es un ser pasivo, no construye-
su propio conocimiento.

Ccz el propésito de szhondar mds al respecto, immediatamente a -
1oz docentes se les planted la siguiente interroganie,

; & qué ovbstdcnlos se enfrenta el meestro 21 inieiar labores
In este sentido el 367 de los docentes contestardn gue los alug
nos trabaja en lo que dice el maestro, el 21% menciondé que los-
alumnos no quieren trazbajar en lo que se ‘rae planeadc y el ———
otro resto del 43% afirma que no hay interds en el trabajo.

<



Ia oregunto tiene un cardeter m=detico , de tal memera gue si-
observemos las diferentes respuestas, 1légszrosz o la conclusidn-
que todos los docenies tienen conocimiente de lo aue es 1= prdc
tica dccente desde um yurto de visia psicogenético, =in embargo
en la realizacién de 12 nisma se dar otras condiciones de trabg
jo, también se hace énfasis en el hecho de la tercerz respuessta
en donde se obgerva 21 Zendmeno del desinterés en el trabsjo; -
pudieramos mencionar que este desinterés se debe a 1z falta de-
predaracidn del nzesiro, dando como resultado une monotonfa en-—
el oroceso, si aunamos esto 21 Dorcentaje del 217 sobre aliumnos
que no guieren trabejar en lo gue se trae »laneado, observamos-
gque existe una disyuncidn entre lo que se dice por marte del dg
cente 7 lo gue hace er su gruro =scolsr,

4 través de la observacién hemos detectado gque el 357 de los dg
cerntes del medio suburbano y rural y er 21 caso del nedio urba-

no un zorcentaje menor, han rituallizado su manera de conducir =.

el nroceso de aprendizaje y que los métodos tradicionglistas, -
1lamados de otra manera proceso enseflanza aprendizaje siguen s
funcionando en las escuelas piblices de estz zona escolar,
Tor tal razdén demos cabida a la siguiente expresidén, " Sélo en-
1z medida que el que engeila aprende de la experiencia y modifi-
ca su actitud docente, podrd promover aprerndizajes significati-
vos en sus alumnosSS) ‘
Tas zctitudes de los docentes actuales, empeoran adn nds los ob
jetives y finalidades de la educacidér en su dmbito fermador, 21
contrario de esto el proceso enseZanza zprendizaje tiene como -
fipalidad la transmisidn de un bagaje de conocimientos ya elabg
rados, soslayando mrocesos de reflexién y vroduccidén del conocyi
mea.uo, fines que nersizue el Jroceso de aprendizaje,

Hay tacbifn wn astecto importante referente a cérno corcibe el -

neestro su préctica docente, de =211i 7ue se desrrenden concep—-
tos ;7 mrdeticas actuzlizadas, ademds de lzs srdcticas tradicio-
(5) Carmen ., Pérec Aguilar, s »elscidn mmestre 2lurro en 1z
jceidn del fento, un enfogue social, Zevig
tz T.E.H. masg. 45-4 o
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nalistas gue conllevan 2 ciertas circunstzncias y problemas en
el proceso de aprendizaje,

Si observamos la pregunta nim., 1 de esta hirdtzsis, detectare-
mos que inicianmos con el criterio peftagdsico de la teorfa psi-
cogenética, es decir, a los docentes de la —uestra quisimos hg
cerles esta pregunta para saber el punto de vista de los mis—
mos hacfa este criterio, posteriormente se hicierén otros plan
teamientos con el propdsito de contrastarlos entre ellos, de -
esa manera nos dimos cuenta de la disyuncidn gque existe entre-
lo zue dicen ¥y lo gue hacen realmente, recalcando esto, obser-
ve las Treguntas 2 y 3 en donde el docente recalca la manera-
tradieional de dirizir el zroceso de azrendizaje, mientras gue
en la: preguntz mrinmerz el 100% de lz muesira afirmaba gue es -
inportante [ue el =lumno comstruya su zroplo conocimiento, pa=
ra ir al punto culminante, a los docentes se les planted una -
regunta que vino a comprobzr lo antes expuesto.

Ia mregunta planteada fué:

& Cémo concibe Usted su prdctica docente ?

Como podemos apreciar en la grdfica mUm. 6 expuesta en el tre-
bajo, el 5T7¢ de los docentes la concibe como un proceso de in-
teraccidén entre los elementos del grupo y el profesor en donde
se trabaja a Jartir de los intereses del niZo, en donde se wwa
construye el conociniento en un ambiente de respeto mutuo, el-
otro 147 afirmé que la prdctica docente es un proceso en donde
el maestro emsefia y el slumno aprende, concibiéndose nlenamen-
te el enfoque iradicionalista, el otro 14% menciona que es uns
intereccidén enire elementos del grupo, pero sélo para aprender
de 1a experiencia del profesor y el resto del 147 se abstuvo.
Se ha observedo en este andlisis gue ruchos docentes tienen —=
una Pormzcién tradiciocnalista ¥ que presentan wmna inposicidén -
en su irzbajo, arteponiendo los intereses de ellos como docen=
tes comira los intereses de los nifios,

Del 575 zue apsrece en 1a zrdfica cue afirma su postura correg
ta en tormo 21 troceso de aprendizaje, ouchos de estos en la -
préctica demuestran que lo que dicen es diferente con lo que -

hacen en su grupo.
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Zn el cuzdro nmim. 4 que aparece en este irabajo podemos a2pre-——
ciar claresmente la contrastacidén gue se hizo anteriormente y --
gue a continuacidn se explica de menera detallada.
“n este cuadro se ccntrastan tres preguntas en base 2 las res—-
pectivas afirmaciones de los docentes.
En el cuadro superior se muestran las dos primeras preguntas rg
ferentes 21 conociniento gue tienen los docentes en cuanto al -
eriterio pedagbgico psicogenético y en cuanto al conocimiento -
de su ﬁréctica docente, en cuanto a2 esto se observa gue el 1CCh
afirma gue sabe al respecto y el 57% de los docentesg afirma sa-
ber acerca de la préctica docente- gin erbargo en el cuadro in-
ferior se demuestra la nanera prédctica de trabajo de los docen-
tes de le muesira, observdndose gue el 1007 de los docentes, -~
después de haber afirmado que sabfan del asunto realmente con -
sus précticas cotidianzs, no pomen en prdctica lo que dicen sa-
ber, ' '
Al sn=lizar la relacién que existe entre este hecho de la prdc-
tica docente 7 el papel que desempefian los roles escolares 6 1a
relzcién maesiro alumno, nos es lfcito tocar esta parte medular
é complementaria, a fin de detectar perfectamente las causas ——
que originan la desvalorizacién escolar y el proceso que vd te-
jendo este fendrmeno grzve hasta convertirse en desercidn,
Zsto también se refleja en el tipo de profesores de la muesira,
dentro del fendrmeno educativo incide en gran manera en la desvz
lorizacién y desinterés de los alumnos, cada uno de los roles -
escoleres gue cada elemento del proceso educativo desempe’ia,
Dentro de la prdctica docente y al seno de cada uno de los gru-
pos escclzres, se dan diferentes tipos de relaciones, unas que-
tienden a afectar a lz comunidad escolar o al grupo en lo vartl
cular 7 muchas otras tienden a beneficiar a los educandos
Joy en 2fa existen todo tipo ée profesores den 2tro de la genera—~
lided de docenbtes, existen profesores dictadores, autoritarios,
negligentes, iolerantes, democrdticos, permisivos, etc,
Estos diferentes tipos con sus caracteristlcas juegan innumera-
bles roles gue permiten ya sea el interds § el desinterés en —-

los alumnos.
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Con el prorésito de observar esta incidencia en este trabajo se
planted a los docentes de la nuestra lz presunta siguiente:

¢ Qué tipo de profesor se considera Usted. ?

Como se puede obgervar en la grdfica mim. 7 correspondiente a -
este aspecto el 367 de los docentes aformé der democrdtico, el-
14% dijo ser democrdtico- tolerante, un 14% son sutoritarios~tg
lerantes, un T? dijo ser autoritarios- democrdticos, el 14;f son
tolerantes y el resto del 14% se abstuvo.

Yediante estos resultados se observa que una gran proporcién —-
afirma ser democrdticos, docentes gque impulsan, forman por de—-
cirlo asfal alumno, democratizan sus clases, actdan sin parcia-
lidades, etc,

Tembién estos resultados nos permiten detectar gque existen posj
ciones apareadas, es decir, en ciertos momentos de la prdetica-
los docentes adoptapun ol y 2 los momentos posteriores otro;-
sin ermbargo lo greve del asunto es cuando se adptan dos roles -
negativos para el alumno, para mencionar un ejemplo ser autori-
tario ¢ al mismo tlempo tolerante, jugar estos roles negativos-
apareados es inapropiado ¥y peligroso para el alumno porgue el -
profesor autoritario es inflexible, sus alumnos siempre tienen-
la culpa, nunca se cuestiona asf{ mismo ni sus conocimientos ni-
su capacided, esto trae como resultado una enargufa legitimada-
en el poder sobre sus alurmos repercutiendo en el aprovechamiep
to de los mismos, incluso puede hacer que estas actitudes desvyg
loricen 21 educando y posteriormente adopte la posicidn de ser-
un desertor, .

El otro rol cue juega este profesor es ser tolerante, esta es -
una actitud desinteresada en el grupo, permite el libertinaje,-
y pierde el mayor tiempo en actividades sin importancia para el
grups.

Al adoptar esta posicidn mixta permite que el grupo plerda su -
valor como elemento y como grupo, puesto que »or un lado crea -
en sus z2lumnos un completo dependentismo ¥y complejos de inferig
ridad, mientras que nor otro permite el desorden desinteresado,
factores gque conllevan a la desvalorizacidn, rezage y desercidn
en los alumnos de los diferentes medios.

a8



Viernds T2z los diferentes roles escolares de ssa nanera nos -
damos cuenta de lo imporiante gue es gque el docernve siempre -
adopte unz postura correcta ante el gruzo, rrincipalmente que-
deserpelz el r0l jue le rerivenece cocmo Tormedor de seres huma-
nos y no como informador solamente,

Esto se logrard en el momento en gque el docente sea un actor -
de buUsgueda y de cambio en sus alumnos y deje de mostrar indi-
ferisnciz 7 apatfa en su grupo, es cierto gue el docente estéd-
a los reguerinientos cel estado a través de los planes y mro—
sramas de estudio, aun asf nuestra responsebilidad es crear se
res que puedan desenvolverse en l= vida, yropiciar en ellos el
mreceso de aprendizaje, mediante 1a interaceidn dé su nedio cg
mo otjeto de estudic y 41 mismo como sujeto de cambio y de ad-
jquizieidn cognocente, con el ropdsito de que el aluzno se val
gz mor si mismo ante los requerimientos de la vida diaria,
Otra sugerenciz para lograrlo, aungue sea en el plano de la re
forma es que el docente cambie sus nétodos de trsbajo, pues ——
los que sigue utilizendo son repetitivos y nada creadores, los
educadores deben forjar otras mentalidades, nuevas formas de —
vide 7 otras estructuras econémicas y sociales acordes a la —
realidzd y objetivos del ser humanos

Puesic gue 7ya hemos nencicnado dos aspectos de la hinftesis —
planteada , zhora se da 3280 2 una cuestién sumamenie importan
te la evaluacién del rroceso de aprendizeje.

Z1 aspscio evaluativo es tan medular especialmente en cdmo la-
nlicz 2zl docente, ya que de ello denende en Sran nronorcidn —

Y

[0

-

D
Y3
o

tencidn en el astecto fisico del educando en el Zrupo.

k

Actuzlmente la yroblemdtica escolar se ha perdido en los trdmj

tes turocrdticos del esit=do, aunrado a2 esto las prdcticas tradi

cionzlistas instituidas vor los docentes, ha hecho gue los —-——

v

irzos tengan una educacidn de raguftica calidad, precisamen—
te 1z evaluacidn tiene una gren inciderncia en este roblems.

(6) Reymalde Sufires, ka Edueacilm , Editerisl Frillas, Sexts reimpresi
én, Meyo 1987. Comclusiomes pag. 157.



A través del tiempo los sigtemas en el poder, sélo herx utilizg
do los niftmeros en sus desiciones e infor-es y es mrecisamente-
ests tipo de relaciones, las que se han formado en los docen—
tes de todos los medios escolares, de tal manera que os docen
tes sélc se preocupan por reportar las cifras en cade wna de -
las evaluaciones gque realizan en el grupo; nos referimos al —-
término evaluacidn desde el punto de vistz de los docentes, —
porque realmente lo que los docentes estdn rerortando eslo que
se llama calificacidén en términos correctos.

Por esta razdén como se reportan calificaciones, estas sélo pep
miten ver de manera global y parcial resultados obienidos en -
el grupo; ademds estos reportes no tienen ningi¥n fundamento ——
rreciso, sino que estos resultados son extraidos del simple —
criterio del docente y en la mayoria de las ocasiones extrai—
dos de un ex4dmen comfin y corriente, todo esto sin tomar en —
cuenta otros criterios especificos gue se deben tomar en las—
verdaderas evaluaciones.

Los resultados que se obtienen a través de estos medios & mang
ras de evaluar, jamds permiten al docente formularse preguntas
en torno al por qué clertos alumnos no han rendido paras su be-
neficio personal y para un mejos desarrollo del medio.

Los maestros se preocupan por los requerimientos de la superig
rided, requerimientos administrativos que no permiten la refle
xién en torno al problema & problemas que se presentan en los-—
diferentes medios escolares, es decir, lo implicitoc no se toca
ni se 3iscute, sin embargo es lo gque perdura.

El mrocblema evaluativo es un problema de fondo y no de forma,-
lo importante no es calificar los altos o bajos rendimientos,-
ni medir habilidad y conocimiento; sino comrrender las causas-
del problema y realizar los trabajos neecesarios, basados en —
las necasigades y condiciones especfficas de los Frupes parza -
que dicrhas gccioemes tengan un sentido estratézico.

Con el rropdsito de comprobar esto, a los docentes de la rmes-
tra se les planted un grupo de cinco Treguntas 21 respecto.
la trimera cuestidn es: ; Cémo es consiierads la evaluacibn—-

actualmente ?
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Referente a esto el 267 de los docentes dijc gue es un yroceso
continuo de emitir juicios, el 43% de los dccentes la conside-®
ra como una calificacidn mera mecanizacidn =8lo para saber el-
grado de memorizacién y el 217 la considera s%loc un aspecto de
1lg educacidn.

Ahora con el propésito de complemertiar el objetivs y saber el-
punto de vista muy personal de cads uno de los raestros de la-
muestra se les planted la pregunta siguiente.

¢ Cénmo conceptualiza Usted el proceso evaluativo ?

Se puede observar en la gréfica mfin. 9 los resultados obteni——
dos al respecto, en esta la columms primera representa al 64%-
de los cdocentes que consideran 2 la evaluszcidén como un Iroceso
cuantitativo y cualitativo a2l misro tiempo expresando un punto
de vista correcto 21 asunto evaluativo, lz segunda columna re-
presenta al 21% de los docentes que considere a la evaluacidn-
86lo como un proceso cuantitativo para otorgar una califica—-
cién y la Wltima columna de la grdfica representa al resto del
14f de los docentés de la muestra que utiliza la evaluacidn sé
lo para saber si el alumno se promueve al grado siguiente,

Al apalizar las dos cuestiones se puede observar una diferien-
cia entre ser tedrico, pero actuar prdcticemente en la reali--
dad entonces ; por que a pesar de gue el dodente tiene un pum-
to de vista correcto de la evaluacién, no realiza el proceso -
como tal ? T1 motivo ya lo hemos enunciado, los elementos que-
mfs han contribuido a alejar 21 maestro del sentido profundo -
de su trabajo docente, es la dindmica de su evaluacién; esta -
dindmica se encuertra influencieda por la légica de los regla-
mentos burocrétic‘os, por la cultura escolsr y por los hfbitos-
de trabajo. :

Con el vrovdésito de corroborar lo antes exruesto 2 los docel-—
tes de la muestra se les higo la siguiente mreguntac

Dadas las caracterfsticas de los programas, contenidos y de -~
los requerimientos administrativos en la =ducacién ¢ la evalug
cién es tomada para uso cuantitativo o cuaZitativo ?

El 64 de los docentes afirmé que la eveluacidn es tomade pare
uso mimerico § cuantitativo, convirtiéndola en calificacién, y



el resto del 365 de los docentes afirmardn que la evaluzcidén es
tomada pera uso cualitativo.

Ahora de todo lo que hemos emumcizdo ¢ cémo afectz 2 los 2lum—
nos ?

Para evaluar el procegso de arrendizaje no basts considerar una-
coherencia entre los diferentes tipos de elementos didfdcticos -
que conforman un programa, se reguiere conocer el contexto en -
que surge, la evaluacidén de los mropios docentes, la situacidn-
académica, la econdmica, la situacidn cultural de los zlummos -
¥ las condiciones institucionales concretas en que estas se de-
senvuelven, -

Actualmente el exdmen es wma de las mrdcticas tradicionales que
utiliza el profesor para evaluar segin €1 al alumno, creando —
desvinculacién entre el eonocimiento y la vida social, personal
del alumno y del maestro.

Es muyy inportante sefinlar que en el medio urbano, que és donde-
se aplican exdmenes realmente los alumnos se juegan sus expectig
tivas y 1la de sus padres; ya que en un s6lo exdmen determinan -
1o que probablemente pudieran formarse en el futuro, este tipo-
de supuesta eveluacién no puede ser corsiderada como tal, por—
gue no rewme los criterios establecidos para ello, sino mds =
bien el exdmen mrioriza la cuantificacién, la mecanizacién y la
formalizacién; los mismos exdmenes se apegan a los libros de —
texto y mor ldgica al programa, mriorizando la memorizacién, en
vez de la reflexién, el anflisis y la formacién del educando, -
en esencia, todas estas prioridades mecanicistas eviten lo que-
realmente es el proceso de eprendizaje; ademds como sefialf{bamos
anteriormente se juegan las proplas expectativas del educando y
de los padres, porgue cuando en el exdmen los resultados son ad
versos, provocan en el educando cierto tipo de impactos msicold
gicos, a2 la misme vez provocan en ellos ciertas reacciones en -~
cuanto 2 su capacidad y adelanto, al nmismo tiempo zue instantd-
nezmente se forman en sus esquemas conceptuales sentimientos de
desvalorizacién escolar,

4 fin de corroborar esto a los docentes de la rmestra se les --
hizo la pregunta siguiente:



Ta evaizzzidén debe ser 2150 inmporiante ¥ concienzudo debido a-
que Tor -3 regular ilene inpactos psicoldgicos en el alumno, =
¢ por cuf se preserta esto ?

31 367 2z los docentes afirmd que les afecta rorgue los alum——
nos tozzr muy en serio su escolaridad, el 577 dijo gue las con
secuencizs son, desvalorizzcién de su instruceidén, desubica——
cidén resrecto a sus compafieros, pérdida de respeto de sus com-
pafieros, el alumno se siente estancado y siente que plerde ——
tiempo 7 recursos.

Al analir-ar las respuestas &l respecto, se detecta gue la cuap
tificactén del mroceso de aprendizaje en el alumno en muches -
ocagicres causs dafos irreparables; no estamos mencionzando que
no ez i=portante la evaluacidn, sino mds bied analizando algu-
nos protiemas que ocasiona wna deficiente § equivocada evalua-
cién.

Es muy izportante analizar como ya se seflalé las diferentes —
circunstancias en donde y cémo se practica la evaluacidn,

Al an=1:zer el medio rural que es principalmente el porcentaje
mayor gue ocupa esta zona escolar nim. 188 de esta ciudad de -
Chilape; aproximadsmente el 708 , este medio vive condiciones-
econézizas muy desfavorables, estas condiciones reperculen de-
meneras liversas tanto en situaciones culturales y por légica-
eacolerss; por lo tanto los alumnos que pertenecen a estos me-—
dios prazsentan heterogeneidades diversas en cuanto a situacién
escolar entre ellas: Falta de asistencia a la escuela, mala —
alimentzcién, rrovocando con ello diferiercias culturales en -
el gruzc en general.

Exigte vare ser nds precisos, el uroblema de la inasjistencia -
en los zlumnos los dfes en que se realizardn rara vez algin —
exfmen; esto es muy normal para los alumnos del medio rural —-
principelnente porque no estdn acostumbrados a hacerlos y tenm-
bidr esifn acostumbrados a faltar cuando es necesaric por cau-
sas econfmicas.

Tn esie andlisis que se estd realizando s: detecta gue la eva-
Iuscién no sélo depende de la aplicacidn ce un instrumento, si
no de la consideracién de los diferentes zspectos que afectan-



esto es precissmente lo cue se debe buscar con la evaluacién -
del »roceso de aprendizaje.

Con el mrondsito de corroborar esto, se realizd la pregunta si
guiente a los docentes de la muestra:

Tara evaluar al alumno es importante considerar qué aspecto.
21 7 de los docentes afirmé que es importante considerar al--
director y a las autoridades del lugar como principales recto-
res de la educacién, el 79% dijo que se debe consijerar el as-—
pecto formativo del alumno, la preparacién del maestro, la si-
tuzcidn en cue se realiza la prdctica, las condiciones culturg
les, sociales y econémices del alumno, y el resto del 1455 afigp
né ;ue se deben considerar a las autoridades superiores y pro—
grapmas de estudio. '

Vemos pues gque las afirmaciones planteadas al respecto se com—
pruebac de tal manera que es importante precisar y valorar el-
fendmeno evaluativo en la prdctica docente.

Actualmente los patrones gque han venide juzgando a los alumnos
en su aprovechamiento, resultan superficiales y relotivos y a-

1a vez muy diffciles de cambiar por su arraigo al semtido co—

mén y a las prdcticas cotidianas.

Con el mopdsito de reafirmer lo que se ha venido exjresando a
través de estz investigacidn, acerca de la utilided de la eva-
luzcidée y su propdsito, a los docentes de la muesira se les —
planted otro cuestionamiento gue es:

Con la evaluacidén del alumno qué se debe buscar., el 43% de —
los nrofesores afirmé que debe buscar la comprensién de las —
causas con el propésito de realizar actividades basadas eh las
necesidedes y condiciones especffices, mientras gue el ST% di-
jo que la evaluacién debe tender a gue el alumno no se sienta-
atrazado 7 aque tienda 2z la superacidn.

“n esse andlisis de la presunta expuesta, se identifica gue la
mayor zarte de los docentes tienen puntos de vista totalmente-
Fuera de la re=lidad y de los docentes que contestardén afirma-
+ivemente se puede observar a través de su préctica que no es-
$4n siguiendo los mecanismos adecuados, con el propésito de me
jorar el proceso y el objetivo evaluativo; sino mds bién se si

n
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Tuen utilizendo metodologfas evaluativas con ~n prondsito nuné
rico 4 cuantitativo para uso z2dninistrativo.

; wué ocurre en este aspecto Tor narte de = superioridad, en-~
este czeo por marte de la supervisidn escolexr 2

Ia ressuestz es la misma, puesto que al estzéo sélo le intere-
san lzs cifras, es légico que a las supervisiones sélo le intg
resen +ambién las cifras concerniente a sobrellevar el aspecto
admiristrativo cue es 1o primordial para ellos; puesto que no-
son czpaces de superar este prroblema y ruestos que se mantie—-
nen irmersos en €1 y en los pardmetros del sistema, tienden a-
reproéucir las misnes relaciones de trabajo de la administra—
cidn ex general, =sto se vé claramente en cada una de las su—-
cervisiones ;7 muy particular en la zona escclar nim., 188, en -
Ja cual estd inmmerso este trabzajo.

To se uiere con la presente investigacién roner en tela de —
juicis a la superioridad , sino mds bién, como estdn especifi-
cedos los objetivos del presente trabajo, concientizar a los -
que formemos parte del guehacer educativo ;7 como formadores de
seres humenos & realizar una evaluacidn conciente que cubra —
los fines ¥y reguerimientos necesarios, baszdos en las necesidg
des prinordiales del zrupo.

Hatierdo hechko este =2ndlisis se observa gue en su totalidad, -
refiriéndoncs a leg autoridades educativas y 2 los maesitros ——
sue participan en el proceso, se deduce cue les nreocupa nds -
12 irformacidn para extraer cifras gue les »ermitan realizar -
estzdfsticas de justificacién en la educacién, gue la Jorma——-
cidén del individuo.

Ctro problemz a los gque se enfrentan los alumnos es gue el do-
cente utiliza la evaluacidén como un incentivo para la supera--
cibn 22l 2lumro , utilizdndola de manera presionadora, es de——
cir, 21 alumno se enfrenta = la amenaza con la evaluacidn si -
dstz n0 guliere trebajsr en el auls escolar,

Fars comprobar lo expresado anteriormeniz se plented la sigui-
ente cuestidn 2 los docentes de la muwest=a,

¢ Ea utilizado Usted la evaluacidn para intimigar al alumno a-
fin de que se esfuerce en su adelanto académico ?
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Tn 50% de los docentes dijo gue sf lo ks zecho y el otro 505 -
afirmé gue no ha utilizado ello,
Bejo estos resultados podemos afirmar que 1z sran norceantaje —
utilize l= evaluacidén con otros fines, sirn e=targo el asunto —
mds serio es el por gqué lo hace,
ILa razén mfs légica es que, el maestroc ¥y el sistema sélo se ——-
. preocupan por la informacidn gque debe adquirir el educando y —
los resultados como tal deben menifestarse en el alumno, pero -~
no se dan cuenta o fingen no ser concientes de gque el alumno-
rendird mds siempre y cusndo cambie la concepcidén e implementa-~
cibén de la estrategia diddctica que utilize el docente.
Ia adjudicacidn de un cardcter objetivo y estadfstico a la eva-
luacidén , despoja 21 docente de sus razcnes intrinseces de per-
sonalidad, ( apreciacidn, intereses, emociones, etc, ).
Ta acelerada tecnificacién en la evaluacién na orientado z con-
cebirla como una estructura psicométrica, dzndo como resultado-
el esfuerzo vor mejorar las técnices y recursos de evalumgcién -
en vez de mejorar todo el nroceso de a2mrendizaje, dentro del —
cual est{ immerso el proceso de evaluacién; =sto se logrard me-
diante el cambio de estrategias metodolégicas de trabajo en las
aulas escolares y mediante el cambio de 1la imagen deteriorada -
gque se tierne sobre la evaluacién del educzric, »aciendo esto se
lograrin mejores resultados en la educecidn,

For esto y por rmucho mds ragones es recorerndable gue el docente

convierta sus clases en ocasiones y acciones emotivas e intere-

santes, de esta manera tempoco habrd mds recesicad de intimida~
cidn medisnte 1z evaluacién.

Siendo pues; el 2specto de organizacidn un =sunto importante e-

incidente en el Zroceso de desvalorizacidén =n el educando, en—

listaremos 21 respescto algunas consiieracicnes finales,

a) Ts necesario gue 1los docentes utilicen 2n 1z rplaneacidn y or
ganizacidé: de sus labores docentes los =s]ores =étodcs de en
seflanza, de acuerdo a las condiciones tazto del zruno, como-
de la escuela y de los propios alunmnos =n su nivel concep-——
tual,

n
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©) oz docentes el hacer la clesificacidn de su grupo, no sola-
mente deben ser cazaces @e ello, sino ue deben desemreffar -
su rol de maners arropisda, con el propdsiio de genmercr en -
sus 2lumnos el deseo de colaborar ante el grupo y ante las -
actividades que se Dpleneen y que se Iretendan llevar a efec—
to.

¢) Los maestros deben reconcepturlizer su rol dentro del aula -
escolar de manera correcta, en donde se permita la construc-
cién del conocimiento a pertir de la interaccidén del srupo ¥y
de lac experiencias sTatas de los alumros, el desechar la —
vieje Dersonalided tradicionalista con zrdcticas antopedagd-
Sicas como son el cestigo fisico, todc ello con el propdsito
de esti—uler sl alumro 2z través de la comuricecién hacia el-
loscs del autodominio y el autodidactismo en el alwmmo, asi-
¢ors le conduceidn el individuo hacfa el desarrollo de su -
mrezio ser,

d) Ios locentes debemos realizer el roceso eveluatlvo, con el-
provdsito de detectar y suministrer las actividedes necesa—
riss e donde se requiers trebajar en el eluamno, asi mismo -
nlantearse algunas cuestlones asf mismo como docentes para -
exeminorse y detectar onradamente en lo gue el mismo docente
tiene -ue mejorar en su »rdctica, adends siempre recordar —
sue lo evaluacién no es un auxiliar en la terea sdministrat}
va, sino una b¥squeda de las causes y los efectos de los arg
blemes ya sean familizres, econdmicos o diddcticos y metodo-
16zicos gue fremsn el jroceso de aprendizaje en el alumno.

Vermos taes tue después de todo este andlisis, 1a hipbtesis plap

+eadz 2l respecto se compruebe amroximedamerte en un 957%, tode-

esto estf demostrado 2 trovés de las resruestas e los diferen—
tes cuestionarientos plomizcdos 2 los dosentes de 1a muesira eg

atificada; asi pues tolc sste vipo de comduclas por Ierte del
docente, “omente en los aiurtos la desvaiorizacidn cono narte -
introductoria del problems, llevdndolc hesta la desercidén esco-
lar.

o
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Aproximadamente un 957% de los padres de familia de la mmestra e
los cuales estd enfocado este trabajo, pertenece a la clase ta-
ja, personas que carecen de los recursos econdmicos suficientes
para solventar sus necesodades primordiales,

En este trabajo se conscidera el desinterés de los padres de fa-
milia por la educacidén de sus hijos, sin embargo, pese a las —
condiciones econdmicas existentes, rmchos de estos padres tien-
den a tener un punto de vista un tanto preocupante, piensan en-
1la educacién de sus hijos mientras que otros piensan tolerante-

nente,
Se ha observado que el nismo sistema se ha encargado de impul——

sar este desinterés, hzs hecho que los padres de familia se siep
tan por decirlo asi atados por las necesidades personales y de-
su familia, esto lo ha suscitado el sistema con los hechos poll
ticos y econdmicos inperantes en nuestro pais,

Se ha detectado que la misma escuela sostiene los mitos de la -
sociedad tecnolégica como es, el de la igialdad,de la libertad,

¥ el progreso, que pretenden hacer creer que el md.vlduo es ——
igual s5in embargo la realidad es distinta.

Las condiciones deplorables en las gque se sumergen las distin-——
tas femilias son tan remarcadas que los cabezas de estas se ven
en la necesidad de emigrar a otros lugares y lo que no lo hacen
se sujetan a las condiciones y consecuencias de pertenecer e eg
te estrato social, todo esto »a provocado gque en los padres ha-
ya cierto desinterés hacfa la educacibén de sus hijos.

En la siguiente hipétesis se demostrard que estos mitos susten-
tados son falsos, 7 21 mismo tiempo se demostrard como el desin
terés es impulsado & creado a2 partir de las situaciones socia-
les ezigtentes,

Ia hindtesis planteada a3l respecto es:

A IAYCR DESITTTTCS T ICS TATRTS DI OPANTITA, ITAS DISVAICRIZA —-
CICI ISCCILAR,

Se hz abarcado esta hipdtesis de manera separada por razones de
procediniento del mismo trabajo, sin embargo ésta estd relacio-



nada cor lz2s dos primeras hindtesis mrinecinelimente,

La Zresente hipbtesis se iravajid medionte el rlentearierto de un
cuestiorerio para uso del docente en la entrevisia que se reali-
zarfz 2 los padres de Zanilia gque tienen hijos gue 2an desvalori
zado su instruyccidén escolar y al final han sbandonado 2 ascuela
antes de terminar su educacién bdsica, _
Semn Tufioz Izquierdo,7 1 atrazo escolar obstaculiza el arogreso
educativo por i{res razcnes: Z1 atrazo impide adguirir los comnoci
mientos y destrezas que constituyen los objetivos y planes de eg
tudio nosteriores.

=1 atrazo provoca er 1os a2lurnos mayor futilided Ifrente 2l trabg
Jo jue realizen, ya que ostos se desmorzlizan y niensar 3ue no -
alearzardn el nivel de sug conpalleros dfndose el desinterds, al-
final el Yltimo tropezén es ser un desertor, mrincipalmente gi -
reune el requisito de ser de bajos recursos econdmicos,

Un aspecto importante ante este problema es 2= ocupacidn del Da-
dre, lo gue corresponde a esta mestra acercc de los nadres de—=
familia, el 95% de estos son de escazos recursos econémicos; es-
to mrovoca ciertos reflujos en la escolaridaé de cada uno de los
nifios de la familia y una nmenor resistencia hacfe las condicio—
nes desfavorables,

Ia mayoria de los jadres de familie de la ruestra son campesinos
2inifurdistas que tratajan su tierra temporaimente y alsunos en—
épocas djiferentes al tenmroral mediante sistemas de riezo, 2cla~—
rando de antemano que los inplementos utilizados son renizdos y-
no propios,.

Los gue sor campesinos temnoraleros sor zresz iel oeonaje en las
grandes ciudades, ganando solsmente parc alimentarse ragquftica—
mente si es que sus necesidades y vicios se lo nermiten.,

Al habliar de algunos vicios en los padres de familia nos referi~
mos 2 los nalos hdbitos que Doseén er relacidn 21 alcohol, este-
hdbiio 2 zrovocado zue la responsabilidad que tiener con sus —

Carlos l"ufioz Tzguierdo. 21 aindrome del atrsozo esco e
o 1 del Einst ucativo., Froblem. de Zduc. ¥y Soc,

en 1éxico 1L, 1m. =dicion,1983, 1éxico D.F.UHI, Dag.222,
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hiice recaigs solzmenie en la esposa por 2153n tiempo, miertras
e} —sadre recobrz el sentido total esto suele suceder urz semans
despuds 4 hasta dos si es rosible ya gque »ara ellos es muy pla-
certero jue esto suceda,

Tos estamos refiriendo 21 tiempo en que los padres estdn en sus
lugzres de origen o tarbién cuando los padres tienen tiempo ne-
cesario vare hacerlo, esto sucede regularmente cuarndo se encuep
traz desocupados en sus hogares y no deciden buscar por otros -
mecios el sustento familiar,

Sir embargo lo importante no es si el padre se emborracha o no-
se entorrachz, lo esencial es, qué efecto produce en la escuela
con zste tipo de conducta para con la familia, logicamente el -
al=ro tiende a faltar al salén de clases y vor lo tanto suele-
perder ciertas estructuras gue le permitirdn sustentar sus a-—
orendizejes venideros, de tal manera gue es importernte seiialar-
estos asuntos a fin de considerarlos dentro de los factores que
determinan la desvalorizacidén escolar y al mismo tiempo detec—
tar las inumerables causas que @rovocan el desinterés de los pg
dres de familia hacfa la instruccién de sus hijos.

Amado a estos problemas las oportunidades que se presentan pa-
ra 2os individuog del medio rural son escazas, porgue el siste-
ma escolar es un f£iltro gue afecta a esta clase, las oportunidg
des de superacidén estdn ruy alejadas de ellos, esto Irovoca que
los pismos individuos tomen concienciz de su sitwacidén a través
del tiempo.

Cor el propdsito de comprobar esto a los docentes de 1= mmestra
se les hizo una serie de planteamientos necesarios, sefialamos -
esto porque al principio de esta hipétesis se menciond que ésta
hirdtesis también se trabajarfa mediente entrevisias a los pa—
dres de familia; por esa razén queremos aclarar este panio de -
vista al respecto,.

Ta twregunta planteada a los docentes ess Z1 gue el sistema esco
lar sea un £iliro en las oportunidades de superacién, en cue —
afecta a las clases bajas? ’

El 29% de los docentes dijo que les afectz en el aspecto de —
que estas clases bajas toman conciencia de gue deben seguir su-



nerdndose , el otro 437 afirmd que estas clzees tajas toman con
ciencia de su posicién social y desvalorizen su educacién me-—
diante este wmroceso social y el resto del 21% afirmé que tratan
sus inconformidades a través de mrotesias, =ientras gue un T4 -
se abstuvo.

Al anelizar esta rregunta y sus respuestas respectivas, se pue-
de discernir que las clases bajas estdn en gzran desventaja ante
la situscidn educative mrevaleciente y que cuando tomen conciep
cia de su situacién, tienen la capacidad prizaria de cuestionar
los procedimientos polfticos sociales, y esto lo hacen mediante
1z asociacidn con algunos partidos polfticos de isquierda, hawe
cierdo frentes al sisteme establecido constiticionalmente, ho——-
biendo reunido las caracterfsticas de cadza una de las respues—
tas, se puede apreciar que estos corresronder un 64% en total -
de los docentes,

Otro factor que he venido afectando el interés hacfa la escuela
por parte de los padres de familis, es lo que llemarfanos la eg
colaridad de los padres; se ha comrrobado jue en las zonas urbg
nes log pedres tienen mayor escolaridad, estc permite gque las -
perspectives de los padres hacfs sus hijos sean muy diferentes
a las gque tienen los pedres del medio rural, todos estos problg
mas son originados 2 partir de la cl=se spcial a la gue perfmg
cen los padres desde su niflesz.

Existe otro aspecto que infiuye en el desinterés de los padres—
el sexo del alummo, generalmente en el medio rural el sexo femg

nino se ve expuesto a no continuar sus esiiilios primarios por -
la razén de aaber alcanzado una edad suficierte nara zyudar en-

las labores del hogar, también al alcanzar una edad grande de—
jan de asistir a la escuela por la razérn e gue les d4 verguen-
za asisiir a esa edad o porgue creen gus ;= estdin en 1o edad de
casaree, sin embargo ; por- ;ué han alesrzz=io una edad nayor ¥ -
egtdn a¥n en la escuelz primari= 2

Zn esia zona escolar el 95% de los alurmos ;ue hen desertado —
por alecanzar l= edad suficiente, se debe = zue han terido algu-
nos afios reprobados en algin grado escclzr, esto ha provocado -
que 2izunos alumnos poco a poco vayan desralcorizando su instruc



cién primaria,

Otro de los problemas en el caso de las niffas que alcanzan su -
edad suficiente es jue comlenzan los sfntomas del cortejo; en -
las comunidades rurales ha existido l= costumbre de que las jo-
vencitas pueden contraer matrimonio 2 pesar de la cortz edad, -
es decir, cuando se estdn preparando supuestamente ellas para -
tener alguna relacién de noviazgo camienzan las verguenzas por-
estar asistiendo a¥n a la escuelas estando ya grandes, estos dos
factores determinan también que las nifias § jovencitas empiecen
a desvalorizar su instruccién yrimaria,

Con el rropdsito de comprobar esto se ha expuesto a los padres-
de familia de los nifios gque han desertado a una serie de cues--—
tionamientos, con el mropésito de recclectar los datos suficiep
tes al respecto,

Ia primer pregunta fué: ; Quisiera Usted que sus hijos siguie—
ran estudiando ? .

£l 50% de los padres dijo que sf les gustarfa, sin embargo esta
desicién la dejan en manos del jéven, algo que resulta igual —
porque los jévenes tiemen bastante tiempo sin asistir a la es—
cuela y deciden quedarse como estdn sin resolverse a ingreser a
la institucidén de maevo.

F1 otro 50% de los padres afirmé que sf les gustarfa que sus -~
hijos siguieran estudiando, sin embargo las condiciones econdmji
cas en las que se encuentran no les permiten hacerlo, nor la —-
simple y sencilla razén de pertenmecer a la clase baja, por tal-
razén las condiciones en que se encuentran no les permiten con-
tinugr a grados superiores de escolaridad.

Ia reprobacidn del alumno también influye en los padres; cuando
el alumno reyruebe dos o tres aflos alternados, el padre observa
la conducta de este hacfe la escuela, de hecho el efecto de la-
reprobacidén afecta directamente 21 padre de familia de tal mang
ra que el prorio padre es conciente del problema de su hijo, ——
llegando al punto de que €1 se desmoraliza en cuanto 2 gue su -
hijo prosiga estudiando y dicen que es mejor que el jéven ¢ la-
jévencita ayude en el trabajo ya sea en el cempo o en el hogar,
ademds observa que los gque terminan su educacién primeria si-—
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zuen iziz2l gue los que no termiran,

Sgto “ampién afecta al 2lumro directamente porjue siernte gue no
podrd zivelarse en rroporcién a sug compeflerss, también se siegn
te surerior en edad en relacidn al grupo y esto lo hace apenar-
se de %2l manera gue desiste de sezuir estudiando,

Yobiendo pues examinado estos aspectos importantes, llegamos a-
la conclusién que la educacién enfrenta un problems grave y gue
afecta er su mayor proporcién a le clase baja, la que ro voseé-
los irsumos necesarios pars prosesuir superdndcse en ningdn as-
pecto 7 gue al £fin y al cabo esto puede ser uno de los propbei-
tos de 1z clase en el poder,.

Tn 21 medio suburbano la incidercia del desirterés de los pa—-
dres ie familia es casi igual que en el medio rural, lo idnico -
que &ifiere son las ceracteristicas de las escuelas, de l2 plan
ta de docentes y de las ceracterfsticac de los alummos en su =i
vel culbturel. )

Tor %2l razén no estamos heciendo marcadamente la diferencia-—
cidn entre ambos medios, porgue tanto como en un medio como en-
el otro ce presentan problemes de desvalorizecidn y desinterés-
de zerte de los padres de familia,

Refersnie al medio urbeno, aqui el desinterés de los padres es-
menor, rorgue las condicionres econdnicas son algo diferentes, -
debido = gue en este medic existen nds fuertes de itrabajo res—
pecto 2 los otros medios geozrdficos, en dornde los irsbajos son
sélo *emporales y 2l mismo tiempo mal pegados los salarios de -
los ir2bezjadores, todo esto permite que er el medio urtanc exXis
ta mds solvencia al resgpecto.

Tor tal razén nos referinos a2l medio rural, en el aspecio que -

.

es 21 =edio sue resiente con mayor acerntuzcién las emtvestiidas -
de 1z crisis econdmica,.

Soxn 22 Jin de comprobar esto, se rlanted 2 los docentes de 12 -
muesirz la siguiente rreginta.

¢ cudies son los _wodnbsitos de la educaeidn y por ende de la -
clase en el poder ?

T1 43% e los docentes afirmé que el objetivo es gque el ser hu-
mano se desenvuelva en el medio en gue vive, el STS 3ijo que el
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propdsito es gue se tenga una vieién ecademicista sir 1= opecidn
de poder transformer la realidad en que vive,

Zn este cuesticnamiento se observa gue un porcentaje concidera-
ble tiene un concepto ofocial alienaxnte acerca del prordsito de
los planes ¥ progremas de estudio, mientras que la mayor parte-
de la rmestra tienen un punto de vista real de la situacién.
Fero también se estd conciente que mientras el maestro sea par-
te del sistema como revroductor de conocimientos y transmisor -
de los mismos, podrfemos llamarle asf{, no se podrZ cambiar el -
rumbo educativo y como resultado de la sociedad en general, ade
mf€s si las relaciones del sistema estructural funcional siguen-
yreveleciendo, de ringura manera girard hacfa otro lado el rum-
bo y las condiciones de los mexicanos.

Habiendo expuesto estas consideraciones finales ante este pro—-
blema educativo, hacemos patente pues, que la sociedad gue reci
Ye la educacidén necesita mfe que sélo interds y deseos de edu—
carse, el contenido especffico de trabajo comunica gque los pa—
dres de familia a fin de tener un interés cornciente y decidido-
hacfa la educzcidén de sus hijos, necesitan primero darles de cg
Mer parz poder enviarlos al aprendizajee.

Sin embargo se enfrentan al probleme de que el aprendizaje de -
sus hijos tiene un 21to costo y gque el dominio de su culturs eg
cclar avenza contra corriente solamente ;or pertenecer a la clg
se gue sufre las consecuencias sociales.

A fin de lograr un avance en el aspecto desvelorativo y sucesi-
vamente desertivo escolar, es importante gque las relaciones ac-
tuzles les permitan sztisfacer sus necesidades prinordiales, me
disnte el establecimiento de fuentes de trabajo ¥y pagos mds e—
quitativos en sus respectivas comunidades de trabajo y también-
que la gente se corcientice de su situseidn e inicie un zroceso
individual 7 colectivo de superacidn de las dificultadss que lo
frenszn,

Za decvalorizacidn ;7 la desercidn escclar zon el resuliado de -
una sociedad en crisis, esto tambidén ka sido causa de muchas ——
frusiraciones, aunque la escuela estf viva pero estd en crisis-
enmedio de una sociedad acritica, por ello es utdépico mretender



°xogne 1o x0d sopsvuoroxedoxd 8038Q tejueng

*expuw vy us

ssustnoxd

of 83300 Y117 T'F ;
‘ouwnts ugtoegoadas
Ten oX8p 88TRINGTND
; ‘sox30 893 TUHUDD

b %0

%02

- N0e

F %Oy

F %0s

%09

%0L

%0e

%06

XQ.T, T%00L

*SOCIH SNS 30 NNIJYINAZ ¥ WINWH
VITIWYd 30 S3yIvd S07 30 SIYILINIGSIA 130 SYSNYD

6 °ofy eueabogsiy



cambiar la sociedad por medio de la educacidn.

Tapiendo exmuesto todos estos Tactores carscterf{sticos princi--
pelmerte en estos dos emdios, el suburbano y el rural, llegamos
2 1o conclusién de que stas circunstancias permiten 1s desvalo-
rizacidén y desercién escolar, sin embargo todos estos factores-
tienen su rafz provocativa en la situacién econdmica que priva-
en estos medios; con el propdsito de verificar lo expuaesto a —
los padres de familia se les hizo la pregunta de manera directa
ante este rroblemz.

¢ A qué creé Usted que se deba, el que sus hijos yz no puedan -
segulr estudiando ?

1 957 de los radres de samilia dijo que se debe a que tienen -
que irebajar para Doder comer y Jue los nifios se van atrazando-
porgue a veces no var & la escuela, estas efirmaciones seé pue——
den detectar claramente en la gréfica mim. 9 respectivamente, -
gin embargo queremos sefialar que dentro de ese o5 se incrugten
otras causas gque se desprenden de la situacién econémica misma,
tales como; causas culturales, de reprrobacién y el rezago.
Queremos mencionar de manera general, sunque no es el mropésito
de este trabajo, que toda esta situacién provoca un desperdicio
escolar para el sistema establecido, gue repercute de nanera 18
gica en un desperdicio monetario.

1 resto del 5% de los padres de fapilia se refirid a los mro—
blemas familjares, mismos gue no perriten gue sus hijos sigan -
estudiendo; entrando dentro de este porcentaje 2lgunos casos TE
lgcionados 21 sexo del alumno, esto se regisira en 1z gréfica -
misma al respecto.

Para finalizar esta hipétesis a los padres de familia se les —
planted 1= Wltima pregunta relacionada con su situacién y sug -
consecuencias.

; Si alguno de sus kijos terminare su wrineria, creé Usted que-
va = seguir ectudiesndo 7

Un 79% de los padres afitmé que dosiblemente no porgue no tie—
nen dinero y que para seguir estudiando se necesita, el resto -
del 217 dijo que sélo que los muchachos guieran 1o harfan con -
el esfuerzo de ellos mismos.

SR



Teros zues = través de este amflisis, gue la hinbtesis se com-
prusta acertadsmente y que l2 solucidén a los Troblemas que 0c3k
siones el desinierds de los padres de Tamilia nzefa 1z eduea—
cidn ée sus hijos estd muy alejado de soluciorarse, 7 1o qae -
&s mds sara el sistema en el poder estos problemas son irreme=
diables en el sentido que la misma estructurs y sus relaciones
permiten este tipo de situzcidn.

Lo que gi se podriz realizar es la proporcionalidad de gastos-
y menores desperdicios econdmicos, mayor énfasis en el aspecto
educativo, zejor emzleo de recursos humanos y econfmicos vara-
disminuir este Iroblema desvalorativo escolar,
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A través de eoste itrabajo =e he comprobado a2itiszriamente gue la -
desvalorizacidn escolar es un sindrorce intrsivctorio de ez de—-
sercién escolar, también se ha demostrado gue en este yroceso -
desvelorativo inciden una gerie de factores Zeterminantes para-
voder primeramente desvelorizar la instrucciézn en el nifio y asf
sucesivamente 2asta desertar, en esite estudio se analizardén al-
gamos factores comg: E1 mds importante el factor econdmico, ge-
nerador de los miltiples obgtdculos vars poder superarse esco——
larrente ¥ srincipal rector del uso de la zaro de obra infantil
en 1cs noZores F en €l camno.

Z1 otro punto importante gue se investigd en este trabajo fué -
acerca de cono el docente desconoce em un Jorcerntaje alto su —
ordctica docente y los diferentes roles escolares y cémo esto -
repercute en la desvalorizacidn del =lugno.

También se dermcstrd que el desconocer la orgsnizacidn escolar -
en la escuela y en el grupo, trae comc resultado un descontrol-
en 2z 2lansacidn el trabajo docente, un punto de viste muy in-
soriante gque se demostrd en este trabajo fué =1 aspecto evalua-
tivo ez el grocsso de aprendizaje, se reafir—{§ la importanciz -
de utilizar a2 la evaluacién pare fines y prondsitos apropizdos-
ya gae este aspecto lleva un porcentzje mzyor de incilencia en-
el asrecto desvalcrativo.

21 f24imo nunto ue se ~nalizd en esiz invesiigacidn es el asuyn
to del desinteréds de los padres hacfa 1= educacidn de sus nijos
v uno de los facteres de suma importsacia que se considerd en -

este caso el factor econdmico como generador del desirterés de-
los Toldres,

- ~ < ~ -
Zn scencis en esta inves
hesal
14
-

3

orovocan la jesvalori
ra 1os aluznos el medio raral drﬂvc~ta;nente la caren—

cue
cue
ciz de nedios econdmicos nermiten gque el z2lumro desvalorice su-
nstruccién como Trimer »lano y enseguida se rezague y al final

|.J-

deserte.



Se corprobd gue are los alumnos del nedio rural la educecidn -
rrinaria es como repar contra el vierto ¥ que sua 2spiraciones;
de novilided social se van esperciendo a nadida ‘que evensan con
mmepa dificultad, llegamdo al punto gue los Iropios niZos tomen
conciencis de la situacién en la gue se encuentran,

68
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Ses-uds Ze naber exjuesto todas y cada unz de las causas y efeg

fos g:2 originan la desvalorizecidn escolar; zos es 1Icito ha—
cer nigznas sugerencias al resgecto, con el aropdsito de recon-
sicerar los diferentes roles gque desenpelaros los gue Darticipa
mos ez el proceso de aprendizaje y al mismo tiermro Doder recon-
ceptualizer nuestras perspectivas de superacién como ejes rectg
res iel fendmeno edycativo; mor lo tanto consideramos ques
a) 71 docente Gebe consigerar cuidadosanente la organizecidén de
sz srupo 7 su dodo de trabajo; 2 fin de seguir los lineanien

~ L4
-

tes ue l2 zermitan un nejor desernefio en su lactor docente,
») 1 docente deve utilizar el método de enseZanza nds eficaz ¥
dezzmzefar su rol como doceate nfs apronriado, a fin de lograr
un mejor deserrollo en sus zlumnos.
¢) -1 docente Cebs evitar rezlizar sus exzectativas regativas -
en sug alupnos Dbasadas en criterios de desprofesicnalizacién,
d) =1 sistema debe observar el aspecto evaluativo desde un 4ngy
lo diferente, es decir, de canera objetiva y no Cono Ul nero
actc mecdnico y sélo yara uso administrativo, sino como un --—
rocese cumniisativo como cuslitativo en donde se permita de-
s Giferentes prcblemas gue afronta el alugno.
docenie Cede crear experiencias crefas en sus 2lugmnos, Ig
ra 2ilo es necesario un cambio en los procedimientos diddeti
cos 7 pedagbsicos en su préctica docente, con el prozdsito -
de inrector en sus aluznos el interds nor 12 escusla y no dg
be utilizer metodologlas opresivas 7 sutoritarizs mismas jue
desvalorizan 21 alimno en su Irogreso escolar,

b

Jue el sistema en el ~oder creé subsidios a los Zroductos de
orirzera necesidad y hzcerlos nds accesibles 2 las Dersonas -

de escazos recursos, 2 fin de disminuir la —igracidn a otros
luzares r evitar la inasistencia 2 la cccusla de estos niffos.






Tl siguiente cuestiorario fué avlicado a los docentes gue forma-
rén 1= suestra estratificada en esta investigacidn.
Bste cuestionerio se estructurd de la menera siguiente:

CTESTICrARIO

COIZATTRC IZATSTRC TUS RESTUISTAS A ZSTCS CUZSTICMANITINGS SCR I

PCRTAET=S FiRA IA RTATIZACICH DE TN TRABAJC D IEVZSTIGACICE QUE

P ITT24 TERZR TFEA ALTTIA VISION DE IAS CAUSAS TUE ORIGIFAT TLA-
TESYALCRIZACICY ZSCCLAR IF II ALUETO.

RTSTCNCATDIE TET MABAJC: J. SANTCS VAIDIVIA GAZRCIA

Z07E QLT ' wrme, 489

Ciarih b il = wal @

—{rTRS DT TRATLJC: i DTSVAIORIZACTCR TSCCILR TR La ZOMA TTE,
188 DT .'.mU"A"IC" FRI72I4 IO UFI0. DT SEITA
TA, IR

ISTUZSICTES: Subraya la respuesta corrscia sezin creas conve—-—
niente.

1.~ Cudl es el modo individusl de organizacidn de. trabajo.

a) %s aguel en doxz3e el mzestro ensefia uno JHor uno a sus alumnos

b) Zs. gqual en donde el meestro ensefia a todo el grupo 2 la ais-
na vez.

¢) s aguel en donde el =lumno mayor y mds aventajado ensefila a -
los demds.

2.~ Judl es el modc simultdneo de trabajo.

Zs =guel donde los z2lumnos arrenden de sus compaZeros,

[¢]

(NP
B
&)

2guel en donde el maestro enseila cierto contenido a todos.

Fh ®

Zs aguel en donde el maestro ensefia a los mds aventzjados.

3.- Cufles son =2lsunas desverntzajes del modo individual de traba-

=) Se necesiiz suficiente tiempo rara atender a los 2iuzios, la
2igcirline es pésira, aprenden Dpoco, los nifios pierden tiempo
rientras esperar zu turno, se fomenta la ociosidad y el maes-
tro se cansa rdpidamente.



w) T2 treitaio es —ds dindpico, los g_pkro"

trabzzzn =ds, los zlgmos son nds protlsmd

4.- Dadas l2s caracterfisticas de su escuelz, en cuanto 2 asisten

cia ; wuntualidad er su grupo, Usted tratgja con el nodos
i) simultdneo I} nixto 1) irdividual

5.- Cufles son algunos de los abstdculos = los gue se nefrenta -
el maestrc =l iniciar labores.

11) Tos glumnos trobajan en lo gue dice &l meestro.
z) 7o guieren trabajar con ld gue se trae nlaneado.

n) Yo ka7 interds en el trzbajo.

6.- Jué es importante hacer cuando los 2luimnos se interesan en -
tratair en cierto contenido.

#) Sue se imponga y se trabaje con lo que el moestro trze vlaneg
do.

0) 7ue se deje que los alumnos hagan lo que guieran.

7) Tue se deje que los alumnos trabajer er tormo a sus intereses
siendo el docente sélo un guisdor &2 zctividades, irctanlo de
aparcar cierto conterido curricular de su grado.

L

-

7.- Cuando el modo de tratajo en el aulz es sirultdneo, la Torma
sue se requiere para clasilicar a los 2lumnos es 1o vertical

<

i Tusie Usted decir en qué consiste ?
q) For—ar grupos de niZos de diferente edzd, yz2 zue los nds gran
des influyen en los Jegueflos nacf= el *rabajo escelar.
r) Tormar crupos con nifios Je la misme eizd, para gue Srobajen -
en “orrz mancomunada,
8 .- Cusndc el modo de ensefznza es sir irraltineon, cufl Zste ser la-

asictencia del srupo mediz.

g) 1C alumnos t) 2C =lumnos u) 25 o nds alucncs.
9.~ Te acuerdo a su Jrupo, qué método de ¢clasificacidn utiliza ?



-

v) Torigzontal w) Veriicol

1C,- “udl es la asisterciz mediza Je su zruzo.

N

x) 1C alumnos ¥) 15 alurnos z) 2C zlimes

a) 25 alumnos b) 30 alugmnos ¢) 35 =2lupros.

11.- Tn su srupo ezisten niZfos que no se puedern adaptar 2] mode
lo que Usted presenta, cufles son las consecuercizs e es-
to.

d) ILos nifios prefieren pasar a un gsredo inferior,

e) Tos alumnos jue no se =2dzptan pelean con los alummcs zue si-
se han adaptado.

£) Zos zlumnos emziezan a sacar bajas calificaciones, em—iezen-
a desvalorizzr susinstruceidn y faltar =2 la escuela.

12.- Jué se hace con los =2lumnocs escolarmente ztrasados.

g) Se les aisla =ds y se les pone en evidencia ante el grupo.

h) Se les d€ atencién prioritaria.

i) Se les acusa con los padres, que no esidn aptos para el amms
rrendizaje en ese grado.

13.~ Cudl es el resultado de gue a un a2lumno se le afgle y pon-
ga en evidercia.

j) 21 21lumro se convierte en un ser activo.

k) 21 alumno se cohibe rds, se desvalorice e incluso deserte.

1) =1 alumpo mejorza su relacién con los depds.

14,- Zacfz qué *ticsnde la educacidn que imparte el estado,

11) ilejorar a las clases bajas.

n) 1 pejoramiento ie la clase trabajadora e inplementar nejo—
res nodos de vida.

-

iones no accrdes a la rezlidzsd de Tas clases~

n) Implertar rel:

jes, refiejsr el nodo de vida burccerdtico y la elasifica—
cidn de claces,
15+~ Zn la vide real hacfa donde debe terder la educacién.

%) Hacia el forjamiento de otras mentalidades y a preparar nue-

i
-



ves Jirmznz Ze vida 7 estructire icng ;- socizles rencvadsas

I d
scond y

2T ()

estructuras doninzntas.

sombres gque siendan a2l trebajo y desarrollo nersonal.
16.- Te zué denende la calided de le educacidn.

¢) Los Drogramas de estudio.
r) T1 contenido y la forma en cémo se inparte.
s) Lez suboridades educativas.

17.- “ué es necesario hzcer ccn el mropdsito de recuperar elemen
toz v4lidos, Wtiles y criticos para la wrdctica docente.

t) Srear espacios dsz discusién colectiva, reflexidr ; sistemati-
torno a la ordetica ¥ gue se recudere el honor 2co-

134

cidn ez

né-izc 421 massiro,.

B

L[]

1) Tue el maestro trabaje su Zorerio conpleto.

v) Sue l=2s autoridzdes suvervicen n€s a los docente y ejerzan su
autoridad, tramitando todo asunto correspondiente 2 la 2dmi--
nistracién,

18.- Taciéndose un autoexiren de manera seria y honrada, que ti-

mo de proiesor se consigera Usted.

Tota: Tuede tachar las opciones que consijere conveniente,

w) =autoritario x) tolerante z)irdiferente

a) cercerdiico b) permisivo ¢) nirguno &= estos.

19.- Tor zué el maestro se convierte en nerpetuador de la estruc

turz dominante.

d@) Torgue tiene pocos estudios nrofesionales.

e) Torque se encuentra condicionado por las normas del sistema,-—
debido 2 su necesigad laboral y econdmica. '

f) Forgue el maesiro es un agente pasivo de transfornacidn,

20.- Ta izualdad de ovortunidades gue plantez el discurso tedri-

co educativo es:

g) ilusién L) verdad i) acentacidén,

21,.- Cuendo en un sistema educativo se imponen nOIR2s, conteni--

dos, metodologias y relaciones, en qué se convierte este --

roceso.



j} ensefanza k) esducacidn 1) alienmacidén
22,~ Zémo zodrfa TUsied concertualizar su prdctica docente.

11) Como un droceso en donde el maestro snseda 7 el alwrio 2 ~-
rrende,

n) Como un proceso en donde axiste la mteraccidn noestro alum-
no, alumno-a2lumno, en donde se aprende a Jartir de los inte~
reses de los s2lumnoe a fin de gue sean ellos gquienes consiru-
yan el conocimiento, en un ambiente de respeto mutuo.

n) Como un proceso de intera,ccidn maestro a2lumno a f£fin de aprep
der de la experiencia del alumno.

23~ 21 que el sistema escolar sea un £iltro en les oporturida-
des de superseidn, en qué zspecto 2factz 2 1= elase bajz.

fi) Zn que se.sigan superando aun mds.

o) En que tomen conciencia de su posicién socizl y desvaloricen
su educacidn,

p) Traten de transformar la sociedad a través de nrotestas.

4.~ Cufl es uno de los rropsitos fundamenteles de la educa=—
cién y de la clase en el poder.

q) tue el ser bumano se desenvuelva dentro del medio en gue Vi-
Ve

r) Sue los 2luznos iengan unz visién acadeniciste, sin 12 op—
cién de noder transformar la realidad en gue vive.

s) Jue los padres de fapilia beneficien a2 sus hijos enviando a-
sus aijos a la sscuela.

25.— Cémo conceptualiza Tsted el sroceso evaluativo.

t) Como un proceso cuantitativo y cualitativo, gue permite ob—
servar hosta gue grado se hen alcanzado los objetivos desea-
dos, con el prozésito de rétroalimentar 21 z2lummo en alsdin -
aspecio.

u) Somo un TToceso cuslitativo gue permite al docente zater hag
ta que grado se han a2lcanzado los objetivos deseados 2 fin -
otorzar unz calificacidn al aluxno.

w) Como un proceso continuo que nos permite saber si el aluzmno-
contimia al zrado siguiente.



25.= To evalusciér del =lummo Se na estadsc vizizndo, Ce {zl mang
ra ~ue ei docente sblo la comsolers,

=) Some un rocesc continuo de emitir juicios.

v) Zomo -ma c2lificacidn , mera mecanizacidn, =6lo rara saber el
grado de memorizacidn del alumno.

z) Zomo un a2specto de la educacién.

27.~ Dadas las caracteristicas de los progremas, contenidos y de
los requerizientos administrativos, l= evaluacidn estf sien
do tomada para jué uso.

2) cuantitativoe b) cualitativo.

2%, T svyaluacidrn debs ser algo importants y concienzudo debido
a gue Tor lo regular viene impactos psicolégicos em el 2lug
no., vor sué se presentz esto.

¢) Forgne el zlumno toma muy en serio su epcolaridad.

d) Torgue el 2lumno se entristece cusndo reprueba el afio.

e) Torgue el alwrmo desvalcriza su instruccién, se desubica res-
pecto a sus compefleros, rierde el respet: 2e sus condiseipu—-
los, siente zus jueda estancado y pierés tiempo F recursos.

29,~ o utilizacde Usted en alguna ocasién 2 12 evalnaciéry -
:
intimidar 21 2lucro 0 hacer jue se esIuerce DOr Su °del,n.g
niento,
£) si g) no

P -

30,- Fara evalusr 21 2luzno quées importants considerar,

h) Al director 7 2 lzs autoridades del lugsr, como orincirzales-
rectores de la educacidn,
i) Ia sresarscién del maestro,-la situscidz =n que se realiza -

-tCy

1a ordetica, 25 condicicnes culturales, sociales T econémi-

chg del LlurmnB.
j) A las autorideles sureriores, planes [ ZIOZT2ENS de estudic,

31,- Cudles son los factores determinartes ie la desvalcrize-———
cién, atraso y desercidn del educando.

%) Pactores econdmicos, culturales, sexc, “2:z Jje rex robacidn,—~
? 2 b I



2linentacién, prerzracién dsl docerte, 20titud del mmesiro.

1) Tectores regicnales, ganoderos, ambientales,eristenglégicos.

n) Factores de estirmlacidén al trabajo escoler,

32.~ Cufles son los dos Zactores mfs detzrminertes de 1o desvalg.
rizacién, atraso y desercién escolar.

n) econdmicos y socizles, #) culturales 7 embientales.

Al firal se hizo la invitacién a los docentes a expresar su opi-~
nidn referenie a las cuestiones plantesdes.
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icodos o os Tadres de faxmi-

liz de la muestrz sstratificado que tienen hijos gque han dzsva-~
lorizado su instruccidn y han desertado.

stz es unn de las entrevistas real
.

Despubs de saluder a los habitantes de la familia, la2 conversa-
cidén se “ué avocendo en torno al objetivo que se lievé,

TTTRITVISTA

o .
—e= ¢
P.- To

Sa

—e=

Ddénde se encuentra Tmiljo ?

or allf anda, el padre lo llama.

ludamos = "milic, ¥ se le Tace una presuntc en forma de -
sondeo y amigzable,

Te.~ Te estomos esperando en la escuela ; y2 no quieres ir ?

Al.- o sé€ ( contesto en forma apenads )

Te- Tstele.s ? ¢ juisiera que su hijo siguiera estudiando ?

T.- Sf me gusiarfe mcestro, Dero ya vé gue estamos mal de dine-
ro ¥ este muchacho ya nos ayuda, aungue sea pOCO pero ja --—
nos va ayudando, vero si &1 quiere estudiar pues 2114 €1,

T~ ™i Tmilio ya no quieres ir a la escuela ?

41.- Contesta nuevamente gue no sabe,

Después de conversar sobre el caso de Zmilio, preguntamos por -

los nifios nue asigten regularmente a la escuela, y al nadre le-

bacfemos la dregunta de sus demds hijos.

Te- Si 2l7uno de sus demds hijos terminara su primeria, ; creé-
Jsted que va a segsuir estudiando. ?

F.- Tienso que no nmzestro, una de las cosas cue 1iace falta para
eso es el dimero y wor z2quf estd escazo.

Tes=ués de sscuchaer las diferentes respucstas a estos mismos —
cuessionanientos de los diferentes padres de familia, se higo -
é orcentajes mars el estudio corresrondicnte,

©
1)

s nbreviaturas en lo entrevista son:

¥ D,- entrevistador ¥ P,~ n2dre * A1,~ alupno,
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