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i TRRpgOUCCICHN

La educacién primaria es la base de la preparacidn que to-
de ir-ividuc necesitz para escalar los distintos crados y nive-
jez dz la sducacidn en general; lcgra hacer del individuo un --

= transfcrmar 1a scciedad a la gue pertenece, apor--
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Sie—:zs cue la vida real plantea, no sflc en el drea de las matg

rftirze sind tarbién en las demés &reas.

1 rreszente trabejc es una forma de proponer alternativas
sa=2 reicrer en cslidad nuestra izaber dccente en bien de nues-~-
tres zlumnes, en su aprendizaje, especialrente en el érea de --
ias w=teriticas.

Les matewaticas ccro ciencie, se utilizen 2 diesrio y a ca-
dz rcre-tc, perc desafcrtunaderente, el manejo de las mismas es
un~ crcblera gue existe y seguird existiendo en nuestras escue--

iss = wence que se esdepten las alternsiivas necesaries para el

la primaria se presenta como una
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icz pedaorfgica gue consiste en hacer de ella una cadena de

dzrcstracirnes sin relacidn alguns 2 la realidad, la memcriza-

[

su presencia en la maycria de los alumnos. Per lo --

t-~+c debercs rostrer que las matematiras estén insertas en la
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realidad que al nifio le interesa conocer y que les prcblemas -
rezles no se inventan ni sz desarticulen de la realidad para po
ns=rios en la clase.

Tenewos que escudrifiarles, entresacarles, .descubrirlcs, es
te es un trabajo apasionante que no debemcs de impedir que ha--
gan los propios nifics. Por le tanto se requiere que el alumnpo -
experimente por si mismo y en forra permanente la interesccidn -
de las matemétices con su mundo.externo, gue en esta interac- -
cidn se permita cuesticnar las ccsas, buscar y captar la infor-
macién adecuada, aplicar los conocimientos matemétices a situa-
cicnas que a diario se le presentan, esto es, llevar a.la prac-
tica en su vida cotidiana los cocnocimientos adguiridcs,

La presente propuesta pedagdgica contiene los aspectos ge-
nerales que ia delinean y explican desde el punto de vista pro-
pio.

Lcs espectos cue la cenforman estén encaminados a la expli
ca;idn y prcposicidén de algunas ziternativas pare mejerur el a-
prendizaje de los prcblemas con fracciones comunes en el quinto
gradd de educacidn primaria.

La propuesta estd estructureda en tres capftulcs gue son:

El capitulo I, contiene los antecedentes del problems, -~
su cdeiimitacidn, los contextcs sccial e institucional; asi como

su justificacién y los objetiveos gue se pretende lograr.

El cepitulo 11, hece referencia al aporte que han hecho -
los diferentes autcres, scbrz la rnecesidad imperante de lograr

un aprenuizaje mas razcnode, al intercctuar el nifio ante unz si

tuacién prcbierética.



En el cepitulo III se inscribe la metcdeclogia didactica -
empleada para la sclucidn de problemas, la aplicacidn, evalua-

cidn y conclusicnes de la propuesta.
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CAEITULOD X
ACERCARTEMTO AL GEJETC DE ESTUDIO

1.) Flaznteamiento del Frcblema.

Uno de los precblemas rés —ernunes de lazs maternédticas en la
escuela primaria scn lcs ndmercs racicnales. Prcpiciar el apren
dizeje de las operacicnes bésicas ccn ndmeros fraccicnarios, ne
tiene ningln significesdo para el nifio, porgue nc ve para que le
puedun servir. Fcr tel rotivoc es neceseric propiciar una netcdo
logia basada en situzciones didictices, que favorezcen su cc- -
rrecta comprensidn en la aplicacidn de problemas que &1 afrcnta

en su vida cctidiane.

1.2 Delimitacidn.

Dada la czntidad de temas de fraccicnes ccmunes que se a--
bcrdan e lo large de la educacidn primaria y més especificamen-
te en el 5% gradc. Mi propuesta la ubicaré en torno a este gra-
do. Los problemas planteades en el libro de texto de meteméti--
cas requieren de una metodolcgia besada en la psrticipeacidn del
nific. Pcr ello es indispensable hacer un anélisis més profundo
dcnde el 2lumno sea cuestionado ante situacicnes probleméticas
que le ayuden a razcnar para que en futuras experiencias inten-
te fcrrular hipdtesis ante cualquier prcblema y asi lleger a —--

una adecuada solucidn. Por lo tanto el tema de la propuesta es:

"IN.FORTANCIA DE LOS PROBLEWAS COM FRACCIDHES CONUNES EN -
QUINTO GRADO DE EDUCACIUH FRINARIA®
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1.3 Nivel Educativo

Con la educacidn primaria se busca la formacidn integral
del nific que le permitira tener conciencia social y convertir-
se en agente de su prcpio desarrocllo y de la scciedad a la que
pertenece. De ahi la importancia que representa la necesidad -
de que el nific aprenda a aprender de tal manera gue durante to
da su vida en la escuela y fuera de ella busque y utilice por
si misme el conocimiento. Por ellc uno de los objetivos genera
les, en 1o referente al tema especifica que el alumno podrd i-
dentificar, plantear y resclver problemas asi comc desarrcllar

el pensamiento reflexivo y la conciencia critica.

Fara el logro de tal cbjetivo, los contenidos programati-
4
cos se desarrcllan aprovechando el cumulc de nocicnes intuiti-

vas que el nific ya maneja por sus vivencias cotidianas.

Uno de los aspectos fundamentales es relacicnar permanen-
temente las matem&ticas con la vida real del nific. En esta re-
lacidn no se busca Unicamente la mctivacidn de la clase; sino
gue el alurno reccrnczca en las matem&ticas el valor que tienen
ccme instrumentc para comprender y transfocrmar el mundo. Entre
los objetivos del 4rea se pretende que el alumno lcgre rescl--
ver probleras de multiclicacidn y divisidn de numeros racicna-
les expresados por medio de fraccicnes o en nctacidn decirel,
asl ccmo sefialar las relacicnes de equivalencia y desiqualdad

entre fraccicnes.

1.4 Dimensidn Curricular

£1 prcblema de las fraccicnes se cresenta en los grados
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o
de la escuela praimaria, pero es en el b5- donde se profunoiza.

Ll nifio en su vida coctidianaz escucha z personas adultas ma
nejor conceptos frezccionzrios e anclusc llega @ ser partfcipe,
sin tener unz ccncepcién claura del saignificedo de los némeros -
racionales. Este es uno de los problemas gue enfrenta la educa-
cidén tradicicnalista, dcnoe se ensefla La suma, resta, multipli-
cucidn y divisicdn de fracciones en forma mecénica mediante la -
renorizacidn de regles ¢ férmules. For el contrerio se deben o-
prcvechar las nocicnes intuitives que el nifio pcsee, enfrentén-
dolo a situacicnes en las que manipule, observe, compzre, znali

ce y concluya.
1.5 Contexto Social

El luger dcnde se lccaliza la escuelz es El Crucero de San
ta l.earia, funicipio de San Martin FPidelgo, Jalisco.

Esta cemunidad cuenta con los siguientes bienes y servi- -

En el sector educztivo se cuenta con dos Jzrdines de MNifios,
unz escuela primaria en le cual lezbcran dos turncs; el metutino
y el vespertino. Cuentz ademés con dos secundarias: Una por coco

peracién y otra secundaria técnica.

En cuanto &l sector salud se puede mencionar una clinica -
rural, atendida pcr un doctor y una enfermera; existen también

dus docteres que prestan sus servicios en cocnsultorios particu-

lzres.

Respecto a centros recreativos El Crucero cuenta con un -
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parque peguefic, en el que hay juegcs infantiles, a un lado de
éstos se encuentra una cancha de bazsquet-bcl y vcli-bcl. Tam--
bién tiene una plaza dcnde los dcmingos, de preferencia, la --
gente se relne.

La comunidad pcsee un campec de fut-tcl, el cual resulta -
insuficiente yz que existen 4 equipocs que juegen en. €1, El ci-
fie es otro de los lugares de esparcimientc, se leccealizan dos,-
en uno de ellos se realizan eventos de carécter sccial, se ha-
cen bailes en matrimcnics, bautismcs, cumpleafics, graduaciones
etc. Ctro eventc recreative scn lcs toros y para presenciarles
se encuentra un lienzo charro.

En cuanto a la religidn existente, se localiza una igle--
siz en el centrc de la comunidad. Existe un sacerdcte en ella,
quien estd facultado para realizar cerercnias de matrimcnics,-
bautizes, ccnfirmacicnes, defuncicnes y scbre tcdo difundir la
palabra de Dios.

En el aspecto pclitico, El Crucerc cuenta ccn una Delega-
cidn Municipel enclavada a un lado de la plaza. Es atendida --
por un delegadc, guien tiene un grupo de coclabcradcres, los --
cuales atienden asgectos ccmo: el agua pctable, empedradcs, luz
y el crden pdblicc, etc.

£n el lugear han existidc a2lgunos politicos importantes cg
mo es el caso del Diputado Federal Jorge Amador Amacdor oriunde
de este lugar.

En el aspecte eccnémico, las perscnas se dedican bdsicamen
te a 1la agricultura de temporal (maycrfa) y de riega. La ganade

rfa también es explotada pero en menor forma. También existen c



tri.s fuentes de ingreso como la ascciascién de camicnercs, algu-

ncs profesicnistas y personas gue trabsjan en E.U.
1.6 Centexto Instituciconel

El lugsr donde se spliceré laz propuesta se encuentra ubica
do en la Escuela (rimaria Federal Ignecic Ramirez" de turno Ves
pertino en el Crucerc de Santa haria, Jel.

La escuelc primeriez con la que conteba la ccmunidad consta
ba de un turno (matutino) pero ccn el crecimiento acelerade de
la peblacion esceler, fue necessrio la creacidn de un nuevc tur
nc (vespertino) en 19B2, pezra cubrir lz demanda existente de a-
lumncs. Lz escuela empezd a funcioner con 6 maestros y el direc
ter. Hastz la fecha se ha incrementadc un maestroc més y un inten
dente. En ella se atienden los 6 grados por lo gue pertenece a

la categcria de "orgenizacidn completa".

El encargado de la organizacidn escolar es el director - -
quien ademés de revisar el trabajo de los maestrcs, les asigna
la perticipacidn en ccmisiones, algunas de las mé&s ccmunes son
las de accidn sccial, deportes, ccoperativa escclar, periddico -
mural, concursocs, etce.

for ctra parte lcs pedres de familia son integrades en una
ascciecidn que los representa y 1a funcidn de éstcs es ls de co-
lcborar en los prcblemas cue afronte l1a institucidén.

La rel:cidn gque existe entre maestrocs y padres de familia -

es un poco aislada. El problema de este aislamiento redunda en -

perjuicic del alumnado.

En lo referente al grUpo'que ebordaré el prcbleme, esté ccn
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formado por 16 nifias y 14 nifios, cuya edad fluctia entre los 10
y 11 afios. nlgunos de estos alumnos presentan problemas en el -
aprendizaje. fle di a 1la tarea de investigar las causas presen--
t&ndose como principal los problemas familiares que afronte el

nific en el seno familiar (desintegracidn, ausencia del padre -

etC.)
1.7 Justificacidn

La propuesta de las fracciones comunes surgid por una coin
cidencia del VII semestre donde se analizaron algunos bloques -
de problemas de fracciones en las gue habia la necesidad de prg
poner una forma de resolverlas ante el grupo con el apoyo de --
una metodologfa propuesta en la antologia de la matemética en -
la escuela II. De tal manera que al aplicar la metodologfa me -
parecié interesante presentar el trabasjc como propuesta. Es por

ello ques

a) E1 estudio del presente trabajc pretende contribuir a encon-
trar alternativas para encarar los problemas de las fraccio-
nes comunes, con una perspectiva que proporcicne el eficaz
razonamiento y evitar de esta manera el aprendizaje mecénico

de la matematica.

b) La utilidad de este trabajo radica en que podré ser una he--
rramienta de apoyo util a los maestros de educacidén primaria,

para abordar los problemas de las fracciones ccmunes.

c) Otro aspecto impaortante que se pretende es:

De que el alumno vincule los problemas de fracciones aprendi
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dos en la escuela con 1lcs de su vida cotidiana en el medic am-
biente donde se desarrolle. Este es unoc de los problemas mas -

graves en la ensefianza de la matemética tradicicnal.

1.8 Objetivos de mi Propuesta

Los objetivos gue pretendo son:

- Lcgrar una mayor comprensidn en la resolucidn de problemas -

fraccionarios por parte del alumno.

- Froporcionar una metodclogia que fomente el interés y la par-

ticipacidn sctiva de los educandos, en la solucién de prcble-

MmaSe

- Despertar el interés de los 2lumnos en la solucién de proble-

mas fraccionerios, al hacerles saber que é6stos se encuentran

en el medio en que ellos viven.
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CAFITULD II

REFERENCIAS TECQRICAS Y CCOMTEXTUALES

QUE SE RELACILNAN CON EL PRCBLEMA

2.1 ffarco Tedrico

Las teorlas sobre el desarrolla infantil han logrado preci-
sar una serie de caracteristicas del nifio que ayudan a todo edu-
cador a reflexicnar y adoptar medidas pedagégicas que se adapten
mejor a la ensefianza de todo conocimiento.

El desarrollo del ser humano es un proceso continuo de tal
manera que es dificil precisar el paso de una etapa evolutiva a
otra. Tener conocimiento por parte del maestro de estas etapas,
es de fundamental importancia ya que permitirédn encontrar posi--

bles scluciones en los problemas del aprendizaje.

Pcr tantao, creo necesario abordar las diferentes etapas evg
jutivas del nifio en forma resumida (antes de mencicnar las teo--
rias de autores que se relacionan con el problema en estudio) -

desde el punto de vista de Jean Piaget.

Teniendo en cuenta que la "fsicologla Genética" se refiere
a los mecanismos de la herencia, el estudio de 1la inteligencia y
de las percepciones, es necesario explicar las funciones menta--

les por su desarrollo en el nifo.

Fl Wivel Senscmotcor.
En este perfiods Fiaget hace referencia que el nific no pre--

senta sintomas de pensamiento y afectividad (primeros 18 meses)
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pero hace incapié de lo primordial de este nivel ya que en las

irimeras experiencias elabora un conjumto de subestructuras ccg
nitives, que le servirén en sus construcciones intelectuales --
pcsteriores.

En este periodo no existe l1a inteligencia ya que no inter-
viene la representacién o el pensamienio del nifio; sin embargo
el zutor dice gue se manifiesta una inteligencia senso—moﬁora,
ya cue lo Unico que se ovbserva son movimientos corporales del -
lactante., L2 inteligencia senso-motora es dificil determinar en
que momento aparece. Lo que en realidad se manifiesta es una se
rie de sucesiones llamados estadios, cada uno de éstos sefiala -

un nuevo progresc parcial,

A ccntinuacidn mencionaré en forma breve cada uno de ellos

regun mi interpretacidn:

Estadio 1

En este estadio se puede apreciar mcvimientos esponténeos
y toctales del organismo. Se manifiestan reflejos tales como la

succidn del pezdn de la madre y la suceidn del pulgar.

Estadio 11
Aqui se puede detectar la formacidn de h&bitos del infante.
El hébito no se manifiesta estable por el juego de sus solas ac

ciones y que sdlo puede serlo por la construccidn de un esquema

de asimilacidn.
Estadio 111

Es el resultado de los dos anterieores estadios, de los re-
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flejos y de los habites. Se menciona que empieza a ver una coor
dinacidn entre la vista y la mano, el nific coge y manipula to--
dos los objetos que estén a su alcance. Esto sucede aproximada-
mente hacia los cuatro meses y medic. Lo anterior constituye --

una diferenciacidn entre el fin y el medio.

Estadio IV y V

En el cuarto estadio puede detectarse actos més completos
de inteligencia préctica. El nific trata de alcanzar un cbjets -
gue se encuentra lejos de 61 o buscarloc en caso que se lo escon

damos bajo un cojin,

Piaget argumenta que hacia el V estadio que tiene su comien
z0 a los once o doce meses, el nifio presenta una reaccidn esen-
cial: la budsqueda de medios nuevos por diferenciacidn de los es
quemas conocidos. Lo anterior quiere decir que si un nifio no al
canza un objeto después de haberlo intentado varias veces y ve
gue alguien lo agarra por medic de alguna cosa, el nific trataré

de hacer lo mismo.

Estadio VI

En lo que respecta a este periodo el nifio es capaz de en--
contrar medios nuevos para lograr un determinado fin, ya no se
basa en tanteos exteriores o materiales para hacerlo. Se apre--
cia una comprensidn repentina o insight.

A partir de este Gltimo estadio el nific continda con su de

sarrollo mental dando origen a:

Las operaciones "concretas" del pensamiento y las relacio-

nes interindividuales.
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Es por demés interesznte, ver cocmo el nific z través de los
rifercntec procescs que se ven presentando a medida que pasa el
tiempo y le trascendencia gue éstc trse en el campe educativo.
fcr ende nosotros ccomo educadores requerimos un conocimicnto -
m’s amplio en lo que el ccnocimiento del niffio se refiere. En la
escuele primarie es primordial conccer estz etapa evolutiva del
niiio., Fues segUn Fiaget es recesario posra llegar 2 construir --
les operaciones ccncretas tres niveles del paso de accicén a la
cperacidn,

En primer término desde los 1 1/2 & los 2 =afos, el nifio se
ccncentre en los mcvimientos que realizas &l desplazarse de un -
lugar a ctrc. Sus recuerdos son motores; ya gue si le pedimos
ncs indique que fue lo que observd en el treyecto de su recorri

do, el nifio no podr& darnos una respuesta.

En segundo lugar, para que el nifio haga la reconstruccidn
es indispensable un proceso analogo, donde de un estado de re-
cuerdos motrices pase a un estado de descentraccidn en el que -

el nifio tendré ya un recuerdo objetivo.

En tercer lugar el nifio ademés de describir objetos, ten-
dré la cepacidad de expresarlo oralmente. 5i transita por la sa

la podré decirnos los cbjetos que vio en el trayecto.

For 0ltimo, el nific después de los procesos logrados hasta
zqul expuestos pasa a lo que Piaget dencmina:

La génesis de las operacicnes “concretas”., Estoc es desde -
mi punto de viste, el principio b4sico del conocimiento matemé-

tico. Asf por ejemplo las nociones de conservacidn, seriacién,
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clasificacidn etc. pueden servir de indiciocs psicoldgicos del
perfeccionamiento de una estructura operatoria. A continuacidn

explicaré cada una de estas nociones.

a) Mociones de conservacidn

Segdn Piaget en un experimento donde se examine la conserva

cién de liquidos se puede observar claramente dos hechos muy
significativos. Los nifios de 4 a 6 afiocs no pueden detectar al -
agregar la misma agua de un vaso A a un vaso B m8s estrecho, --
responderd diciendo que hay méas en el vaso B. Por el contrario,
desde los 7 u 8 afios el nifio podréa darse cuenta y diré que exis
te la misma cantidad de agua. De 9 - 10 affos los nifios tienen -

nocién de peso y de 11-12 el de volumen.

b) Seriacidn
El autor en cuestidn cansidera que el proceso de seriacién -
consiste en ordenar elementos segin sus dimensiones crecientes

o decrecientes. El nific a la edad de 7 afios puede hacer corres-

pondencia de objetos susceptibles a seriar.

c) La Clasificacidn
Constituye un agrupamiento fundamental. Asi por ejemplo cuan
do se le da a nifios de 2 a 3 afics una serie de objetos para que
los clasifiquen, lo hacen yuxtaponiéndolos en filas, cuadrados,
circulos etc.
La clasificacidén dice Piaget aparece en forma racicnal des
de los cinco afios y medio a los seis, pero en esta edad apare--

cen confusiones que se libran hasta los ocho afios, donde apare-
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ce la clocsificscidn cperoterice.
Fericde de las Ly crecicnes Cencretes.

Ecte pericdo se citde entre lcs czicte y los cnce o docce ¢

Se ccrocterize por une serie de estructures en vias de --
terrinacién cue se pucden estudiar de cerca y haztcr un anéli--
cis, En el planc 1¢gicc se reducen tcdas a lo Que se ha cencmi
nsdo agruperientcs. Esto cuiere decir que ne son todavie gru--
rcs y tampcce scn retfculos, tales son lea:; clasificaciones, --
1-5 serisciones. a2~ correspcndencias términc e término, las -
ccrrespondeoncias simples o seriales y las opcrecicnes multipli
cetivase.

En cz*e pericdo de las cperaciones ccncretas puede divi--
dirse en dcs estadios: uno de las cpirocicnes cimples, y circ-
gz la terminzcidn de ciertos sistemas de conjunto, en particu-
lor el deninioc del especio y el tiempc,

En cl dominio del espacic, es el pericdo en el gque el ni-
ic llega hacia lcs nueve c diez cfios, a los sisteras de ccocrde
neccs ¢ referencias (representscién de les verticales y las ho
rizcntales, en relacidn a estes referencias).

Se puede detecter un gren avencc en cuante 2 socicliza- -
cidn y cbjetivacidn del pensamiento.

LUn tenicndo cue recurrit a lea intuicidn y a la precpie zc
cidn, el nifio ya sabe descentrar, lc que tienen sus efectos --
tents en el plano cognitive o moral. El nific es capaz de ccor-
cinar diverscs puntos de vista y de sacar las ccnsecuenciaé.

Fero las cperacicnes del pensemiento sen ccncretas en el -
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sentido de que sélo alcanzan a la realidad susceptible de ser
manipulada, ¢ cuando existe la posibilidzd de recurrir a una
representacién suficientemente viva.

El nifio empleard la estructura de agrupamiento (oparacic
nes) en problemas de clasificacidn y szriacién. Ya no se re--
fiere solamente a su propia accién, sino que comienza a censi
derar los diferentes factores gque entran en juego y su rela--
cidn,

to se limita al cdmule de informacicnes, sino que las rg
lacicna entre sf, y mediante el escuchar a las personas ad- -
quisre conciencia de su propic pensamiento ccn respectc al de
otros., Corrigiends de esta menera su proceder V asimila el a-
jeno. El pensamiento del nifio se vuelve cbjetivo gracias al -
intercembio .socieal.

En esta edad el nific no sélo es objeto receptivo de trapns
misidn de la infermacién linglistica cultural en sentidc Gni-
cc. Surgen nuevas relacicnes entre nifios y adultos, y espe- -
cialmente entre nifos.

Fiaget habla de una evclucidn des la ccnducta en el senti
do de la ccoperacidne.

Los nifics en esta edad son capaces de una auténtica cola
beracidn en grupo; empieza a dejar el egocentrisro adquirien-

de una cenducta de cocperacidn,
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En lo expuesto anteriormente, consideré pertinente aborder
lJo ya que al plantearle problemas 21 nifio se pueden detectar fa
llzs en lo que Fiaget dencminz “Las cperacicnes concretas" y =zl
plentesrle ejercicios empleados por este autcr se puede lograr
suj.erar los errores,

£l sbordar el problema gue implice la resclucidén de proble
mas =n la ensefianza de las mateméticas es evidente le azporta- -
cidn de slgunos psicélcgos y pedsgogos que sobre el respecto --
han hecheo. Enfocéndome més schre el problema de mi propuesta, -
mencionaré algunos que se refieren aungue no en forma directs;

implicitemente si hay relacidn.

Louis Not al respecto cita "gue cuando un nific de inteligen
cia normal fracasa en mateméticas, se debe en ciertos individuos
e un desinterés de determinantes afectivos social y pedagdgico"
(1)

El éxito de algunos zlumnos en su vida crdinaria y su fra-
caso en las matemSticas demuestira que hay que partir de los he-
chos cotidianos,

El estimulo realizado por el docente a sus alumnos es fun-
dsnental, como dice este autor, al nifio se debe estimularlo, --
darle confianza, motivarlo a que tenga participacidn en la cla-
se; no reprocharle sus respuestas errédneas sino hacerle ver gue
la matemética ccnstituye una prolongacién directa de la légica
cue nreside las actividades de 1a intelioencia puesta en obra -

(1) HOT Louis. "E1 conocimiento matemztico” en: hntologis La (a
temdtics en la Escuela 1 SEpP, UPN, México 1985 p, 20
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en la vida crdinaria, que el problema estriba en enccntrar los
métodos mé&s adecuados para pasar de lcs estructuras naturales a

la reflexidn de las estructuras y su integqracidn a la teoria.

Fara trabajar el tema de problemes con fracciones comunes
"es necesaric tener en cuenta la capacidzd deductiva a objetos
manipulables en los nifios, bien sea en la realidad o en la ima-
ginacidn (operacicnes concretas), éstos se sitGan en una posi--
cidn intermedia en las acciones precperatorias y el pensamiento

abstracto", éstc segdn Piaget. (2)

51 el alumno al momentoc de realizar las operaciones rela--
ciona en forma abstracta y en forma ccncreta lc que estd apren-
diendo, entonces lograra un buen zprendizaje, ya que existe la
corprensidn,

Dentro del mismo asunto, segdn fonserrzt, forzno, "si el -
nifio no actda reflexicnando scbre las zccicnes que realiza y -
los resultadecs que producen, no puede comprender, es decir, - -
construir las cperaciones elementales y lzs leyes légicas in-
conscientes que le dan un carécter de necesidad". (3)

Por lo cual, tode aprendizaje que realice el nifo sobre -

los problemas de frac:ziones comunes debe hacerse en forma cons-

ciente y reflexionada, ésto para gue exista comprensién y lo -

pueda aplicar en la realidad.

(2) F1:GET, Jean, Observacicnes sobre la Educacidn fatemética
en: Antclogla La laterdtica en 1a Escuela T SEF, UFN, [1éxi
cc 1888 p. 320

(3) mgREND, Wonserrat, "El pensamientc matematico®™ en Antologia
La Matemdtica en 1la Escuela I SEP, UPM, México 1988 ¢, 70
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L2 misme zutcre, seiiele: MResoclver problemas planteados por
el rrofesor noe cjercita precisemente la cepacidad de abstrezer, -
ten sclo faverece lz generalizacidn en el cesc de que las nocio-

n

s

:c matemé&étices hayzn sido ccnstruidas previamente por el aslumng,

de nc ser eci =ze cirvierten en una aplicacidn mecénica de férmu

[

n sent

('R

las s do; es per lc misme oue en el proceso de ensefiznza-
arrcndizaje debemcs tcmer en cuenta los conccimientos preelabora
dos por el zluwno"”. (4)

Es importante el sefialamicento de esta autora. Hace énfasis
en la reflexidn cue tcdo alumnc debe hacer en el momento de enca
rar un problema. fFere gue pueda comprender se requiere 1la accidn
directa del nifio, que elzbore sus propias conclusicnes, no pro--
porcionarle un mcdele hecho por el mzestre para que los nifos a-
rertir de ehi resuelven problemss imitendo dicho modelo.

La ensefianzs de los problemzs mzteméticos requiereny como a
firman estos autores el darles un sentido distinto; enfrentar a
los alumnos & un prcblema y ver como construyen sus respuestas,
éstas al principio parecerén descabelladas pero, lo esencial ra-
dica en que el alurno aprenda a emitir juicios, los cuales poco
a poco lo harén reflexionar y comprender les problemas gue se le
presenten.

De igual forme André Revuz expone que, “la ensefianza de las
rateméticas rno debe ser un modo de seleccidn de alumncs, es nece
sario que los mismos comprendan y epliquen el conocimiento en --
ferma préctica, éstc para gue las hagan intervenir dentro de sus
zctividades" (5)

T4) ibidem. F. 70

(5) 2EVUZ, André. "Problemas gue plantiea la ensefienza de las ma-

tematicas" en; Bntologia La Matemdtica en la Escuel J
UPll. i éxico 1986 P. 330 —
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Si los contenidcs matematices scn aplicados, el alumno se
familiariza con ellos, los cemprende y es capaz de transmitir--
los. El prcocblema nace de la misidn que la sociedad nos asigna:
Enseiiar 1a ciencia hecha; mientras que los alumnos en lugar de
desarrcllarse plenamente solo se convierte en un receptor de cg
nocimientos.

Por lo antericr se puede decir que el conocimientc matemé&-
tico que los alumnos adquieran, deben aprenderlo mediants la re
flexidn y la comprensién, porque darle al alumno los conocimien
tos hechos, elaberados sélo lo conduce hacia la memorizacidn y
mecanizacidn, Es necesario inculcar en nuestros alumnos el espl
ritu del analisis y la reflexidn.

Siguiendo en el mismo asuntc: "El nific ha de construir su -
propic conccimiento matemétice, redescubriendos los ccnceptos, -
las propiedas, las lesy2s mateméticas y sus procedimientos; este
redescubrimiento ha dz lograrse mediante la accidén y el diélogo
permanante para llegar a la reflexidn y la simbolizacidn de los
objetos para que el nifo adquiera la capacidad de crear nuevos

conccimientos™. Alicia Davila 5. (6)

El aprendizaje de problemas con fracciones comunes, segln -
la idea de la autora, nc debe limitarse Gnicamente al objeto de
estudio, sino que dicho aprendizaje se debe incorporar a la so-
lucién de problemas y a su aplicacidn. Es de fundamental impor-
tancia que el nifio haga descubrimientos en la solucidn de proble

mas pero para que éste se logrs se requierc el constante diélogo

(6) DAVILA, S. ALicia., "Reflexicnes para la elaboracidn de un cyu
rriculum de matemdtica sn la educacidn basica", en: Antolo--
gia La Matemdtica en la Escuela I SEF, UFN, México 1988 p.339
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y @ccién por parte de los alumncs y el maestro. Tenemos gue de-
jurlos actuar pera que se enseiien a reflexionar y construyen un

conocimiento razenads y no mecénico.

De igual forma, Genoveva Sastre, plantea: "£1 problema del
sprendizuje de las mateméticas consiste en gue en ccasiones 1lcs
contenidos no tienen relacién con lo que el zlumno realiza coti
dianamente® (7)

Fl nifio no sabe pera que le sirve el conpcimiento adouiri-
dc, no presente ningun interés para él, sdlc sabe gque tiene gue
trahzjar, estudiar y sprender, pero no sabe para Que. Este pro-
blera es una de las causas por las cuales la matemétice repre--
senta el dclor de czbeza para la inmensa mayoria de los estu- -
dizntes; porque no se presenta como una &rea que esta Intimamen
te relacionada ccn la vida cotidiena de todo individuo. Cuando
el conocimiento matem&tico se vincule directamente con lo que
realiza el alumno, entonces habr& un interés y un aprendizeje -
ras efectivo.

Rockwell, Elsie y Ruth Mercado, de acuerdo a la apropia- -
ci¢n de usos en el aprendizaje plantean: "El aprendizzje esco--

lar suele ser condicionado por el cocntexto de la ensefianza® (8)

Por lo anteriormente expuesto es necesario znalizar nues--
tra concepcién de docentes, para mejorar las técnicas de ense--
iianza. Es por ello que los problemas tratados en la escuela pri

msria en el campo de las matem&ticas, debemos evitar el eprendi

(7) SASTRE, Genoveva., "La ensefianza de las matemdticas y el a-
prendizaje de la clienacidn® en: Antologia La f.zetemétice en
la Escuela 1 SEP, UPH, México. 19688 P. 353

(8) RUCKUELL, tlsie y MERCADOD, Ruth., "La escuela, lugar del tra
bai% doccente, Descripciones debates" en: Antoclogia La fa-

tetidtica en l1a fEscuela 11 SEP, UPN, Wéxico 1685 F. B&™
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zaje mecénico para de esta manera la ensefieanza no condicione el
aprendizaje escolar. Un ejemplo de lo anterior es gue los alum-
nos saben realizar surmas de fraccicnes comunes o problemas, - -
cuandc pertenece a cierto aspecto, perc cuando se cambia el e--

jercicio a realizar dificilmente pueden zplicar lo aprendido.

También, y conforme a lo anterior, el Librec para el maestro
de quintc grado de matemdticas plantea: "En el aprendizaje de -
contenidos matemdticos se debe utilizar ideas intuitivas del ni
fio, 1a elabcracidn de conceptcs elaborados por &1 mismo, como -
resultado de la manipulacidn de situaciones concretas y viven--
cias de la problemdtica real como punto de partida para el apren
dizaje". (9)

El conocimiento de contenidos metem&ticos debe partir de -
las necesidades del nifioc, de sus intereses, de su vida real a -
la cual debe incorporar lo aprendido.

Fara que rinda frutos el eprendizaje mateméticc es importan
te conocer los diferentes puntos de vista de los alumnos involu
crando problemas en los cuales el ni¥o haya tenido vivencia.
Cuande &éste no encuentra sentido a lo que estd aprendiends no -
demuestra empefio ni interds, por esto es impcrtantes que interac
tde elaborando sus propias hipdtesis y conclusiones que al final

de cuentas lo llevarén a un aprendizaje m&s efectivoc y real.

Tenemos que ofrecerle vivencias de problemas gue se relacio

nen con su vida cotidiana.

(9) WATERATICAS, Libro para el maestro quinto grade, SEF, México

1986. P. 13 . 188889
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También, £l me=nuzl de didéctica de las mzteré4ticas. Centro
d- didictica ULAE, expcne: "De la concepcidn que el nacstro ten
(= del proceso de ensefiznze-azprendizaje de las mateméaticas, de-
rrcnderd gue propicie la participecidn de los alunnos en todo el
(roceso, de zcuerdo con su nivel de maduracién, experiencias, etc"
(10)

De scuerdc =cn lo enterior es necesario QUE CCMD rnzestres -
hzczmos un analisiz de nuestra préctica docente, profmcver en nues
tree alumnos la actividad, la busoueda de scluciones y Su partici
pacidn esctive.

Tsl y coro afirme el Centro de didéctica de la UNRE, que ce
zcuerdo al concepio gue tengamos de las mzteméticas serd el logro
de un aprendizeaje més eficaz, el hacer que los nifics participen -
en el proceso del sprendizaje. For ello crec QuUe lo anterior es -
el fundanento de 1a LPL, en lo que respecta al conocimiento mate-

r4tico y a les derés éreas.

For su pearte Ferh Koward sostiene oue: "Una de las tareas -
de 1a educacién es crear experiencias y situaciones gue capaci--
ten 21 estudisnte a reccnstruir su comportamiento hacia los obje
tivos deseadcs. Lo antericr accntece cuando al nifio se le enfren
ta a2 situacicnes gue exigen gue se hagan descubrimientos, abs- -

traccicnes, generalizaciones y organizacicnes en las mateméticas”

(11)

(10) MRNUAL de didéctica de las mateméticas. Centrc de Didéctica
UI'AR.  éxico 1972 P. 20

(11) HC@ARD, Ferh. "Teorias del aprendizaje relacionadas con el -
campo de las mateméticas" en: nntologfa La il atemética en la
Escuela 0f. SEP, UPN, México 1985 k. 128 - 1430
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Es interesante lo que expone este autor, por tal motivo es
importante que a nuestros alumnos les planteemos problemas, en
los cuales se intentard que formulen hipdtesis, analicen, refle
xionen y expongan sus puntos de vista para llegar a una posible
sglucidén de dicho problema.

Por Ultimo y para reafirmar la coincidencia de estos auto-
res, en lo que respecta a'la importancia de la accidn del nifio,
al abordar problemas: Gdmez Carmen y Aurea Libori sefialan "el -
nifio debe construir por si mismo, tanto a nivel conceptual como
a nivel de representacidn gré&fica, las ncciones mateméticas y -
nuestra funcidén debe ser 1la de proponer las situaciones adecua-
das que le permitan avanzar en cada memento del proceso". (12)

La afirmacidén gue he anzlizado en cada uno de los autores,
Gueda claramente explicado y la coincidencia en que es el nifio
el que debe actuar ante situaciones probleméticas con posibles
hipdtesis y tanteos que al principioc pueden ser errdneos, pero

que al final, traerén como consecuencia un aprendizaje efectivo,

(12) GOMEZ, Carmen y LIBURI, Aurea. Inventar descubrir... jes
posible en matem&ticas? en: Antologia La Matemdtica en la
Escuela T1 SEP, UPN, Niéxico 1985 p. 194
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CRETTULD 111

ESTPATEGTAS FETUDLLLGICAS DIDACTIC,S CUE FAV( RECEN
Li AFRLFIAGICY CUECERTUML DEL (PCELER A Y sUS
PELLL TRDDS

3.1 I etodeclogla

Una de las taress de la educacidn es crezarT experiencias ¥
situacicnes que capaciten &l estudiante = reccnstruiT Ssu compoT
tzrientc hacia lcs ohjetives deseados. El ~prendizaje llega & -
ser un precceso de desarrcllo, es el cambio que se ocpera en el -
cernertanisnto. Este eccntece 2l enfrenter al nifio a situacio--
n-s que exigen que se hagen descubrimientos, abstreccicnes, geng

ralizacicnes y crgenizaciones en las mztemétices.

El problema planteadoc en mi propuesta pedagdgica lo aborda
ré de acuerdo a la tescriz de la introspeccicn de acuerdc a la -

ccncepcicen de Jhen Dewey.

La Introspeccien expone gue al interactuar el sujeto con -
el objeto traerd ccmo cocnsecuencia el zprendizaje. Este se deré
pcT la actividad del sujeto siempre v cuzndo se le ofrezca una

situacidn de eprendizaje.

Lz interpretacién de Dewey de un acto de pensamiento com-
pleto (solucién de un problema) consiste en 5 fases impcrtan- -
tes: le situvacidn de la presentacién de un problema, anflisis,

1l hip¢tesis, la deduccién y la verificacicn,

— Una situascién de lez presentacidén del problema ocurre cuando
un individuo esta en una situacidén de ccnfusidn lo cuzl cenduce

szl estudiante a gque haga un diagndstico de la situacicn.
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— El znalisis es un examen dentro de la mente del alumno de la
situacién en que hay una insatisfaccidn descubre por qué esta -
insatisfecho y clasifica el cbjetivo que le daria satisfaccidn

reccnoce o establece su problema.

— El tercer elemento del razonamiento aprendizaje es una bdsqug
da de pistas de indicaciones promisorias, de hipdtesis tentati-
vas. Estos se relacicnan de manera directa con la prueba y el e-
rror, el dar respuestas o el analizar relacicnes.

€1 procceso completc de enmarcar y prcocbar una hipcétesis hasta
que se haya alcanzadc une ruta satisfactoria =zl cbjetivo es el

corazén del procesc de aprendizaje.

— El cuarte elementc de Dewey es la deduccién que sz debe en-
tender comc la organizacidn de la sclucicén del problema dentro -
de un marco de referencia ldgico, es la parte més importante del
problema segin el autor al respectc menciona "dnicamente la de-
duccién pone de manifieste y enfatiza las relaciones censecuti-
vas y sélc cuandc las relacicnes se tienen a la vista el eprendi

zaje llega a ser mé&s que una bolsa de basura”.

— E1 guintc pasc del pensamiento reflexivc es la verificacicdn
si el aprendizaje se ha ccmpletadc estéa listo para ser aplicade
en nuevas exceriencias. Al respecto C. Lewis expresa "el conaoci-
miento empieza y termina en la experiencia pero no termina en la
expariencia que comenzd". Esta aplicacidn 2 nuevas experiencias
de lo que hemos aprendido lo gque conduce al aprendizaje creative

de las matemiticas.,

A continuacidn expongo la anterior mstodologfa (instrospec-



-28-

ti¢n) en la rescluci¢n de problemas de fraccienes corunes en el
grupo de cuinto grado &l cusl atiendc.

fare aberder el problems penejeré los siguientes conceptos
muter Sticos: A qué ce le llama fraccién, enterc, numerador, y

denominzdor, fraccicnes eguivalentes, suma, resta, etc.?

3,2 Rplicacidn de la Propuesta
Desarrollo de la clacse.

Inicié escribiendo una fraccidn en el cizarrén (ejemzlo % )
pregunté a los nifios qué nombre tenian. Algunos contasstaron que
dcs guintes, volvi a preguntar gue ncmbre tenian escs dos ndme-
ros. Los nifios ce cuedaron pensando. Wayra contestd jnumerador
y dencminador! Alberto mencicné que el nidmero de sbsjo indicabe
les partes en gue se dividia el entero y el de arribes las partes
en gue se pintaeria, lo pasé al pizarrén a que explicara. Dibujd
un recténgulo, entes de dividirlc en partes pregunté ;qué es lo
Gue dibujd su compafiero? elgunos contestaron que un recténgulo.
ffero insisti en qué significaba o representaba: I'artha respon--
dié gue era un entero. Coincidiercn los nifios con esta respues-
tez, El nifio que pasd y dibujé el recténgulo empezd a dividir en
5 pzrtes, luego pint§ 2. Fregunté luego al grupo, ;entonces % -
es un entero? jno! respondieron es una fraccidn. ;por qué? = lc
ctue contestaron: es que el entero se dividié en partes. El name
ro de arribs indicsba los pedazos y el de sbajo en los gque se -

pertid el entero concluyeron. Adem&s la raya de enmedio indica

cue el entero se transformd en partes, y eso es una fraccidn.
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;Quién de ustedes ha escuchadoc mencicnar a alguna persona
acerca de fracciones? Johana ccntesta que en la ropa, el grupo -
se rie. Le mencicné que explicara y al grupo le comenté que efec
tivemente estaba en lc correcto. Jchana comentd: yo he visto que
cuando compran ropa dicen quiero, un medio metro de tela o tres
cuartos. Pedl si alguien més queria dar otre ejemplo. Levantaron
varios nifios las manos, Cruz afirmd que e2lla habfia escuchadec al
memento de comprar carne, la gente pedia que un kilo, medio kilc
¢ 3 de kilo. Karina expresd que en las tiendas se pide un cuarte

4
de arroz, medio kilo de azdcar etc; ctros dijeron gque a veces su
mamé los mandaba 2 comprar 3 de frijol, 1 kilo de arroz.

Interrcgué al grupo ;es importante conccer y utilizar las -

fracciones?. Ccncluyeron que si.

,Cémo harian para resclver el siguiente problema? lo escri-
bi en el pizarrén. Un2 perscona distribuye su sueldo como sigque:
% lo destina para la renta e impuestos, 2 para la alimentacidn,-
y el resto para el ahorro y ciros gastos. ;Qué parte del sueldo
se destina para éste Gltimo propdsito? . Juan Jcsé y Ka-
rina sefialaron que nc se podia porgue faltaba una parte. Les co-
menté que se intrntaria llegar a la sclucidn con la participacidn
de tcdo el grupeo.

Johana quizd pasar al pizarrdn para solucicnar el problema,

Escribid 1 + 2 luego los representd graficamente.
3 5

Surd las partes pintadas y escribid 3, ;Son iquales las par-
tes pintadas de las dos figuras? pregunté a la niifa, contestando

que no ;entcnces como podremos sumarlas? se quedd pensando y ex-
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:1aré jno sel. hlcunc:c nifice corentarcn gue pezra sumar les dos
frzcciones ce neco-iteba que loc numerce de sbajo fueran igua--
les (denceminederes) Cristine ce ofreei¢ a efectuar la conver- -
zidn, se rultiplice primero 1 x 5 y luego 2 x 3 ;pcr gqué dices
3 5
cue se debe multiplicer 2s{7 la interrcgué, a 1o cual contestd:
“"eino teneros los nomeros de ebajo iguales no podemcs sumarles,
entcnces tenemcs gue convertirlas a otras fraccjenes_que valgan
lo rismo perc que tengan el mismp nGmero abajo™. Enseguide pre-
cunté 2zl grupo jcdro se llare el numero de abajo en estas frac-
cicnes? le mayeria contestd jdenominadoril. f'edi que efectuaran
la rultiplicecidn 42l y como 1lc hebia dicho su compafiera,Cris-

tinz lo hizo en el pizerrdn cde esta forma: % + 2=54+6 =11 .

T I5 TI5 1

Teircidié con €l grupo gue 11 era lc gue se dectinsbe para el a-

horro y otros gastce. Les pregunté luego ;De dénde obtuviercn l%
1
4 6 afirmaron. ;5 y & de dénde salieron? Karina con
15 15 15
testd 5 de ] y 6 de 2 Veclvi s preguntarles ;1 a Guien represen-
is 3 18 5° 3
ta en el probleme? los nifics se pusieron a leer de nuevo el pro-

de sumar S
15
e

blerma, Gema contestd a la renta e impuestos. Y 2 a gue se refie-
5
re? a la alimentecidn ccntestaron todos. Entonces por qué dicen

cuc el resultado es 11 ? ;A quién representa 117 ja la renta y cgo
15 15
rnidal contestaron. Entonces ;cudnto se destina para el shorro?

si tenemos 11 ;cuél seria el entero de este fraccidén? Johaha ccn
15

testa 30 o Juan Jcsé le dice gue scn 15 . El grupo se queda pen-
15 15
sgndo hastz que Cristina afirma haber encontrado el resultedo.

Cristina gue se acababa de sentar pasd de nuevo escribiendo

lo siguiente en el pizarrdn.
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l1+2=5 46 =11 para qus sean 15 o el entero faltan 4 _ -
3 5 15 15 15 15 15

que es lo que se destina para el ahorro y otros gastos concluyd.
;,Quién de ustedes me puede representar el entero y la reparti--

cidn con un dibujo? Juan José decidid pasar y realizd lc siguien

te:
RTI |RI | RI 'RI RI Total del sueldo %%
A Al A] A A Renta e impuestos %3
G |AG | kG | aG | AG Alimentacidn %g
Rhorro y otros
gastcs %5

Al terminar de cuadricular el nific el entero en el pizarrdn,
sus compafieros opinaron que se le pusieran las letras iniciales
de cada reparticidn, asf por ejemplo renta e impuestos fue re--
presentade por "RI"™ mientras que alimentacidn por "A" y por Ul-
timo ahorro y otros gastocs por "AG".

Al concluir con la scluci¢n de este problema el grupo mos-
trd interés en abcrdar otre, pero recalcldndore "queremos hacer-

lo nosotros solos". For lo que acced{ a dicha peticidn.

3.3 Resultado de la Clase

El resultado obtenido en la aplicacién de la propuesta que
hice ante mi grupo, fue excelente en tode mcmento, el grupo estu
vo participando mctivado por los descubrimientcs que iban reali
zandose en la sclucién del problema. Es interesante hacer notar
como se 1legd a involucrar el prcblema de tal manera quz el a--

prundizaje matem&tico es un punto vital en el que la mateméatica
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tr:-dicional enseiia en le escuelaz y para la escuela, fuera de e-
11.. no encuentra su aplicacidn.

A continuazcién expongo un anélisis del resultado de la cla
se.

Fresentacidn del conocimiento

E1 jnicio de la clase fue una exploracidén sobre la concep-
cicn que el alurmno tenia de las fracciones y su implicacién en
¢y vida cctidizna. Posteriormente se presenta el problema gque -
involucra la necesidad de recorder experiencias o conocimientos
pesados por ejemplo la suma y resta de fracciones. Enfrente a -
1cs niffios en una situacidn problemética en la que al principio
lrs parecid imposible solucicnar les hice ver gue entre todo -

¢l grupo trateriamcs de resclver dicho problema.

Estructura de la clase

Las actividades desarrcllades son intentes por parte de -
los nifios de llegar a la sclucién del problema. Interrogué a
lcs alumncs, para que poco a poco fueran acercéndose a una po-
~ible rescluci¢n. Se suscita una participacidn activa por los

zlumnos.

Crganizacién de la clase

La clase la organicé de acuerdo a una situvacidén problemé-
tica gue despertd el interés en los nifics, al ver gue ellos --
tendrian cue llegar a una ccnclusidn. E1 conccimiento no se --
los proporcioné ya elaborado; sino por el contrario habia que
descubrirlo por lec que se dio una participacidén motivada por -

lcgrar obtener un fin: la sclucidn del problema.
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Pautas de interrogacidn

£l conocimiento es abordado con preguntas a cada obstécu-
lo que los nifios van logrando descifrar. Asi por ejemplo propi
cié interrogantes tales como: ;A qué se le llama fraccidn? Qué
es un enterc? ;Se pueden sumar fraccicnes ccn diferente denomi
nador? ;Por qué? ;Qué se requiere para poder sumar dos fraccig
nes? etc. Esto con la finalidad de hacer interactuar al alumno

para que se origine el razonamiento.

Integracidén del conocimiento

En esta clase la integracién dz2l conccimients a través de
las formas que se utilizan para expresarlas y las actividades
quz los alumnos realizaron mostrd problemas importantes que al
interactuar entre ellos lograron vencer los chstéculos gquz se

les fueror presentando.

Actividad de los a2lumnos

La actividad de los alumnos se centrd en una participa- -
cidn constante. La diécusidn que se hacfa daba nuevas luces a
una aproximacidén al resultado del problema. fii papel siempre =
fue el guiar las respuestas de los nifios hacia la solucién del

problera. Un aspecto fundamental fue el interrcgar a los alum-

nos en cada una de sus respuestas.

Evaluacidn
La evaluacidén como proceso continuc y sistemitico, debe -
estar en toda situacidn de ensefianza y aprendizaje para redir,

valorar y reconocer alcances y limitaciones del proceso educa-
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tive. "Le eveluszién es un proceso integral sistemético, scumu-
l:tivc y ccntinuo, gue tiene como tarea valcrer les cathics pro
ruzidos en la conducta del educando, la eficiencia de le técni-
ca gmpleads, la préctica profesional del profescr, la celidad -
te los planec y programes de estudio y todo cuznto converce en
lu realizacidn del heche educativo".

La cvaluecién se basa en los siguientes principics genera-
les:

— Debe decarrcllaerse simulténeamente y paralelerente 2l prcce-
so ecducstive.

— [ebe cerproharse a cada pesc, si en la accidn del reecstro o
en el eprendizaje de los alumnos, se vean elcanzeando les obje
tivos preorsmétices propuestos para dirigir el procceso como
ezdguisicién de conociriento, elaboracidn de ccnceptes, inter

pretaci¢n de informaciones, desarrollc de hezbilidades destre

zas y aptitudes.

— Es necesario precisar le gue se pretende evaluar (determina-
cidn de cbjetivos) para gue el instrumento de evaluacidn que

se emnpleé sea adecuado para la formulacidn de un juicio véli

do.

Los responsables de lcs nuevos planes de estudio de diver-
ses institucicnes educetivas del pals sclicitan gue éstcs sean
tbieto de una evaluacién cientifica. Es por elloc que se ha pro-
puesto una evaluacidn gue busca las relacicnes entre lz totali-
ded de los elementos que intervienen en una situascién., Es decir

no le interesa exclusivemente un resultado, sino la sitvecidén -
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fntegra y particular de que se trate. Esta nueva manera de eva

luar se llama la evaluz2cidn ampliada. Ccincido con este tipo -

de evaluacidn la cusl utilicé en mi propuesta, ya que mi inte-
rés fue ver lcs procesos m&s gue los productos; en las expe- -
riencias que cbtuvieron los nifios. Este enfoque se manifiesta
en los trabajcs realizadds por distinguides investigadcres de
la psicologia, gquienes, partiendc de ccncepciones muy diferen-
tes, han llegadc a la siguiente conclusidn: "La manera en que

se aprende, es més imgortante que lo que se aprende”.
Técnicas e Instrumantos de Evaluacidn

Tomande en cuenta que las técnicas scn les medios de que
se vale el maestrc para cbtener informacidn acerca del aprandi
zaje alcanzado por los alumnos y los instrumentos scn los re--
cursos que se utilizan para recabar la informacidén reguerida;

es necesario puntualizar su aplicacidn en mi propuesta.

Apliqué la cobservacién ccme técnica de evaluacidn, qu

©
"
o

sultd de suma importancia pocrque me permitid aplicar el método
de ensefianza m&s adecuado a los intereses y necesidades de los
alumngos,

Entre les instrumentos de evaluacidén que utilicé fuercon -
planteamientos de preguntas crales que se fueron criginando en

la clase a medida qu= =21 problema se iba resclviendo.

La técnica experimzntal tambiédn fue aplicada ya gue ésta
permite al alumpo participar directamente en el procesc y lc -

pone en situacidn tal, gque puede dar respuesta a un estimulc.,
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Esta técnice la apliqué cen las cinco etspas de la intros-

prccidn cuyo ~utor es J. Deouwey.

En el primer pzso o cea la situacidn preblemética, inicié
hzciendo unz exploracién zcerce de lcs conceptos que se iban a
ruriejar, ademds la relacidn gue guardaban estos conceptcs con -
cu vida ceotidianea. Fue interesante el descubrimiento que hizo
Johzna, al apreciar gque las fracciones eran utilizades por los
adultos, dando el ejemplo que en 1la ropa habia escuchede @ per-
scnas mencionar 3 de metro, 1 metro etc. £l grupo en generel --

4
censideraba gue las fraccicnes no se relacicnaben con el medio
donde vivian. Pero la spreciacidm que hizo su corpafiera los hi
zo reflecciconar; por lo cuel empezaron a dar otros ejemplos -
dcnde se utilizaban; ccncluyende que las fraccicnes son usadas
diariamente.

Este andlisis despertd el interés por parte de locs nifios
en querer saber en donde se aplican, por tal motivo hubo una -

rotivacidn al enfrentarlos al prcblema.

El segundo pazso de la intrcspeccidn se llevd a2 cabo cuando
los alumnos escribieron el probleme, hiciercn un anélisis de -
ésto; hubo cierto desconcierto por parte del grupo. Juan José
y Karina expresarcn que el problema no se pedia resclver por-

cue faltaba un dato.

Al responderles gque si se podia resclver, todo el grupo -
empezd a buscar respuestas formuléndose varias hipétesis (3er.
paso) Les pedi cue el que obtuviera el resultado pasara s ex--

plicar el proceso gue siguid para lleger a la sclucidn,



-37-.

Pasa una nifie suma las dos fraccicnes 2 4+ 1 =
5 3
firmacién es rechazade por el grupc al argumentar que no se po-

3 . Esta a-
5

dfa sumar porque representaban diferentes partes. Cristina ex--
clamé gue ella habla encontrado el resultado, pasando luego al
pizarrdn escribe asf: 2 4+ 1 =6 ¢ 5 =11 comentd que era impor-

T TIs Is 15

tante que las dos fraccicnes debizn tener el mismo dencminador
para poderlas realizar, y gue para lograr ésto se tenia que mul
tiplicar cada fraccidén por el dencminador de la otra. Los nifios
dijercn que su compafiera habia resuelto el problema, ante esta
situacién los hice reflexionar en que lc cbtenido hzbfa resul-

tadc de renta e impuestcs y alimentacidn. Fue asi como el gru-

po empezd de nuevo 2 buscar la respuesta.

A estas alturas del problema ccnsidero mencionar um hecho
interesante ;For quéd lcs nifios considerarcn que el resultado ya
se hzbia enccntradc 2l transformear las fraccicnes en su equiva-
lencia y sumarlas? Crec que se debid a que los alumnos presta--
ron atencidn nada mAs a los ndmeros y no a lo que representaban
Esta =5 una de las fallas m&s grandes gque existen en nuastras -
escuelas., Al nifio le ensefamcs nuimeros sin relacidn zlgunz con
su representacidn respectiva. También podria deberse a que el -
nific esté confuso en el srincipio de reversibilidad gue maneja
Piaget, el alumnc pone atenzidn en un ascectc, perc si se le -

pide que analice otro al misrc tiempo olvidara el primero,

£l cuarto pasc se refiere a la deduczcic¢n, la cual se pre--
sentd§ en el momentc que un nific afirmd gue el enterc de este --

nroblema eran 15 deduciendoc luege una nifia que si

11l era lo que
15 15



representebe a gestos e impuestos y 2limentacidn era evidente

cuc lo cue Taltakba pera 15 se referia al dzto buscado o sea -

1
“horro v circs gastcs 4 .
15

Por 0ltimo el cuinto paso se dio cuando un nifio pasé a re
presentar el entero gréficamente por medic de un recténgulo di
vidido en 15 pasrtes. Agui se verificd el probleme despejando -

irdo duda per parte de los alumnos.

De lo anterior puedo afirmar ccincidiendo cen los sutores
del marcc tedrico "la manera en que se sprencde es m&s importan
te cue lo que se aprende“.

Creer Ggue lo fundamental es hacer gue un grupo se ensefie
2 resolver un problema es errdneo. Ccnsidero que lo més tras-
cendente es el proceso mismp, la interaccidn de los eslumnos, -
las interrogantes planteades por el docente etc.

Cuando un nifio empieza a pronunciar las primeras palabras
nc le ensefizmos como hable tal o cual palabra; sino gque le prg
pecrcionemos la interaccidn con nosctros sin preccuparnos de --
gue manera hablaré., Esa interaccidn le daré al final de cuen--
tas su correcta oralidad y no la palabra aislada que intente--
mos enseriarle.

De iguel manera lcgraré el nifio resolver problemas con na
turalidad si ponemos atencidn en el interactuar del nifio con -

dichos problemas y no en la mecanizacidn de cada uno.
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3.4 Conclusiones \

El zprendizaje matam4tico pueds ser abordado a partir de
upa situacidn dz aprendizaje. El1 darle al nific conocimiento e-
laborado trag comc cocnsecuencia quea el sprendizaje se realice
en forma mecénica. La motivacidn se reduce al aburrimiento, no
existe interés por parte de los alumnos. Por tal motivo es ne-
cesario enfrentar al nific a un problema para que 81 trate de -
resolverlc, ccn tantecs, aproximacicnes y errores el 2lumnc lo-
graré llegar a la spropiacién de un aprendizaje eficaz. Per lo
tanto el alumnc no dependeré tantc del maestro para formular -
sus propias hipétesis en los problemas que se le presentan en

futuras experiencias.

La dificultad maycr en el aprendizaje matemdtico en la es
cuela primaria, radica en la mecanizacidn de operaciones y su
total aislamientc en los problemas que el nific enfrenta en su
vida cotidiana. For lo tanto crec necesarioc la aplicacidn de -
una nueva retodolagia que apunte a la enserianza del razona- -
miento y la comprensidn basada en la interaccidn de los alum-

nos ante una situacidn problemética.
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