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INTRODUCCTION

La diferencia entre resolver una situacién problemdtica en
el trabajo docente, con la mera intuicién y la de resolverla con
una propuesta pedagbgica formal estriba en 1la decisibén de
sustentarla en bases tedrico-metodolbgicas fruto del avance
cientifico pedagégico.

El1 momento actual exige del responsable del hecho educativo
el conocimiento y experimentacién de esas ideas con el dnimo de
renovar 1la préictica docente e ir construyendo una pedagogia mds

acorde con 1las caracteristicas del entorno donde se trabaja.

Tanto Piaget como Freinet proponen como centro de
preocupacidédn educativa el respeto < 1la evolucién bioldgica e
intelectual del educando y en 1la prictica, a los intereses de los
nifios; de ahi el deseo de conocer sus propuestas y aplicarlas, en
la medida de lo posible, en 'la practica docente del primer grado

de la educacidn primaria.

La presente propuesta tiene por objeto incrementar y apoyar
el gusto por 1la lectura en los nifios del primer grado que ya han
logrado el dominio del complejo proceso de la lecto-escritura
buscando, sobre todo, 1la comprensién de los contenidos y 1la

libertad de expresar su imaginacidn creadora.



Se presenta el trabajo subdividido en tres grandes
apartados: el planteamiento de un problema de la préactica
docente, las referencias tedérico-conceptuales que sobre el
trabajo ensefianza-aprendizaje exponen Piaget y Freinet vy
finalmente, la propuesta didactica con un ejemplo trabajado en
una escuela de un pueblo de la costa de Jalisco.

La propuesta pedagdégica exige un método de investigacidn
documental que, generalmente, resulta deficiente por quienes 1o
aplicamos a causa de nuestra poca experiencia en este tipo de

trabajos. Esta limitacién queda de manifiesto en este trabajo.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

. . 2z

La adquisicién de la lengua escrita es un proceso cognitivo
resultado de 1las interacciones del alumno con el maestro, 1los
compafieros y el mismo objeto de estudio (en éste caso la lengua
escrita). Es a través de estas interacciones que el niifio logra
apropiarse de ella y usarla seglin su necesidad en el ambiente
escolar y social que le rodea. En la medida que el maestro
comprenda estas interacciones tendrd la posibilidad de disefiar
ambientes més efectivos para que 1los nifios 1lleguen a esta
adquisicién.

El maestro para ensefiar a leer tiene que suscitar incentivos
y medios que despierten el interés de los educandos para la
lectura dentro y fuera del horario escolar, orientar la lectura
necesaria y recreativa.

El contexto social mAs obvio y comiin para la lecto-escritura
es, en la escuela, el momento de la lectura y 1las interacciones
maestro-alumno gque tiene 1lugar en ella. Ha de proporcionarse al
nifio momentos de tranquilidad para el descubrimiento de 1los
libros infantiles; sean novelas, cuentos u obras documentales, en
un marco que no sblo sea funcional, sino también agradable;
intentar que el leer esté asociado a momentos felices de 1la vida
del nifo. Desescolarizar la 1lectura es, quizd, crear mejores

condiciones para motivar el gusto por leer.

El problema de conseguir mejores logros en este sentido

no tiene tanto que ver con la motivacidn inicial de 1los nifios,



sino con nuestros esfuerzos para dirigir sus energias sin
destruirlas y para acrecentar la confianza en su propia capacidad
para comprender 1lo gque lee. El alumno ha de poseer el poder de
la lectura y el gusto por ella. Cuando no se tiene el hdbito de
leer se dificulta en gran parte el de pensar en forma reflexiva
al realizar dicha actividad. Desde el punto de vista de 1la
educacidén los errores y malos hdbitos de 1la lectura originan
condiciones poco favorables para la integracién y diferenciacién
del aprendizaje, entorpeciendo 1la capacidad del educando en el
proceso de sus estudios vy, consecuentemente, 1limitan sus
posiblidades para que, una vez adultos, afronte las necesidades
de seguir aprendiendo.

La lectura es una conducta inteligente donde se coordinan
diversas informaciones con el fin de obtener significado. La
capacidad del cerebro para captar informacién es ilimitada vy,
debido a ello, el 1lector emplea sus conocimientos sobre 1la
escritura y el 1lenguaje, asi como 1la informacidén que posee sobre
el tema que le interesa abordar. Cuando el nifio ingresa a 1la
escuela 1llega con un amplio conocimiento, pues ya ha aprendido a
generar lenguaje para comunicar sus pensamientos, sus emociones y
sus necesidades. Es necesario que los nifios lean, para que se
conviertan en sujetos conscientes de 1o que les rodea. Para
leer es necesario comunicar, para escribir es necesario leer.
Esta triologia: leer-comunicar-escribir se nos aparece como el
fundamento mismo de nuestra enseflanza, como una imperiosa

necesidad que debemos respetar y provocar. El1 fin que deben



perseguir 1los educadores es dar a los nifios el gusto por 1la
lectura y hacerles a la vez capaces de compartir 1las emociones
que sus lecturas les aportan, de transmitir sus descubrimientos

en ese campo a sus compafleros y discutirlos con ellos.
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A.- LA PRACTICA DOCENTE.

Ocurre con frecuencia que los maestros de la escuela
primaria se desesperan por conseguir que 1los nifios experimenten
ese gusto por 1la lectura. Son tantos los otros factores que
llaman su atencién: carteles sobre los muros, anuncios
llamativos en las vitrinas de 1los comercios, peliculas en la
televisién, etc., que 1los maestros creen imposible conducirlos
hacia los placeres mds profundos y variados gque promete la
lectura.

En un grupo de primer grado que ya sabe leer (la mayoria) se
invitd con frecuencia a los alumnos a leer en su casa o0 en la
escuela; cuando se les cuestiond sobre el contenido de los leido
invariablemente contestaban: "no sé", "ya no me acuerdo" é "no
lo 1leir". Frecuentamente se les pidid que opinaran sobre algtin
cuento que tomaban en el saldén y contestaban "esta' bonito", "son
bonitos 1los dibujos", "me gustd". Respuestas muy 1limitadas, sin
duda, tratindose de 1libros con ilustraciones tan llamativas o
cémicas y temas que indudablemente deberian de motivar a un nifio

de esta edad.

(0ué impide que los alumnos experimenten gusto por la
lectura? ¢ Se dan en la escuela las condiciones metodoldgicas
adecuadas para que el nifio se convierta en verdadero lector?.
Constatamos desde hace afios que los nifios de primaria que 1llegan
al sexto grado quizds hojean 1libros ilustrados gque no leen. En

grupos numerosos de nifios, apenas encontramos dos & tres nifios

lectores y la mayoria no tiene 1la habilidad de la lectura répi:.
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mucho menos de la lectura critica. ¢Cémo influye el docente y
1los métodos de lecto-escritura en el origen de este problema?
:0ué condena al nifioc a privarse de tan importante actividad para
el aprendizaje?.

Partiendo de nuestro concepto de 1lectura nos damos cuenta
que los nifios que cursan el primer grado en su segundo semestre

’ . .. . N

aunque poseen ya todos los elementos linguisticos, descifran pero
no lee. No léen en el sentido de comprender los textos sino que -
logran un descifrado 1lento, a veces rdpido pero no logran
rescatar el verdadero significado de lo leido.

"Tradicionalmente se ha considerado la lectura

como un acto piramente mécanico, en el cual el

lector pasa sus ojos sobre lo impreso, reci--

biendo y registrando un flujo de imdgenes per-

ceptivo-visuales y traduciendo grafias en -

sonidos"(1).

Sobre este concepto de lectura observamos que se ha estado
efectuando en nuestras escuelas una préctica de lectura
tradicional en la cual los elementos que el profesor considera
importantes en 1la practica de ésta no es el 1logro de la
comprensidén, sino un claro y rdpido descifrado donde el nifio tome
en cuenta sobre todo puntuacidn, volumen y entonacidén entre
otros elementos menos importantes. Considero que 1la exigencia
del docente en la perfeccidn de la lectura en voz alta,
generalmente en grupos y por parrafos, disminuye en el nifio el
gusto por ella y hace de esta practica un momento abrurrido vy

4
mondotono.

1) Gomez Palacio Margarita. "Estrategias Pedagbgicas para superar
las dificultades en el dominio del sistema de escritura”. —
en Desarrollo Linguistico y Curriculum Escolar (Antologfa). -~
México-S.E.P. Universidad Pedagbgica Nacional. 1986. p. 15
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Considero, por otra parte, que es la forma en gque nuestros
nifios aprenden o se apropian de la lecto-escritura lo que origina
estas deficiencias en la comprensién. Dependiendo del método que
se utilice para su ensefianza, la lectura puede darse en un grupo
como un medio para el aprendizaje y no como una materia propia de
evaluacién.

El método mas usual en las escuelas de esta zona escolar es -
€1l Global Fonético, del Profr. Severiano Ocegueda con el cual
finalmente el nifio es capaz de descifrar en un periodo aproximado
de 3 meses y leer de una manera fluida y clara, esto muy
independiente de 1o que es la comprensién porque, de cualquier
manera, se ha trabajado con enunciados elaborados previamente por
el maestro que no representan de ninguna forma la realidad del ni-
fio y con frecuencia, tampoco le resultan del méds minimo interés.

Se ha promovido 1la aplicacién de otros métodos asi como 1a
propuesta del Programa de Aprendizaje de la Lecto-Escritura vy
Matemdticas (PALEM) por parte de la Secretarfa de Educacidn
Pfiblica (S.E.P.) encontrando éstos una resistencia general por
parte de los maestros, que insisten en continuar con précticas
que aunque mis tradicionales en el manejo de la lecto-escritura
representan mds seguridad para ellos y mucha mayor aceptacién por
parte de directores y padres de familia. Aunque es conocido por
el docente -en teoria- que el aprendizaje de 1la lectura y
escritura con 1la mencionada propuesta lleva a resultados mis
positivos, sobre todo en 1lo que se refiere a comprensidn de 1la

lectura, el maestro encuentra en el empleo de métodos gque ya
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domina,mayor seguridad y confiabilidad afin cuando estd consciente

de que no obtiene con ello resultados satisfactorios.

B.— EL CONTEXTO SOCIO-ECONOMICO

Ubicaremos el ©problema, especificamente, en el grupo de
primer grado de ©primaria en la Escuela Urbana Federal
"Emancipacién" de 1la comunidad de Ixtapa, Jalisco. La escuela
estd ubicada en dicha comunidad que pertenece al municipio de
Puerto Vallarta. Es una institucidén que cuenta con 15 grupos de
primaria regular y 2 de grupos integrados. Nuestra escuela
funciona en el turno matutino. La gran mayoria de 1los alumnos

son hijos de padres que trabajan durante todo el dia fuera de

casa: empleados de hotel, meseros, taxista, profesores o
campesinos. Siempre tienen muchas ocupaciones y por esto cuando
realizamos reuniones contamos con una minima asistencia. La

comunidad en general se preocupa porgue sus hijos se preparen en
carreras técnicas y cortas de hoteleria y turismo. Por lo tanto,
en la escuela le dan mucha importancia al manejo del conocimiento
de 1los nfmeros. Lo importante para ellos es matemdticas y 1la
lectura en forma que sirva como un buen apoyo en la calificaidn
que tendrdn en 1la boleta. Se muestran reacios a cambios que
pudieramos presentar en 1los métodos de ensefianza (bdsicamente de
lectura) y, sobre todo, esperan gque el nifio aprenda a leer en
poco tiempo y bien. Bien como un buen manejo en 1las técnicas de

lectura; con rapidez, claridad, etc.
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Por lo general, se considera a la lectura asociada
irremisiblemente a 1la escuela y no pocas ocasiones a una
actividad necesaria y aburrida para alcanzar algfin grado
académico.

Al iniciar el aflo escolar, los padres de familia manifiestan
la misma preocupacién (En cudnto timpo mi hijo aprenderd a leer?.
Por otra parte, no cuenta el pueblo de Ixtapa (ni Vallarta) con
buenas oportunidades para que 1los padres de nuestros alumnos
amplien su nivel cultural. No aceptan asi cambios en el trabajo
escolar de sus hijos, esperando, asimismo, planas para la
ensefilanza de 1la escritura y repaso hasta memorizar 1lecciones en
la enseflanza de 1las 1letras. Cuando se les pide su colaboracién
en formas y técnicas nuevas en la préctica de lecto-escritura
muestran desconfianza y desesperan porque es diciembre y el nifio
no sabe leer. Es comiin que los padres de familia (y hasta un
gran niimero de maestros) supongan que la lectura es una actividad
que sblo concierne al 4rea de espafiol. Es comiin también que se
le trate como una materia con rasgos propios para su evaluacién.
El maestro espera gque el nifio lea con rapidez, que respete los
signos de puntuacidbn, que dé el volumen Yy entonacidn adecuada a
su voz; en fin, que 1llene una serie de requisitos para ser

considerado buen lector.

Estos rasgos a evaluar en la lectura en una clase de
primaria por lo general no incluye la comprensibén de 1lo que el
nifio lee, mucho menos si le gusta leer o no. La preocupacidn del

maestro por la eficacia puede disminuir el gusto por la lectura.
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Por otra parte, al maestro no le parece una cuestién esencial que
el nifio lea por el gusto de hacerlo, porque para cierta cantidad
de maestros lo que se debe proporcionar al nifio es 1la técnica de
la lectura aungque esta sea penosa, mondtona y aburrida; asi "a
las personas que no leen o escriben con cierta frecuencia o
placer se les dificulta lograr que otros lo hagan. Es dificii

ensefiar a valorizar 1o que nosotros devaluamos"(2 )

2) Ladrén de Guevara, Moises. La Lectura.- México, S.E.P.- 1985
p- 20
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C.-OBJETIVOS

Algunos objetivos que se pretenden lograr son:
a) Favorecer la comprensién de la lectura.
b) Enriquecer el gusto por la lectura a través de diferentes
actividades de lectura y redaccidn.
c) Motivar al nifio hacia la prdctica de la lectura como medio

recreativo y de aprendizaje.

Para el logro de los objetivos se pretende la realizacidén de
algunas técnicas de lectura y redaccién durante los meses de
febrero a junio en el grupo de primer grado que atiendo.

Nuestro trabajo tendrd como base "E1 texto libre"(técnica
propuesta por Freinet) y el producto serd la elaboracién de una
Antologia de cuentos y textos basados en la redaccibén grupal e
individual de 1los nifios del mismo grupo, antologia que serd
intercambiada entre 1los nifios y material permanente de 1lectura.

"El hdbito de la lectura y el acercamiento a -
sus secretos nos llevaradn, no sdlo a mejorar -
nuestra capacidad de comprensidén, sino también

a convertirla en una actividad imprescindible
que nos otorga un auténtico placer"(3).

3) Ibid. p. 10
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D.— JUSTIFICACION.

Es de primordial impcrtancia que 1la educacidédn vaya acorde
con 1los requerimientos propios del acelerado ritmo de desarrollo
social; la obligacidn del maestro, crear en 1la escuela 1las
condiciones necesarias para acelerar este desarrollo también en
la formacidén del educando.

Este proceso en ambos aspectos demanda la participacién de
un individuo con una formacidén diferente, mas autodidacta, con
capacidad critica y de comprensidn. Considero que debe iniciarse
desde los primero pasos de 1la vida escolar del nifio. Es
importante que el maestro valore estos puntos de reflexidén al
enfrentar en la escuela los momentos de aprendizaje con sus
alumnos, especialmente en el aprendizaje de 1la 1lectura. Si el
nifio comprende 1o que lee y gusta de hacerlo hard de esto un
hdbito que 1lo 1llevard a ser un verdadero lector, con capacidad
critica, con una mayor autonomia en su desenvolvimiento tanto en

su ambiente escolar como fuera de é1.

Insistir en 1la préctica de la lectura en el &mbito escolar
cubre la necesidad de dicha actividad relegada en el hogar,
particularmente en medios socio-econdmicos bajos y en donde al
actuar los padres como modelo social més prbéximos, inducen a
comportamientos y motivaciones distintos a los que persigue 1la
escuela, con 1lo que las metas para lograr el éxito escolar de sus

hijos se restringe a la imitacidn profesional del padre.
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En el caso de la escuela a la que se refiere esta propuesta
bastaria que estos nifios supieran descifrar y manejaran un
vocabulario bdsico para desempefiarse, como sus padre, de
choferes, personal de intendencia en 1los hoteles, maleteros, etc.

Una razén mids que justifica el apoyo de la 1lectura como
medio de recreacién, como elemento formativo del gusto por 1la
lectura y la valoracién de su funcién, es el hecho de que en 1la
mayoria de 1los hogares de mis nifios el tipo de lecturas se reduce
a la teleguia, revistas como Vanidades y a veces, algtn
peridbdico. Considero por 1lo tanto, que abrir la oportunidad a
los nifios para que comuniquen por escrito sus experiencias o su
imaginacién y 1las <comportan con otros, es un medio de

socializacién y desarrollo del lenguaje.



CAPITULO II

REFERENCIAS TEORICAS Y CONCEPTUALES
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A.- EL PUNTO DE VISTA DE PIAGET SOBRE EL DESARROLLO

"piaget afirma que la capacidad de un alumno para aprender
un hecho o una idea especial se halla 1limitada por 1los
instrumentos mentales que é1 aporta al problema"(4).

Los alumnos que se enfrentan con una nueva situacién general
de aprendizaje realizardn una tentantiva, empleando los
instrumentos mentales gque han desarrollado hasta el momento.
Asi, un nifio que enfrenta el aprendizaje de 1la lecto-escritura
percibird el enfrentamiento con dicho aprendizaje a partir de su
propia maduracién y desarrollo y echando mano de 1los instrumentos
mentales con que hasta el momento cuenta. En la concepcidn de
Piaget:" Los instrumentos mentales de una persona son los
procesos internos que cada uno de nosotros utilizamos para

percibir y estructurar la realidad". (%)

La realidad de un nifio no es necesariamente la misma que la
de un adulto porque estos procesos internos se hallan sometidos a
cambios. Una de 1las razones de gque cambien 1los procesos es el
hecho de que el nific estd constantemente tratando de dar un

sentido al mundo, con o sin los instrumentos adecuados.

) JEAN, Piaget. "Una Teoria Maduracional Cognoscitiva" en
Teorias del Aprendizaije. (Antologia). México. SEP-Universidad
Pedagbgica Nacional., 1986. p.201.

5) Idem.
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Piaget supone la existencia de una serie interna de
principios de organizacidén con los gque una persona debe tratar de
construir un entendimiento del mundo; supone que la organizacién
interna de las personas sufre un cambio aunque lento, radical
durante su periodo del nacimiento a la madurez. No solo consiste
en afiadir nuevos conocimientos o hechos a 1la informacidn que
posee sino verdaderos cambios en el proceso del pensamiento; es
decir, que un sujeto que enfrenta un nuevo conocimiento lo recibe
de acuerdo a la informacién que posee acerca del mismo pero no
termina ahi dicho proceso, sino que éste, a su vez, provocara
cambios en sus estructuras de pensamiento.

L.os procesos de cambio gue Piaget maneja son dos:

adaptativos y de organizacibn.

—-— Cambios Adaptativos: Desde el momento de nacer el ser vivo
busca la manera de adaptarse a su medio y esta blisqueda de
adaptacién a su entorno serd constante y durante toda la vida.
La adaptacién implica a su vez dos procesos basicos: 1la
asimilacidén o el uso de conductas naturales, ya aprendidas y la -
acomodacién que tiene 1lugar cuando adoptamos conductas nuevas
ante hechos nuevos pero haciendo uso a su vez de experiencias ya
vividas. En realidad y durante la mayor parte del tiempo se

utilizan ambos procesos.

-- Cambios de Organizaciébn: La adaptacibdn, a través de sus

procesos bédsicos da como resultado cambios en 1la estructura
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cognitiva; o =sea, cambios de organizacién. El1 nifio va
organizando estructuras de las mds sencillas a las mas complejas.
Estas estructuras cambiantes internas se denominan esquemas. A
medida que se organiza la conducta, se desarrollan nuevos
esquemas. En este desarrollo desempeflan un importante papel
cuatro factores:

1.- Maduracidn.

2.- Actividad.

3.- Transmisién social.

4.- Equilibramiento.

l.- MADURACION. Es el factor menos cambiable y se va
determinando por los cambios biolégicos que pertenecen
indivualmente a cada sujeto. Para poder iniciar con el proceso

de ensefianza, el maestro necesita conocer el nivel de maduracién
del nifo. Este conocimiento le serd indispensable en el
tratamiento individual del aducando. iCon qué recursos cuenta el

alumno al llegar a nosotros?.

2.- ACTIVIDAD. El ser humano estd actuando en todo momento atn
cuando se encuentra aparentemente inactivo. Sus procesos
mentales interactfian con su entorno provocando cambios en é1
mismo, cambios en sus capacidades y logros en el aprendizaje. El
nifio que ingresa a la escuela por tanto no aprende del maestro,
su aprendizaje es el producto tanto de su desarrollo mental
actual y su interaccién con el resto de factores que con é1

conviven en el aula, tanto en la escuela como fuera de ella.
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3.- TRANSMISION SOCIAL. La transmisién social se refiere al
aprendizaje que un individuo recibe de otros individuos. Sin la
transmisién social cada individuo que nace tendria que comenzar a
crear la cultura en la que ha nacido y no como sucede, recibiendo

todo l1lo que ofrece su medio social al momento de su nacimiento.

Estos tres factores son 1las causas bdsicas de cambio; pero,
solo tiene lugar a través del cuarto factor: el proceso de
equilibramiento. 0 sea: la madurez féica, las acciones de un
sujeto y sus experiencias con otras personas originan en él1, el
desarrollo de sus ideas, todo esto mediante el proceso de
adaptacién que se dard a lo largo de toda 1la vida para que el

individuo comprenda 1la realidad.

4.- Elemento esencial es el EQUILIBRAMIENTO, el acto de basqueda
de un equilibrio. El individuo busca la comodidad y satisfaccién
de un equilibrio cada vez que se enfrenta a problemas o
situaciones nuevas. Todos sus intentos por lograrlo contribuyen

al cambio de pensamiento y al progreso.

B.- APRENDIZAJE Y DESARROLLO.

Aprender es sin duda wuno de 1los vocablos con mayores
aceptaciones en casi todas 1las 1lenguas. Lo usamos constantemente
pero si lo queremos definir nos vemos sumergidos en un mar de

teorias y elementos en que é1 intervienen, de tal manera que

optamos por seguirlo usando sin saber exactamente que—-éS'—108892
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Es 1indudable que para tratar de explicar el aprendizaje
tenemos que optar por una teoria psicolégica que lo enmarque.
Optaremos por 1la teoria constructivista de Piaget, marco en el
que nos hemos venido apoyando a 1lo largo de nuestros trabajos.

Comenzaremos pues por aceptar que al igual que el
crecimiento, el aprendizaje se da desde que el nifio nace. Asi
aprende a ver, a oir, a explorar el mundo que lo rodea, aprende a
hablar, a caminar, a saludar. Esta actitud para aprender
llevard al nifio a socializarse y a participar en la cultura,
adaptarse al mundo a través de su inteligencia préictica, de su

inteligencia-accién.

El verdadero aprendizaje supone una comprensién de 1los
objetos gque se asimilan, de su significado, de sus relaciones, de
su aplicacidén, de su utilizaciébn. En el aprendizaje el actor
principal es el sujeto mismo que actiia sobre la realidad y 1la
hace suya en 1la medida que la comprende y la utiliza para
adaptarse mejor a las exigencias del medio.

Quiere decir que el maestro acompafia al nifio, lo motiva, lo
interesa, le presenta situaciones estimulantes; 1lo interroga y

asi logra que adquiera niveles mis complejos de conocimiento.

Para el nifio, entrar en 1la escuela, es entrar a un nuevo
mundo en el que deberd adquirir, progresivamente, un determinado
niimero de conocimientos cada vez mds complejos, que 1le serén

necesarios en una sociedad dada y cuyas bases son indispensables
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para la futura formacibén de todo individuo. La misién de 1la
escuela es enseflar, la del escolar es aprender; deberdn tratarse
en principio, de una comunicacién a través del deseo de saber de
uno y la necesidad de ensefiar del otro, pero existe, hasta cierto
punto, una oposicidén entre la exigencia del nifio y ciertos fines
y métodos de rigor en el enseiianza. En efecto el nifio tiene sus
necesidades propias; la sociedad a través de la escuela, trata de
inculcarle un modo de pensar conforme a su propia estructura.
Desde hace mucho tiempo, determinados pedagogos reaccionaron

contra esta tendencia tradicional del maestro de transmitir los

conocimientos de manera autoritaria.

El nifio acepta la escuela por interés, por necesitar cierta
autonomia o por considerarla como una aventura nueva y una
posiblidad de hacer nuevas amistades.

El elemento unificado: importante en el grugo es el maestro
que es adulto en el seno de esta nueva sociedad en donde
representa el conocimiento y la autoridad.

Es asi como el maestro debe desempefiar dos tareas: uno, la
de transmitir o guiar @l conocimiento de manera pedagolgicamente
adecuada; otro, la de responder a las necesidades y problemas de
cada una de las personalidades que ahi conviven. Es deseable
que se establezca un verdadero didlogo entre el maestro y el
alumno y no una relacidén falseada, como comunmente se viene
haciendo, por la creencia en una superioridad del adulto sobre el

s = 2 a ! s
nifio; forma de relacion jerarquicamente verdadera, pero
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efectivamente falsa, en el gque uno es detentador del saber e
ignorante el otro. El maestro ha de sentirse lo bastante cerca
del nifio para comprenderlo; 1lo bastante igual para participar de
sus emociones, vivencias y pensamientos y, sobre todo, mantener
abierta siempre la disposicién a todo cambio que favorezca el

desarrollo de su labor docente y al nifio que son gquienes 1le dan

sentido a la profesién.

C.— EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA Y LA LECTURA.

La lengua como sistema de signos convencionales no es objeto
de estudio tedrico en el primer grado de educacidn primaria, pero
sf de su practica oral y escrita, de su percepcién como
estructura, de sus posibilidades comunicativas.

La lengua oral, cotidiana, permite que el nifio perciba 1las
diferencias tonales, expresivas y semdnticas; 1la conexidn que
guarda con el contexto donde se produce y la heterogeneidad
1éxica.

En la lengua escrita se incluye la lectura y la redaccidn
que son vias de comunicacidén mads permanentes ligadas a procesos
cognitivos, linguisticos, culturales y sociales y en su practica,
el nifio que recién ha adquirido la lecto-escritura aprende, junto
con la comprensién, 1la linealidad de la escritura, la ortografia,
los signos de puntuacidén, las relaciones sujeto-predicado; y
valores como atender a quien 1lee y comunicar o compartir lo que

se piensa.
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Carol Chomsky (1972) sostiene que 1la relacidén entre lenguaje
y lectura es reciproca: "E1l contacto con la lectura, ya sea que
el mismo nifo lea s} que un adulto le 1lea, estd altamente
relacionado con el desarrollo 1linguistico del nifio entre 1los
cinco y 1los diez afios"(6). Por otra parte, leer desarrolla una
conciencia del 1lenguaje, una capacidad analitica, que seria
dificil de inculcar por otros medios.

El nifio del primer grado de educacién primaria conserva afln
una postura egocéntrica que puede ser superada cuando asume el
papel de 1lector y luego el de escritor para que otros 1lo lean,
pues propicia que el nifio vea las cosas con distinta perspectiva

y se refuerce la capacidad de comunicacién oral.

El nifio no ha de leer y escribir solamente para su profesor,
sino, de vez en cuando, leer lo que escriben los compaileros y
escribir para que 1los otros lean. Ademds, deben ser los mismos
nifios quienes evalfien el material que se les presenta porgue "un
libro debe tener algo que para dque despierte y mantenga el
interés de los lectores"(7), y esto es también aplicable a lo que

escriben los nifios.

6) Carol Chomsky. Cit. por Philip S. Dale. Desarrollo del Lengqua-
je. México, Trillas. p. 292.
7) Ibid. p. 282
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Muchos de ellos son capaces de extraer el significado de 1los
impresos mucho antes de que puedan leer realmente, esto significa
que han adquirido el conocimiento de que las dife:=ncias en 1lo
escrito son significativas.

La comprensién es 1la base para que un nifio aprenda a leer
pero la lectura, en cambio, contribuye al desarrollo de 1la
habilidad de comprensién de un nifio, permitiendo 1la elaboraciébn
de una compleja estructura de categorias, lista de rasgos y las

interrelaciones que constituyen la teoria del mundo de cada nifio.

1.La Importancia de la Lengua y la Lectura

La verdad es que un nifio empieza a aprender inmediatamente
después de su nacimiento. Cuando tiene seis afios y empieza a ir
a la escuela, ya ha adquirido una fantéstica cantidad de nuevos
conocimientos obtenidos hecho por hecho, quizd mayor que 1o que
pueda aprender en el resto de su vida.

A los seis afios, un nifio ya ha aprendido los hechos bédsicos
sobre é1 y su familia. El proceso de aprendizaje a través de
estos aflos ocurre a una gran velocidad. Si le apreciamos y le
estimulamos el proceso alcanzara un promerio verdaderamente

increible.

La importancia de 1la lectura como proces cognitivo se pone
de manifiesto en los distintos temas desarrollados por
investigadores prestigiados como Frank Smith (1975) quien opina
que el nifio se enfrenta a dos fuentes de informacidén en el acto de

leer: los
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signos impresos (visuales) y los no visuales como el conocimiento
de la 1lengua en que estd escrito el texto, el tipo de lenguaje
(coloquial, cientifico, literario) y el tema o materia de que
trata. Pero ademis, observa que el lector utiliza algunas
estrategias mientras lee para conservar la fluidez:

a) La anticipacién.- Se anticipan 1las palabras si--

guientes: algin significado relacionado con el tema -
(1éxico-semdntico) o una unidad sintactica.

b) Prediccibén.- E1 lector puede predecir el final de una
historia, la 1l4gica de un contenido o de una oraciébn.

c) Autocorreccién- Permite considerar el punto de error
y reconsiderar o buscar mds informacién en el texto
para efectuar 1la correccién. (8)

Otros autores como Constance Waver (1980) se preocupan por

el grado de efectividad de 1los lectores y los clasifican como:
"Efectivos si usan el contexto semdntico y sintdctico
antecedente y el que le sigue a una expresidn, para co
rregir errores o anticipar el sentido. Medianamente
efectivos si la anticipacién y la correccidn no son com
pletas y 1llama inefectivos a los que no utilizan los -
recursos arriba citados y tienden a lidiar con cada pa-
labra como si estuviera aislada”(92).

Mas, es obvio que el aprendizaje no se puede dar sin cometer
errores, sino que estos constituyen posibilidades de aprendizaje
por ser cognitivos, Si valoramos la lectura, no solo dentro del
dmbito escolar, sino que se reconozca y acepte la importancia de
las experiencias que los nifios tienen fuera de 1la escuela, y al
mismo tiempo se desarrolla su practica en la institucién escolar
de una maenra dque permita crear un puente entre el hogar, la

escuela y la comunidad. Debe complementarse en nuestro proceso

8) Frank Smith "Aprendiendo acerca del Mundo y del Lenguaje" en
Desarrollo Linquistico y Curriculum Escolar. (Antologia). Mé-
xico. U.P.N.-S.E.P. 1988. p. 76

§) Constance, Waver "Consideraciones Tedricas Generales Acerca de
la Lectura".- Op. Cit. p. 81-88
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educativo las formas de interacciébn de educando, educadores,
padres de familia y entorno, asi como las actitudes que han de
asumirse para que 1los nifios se apropien de la lecto-escritura y

la valoren como una forma de comunicacién fitil y significativa.

2.- La Comprensién de la Lectura.

Podemos afirmar que la base de todo aprendizaje incluyendo
el de la lectura es la comprensidn. El conocimeinto bdsico que
capacita a un nifio para darle sentido a lo que lee y escucha es
que en el lenguaje los sonidos no estdn ordenados al azar ni son
arbitrariamente sustituibles; asimismo, las diferencias
fonolégicas tienen un propésito y son significativas y no
arbitrarias.

Los nifios tienen conocimiento de que 1o impreso es
significativo ya que eso es 1lo que constituye 1la lectura y por
eso le dan sentido a 1o impreso. Siempre que los nifios vean algo
sin sentido en el texto escrito, mientras lo ven como arbitrario
y absurdo no encontrardn ninguna razén para atenderlo. Ellos no
aprenderdn tratando de relacionar las letras con 1los sonidos, en
parte porque el lenguaje escrito no funciona de esa manera y en
parte porque no es algo que tenga sentido para ellos. Una
hipbtesis razonable es que la mayoria de 1los nifios estdn tan
inmersos en el 1lenguaje escrito como en el habla, no precisamente
en relacibén a obras literarias o 1libros en casa sino a 1la
abundancia de cosas impres'as que se encuentran en todos 1los
productos, catdlogos, anuncios publicitarios, folletos, sefiales

viales, anuncios televisivos con los que el nifio interactia.
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Lo impreso que normalmente circunda a los nifios es
potencialmente significativo y, por lo tanto, proporciona una base
efectiva para el aprendizaje.

Los principios de consistencia e insustituibilidad
tratidndose de textos impresos como 1libros, cartas y peribdicos

4 Py » . . 2z
pueden ser aplicados, aunque en estos las restricciones residiran
en el lenguaje del texto mds que en el contexto fisico de 1la
situacidn circundante. Cada palabra debe ser consistente con el
significado que se estd tratando de expresar. Asi pues, cada
palabra en un texto escrito es bastante predecible a partir de
las palabras que la rodean. La comprensién del todo por parte de
un lector, puede contribuir a la comprensién de las partes e
incluso al aprendizaje de las palabras gque son desconocidas. No
solo aprendemos a leer leyendo; de manera simultdnea construimos

nuestra comprensidén en el lenguaje.

Habria que sefialar, sin embargo, que el 1lenguaje escrito de
los textos no es el mismo que el lenguaje hablado no escolar del
nifio. Para que un nifio comprenda y aprenda a partir del lenguaje
escrito debe estar familiarizado con éste. La comprensidén de 1la
manera en que se integran las palabras en el 1lenguaje
significativo hace posible 1la prediccibén y, por 1lo tanto, 1la
comprensidn.

E1l maestro puede promover la comprensidén ensefiando al nifio
principios generales tal como 1lo hace en cualquier otra materia,

esto, sin olvidar que cad educando tiene sus propias estructuras

esquematicas que intervienen en el contacto con el texto vy
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y determinan su grado de comprensidn. Lograr dicha comprensidn
no es posible al educando cuando éste comprende a medias,
comprende mal o simplemente no ve la necesidad de comprender. De
esta manera el maestro tendra que intentar corregir estas
deficiencias destruyendo 1o mal comprendido, invitando a sus
alumnos a que vuelvan a reconstruir lo leido y ayudindolos a
lograr esta comprensién. Para esto el maestro tendrid en cuenta,
como punto primordial que la lectura de un texto tendri que
surgir de las necesidades del nifio para que 1le resulte de fécil
adquisicidén y tome gusto por hacerlo. Otro punto significativo
serfa que el maestro hiciera uso de nuevas y variadas técnicas
para conducirlo (al educando) mds satisfactorias y significativas
en 1la adquisicién de 1la lengua escrita y la comprensién de 1a

lectura.

3.- E1 Texto Libre, un Apoyo Didictico:

El texto 1libre es una de las opciones que considerc més
adecuadas y favorables en el apoyo de dicho proceso de
adquisicién porque permite una participacién activa y creadora
por parte del alumno, favoreciendo ademds de manera gradual 1la
comprensién de 1la lectura y la expresidn escrita mediante 1las
actividades individuales y grupales que implican esta dindmica
de trabajo.

El texto libre es, como su nombre 1o indica, un texto que el

nifio escribe libremente cuando tiene deseos de escribirlo.
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No podria tratarse de imponer un tema a excepcidén de cuando
esto sea dirigir nifios que no posean los elementos necesarios
para la practica de la redaccién (es el caso de nifios que cursan
el ler. ciclo escolar de Educacidén Primaria); se requiere que el
maestro gufe y oriente esta actividad a fin de apoyar y facilitar
el manejo de esta técnica.

No basta dejar al nifio en libertad para escribir, hay que
crearle el deseo, la necesidad de expresarse. Y por eso, el
verdadero texto 1libre no puede nacer y florecer sino en el nuevo

clima de libre actividad de la Escuela Moderna.

El texto libre (verbal o escrito) se presenta como natural y
espontdneo en nifios que no han sido afGn influidos por 1las
pridcticas escolares tradicionales, no en quienes ya han sido
participes de éstas. Estos niflos no logran franguear 1las
prohibiciones de 1la escuela, lo que reduce considerablemente su
habilidad natural de expresar sus fantasias. La sensibilizacién
y motivacidn del nifio son imprescindibles, su comprensidén puede
estar incentivada por intereses referidos tanto al plano
individual como al social, es decir, que ademds de proporcionarle
significacién personal, trasciende a la comunidad en 1la que se
desenvuelve.

Indudablemente hay en 1la vida del nifio acontecimientos
fortuitos que 1lo sorprenden, 1lo trastornan, lo conmueven o 1lo
encantan, y que eXxperimente ante ellos una gran necesidad de

comunicarlos a sus compafieros, a los adultos; esto no quiere
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decir, por otra parte, que haya que dejar al nifio en 1libertad
para escribir cualquier cosa y de cualquier manera; es un hecho
que 1la conducta a seguir depende de la edad de los alumnos y del
grado alcanzado individualmente en 1la adquisicién de las técnicas
de expresién.

Nada resulta mds interesante en la vida escolar del nifio que
lo que se genera en su propia creatividad. Los textos escritos
por ellos mismos, resultado de sus vivencias, emociones y
aventuras cotidianas son una motivacidén definitiva en la practica
de la lectura. La comprensién en 1la 1lectura se da a partir del
interés que el nifio siente acerca de lo que lee y el texto, que
en cierta forma parte de sus vivencias, origina en &1 un
verdadero deseo de leer y por lo tanto comprender lo escrito por
si mismo o por sus compaifieros.

Partir pues del interés del nifio por la eleccién de lo que
lee y escribe, es el primer punto para motivarlo a la prdctica de
la lecto-escritura. Poco a poco, a través de estas lecturas se
le ird l1llevando a lecturas infantiles de otro tipo, tales como:
aventuras, historias o leyendas, en las que también puede tener
una participacién activa si 1las modifica, 1las narra a sus’
compafiereés o hace escenificaciones.

Es por medio de estas expresiones escritas de sus vivencias
en el teatro libre. que se loara ligar un poco mds la vida del
nifio v su vida en 1la comunidad-.- Esta intearacidén hace que el

nifio relacione la escuela con su vida haciendo menos penosa esta

separacién que se da entre una y la otra, donde el nifio se
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se pierde y cree gue la obligacién escolar y 1la practica de 1la
lectura concluyen al término también de sus horarios escolares.

Es necesario considerar 1las expresiones del nifio (primero
orales y luego escritas) como importantes para é1 y propias de su
forma de ver 1la vida alin cuando éstas no resultaran igualmente
importantes para el adulto.

Habria que motivarlo a participar en el grupo comentando lo
que le haya parecido significativo durante las horas que estuvo en
casa, en algilin paseo o ailin dentro de la escuela. Esta motivacién
inicial parte del hecho de comprender (el docente) que no debe
dirigir 1los intereses del nifio sino canalizarlos, gue no debe
elegir é1 todo el tema a tratar, sino permitir al nifio hablar y
expresar 1o que desea, compartir y ser suficientemente honesto y
respetuoso de las expresiones propias y motivo del alumno. Estas
si fueran errdneas o incorrectas (gramaticalmente hablando)
tendrd su momento propicio para ser corregidas y mejoradas.
Precisamente reside ahi la participacidén del educador, encauzarle
sin reprimirlo, sin limitarlo, respetando su desarrollo natural,
y motivdndolo a la reflexidn acerca de sus errores para que sea

el nifio, finalmente, quien corrija y critique su trabajo.

El texto libre brinda esta oportunidad al alumno puesto que
por medio de €1, los alumnos expresan sus experiencias Yy
vivencias de la vida cotidiana en la que se hallan inmersos, y es
a partir de esas experiencias como el alumno aprende objetos de

conocimiento y el maestro conoce las experiencias por 1las gue han
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pasado 1los alumnos, 10 que propicia una mayor comunicacién y

realizacién en el trabajo del docente.

Freinet*, a través de las técnicas que propone, liga al nifio
con su vida en el medio social, con los problemas que atafien a é1
y su entorno, haciendo del trabajo escolar una continuacién de su
vida familiar y social.

Uno de los principios badsicos de la Teoria de Freinet es la
educacidén por el trabajo, que equivale a un aprendizaje surgido
de 1los alumnos con base en su creatividad y a un pensamiento
determinado por la realidad y la accién.

El1 trabajo escolar a manera de trabajo-juego es un aspecto
muy importante en 1la construccién del conocimiento, vy deberé
hallarse ante todo a la medida del interés del nifio, de su
necesidad de expresién y comunicacién con otros; es por eso que
esta dindmica proporciona a los nifios de primer grado que ya han
adquirido todos 1los elementos linguisticos para 1la lectura en
forma de expresar vivencias y emociones personales gque a la vez
les divierte y motiva el interés por leer todos 1los contenidos
que é1 y sus compafieros han escrito. Esto se constituye en una
motivacién natural para el subsiguiente hédbito y gusto por
comprender y disfrutar otras obras infantiles que le interesen y

estén a su alcance.

* Freinet es el creador de la Técnica del Texto Libre.
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D.- LOS SUJETOS DEL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE.

1.- E1 nifio como sujeto activo de su aprendizaje que necesita

estar interesado en interpretar y producir mensajes escritos,

construir por é1 mismo este conocimiento. El nifio como sujeto

activo en el proceso de adquisicién de 1la lectura y la escritura

necesita:

a) Interactuar con su ambiente alfabetizador.

b) Leer dentro de situaciones significativas para é1l.

c) Participar en la realizacién de peribédicos escolares, revistas
y en la organizacidén de la biblioteca escolar.

d) Atreverse a leer siempre que le interese y decidir sobre 1lo

que desea leer o escribir.

2.- E1 docente. Es quien debe reconocer el momento en que el
nifio empieza a interesarse por la lectura, brindar medios
significativos para que el nifio, en forma natural, entre en
contacto con todo tipo de material escrito. Que el maestro
reconozca Yy respete 1los procesos del desarrollo infantil como
base para proporcionar experiencias de aprendizaje que pongan en
juego su reflexién para todo tipo de comprensidn. Ello
significa:
a) Conocer a cada nifio y respetar sus caractéristicas, y su ritmo
de desarrollo.
b) Conocer las experiencias de los nifios con textos en su hogar o
comunidad para afirmar y ampliar su uso y funcidén dentro de la

escuela.
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c) Escribir y leer con frecuencia para que los nifios presencien
estos actos.

d) Aprovechar todos los momentos de contacto con material escrito
(los juegos de dramatizacién, la lectura de letreros en la comu-
nidad, biblioteca, etc.).

e) Informar de manera sencilla a los padres de familia sobre el -
manejo de la lecto-escritura en su casa y darles a conocer en
forma general, como se trabaja este aspecto en la escuela.

Al educador 1le toca nivelar 1las situaciones de desajuste

entre la escuela y el ambiente familiar del nifio, proporciomando a

los padres de familia la informacidén adecuada sobre 1la necesidad

de una coordinacidn con ellos.

3.— Los padres de Familia.- El1 nifio pasa 1la mayor parte de su
tiempo con su familia y ahi obtiene 1los patrones educativos que
serdn significativos a 1o largo de su vida. Se debe por tanto,
tomar en cuenta las caracteristicas que desfavorecen el
desarrollo del alumno como son: analfabetismo, bajos recursos
econdmicos, la falta de atencidn por exceso de trabajo de 1los
padres, etc. Debemos por 1l1lo tanto intentar que el padre de
familia:

a) Aprenda 1la forma de apoyar la labor de la escuela en el hogar.
b) Informarse periédicamente sobre 1los avances y dificultades de

sus hijos.
c) Acudir a la escuela cuando se le solicite, siempre que le sea

posible, en las fechas sefialadas considerando sus ocupaciones y



39

la organizacidén escolar.

d) Conocer a través de conversaciones o juntas de padres de familia
las actividades de lecto-escritura que el educador realiza y la
forma de llevarlos a cabo

e) Colaborar con sus hijos, poniendo a su alcance hasta donde le
sea posible, diversos materiales escritos como cuentos, revis-

tas, noticias de periddico, etc..

4.- El entorno.- Actualmente sabemos que la enseflanza y
educacién no se 1limita a un edificio escolar. Se propone ahora
una escuela abierta hacia la comunidad, pues es a través de 1los
adultos y medio ambiente que lo rodea como el nifio recibe
conocimientos sociales y «culturales y se forma sus propias

concepciones del mundo.

Coordinados los elementos participantes en 1la educacién,
proporcionaremos al nifio un ambiente alfabetizador tomando en
cuenta las particularidades de cada alumno; el maestro debe saber
proporcionar la interaccién del nifio con su objeto de
conocimiento; en este caso, la lectura, tratando de suplir 1las
carencias gque pudiere presentar el ambiente del alumno, Ile
corresponde crear espacios propicios en los que el nifio tenga
mayores oportunidades de desarrollo.

Esta organizacién de un ambiente mds adecuado para el que
aprende, consiste en hacer de 1la escuela un lugar de encuentro

mds itil y abierto a los conocimientos de 1la vida cotidiana. Es

pertinente que el educador realice una bisqueda constante,

probando nuevas estrategias y desechando 1las tradicionalistas vy
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"cémodas" de antafio que comunmente se interesaban en el vaciado
de conocimientos sobre 1la cabeza de un alumno pasivo, quieto ¥y

obediente.

Por todo ello, la blisqueda de nuevos caminso es primordial
si queremos que el nifio adquiera el amor a la lectura.

Infundir ese amor es tarea que requiere atencién vy
perseverancia.

El nifio no debe sentir el conocimiento de 1la 1lectura como
algo inmerso en el aula escolar, en su libro de trabajo, en el
maestro gque habla y habla sin cesar. El nifio debe conocer 1la
verdadera funcionalidad de la lectura, ver que estd en todas
partes, que sirve para muchas actividades de las dgue
cotidianamente se relizan en su entorno social y es, sin duda,
tarea del docente propiciar situaciones, para que é1 se dé cuenta
de ello y logre apropiarse de 1la lectura. Los métodos estén
hechos, aportan sugerencias; el maestro quien hari de ellos algo
creador, aceptable a cada una de la situaciones que 1la realidad

de su prictica educativa le presenta cada dia.



CAPITULO IIT

ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS
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Para lograr la apropiacién del objeto de estudio es
necesario disefiar estrategias diddcticas adecuadas a la
problemdtica planteada en la propuesta. En el desarrollo de
estas estrategias considero necesario tomar en cuenta los
conceptos generales acerca de la Pedagogia Operatoria, 1la cual
surge como una opcidén a los sistemas tradicionales de ensefianza y
que se basa en la teorfa planteada por Jean Piaget. Uno de 1los
conceptos bisicos es que los alumnos construyan su propio
conocimiento, que enfrenten situaciones problemdticas y se
resoluciébn. La pedagogia operatoria se basa en el desarrollo de
la capacidad operatoria del individuo que le conduce a descubrir
el conocimiento como una necesidad de dar respuesta a 1los
problemas que plantea la realidad. Para satisfacer las
necesidades tanto sociales como intelectuales de 1los alumnos "la
pedagogfa operativa ayuda al nifio para que éste construya sus
propios sistemas de pensamiento" (10 ). Asimismo, todo aprendizaje
operatorio supone una construccidén que se realiza a través de un
proceso mental que finaliza en 1la adquisicion de un conocimiento
nuevo y en este proceso, no es sblo el nuevo conocimiento 1o que
se ha adquirido, sino 1la posibilidad de construirlo; por 1lo
tanto, la ensefianza ha de estar unida a la realidad del educando,

partiendo de sus propios intereses.

10) Moreno, Montserrat. "Problemitica Docente"., En Teorias del
Aprendizaje (Antologfa). U.P.N.-S.E.P. 1986. p. 384
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Por lo anteriormente expuesto, creo que 1la pedagogia
operativa es una base importante para llevar a cabo 1las
estrategias a realizar en la apropiacién del objeto de estudio,

en este caso, la comprensidn de la lectura.

Por otra parte, la teoria de Freinet con su escuela para 1la
vida nos proporciona las bases préacticas para el trabajo docente
porque permite la ligazdn entre la escuela, la casa, la comunidad
y las vivencias infantiles. En cuanto al maestro, solo requiere
de un minimo de control y autoridad para conducir el aprendizaje
y apoyar con sus experiencias, 1las experiencias de los nifios.
De ahi saldrédn las temdticas que se trabajardn en la lengua oral
y en 1la lengua escrita y como consecuencia, la idea de que
trabajar en dgrupo compartiendo los productos 1logrados, es la
mejor forma de vivir en sociedad.

Con Piaget atendemos el aspecto del desarrollo intelectual
del nifilo, 1o que nos permite acoplar el trabajo docente a esa
evolucibén, con Freinet permitimos "a cada uno que se entregue al
trabajo-juego que responda al maximo de sus necesidades y

tendencias vitales"(11)

11 ) Catalina Cid Gil. Et. al. "E1l Concepto de Escuela Nueva en
Freinet" en PEDAGOGIA.- México.- U.P.N.-S.E.P.- 1984.- p.44
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ACTIVIDAD:

a) Trabajo con Cuentos Seleccionados.-

El relato de cuentos y las representaciones dramiticas afin
siendo improvisadas son actividades que introducidas en lel
trabajo escolar enriquecen el lenguaje de 1los nifios con nuevos
vocablos y expresiones; ponen en contacto a los alumnos con las
mis populares y sencillas formas literarias. Si entendemos por
relatar: referir o dar a conocer a otros, de palabra o por
escrito un hecho real o imaginario, debemos convenir en que el
relato oral es una actividad apropiada para el aprendizaje del
lenguaje, ya sea que se haga o se escuche.

Al inicio del afio escolar el maestro pedird a los padres de
familia su apoyo econdémico para la impresién de hojas blancas de
cuentos escogidos o 1lecciones ya seleccionadas para todos 1los
nifios tratando que sean cuentos cortos y 1llamativos, adecuados a
la edad de estos nifios. Los cuentos se complementaridn con
dibujos de buen tamafio y sin color para gque 1los propios nifios se
encarguen de iluminarlos.

Estos cuentos se trabajardn durante el mes de —enero y
febrero. Se distribuyen en 1la semana como los nifios 1lo
prefieran. El maestro muestra a los nifios un abanico de cuentos
del total que contiene la coleccidn y el grupo decidiri el que en
ese momento prefiera que le sea narrado. Esto surgird de acuerdo

a los temas que previamente se hayan mencionado y la mayoria del

grupo eligird cudl. Para trabajar el resto de la coleccidn se
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hard de esta forma: El maestro relata el cuento mostrando al
mismo tiempo donde estd escrito y las ilustraciones. Previamente
se entregaridn a los alumnos las hojas que lo contienen (copias).
Después del relato los nifios tendrdn 1libertad de hacer
comentarios. El maestro da la oportunidad a la mayoria de ellos.

Después, el maestro indicard a 1los alumnos que sigan 1o
escrito en el texto mientras él1 lo lee para todos. Para
finalizar 1la actividad los nifios iluminan sus dibujos eligiendo
1a manera como desean hacerlo y este cuento escrito pasaré a la
carpeta personal del nifio, la cual al final serd su 1libro de
cuentos.

Ccada uno de los cuentos seleccionados tendrd sus variantes
en la forma de trabajarlos. Asi, después del relato que haga el -
maestro y la iluminacién del dibujo por parte del alumno, pueden
variar actividades como:

-- Comentar acerca de 1o que mds le agradd a cada uno.

-— Invitar al nific a imaginar y comentar a sus compafileros un
final diferente para el cuento.

—-- A cambiar los personajes por otros imaginarios o conocidos por
ellos.

-- Escenificar en equipos el cuento o las partes gque les parezcan
mas interesantes.

-— En cartulina, hojas o material de desecho dibujar y recortar -
los personajes reproduciendoﬂlos didlogos u otros que se les
ocurran a partir de estos personajes creados.

-— Dibujar los personajes y escribirles didlogos a partir del -
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cuento que han escuchado.

El maestro tendrd cuidado de motivar 1la participacidén de
todos los alumnos en las actividades que se elijan para el
trabajo del dfa motivando, sobre todo, a aquellos que muestran
dificultad para expresarse oralmente en grupo o a participar en
cualquier actividad. Tendrid que conducir 1la actividad de tal
manera gue no se caiga en la monotonfa, buscando variantes en el
trabajo del cuento durante la semana aunque la forma de hacerlo
se repita en las semanas posteriores, y con cuentos diferentes.

El alumno serd el sujeto activo en esta actividad, primero
prestando atencibén a la histdrid (que en esta edad las disfruta
verdaderamente), despuds participando en las modificaciones del
relato haciéndolo primero oralmente aungue en los meses
subsiguientes empezari a intentarlo por escrito. De esta manera,
hard comentarios, representarid el papel que le corresponda de
algGn personaje en las escenificaciones, elaborard dibujos o
figuras recortadas con el material existente en su salbén y
sequird 1la lectura en silencio de 1los cuentos que cada vez el

maestro le ird entregando.

EVALUACION.

Como evaluacidn continua se motivard a la participacidn de
todos y cada uno de 1los alumnos en las actividades realizadas
diariamente en el grupo (respecto al cuento). El maestro llevara
un registro de cada alumno en el trabajo con el cuento,

observando y registrando su participacidén (ya sea oralmente o
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escrita) con la finalidad de darse cuenta cudles alumnos se estéan
rezagando en el trabajo grupal, cudles muestran desinterés o no se
esfuerzan en integrarse en el trabajo grupal. A partir de ésto,
en el siguiente trabajo con un cuento brindard mayor apoyo y
atencién a estos alumnos tratando de invitarlos a compartir sus
comentarios al grupo para gque logren una mayor integracidén al
mismo.

Como actividad de evaluacibén y una forma efectiva de
rescatar el contenido del texto gque se ha trabajado, el maestro
se dard a 1la tarea de elaborar algunos ejercicios que se
realizardn por escrito. Algunos pueden ser:

-~ Cuestionarios sencillos y breves acerca del contenido del
cuento (se sugiere un mdximo de 3 preguntas que resulten de féacil
comprensidén para el alumno). Estas pueden referirse al personaje
que mds les agradd y porqué; cudl menos; 1o que hicieron algunos
en distintas circunstancias; cémo 1le agraderia que hubieran
resuelto la situacidn, etc.

- Mencionar el nombre de personajes y sus caracteristicas (para
las preguntas se usardn palabras adecuadas al entendimiento del
nifio),

- Describa lugares que se mencionan en el cuento o los dibuje
- Escoger entre varios enunciados 1los que contengan las frases
que s{ son congruentes con el contenido del texto.

- Entregar al nifio una hoja con 1los personajes dibujados en
alguna situacién descrita en el cuento y &1 les escriba 1los

didlogos que se estédn realizando.
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- Elegir entre 2 o 3 dibujos el que represente verdaderamente

escenas del cuento relatado.

- Enumerar u ordenar una secuencia de dibujos o frases cortas gque
estén relacionadas con la historia que se contd.

- Relacionar uniendo con 1ineas dibujos con frases contenidos en
el cuento y que se correspondan.

- Elegir entre varias escenas dibujadas las gque pertenezcan a la
historia e iluminarlas.

Como evaluacidén final de esta actividad, revisard la carpeta
junto con cada nifio procurando poner en orden 1los cuentos,
numerarlos Yy engraparlos de tal manera gque constituyan un
verdadero libro de cuentos en cuya elaboracién ha participado el
propio alumno.

Los nifios se interesan por leer cuando los textos contienen
ilustraciones, cuando son escritos por ellos mismos o tienen
alguna participacién en ello y cuando han comprendido 1o escrito.
Invitemos al nifio a realizar estas actividades, favoreciendo con

esto la comprensién y el gusto por la lectura.

ACTIVIDAD.

b) Elaboracidén de textos libres.

Al finalizar el mes de febrero, a partir de que inicia el

segundo semestre, un gran porcentaje del grupo sabe leer. Asi se
empieza a cuestionar a 1los nifios acerca de aspectos relacionados

con los cuentos que se han trabajado, en general.

- ¢Quién escribe esos cuentos?.
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-¢Y los que vienen en su libro?, etc. Se trata de hacerlos
reflexionar sobre 1la posibilidad de escribir lo que les gusta o
lo que més disfrutan.

- ¢Cuando ustedes van de paseo, cdmo se sienten?

- :A dbnde les gusta ir. Que ven ahi?

- ¢Qué quieren hacer durante el recreo?

- Qué sienten cuando pierden monedas o cosas en el saldn.?

- ¢Culles cosas hay en el camino de regreso a su casa?.

Primero serén motivados a responder oralmente estas
preguntas, tratando de gue los nifilos se expresen con frases y no
con palabras breves o motivarlos a hacer comentarios grupales
amplios acerca de lo que ésta pregunta generadora les motive a
compartir. Estos momentos de participacién en grupo se pueden
realizar durante algunos dias tratando de despertar su interés
por compartir sus comentarios a los demds. Poco a poco se hara
ver la necesidad de no sdlo hacerlo oralmente sino por escrito
para que podamos conservar todo lo que los compafieros tienen gque
platicarnos, como los autores de 1los cuentos que ya conocen.
Ellos decidirén cuéndo desean que sus textos 1lleven algunas
ilustraciones. Se organizard un plan de visitas, puesto que 1los
nifios disfrutan el salir de su escuela junto con el grupo.
Registramos pues, los lugares gque les gustaria visitar. Algunos
de ellos pueden ser:

- E1 campo.
- E1 mercado

- Un centro de salud.
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- Un rfo cercano.

- Un pargue, con juedgos infantiles.
- Una tienda grande.

- El1 correo.

- La casa de alglin compafiero donde se puedan observar animales.

- Un aeropuerto o donde sea posible vean aviones, barco, el

mar,etc.

Todo esto segiin las posibilidades que haya en 1la comunidad.

La visita a cada 1lugar tendrd que ser cuidadosamente
planeada, tomando en cuenta que los alumnos tienen interés por
saber cosas en especial acerca del 1lugar visitado. si asi{ 1o
desean pueden hacer preguntas a las personas encargadas de dichos -
lugares.

El maestro tratard de unificar 1los intereses de los nifios
antes y durante 1la visita para que pueda resultar efectiva

:
participando en 1la organizacién general y procurando que no se
pierda o desvie el interés de 1los alumnos durante su realizacidn.
Es importante que ayude al nifio a ubicar claramente los
propdésitos que tienen todos al realizar este paseo y lo motive a
una observacidn activa durante éste.

El nifio participari de manera organizada y a 1la vez activa
preguntando al maestro o a quienes alli se encuentren,
registrando 1o que considere de su interés, tanto antes de 1la

visita como durante ésta.
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El1 nifo, al terminar 1la visita (ya en el aula) estaré
ansioso por compartir esta experiencia, es aqui donde el maestro
lo motivard a gue la comparta por escrito, para después leerla
ante los compafieros de grupo. Poco a poco y de manera sencilla
se le inducirid a redactar estas experiencias de una forma mejor
estructurada y clara. De esta manera se le ira enseflando a que
siga un orden 1égico en la narracidn, empezando por lo que
hicieron primero, contando su experiencia durante la visita vy
después el regreso y final. El maestro tratard de ir corrigiendo
cuando los textos no tomen en cuenta este orden procurando
hacerlo de manera grupal y sean 1los alumnos quienes 1lo descubran.
Se les invitard a describir 1los lugares visitados, los objetos
mds interesantes, las personas y luego la vivencia en general,
procurando que el nifio paulatinamente incluya en todo el relato
su emocidén y experiencia personal. Este, seguramente, serd un
proceso lento, puesto que 1los nifios a esta edad y grado escolar
todavia no poseen 1los ementos necesarios para 1lo gue se
considera convencionalmente una buena redaccién; pero con 1la
pridctica constante y la insistencia del profesor en detalles como
los mencionados serd notable (al finalizar 1las visitas) 1la
mejoria en este sentido.

Es importante que durante la organizacidén, durante la visita
y después, al momento de escribir en el aula, el maestro tome en
cuenta lo siguiente:

- Dedicarle a cada uno de los momentos el tiempo que requiera uni-

camente, de tal manera que el nifio no pierda el interés por dedi
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carle un tiempo exagerado a alguna de las actividades.

- Que los nifios al escribir escojan un espacio que les parezca cb-
modo, (en el banco, en el piso, en el pasillo, etc.) de tal for-
ma que el hacerlo les resulte agradable.

- Que procuren no estar aislados, sino con otro y otros compafieros
para propiciar el intercambio de comentarios, material, etc.

- S8i por algin motivo uno de ellos no desea escribir nada, respe--
tar esa decisidén pero tratar de cuestionar el porqué y motivar al
nifio para que esto no sea frecuente en las visitas posteriores.

- Que pongan mucho cuidado y empefio en sus textos para que ense--
guida puedan ser comprendidos y escuchados por los demés.

- Que el alumno escriba su nombre al texto, puesto que es el autor

del mismo.

El maestro puede colaborar a que al nifio se 1le facilite més
la expresidn por escrito contestando las dudas del nifio acerca
de problemas que encuentra al escribir o comentando durante 1la
visita y después en el saldn opiniones y preguntas que faciliten -
la reflexibén del alumno ;Qué sienten ante ésto? (C6émo huele 1la
fruta aqui en el mercado? :;Cudles cosas te gustan mis? ¢Te
diviertes? ¢Te acuerdas cémo eran los animales? ¢ Te did miede o
sentiste alegria? etc., dependiendo de la situacién.

Cuando su escrito esté terminado pasardn a leerlo cada uno
para el grupo (los que deseen hacerlo). Después de 1la lectura
grupal se inducird a los nifios a exXxpresar sus opiniones sobre 1lo
que escucharon de 1los demds y a elegir el trabajo que 1les parezca

més completo y les agrade més. Procuraremos que todos o 1la
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mayoria tengan oportunidad de participar tanto en la lectura como
en la eleccidén del mejor texto.

A continuacién se pasard a escribirlo en el pizarrén (el
maestro) copiado fielmente del escrito del nifio para que se de el
confrontamiento de opiniones acerca de lo que consideren errores -
de ortografia, de redacciébn, etc. en 21 trabajo. Aqui 1la
participacién del docente serd en el sentido de cuestionar a los
nifios acerca de 1los errores de escritura cometidos, motivandolos
a la bfisqueda de las formas correctas de hacerlo. Esto poco a
poco ayudard a que se vayan mejorando de manera grupal tanto 1la
escritura como la redaccidbn. Después de 1las correcciones
necesarias al texto estard listo para ,asar a ser reproducido
bien sea en un mimebdgrafo o gelatbédgrafo, al final se obtendrén
varias antologias de 1los textos realizados por los nifios de
manera que después el mismo grupo pueda utilizarlas como libros

de lectura recreativa dentro del saldn o llevindolas a su casa.

Se sugiere que a la realizacibén de cada actividad iniciando
con la visita al 1lugar elegido, la confrontacién grupal, 1la
elaboracidén del texto, dibujos y el mimeografiado se 1le dedique
el tiempo minimo de una semana procurando que esta actividad
empiece un lunes y asi sea ininterrumpida por los dias de
descanso, para evitar que se pierda la continuidad y con ello el
interés en el trabajo. Las visitas que se planeen pueden ser
entre 6 y 8 llevandose asi un tiempo de actividades de 2 meses
tomando en cuenta que se trabajarid en ello sdlo una parte del

trabajo escolar de un dia pero siempre tratando de dejar

despierto el interés del nifio para su continuacién al siguiente
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Cuando el maestro haya notado que los alumnos han adquirido
m4s soltura y habilidad en 1la préctica de 1la redaccidn
(terminadas 1las visitas) empezard a motivarlos a que hagan esto
mismo con vivencias extraescolares que quisieran compartir por
medio de textos libres; esto es, dar§ oportunidad y exhortard al
alumno a que realice escritos bien sea en el aula o de tarea de
experiencias como:

- Paseos familiares.

- Lo que observa camino a casa 6 a la escuela.

- Algo que le haya sucedido la tarde anterior.

- Objetos que encuentre y lleve a la escuela y quiera participar
a los demids de este hallazgo.

- Juegos con sus vecinos.

- Suefios, fantasias o historias inventadas.

En fin que el nifio se dé cuenta gque todo puede ser expresado
por escrito y lefd o y lo realice, completédndolo si desea con
dibujos. El maestro procurard motivar a 1los nifios continuamente
a que sigan elaborando textos ahora con temas libres,
agregindolos a 1las antologfias gque formard el grupo y siguiendo

con &stos 1los mismos pasos como se realizaron los anteriores.

EVALUACION.

La evaluacién se realizard mediante la observacibén y el
registro por parte del maestro de 1las particiones de cada alumno
en el proceso de la elaboracidén del texto; por medio de 1la

lectura (al final de su realizacibén) de cada texto por parte del



55

nifio y su activa participacién en 1la autocorreccidén del texto
elegido y del suyo propios para al final pasarlos en limpio y con
todas las correcciones necesarias.

En la actividad de 1la evaluacién que ademds serd permanente
en el desarrollo del trabajo, el maestro motivard al nifio a 1la
autocorreccién de los textos, los invitard a formar con éstos y
sus ilustraciones un periddico mural para mostrar a 1los demés
grupos sus experiencias ya impresas. Los nifios tendrdn que
colaborar en este trabajo de exposicibén y en su elaboracidn de
manera organizada y activa. Finalmente se les pedird a los nifios
que recorten en revistas, peribddicos, 1libros, etc., dibujos que
se relacionen con el tema y se elijan algunos para complementar
los textos que serdn mimeografiados. También participardn en
titular el texto o los textos elegidos y serdan aceptadas ideas
que el grupo considere se le puede agregar al mismo, para que sea
mds completo y mejor estructurado. Es importante aclarar que el
periédico mural se puede aprovechar para dar oportunidad e
incentivar a los nifios cuyos textos no se eligieron y escogerlos
para que ahi se muestren; de esta manera se motivaridn a
corregirlos y hacerlos mejor en la posterior realizacién de 1las

visitas y sus redacciones.

La Elaboracién de Antologias.
Esta se terminard de elaborar aproximadamente en el mes de
mayo. Todo el grupo puede participar en esta actividad

repartiendo comisiones por equipos como:

~108892
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- Elaboracibdn de portadas (en cartulinas).
- Elaboracibn de indice.

- Ordenamiento de los textos.

Recopilacién de textos durante sus realizaciones.
El maestro se encargarid de engrapar el cuaderno y los
detalles finales.

Es importante aclarar gque de cada texto con temas de 1las
visitas pueden elegirse varios y a la vez tratar de que al final,
las antologis contengan por 1lo menos un texto de cada nifio.
También que en los tirajes o copiado en el gelatdgrafo los nifios
tengan participacién, procurando incentivarlos a que colaboren
cada vez diferentes equipos y 1los alumnos cuyos textos hayan
tenido poca aceptacién por parte del grupo. De esta manera,estos
alumnos no se sentirén ajenos al trabajo y a la elaboracién de 1las

antologias.



57

PROCEDIMIENTOS Y RECURSOS DIDACTICOS

Los recursos dididcticos constituyen un gran apoyo en el
‘oceso del aprendizaje. Se cuenta con los libros del alumno,
izarrén, libro del maestro, gises, etc. En las actividades que
copongo para favorecer 1la comprensidn de 1la lectura mencionaré

specificamente los siguientes:
- Los que encuentra el nifio en su entorno social, ya que le
>roporcionan un material tanto fisico como social favorable,
variado e interesante.
- E1 texto libre, una de 1las técnicas de Freinet, que seré
elaborado por los alumnos bajo la supervisién y guia del maestro.
- Una coleccibén de cuentos impresos y seleccionados por el
maestro como motivaciédn inicial a la préctica de la lectura y sus
convencionalidades.
- E1 intercambio de experiencias entre 1los nifios tanto orales
omo escritas.

Escenificacién de cuentos qgque 1los nifios seleccionen como las
ue mds le agraden.
- Cartulinas, tijeras, papel de colores, f(Gtiles que 1los nifios
necesiten al elaborar los objetos para escenificar.
- Hojas blancas, recortes, revistas, resistol, tijeras,
gelotbébgrafo, clips o engrapadora para la elaboracidén de textos
libres, su ilustracién y la formacién de antologias por el grupo

en colaboracidn con el maestro.
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fABAJO CON UN CUENTO.

UENTO: El conejito blanco.

Se mostraron a los nifios un total de 8 cuentos de 1los cuales
:'scogerian el que en ese momento preferieran escuchar. Después
ie elegir el cuento se le entregé a cada nifio dos hojas, una que
contiene todo el cuento escrito y la otra con un dibujo alusivo vy

sin color.

Primero les pregunté donde estarfa el titulo y algunos 1o

localizaron. Se los mostramos a todo el grupo diciéndoles -"aqui
dice, el conejito blanco"- enseguida se les pregunté cudles
crefan que serian los animales de los que hablaban ahi. Por el
dibujo se guiaron y contestaron gque la zorra y el conejo. A

continuacibén les mostré el texto diciendo, (Quiéren que 1les
cuente todo lo que dice aquf? - "si" - y empecé con la narracién.
Después del relato les dije que si lefamos lo que ahi tenian
escrito, que era 1lo mismo que el cuento. Lo lef en voz alta,
21los 1lo siguieron con la vista, muchos con su dedo también y al
término de esta 1lectura, seflalamos cbémo es correcto leer,
concluimos que asfi como 1lo siguieron con su mano y 1lo volvieron a
leer en silencio. Después empezamos el momento de los

comentarios, ordenadamente.

"sS{ me gustd"
' Enséfianos més dibujos, etc.n"

"Cudles son los personajes, que hacian, donde vivian, etc.
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Se les plantearon algunas preguntas como:
- A ver, hablemos del lugar donde viviin.
- Ccémo era el conejito, cudles eran sus amigos.
- Dbnde creen que vivia la zorra antes de meterse a la casita,

etc.

Algunos quisieron saber hasta donde corridé la =zorra, qué le
pasb después y si luego se volvid buena.

Les pregunté qué pasaria si el gallo tampoco la hubiese
podido sacar de la casita y empezaron a inventar; entonces les
pedi que mejor lo escribieran para que pudiéramos leer como
pudimos 1leer el cuento. Se imaginaron y escribieron muchas ideas
diferentes (enseguida se anexan algunos de estos escritos).
Después de esta actividad que durd mas o menos 30 minutos se les
preguntd quién deseaba pasar a leernos lo que escribid. Algunos
se apegaron a lo mismo que decia el verdadero cuento pero 1la
mayoria inventaron finales muy variados y divertidos, pasaron a
leer 12 nifios sus nuevos finales*. El grupo en general mostrd
entusiasmo e interés durante el desarrollo de 1la_  actividad vy
pintaron después sus dibujos con verdadero interés y dedicacién.
Al final, como evaluacidn se les entregaron 2 tipos diferentes de
ejercicios: a 1la mitad del grupo la hoja con los personajes para
que les escribieran sus didlogos y a 1la otra mitad del grupo una
hoja que contiene 4 pares de enunciados para que de cada par

subrayaran el que 1les corresponde al contenido del texto. Se

* Ver apéndice.



60

puede afirmar que realmente rescatan en su mayoria el contenido
del texto que escucharon y leyeron y les resultaron ademés,
2

entretenidos e interesantes las actividades que con él

realizaron.
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EL CONEJITO BLANCO

Era un conejito blanco que tenfa una hermosa casita. Un dia
lo visitd la =zorra.
- Conejito déjame pasar, me iré cuando deje de llover. Y la dejé

entrar.

Pero la zorra no se fue y en cambio eché al conejito.

El conejito se fue llorando y se encontrd a un gato.
- ¢(Por qué lloras conejito blanco?

- Es que la zorra me quito mi casita.
- Yo te ayudarsé.

Pero el gato no pudo sacar a la zorra y se despidié de su
amigo.

El conejito se encontré a un burro; é&ste también tratd de
ayudarlo pero no logrd sacar a la zorra.

Entonces el gallo se ofrecié a ayudarle. Entre los dos
construyeron un rifle de madera y escondiéndose tras un &rbol 1o
mostraron a la zorra.

- !Sal de ahi malvada zorra o te voy a disparar!.
Al verlos con un rifle, la zorra se asustdé tanto que salid

corriendo tan lejos que nunca mis regresb.
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COMPRENSION DEL CONTENIDO
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Encierra el enunciado que esté de acuerdo con lo que dice 1la

historia.

zorra tenia una casita.

cénejito construyd una casita.

casa del conejito era muy grande.

casa del conejito era pequefia y bonita.

gato no quiso ayudar al conejito.

gato era un buen amigo del conejito

gallo le tuvo miedo a la zorra.

gallito era muy valiente y sacd a la zorra.
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Encienia el enuncorado que t_‘x’L le uauardu con lo ave
dece o historror.
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FINALES DEL CUENTO PROPUESTOS POR LOS NINOS
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OBSERVACIONES.

Indudablemente, la educacidén del nifio no se inicia en el
momento de su ingreso a primer grado: la 1labor de la escuela
primaria consiste en aportarle 1los elementos bédsicos para
enriquecer los aprendizajes previamente adquiridos en el ambiente
del que proviene. De ahi que la labor que realice el maestro de
primer grado sea determinante en relacién con la vida
escolarizada del nifio, ya que es en esta etapa inicial cuando
esté habri de integrarse a las nuevas situaciones que se derivan
de pertenecer a un grupo escolar. Por ello una de las tareas
primordiales del maestro es conocer al nifio con el cudl va a
trabajar, quien presenta una serie de caracteristicas y
necesidades especificas de su edad.

El ingreso a la escuela no debe significar una ruptura en el
proceso de desarrollo y sustituir el ambiente 1lidico del nifio
(preescolar y familiar) por un ambiente formal, sino entenderse
como una etapa de transicién. Debido a que el nifio se esté
iniciando en un nuevo grupo social, su dependencia hacia el
adulto tal vez se incremente al principio. En esta edad empiezan
a aparecer algunas actitudes de agrado hacia el orden, aunque
todavia acompafiadas de despreocupacién, por lo que el excesivo
requerimiento de orden y limpieza por parte del maestro puede
ser motivo de angustia para el nifio y producir el efecto
contrario.

La percepcién del nifio, al entrar a primer grado, es global,
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es decir, que percibe las cosas como un todo indiferenciado sin
ser capaz de analizar sus componentes. Estd capacitado j:ara
describir situaciones pero no para analizarlas. Es por esto q.
en el aprendizaje de la lecto-escritura las s{labas separadas o
grafias no representan ningQin significado y por 1lo tanto no
encuentran ningdin sentido a este aprendizaje. El desarrollo del
pensamiento infantil aunado a la experiencia constante con los
objetos permitirdn que el nifio hacia los 7 u 8 afios se inicie en
el entendimiento de 1la 1lbgica de estos planteamientos. Para
lograr los aprendizajes del primer grado es necesario una
maduracidén del sistema motor y de 1los centros de percepcidn
visual y auditiva. La percepcibn visual comprende la
coordinacidén visomotriz, 1la percepcidn figura-fondo, la
constancia perceptual, y la percepcién de posicidén en el espacio
y la de relaciones espaciales. La coordinacién visomotriz es 1la
capacidad de coordinar 1la visidn con el movimiento e interviene
en casi todas 1las acciones que ejecutamos. Su nivel de
eficiencia ayudarid al nifio a aprender a leer, escribir, y demés

habilidades para el aprendizaje escolar.

La constancia perceptual permite al nifio percibir 1las
propiedades invariables de un objeto tal como reconocer palabras
o letras aunque aparezcan en contextos diferentes.

La percepcidén de posicibén en el espacio es la relacion que
existe entre un objeto y su observador. Como suele suceder en
esta etapa cuando el nifio todavia tiene escasa perceptién espacial no

ve los objetos o simbolos escritos en la relacidn correcta con
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respecto a sf{ mismo, confunde por ejemplo la b con la d, el 14

con el 41 y, en general, los signos que tienen alguna semejanza.

La percepcién de las relaciones espaciales es la capacidad
que poco a poco va adquiriendo el nifio de distinguir 1las
relaciones de posicién de 2 o mis objetivos entre sf y consigo
mismo, gracias a esta capacidad, el nifio puede llegar a organizar
la separacién entre las palabras y la ubicacibén del escrito en
una hoja.

El desarrollo en todos los aspectos tanto en sus capacidades
y habilidades, as{ como la adquisicén de sistemas tan complejos
como representa para el sistema de escritura se va logrando de
manera dgradual. El hecho de que existan diferencias en cuanto a
las capacidades intelectuales, afectivas y sociales de 1los
educandos, y que en el primer grado de la escuela primaria éstas
sean acentuadas por 1la variadad de estimulos que rercibe el nifio
antes de entrar a la escuela, hace necesario que, al evaluar, el
maestro aplique un criterio acorde con 1las pautas de maduracién
que presenta cada nifio y le dé una atencién individual basada en

la comprensién global de su personalidad.

El aprendizaje es un proceso individual en el cual cada nifio
tiene su propio ritmo para alcanzar determinado conocimiento o
dominar alguna habilidad. En el primer grado de primaria 1los
nifios empiezan su encuentro con el sistema de escritura de una
manera formal y convencional. Pero de esta misma forma, cada uno

de los educandos posee sus caracteristicas individuales que
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hacen que este proceso se lleve en unos mds lento y en otros més
acelerado.

Las caracterfisticas que influyen principalmente en este

proceso de adquisicién como: grado de madurez, capacidad de
socializacién as{ como 1la relacién y contacto que hasta el
momento haya tenido con la lecto-escritura a través del contexto
familiar y social, hacen gque aunque en el aula se propicie el
mismo ambiente para todos 1los nifios y se les presenten en iguales
condiciones los materiales adecuados el resultado en la
apropiacibén, de 1la comprensibén de 1la lectura, y en general en
todo lo que pretendamos que el nifio aprenda siempre seri diferente
en cada uno de ellos.

Asimismo algunas convencionalidades de la escritura como la
segmentacidn no son de fdcil dominio para el nifio de este grado,
de tal manera gque en su mayoria logran un total manejo de esta
caracteristica del sistema de escritura hasta principios del 2o.
grado. Otros rasgos tales como, ortografia, y lo que pudieramos
considerar una correcta redaccién también requieren de un buen
tiempo en 1los siguientes grados escolares para que los nifios

logren dominarlos de manera aceptables.

En los trabajos que realizaron mis alumnos acerca del cuento
trabajado "El1 conejito blanco", puede notarse lo que se ha
mencionado anteriormente. Algunos de ellos manifiestan todavia
en su redaccién el uso repetitivo de palabras como la conjuncidn
"y" (el texto de Ilse), asi como el uso de frases entrecortadas

no apropiadas en la redaccidén como: "y la zorra salid corriendo vy
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el conejito le agradecid y hicieron una fiesta". Aunque puede
notarse ya cierta soltura en el escrito y sobre todo manifiesta
la com;;rensién del texto 1efdo que es lo que nos interesa
finalmente en este caso.

En otro de 1los textos escritos por 1los nifios (el de
Christian) se aprecia también su dificultad para la segmentacidn
en la escritura afin cuando se trate de nifios que no presentan
ningén problema en lectura. Christian es un nifio que ingresd al
primer grado a 1los 5 afios y 5 meses. A través de las actividades
de lecto-escritura y trabajar con cuentos infantiles é1 muestra
una gran capacidad en la lectura Yy su comprensién, pero
manifiesta problemas de madurez dJue se notan en sus escritos, en

el trazo de las letras y en la segmentacibén como ya se menciond.

Con todo lo observado se puede concluir que los procesos de
redaccién y convencionalidad en la escritura no pueden concluir
en un tiempo tan delimitado como es un primer grado (1 afo
escolar) sino que es un proceso gue se debe seguir y estimular en
los nifios a través de los grados posteriores. Dependiendo de su
propia madurez, capacidad y condiciones familiares y sociales
(econbémicas, culturales, etc.) cada alumno Va siguiendo a su
propio ritmo el aprendizaje y el desarrollo de sus habilidades,
aunque corresponde al docente propiciar en el aula las
condiciones favorables para que este crecimiento y desarrollo en
cada nifio sea integral y constante. Los nifios manifestaron en

sus trabajos acerca del cuento, que independientemente de 1las
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deficiencias que por sus propias particularidades pueden tener,
poseen una aceptable habilidad tanto para redactar como para la

comprensidén de la lectura.
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