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INTRODUCCION

En las Ultimas décadas, el reconocimiento de la diversidad cultural como factor
de enriquecimiento empieza a plasmarse en las politicas educativas y
culturales de México, no obstante que su atencion pedagdgica en el sistema
educativo se observa de manera limitada, principalmente en programas
compensatorios dirigidos a la poblacion indigena, sin que aun dicho
reconocimiento llegue a manifestarse en una concepcion integral incluyente de

todas las diferencias culturales y extendida a todo el sistema educativo.

En el caso de los museos de antropologia, como espacios culturales y con una
clara funcién educativa, dicho reconocimiento ain no se ha manifestado. Tal es
el caso del Museo Nacional de Antropologia, en el que, desde que fue
inaugurado (1964), no se observa reestructuracion alguna que registre el
desarrollo que se ha dado en esta disciplina y, que por lo mismo permita al
visitante conocer el desarrollo y la problematica que actualmente enfrentan los

grupos étnicos indigenas en el contexto nacional.

Ello sucede, no obstante los cuestionamientos que en torno a los museos
tradicionales se han pronunciado desde los afios setenta a nivel nacional e
internacional, acerca del estatismo de las exposiciones y de su falta de

vinculacion con las necesidades de sus publicos.

Dichos cuestionamientos en el marco de la globalizacion tocan diferentes
aspectos como: la politica del reconocimiento, y las tendencias privatizadoras
de los servicios culturales, los cuales exigen no soélo la transformacion técnica
museografica, sino lo que es mas, una revision del discurso antropoldgico y
transformacion profunda en la que por supuesto estan implicados de manera

importante los servicios educativos.

Dicha transformacién de los museos requiere el reconocimiento de los
intereses y necesidades de sus publicos, establecer un didlogo con ellos capaz

de retroalimentar las exposiciones que siempre han estado destinadas a ellos,



aunque en la mayoria de los casos, aquellas no han sido el eje con base en
gue se han tomado las decisiones respecto a los contenidos y servicios que se

ofrecen alrededor de estas.

Los museos no conocen a los publicos que visitan asiduamente sus espacios,
menos aun, los publicos potenciales, lo cual no permite generar con bases
firmes la politica educativa en materia de museos, replantear su estructura
organizativa para darles un enfoque mas interdisciplinario, como tampoco
disefiar los perfiles de los prestadores de los servicios educativos (asesores
educativos, promotores culturales y guias), donde estos estén integrados como
un area de igual importancia a las priorizadas tradicionalmente, y no como un

simple anexo.

En las ultimas décadas se empieza a generar una dindmica que pretende
vincular cada vez mas las necesidades de los visitantes con la oferta
museistica, aunque esta se da de manera desigual entre los museos. Es decir,
los museos que han volteado a ver a sus publicos empiezan a realizar estudios
que mas alld de los registros estadisticos (que soOlo reportan numeros de
visitantes nacionales, extranjeros y estudiantes), se orientan a realizar estudios
mas cualitativos que apuntan hacia el conocimiento de las caracteristicas de
los visitantes, asi como los sentidos y significados que adquieren para ellos las
exposiciones, aunque hay que decir que en el caso de México, este tipo de

estudios es aun incipiente.

En el caso del Museo Nacional de Antropologia, el sector educativo
principalmente de educacion bésica, ha sido atendido preferentemente por el
Departamento de Servicios Educativos a fin de ser un auxiliar educativo para
dichos niveles a través de servicios como la visita guiada, los talleres de verano
y cursos dirigidos a maestros del sistema escolarizado, principalmente. No
obstante, este departamento, y en general el museo no cuenta con
investigaciones cualitativas, que permitan conocer mas alla de los registros
estadisticos, las caracteristicas y necesidades de ellos para contar con una
planeacion firme que coordine esfuerzos con las escuelas que demandan sus

servicios.



Por lo anterior, el trabajo que aqui se presenta es el producto de una
investigacion cualitativa, que tiene el proposito de conocer la interaccion
museo-escuela, expresada en las practicas educativas realizadas por maestros
y guias en el Museo Nacional de Antropologia; asi como también de describir la
interaccion que establecen los nifios preescolares con los elementos didactico
museograficos a través de la mediacion pedagodgica que realizan los agentes

educativos (guia/maestro) para la consecucion de los objetivos educativos.

El Museo Nacional de Antropologia, se seleccioné por las siguientes razones:
ser uno de los espacios museisticos mas visitados por los grupos escolares, la
vinculacion que los contenidos de la educacion basica guardan con los
contenidos histérico antropolégicos que presenta y, contar con una larga
tradicion en la prestacion de servicios educativos, especialmente en apoyo a la
educacion escolarizada. En cuanto a la sala etnografica Cora-huichol, esta se
seleccion6 con el propésito de conocer el tratamiento que el museo da a la

diversidad cultural, a través de sus exposiciones y del servicio educativo.

Con dicho propésito el trabajo de campo se inicié con la realizacion de un mapa
de la sala Cora-huichol, registrando los contenidos y secuencia, los objetos por
los que estan representados (coleccion etnografica y apoyos museograficos) vy,
la circulacion propuesta para su recorrido, cotejando esto con el mapa de la
sala, (incluido en la guia de las salas de etnogréficas del museo). También se
hizo el registro de la informacién de las cédulas informativas para conocer su

correspondencia y apoyo a los objetos de la coleccion.

Posteriormente se hicieron observaciones y grabaciones sobre la informacion y
los recorridos que los guias del museo y los maestros ofrecen a los grupos
escolares al interior de la sala, con el fin de saber si la informacion se relaciona
con la proporcionada en las cédulas y si el recorrido que realizan es el mismo
que propone el museo a través de la secuencia tematica establecida en el
mapa de la guia de las salas etnograficas o disefian nuevos itinerarios para los

grupos.



Una vez realizadas las transcripciones de las practicas educativas observadas,
estas se estudiaron y se seleccionaron dos de ellas. Una, realizada por una
maestra, y otra por una guia del museo, ambas con nifios del nivel preescolar y
realizadas en la sala etnografica Cora-huichol. La seleccion se realizd
considerando que ellas fueron las que pude observar de principio a fin, que en
su desarrollo no influyd mi presencia y, que por lo mismo fueron las mas
espontdneas, las mas completas en cuanto a que la grabacion captara
fielmente las voces de las guias y de los nifios y, que aportaran los mayores
elementos pedagogicos para el estudio del museo como espacio educativo, en
este caso, en apoyo a la educacion escolarizada. Ademas y, para dar cuenta
del contexto institucional en el que se desarrollan dichas practicas también se
realizaron entrevistas a guias e investigadores, incluido un director del museo
en periodos anteriores, mismas que me aportaron elementos para la

comprension de mi objeto de estudio.

La primera parte de este trabajo presenta algunos de los modelos culturales
que con un enfoque filosofico expresan el debate actual respecto al
reconocimiento de la diversidad cultural en las sociedades pluriétnicas, también
se recuperan aspectos historicos del reconocimiento que se ha dado a la
diversidad cultural en el sistema educativo mexicano y los avances que se

registran en la politica cultural y educativa asi como en el aspecto juridico.

En la segunda parte se aborda la vinculacion que el sistema educativo ha
mantenido con los museos, en este caso particular con el Museo Nacional de
Antropologia, destacando la atencion pedagodgica que el Departamento de
Servicios Educativos del museo ofrece a la poblacion escolarizada,
principalmente al nivel preescolar, ahora incluido dentro de la educacion

basica.

Una tercera parte de este trabajo, aborda dos practicas educativas especificas
dirigidas a nifios del nivel preescolar en la sala etnogréfica Cora-huichol del
museo, una de ellas a cargo de una maestra del sistema escolarizado y, la otra
a cargo de una guia del departamento de servicios educativos del museo. En

ambos casos se observa el uso y aprovechamiento de los recursos didactico-



museograficos que los agentes educativos, como mediadores, hacen para el

cumplimiento de sus objetivos educativos.’

En la ultima parte del trabajo se hacen algunas consideraciones sobre la
importancia que tiene el que los agentes educativos (guias y maestros)
potencien las posibilidades educativas del museo mejorando y valorando la
relacion museo-escuela considerando los intereses y necesidades educativas

de los grupos escolares.

! La investigacion en el Museo Nacional de Antropologia fue realizada del afio de 1998 al afio 2000.
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CAPITULO |

Diversidad cultural

1.1 El reconocimiento de la diversidad cultural

El orden econdémico al finalizar el siglo XX esta representado por la
globalizacion, una fase mas desarrollada del capitalismo que anuncia la
transformacion de las sociedades industriales a una etapa mas avanzada, y
gue presenta las siguientes -caracteristicas: desarrollo acelerado de la
tecnologia aplicada al sistema productivo y a la comunicaciéon a distancia;
formacion de bloques econdmicos, internacionalizacion econdmica y financiera,
migraciones y flujos de poblacibn por razones de trabajo y turisticas,

desempleo y la vulnerabilidad de los Estados-nacion.

El poder de los Estados-nacion, principalmente los del tercer mundo, se ven
debilitados por la expansion del capital trasnacional; poder que es depositado
paulatinamente en los grandes organismos internacionales: B.M. (BANCO
MuNDIAL), F.M.l. (FONDO MONETARIO INTERNACIONAL), B.L.D. (BANCO
INTERAMERICANO DE DESARROLLO), U.N.E.S.C.O. (ORGANIZACION DE LAS
NACIONES UNIDAS PARA LA EDUCACION, LA CIENCIA Y LA CULTURA), O.M.C.
(ORGANIZACION MUNDIAL DE CoOMERCIO), O.C.D.E. (ORGANIZACION PARA LA
COOPERACION Y EL DESARROLLO ECONOMICA), como depositarios de un gobierno
mundial que funge como regulador de los procesos culturales y educativos en
los paises, a través de presiones para la transformacion de sus sistemas

productivos, en respuesta a los intereses de las grandes trasnacionales.

Dicha transformacion no implica solamente la incorporacién tecnolégica a dicho
sistema, sino que su complejidad se ve acrecentada por el surgimiento de un
nuevo paradigma denominado “tecnoproductivo”, el cual implica la formacion
de una cadena en la que el eslabén central es la educacién. Situacion que,

como lo sefala Luis Villoro, “Los Estados nacionales son los Unicos que estan
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en posicion de limitar este poder y recuperarlo para sus pueblos.” (Villoro,1998:
52)

Es en este contexto unificador y globalizador de las economias mundiales
donde se empiezan a conformar nuevas identidades, a la vez que emergen las
identidades étnicas que por mucho tiempo permanecieron acalladas en el
discurso politico del grupo dominante. Pero ahora se hacen presentes,
reclamando su derecho a patrticipar en el desarrollo econémico, politico y social
de la nacién, reivindicando su lengua, cultura y sus propias formas de
organizacién, ante un Estado que no ha sido capaz de garantizar a las minorias

un trato digno y respetuoso de su diversidad.

El término diversidad no es nuevo en el lenguaje de las Ciencias Sociales,
especialmente de la antropologia; sin embargo, ahora cobra nuevo énfasis y
significado con su vinculacién a otros términos como multiculturalismo e
interculturalismo, los que aluden a escenarios actuales, vinculados a otros
términos como globalizacion, universalizacion y homogeneizacion vs.
localismo, particularismo y heterogeneidad, ademas que otros como: diferencia
e identidad. Términos para los cuales el contenido varia en funcién de los

contextos, los diversos campos de conocimiento y posturas ideoldgicas.

El marco globalizador del fenomeno del multiculturalismo aparece entonces
como un hecho que cuestiona la conformacion de los Estados nacionales -
sustentados por la ideologia dominante de los grupos colonizadores- y, al
mismo tiempo obliga al reconocimiento de la diversidad sociocultural y
linglistica de los grupos étnicos que antecedieron a los colonizadores, asi
como a los grupos gue han inmigrado a paises o regiones distintas a las de sus
tierras nativas. “Son ejemplos de estas sociedades multiétnicas vy
pluriculturales, por solo mencionar algunas, Australia, Canada, Estados Unidos,
Espafa, Filipinas, Francia, Gran Bretafia, Holanda, Indonesia, Japon, la
Republica Federal Alemana, Suecia, México y la Republica Islamica de
Mauritania.”(Martinez Z.: 1998).
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La discusién respecto al reconocimiento de la diferencia tiene manifestaciones
varias de un continente a otro, asi encontramos que en los paises europeos se
da en términos del multiculturalismo, que demanda el reconocimiento a las
diferencias de las etnias tanto nativas como extranjeras; en tanto que en el
continente americano, especialmente en los paises de América Latina, se
expresa a través de la demanda al reconocimiento de la diversidad cultural
especialmente de la poblacién indigena, situacion que puede explicarse a partir
de que la constitucion de los Estados-nacion en estos paises se da
originalmente con una poblacion indigena mayoritaria (que al momento

asciende a cuarenta millones).

Dichos grupos en muchos casos siguen conservando su lengua y su cultura,
frente a los modelos y politicas homogeneizantes de los estados nacionales,
fendmeno que ha acrecentado la diversidad cultural y linglistica de los mismos,
y que hoy en dia se muestran incapaces de responder a las actuales
demandas de reconocimiento y atencion a las particularidades de dichos
grupos con modelos econdmicos, politicos y educativos, capaces de hacer

viable el desarrollo de sus potencialidades como grupos diferenciados.

Para el caso de América Latina, concretamente en el terreno educativo, el
reconocimiento de la diversidad se manifiesta en el desarrollo de modelos
dirigidos especialmente a la poblacién indigena, bajo la forma de proyectos y
programas compensatorios. Asi tenemos que en el caso de la poblacién
indigena los diferentes paises han acufiado términos que revaloran el papel de
la cultura materna en el proceso de ensefianza y aprendizaje, tales como:
educaciéon bilingle bicultural (EBB), educacion bilingle intercultural (EBI) y
educacion intercultural bilingtie (EIB); para el caso mexicano, en los afios 80 la
EBB fue retomada y aplicada en contextos indigenas. La adopcion de dichos
términos, como sefiala Enrique Lépez, ha estado condicionada al énfasis que
ponen en la cultura, a la comprension que de la cultura general se tiene, y a
sus diferentes interpretaciones en los contextos pluriétnicos. (L6pez,1997:56.)

Por lo que ademas agrega:
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Por una parte la distincién tiene que ver con la diferencia entre una vision
estatica y otra dindmica de la cultura; por otra, esta relacionada con la
percepcion de las sociedades indigenas como enclaves tradicionales y
aislados o como realidades en permanente interaccién con otras situaciones
socioculturales...“(Lépez,1997:57.)

Por su parte, la Comisién Nacional de Cultura y Desarrollo de la UNESCO se
pronuncia en favor de una vision incluyente de la diversidad que no se limita a

las etnias indigenas, cuando reconoce que:

El predominio de un grupo étnico (...) (no) podra dar estabilidad duradera a
una sociedad. (pues) El modo més duradero de incluir a la diversidad étnica
es crear un sentido de comunidad civica, arraigada en valores que pueden
ser compartidos por todos los grupos étnicos de la sociedad nacional. Este
sentido de comunidad serd mas facil de lograr si se libera al concepto de
“nacion” de toda connotacion de exclusividad étnica. (Informe de la Comisién
Mundial de Cultura y Desarrollo de la UNESCO, 1997: 92)

Al respecto, Villoro sefiala que:

Al debilitarse los Estados nacionales, los individuos buscan revivir sus
vinculos personales en comunidades cercanas, capaces de ser vividas y no
s6lo pensadas que puedan dar un nuevo sentido a sus vidas. La nostalgia del
individuo por una comunidad perdida no se satisface en el Estado nacional,
anhela formas de pertenencia a las que pueda integrarse su vida.
(Villoro,1998:51.)

Dichas formas de pertenencia estan ligadas a su contexto local mas inmediato,
pero también lo estan al ambito regional, con los que de diferente manera han
tenido relacién en su continuidad histérica y cultural y que, ahora, en el
contexto mundial obliga a una mayor intercomunicacion, ellos demandan el
reconocimiento a “sus identidades” pero bajo un nuevo concepto de igualdad
gue obliga a reconocer sus diferencias y no bajo el esquema de pluralismo
igualitario, vigente hasta hoy, mismo que construy6 la figura juridica del
“ciudadano” con el que se prometi6 la igualdad ante la ley a todos los
habitantes de los Estados nacionales y con el cual se legitim6 la desigualdad
entre los grupos mas poderosos, social y econOmicamente, y los mas

desfavorecidos.
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1.2 Modelos orientados al reconocimiento incluyente de las diferencias

dentro de un esquema de igualdad.

Las demandas realizadas en las ultimas décadas orientadas al reconocimiento
de las diferencias étnicas, culturales y linguisticas; de género y edad, asi como
de preferencias sexuales, religiosas, etc. ha motivado la discusion teorica,
filoséfica, politica y social a nivel internacional, por ser una realidad -aun con
sus particularidades- que viven y afrontan las exigencias de un mundo
globalizado y crecientemente intercomunicado, que plantea la necesidad de
reconstruir las sociedades sobre bases igualitarias, con politicas y modelos de
desarrollo social y cultural que posibiliten la convivencia y desarrollo de la
diversidad de grupos diferenciados (nativos y extranjeros) que habitan las

diferentes naciones.

Al respecto, Villoro propone dos modelos que, de aplicarse, hacen posible la
conciliacion de la igualdad y la diferencia. En principio sostiene que la igualdad y la
diferencia no se contraponen aunque se acepta que el dilema entre estos conceptos
se da segun el modelo que se adopte; por un lado, el modelo liberal que tiene como
proyecto la asimilacion de las diversas culturas a una forma de vida dominante y, que
interpreta la igualdad como homogeneidad y la diferencia como singularidad
excluyente -diferencia basada en una cualidad o propiedad que no se comparte con
nadie- por lo que esta se interpreta como desigualdad al no ser un proyecto libremente
elegido. Villoro plantea entonces que para conciliar los dos conceptos -igualdad y
diferencia-, es necesario concebir la posibilidad de una igualdad en la heterogeneidad

y una diferencia no excluyente. (Villoro, 1985:29-30)

Nuevamente contrapone dos modelos ideales, el liberal y el igualitario. En el
primero el Estado asume una posicién neutral y de respeto frente a los planes de vida
y los valores de la diversidad de grupos sociales a quienes reconoce sus diferencias y
preferencias, les concede los mismos derechos y plantea la tolerancia como virtud
suprema. Sin embargo, el Estado no propone un proyecto comin que unifiqgue a
dichos grupos y les posibilite el acceso a un nivel ético mas alto que el compartido por
cada grupo, su riesgo esta entonces en la fragmentacion de la sociedad y en la

reduccién de la vida éticamente valiosa. (Villoro:1985:30-32)
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En el modelo igualitario, el Estado deja de ser neutral, cuenta con una politica dirigida
a igualar oportunidades, mediante medidas de discriminacion positiva en favor de los
grupos marginados o dependientes para favorecer la realizaciéon de la autonomia; y
guia la accion colectiva mediante la proyeccién de un valor comdn que es la pluralidad
en la unidad. A diferencia del modelo liberal va mas alla de la tolerancia ya que intenta
comprender el valor del otro y compartirlo, pasando asi de la aceptacion al didlogo y a

la colaboracién activa con él en un propésito comun. (Villoro:1985:33-35)

Taylor por su parte, habla del surgimiento de dos tipos de politicas en las sociedades
occidentales, y sefiala que, aungue ambos modelos se han basado en una politica que
comparte el concepto basico de igualdad, entran en conflicto por la forma en que cada
uno la interpreta. Asi, tenemos que mientras el primero se centra en lo que es igual
para todos y exige un respeto ciego a la diferencia, -lo que en realidad es el reflejo de
una cultura hegemoénica-; en el segundo, se ha de reconocer y aun fomentar la
particularidad. (Taylor:1993:67)

Asimismo, Retomando a Ronald Dworkin, Taylor, sefiala que en las sociedades
liberales se pueden identificar dos compromisos de tipo moral, uno denominado
“procesal”’ que tiene que ver con los fines de la vida, lo que constituye una vida buena
por la que debemos de esforzarnos, y el otro “sustantivo”, que tiene que ver con el
compromiso que reconocemos de tratarnos reciprocamente en forma equitativa e
igualitaria, cualquiera que sea el modo en que concibamos nuestros
fines.(Taylor,1993:85)

El primer modelo parece corresponder al modelo liberal que sefiala Villoro, es
decir que el Estado reconoce los derechos igualitarios con énfasis en los
particulares, y donde respeta el derecho de los grupos a seguir sus propios
fines, sin que el Estado adopte posicion alguna. En él, la sociedad se une en
torno al compromiso procesal de tratar a las personas con igual respeto. El
segundo, parece corresponder al modelo igualitario propuesto también por
Villoro, en el que la sociedad politica asume un compromiso colectivo por la
supervivencia cultural. EI modelo de liberalismo procesal es propugnado por la
comunidad francesa para implantarlo en Quebec, Canad4, mismo con el que
Teylor manifiesta su acuerdo. No obstante que Steven C.Rockefeller, sefiala

“...los peligros de una erosién, con el tiempo, de los derechos humanos
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fundamentales, que tuviese su origen en una mentalidad separatista que diese
prioridad a la identidad étnica por encima de la identidad humana universal.”
(1993:126.)

Por su parte, Samuel Arriaran sefiala que en América Latina se identifican cuatro
enfoques respecto al abordaje del tema del multiculturalismo: liberal, comunitarista,
pluralista y analdgico, que, han sido motivo de reflexion y polarizacion de opiniones

dentro de la filosofia politica contemporanea. (1999:172,173)

El multiculturalismo liberal “...se caracteriza por mantener la prioridad moral de
los individuos...” (Arriaran, 1999:172), -consecuente con el modelo liberal

sefialado por Villoro-, el comunitarista “...defiende la prioridad moral de las
comunidades.” (Arriaran, 1999:172), el pluralista “...es una mezcla de los dos
anteriores...” (Arriardn, 1999:173) vy, el analégico “que busca una igualdad

proporcional con predominio de la diferencia.” (Arriardn,1999:173.)

El pluralismo analégico, llamado asi por Beuchot, pretende superar las
desventajas planteadas por los dos modelos (liberal e igualitario), en el sentido
de que el modelo liberal carece de un proyecto comun que supere las
aspiraciones de cada uno de los grupos sociales, ademas de que no favorece
las mismas oportunidades de desarrollo al soslayar las diferencias sociales y
econdmicas, que limitan a algunos grupos, la posibilidad libre de eleccién de su
plan de vida, lo que no hace mas que acrecentar las desigualdades. En cuanto
al modelo igualitario pretende superar el riesgo de proponer un ideal sobre los
ideales particulares. (Beuchot,1999:182-185)

El concepto analégico es defendido, desde el plano filosoéfico, por Arriaran y
Beuchot, este ultimo quien lo define como una relacién casi dialéctica entre lo
universal y lo particular, es decir, se propone como un pluralismo analégico que
respeta lo particular y diferente sin negar lo alcanzable de la universalidad y la
semejanza. (Beuchot,1999:195). Dicho pluralismo se platea como una manera
de realizar un proyecto comun mediante la participacion (proporcional) de los

miembros de la sociedad en la busqueda de un bien coman.
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Las actuales reivindicaciones étnicas adquieren un nuevo signo bajo el
debilitamiento de los Estados-nacion que “...pueden verse (...) COmoO anuncios
de una nueva forma de Estado, posterior a la modernidad...” (Villoro,1998:51).
Ahora el término igualdad debe acompafarse de una politica de la diferencia
gue pide el reconocimiento de la identidad Unica del individuo o del grupo
(Taylor,1993:61), ello implica romper con la identidad Unica que construyeron
los Estados nacionales del siglo XIX y XX, y que dieron un rostro unico y
distorsionado de la diversidad de grupos asentados en el territorio nacional

antes de la formacion de los Estados-nacion.

Entonces: “Un Estado plural supone tanto el derecho a la igualdad como el
derecho a la diferencia. Igualdad no es uniformidad; igualdad es la capacidad
de todos los individuos y grupos de elegir y realizar su plena vida, conforme a
sus propios valores, por diferentes que estos sean.” (Villoro,1998:58.) Por ello,
“El pluralismo igualitario requiere enmarcarse en la igualdad individual y social

con el fin de construir una sociedad mas igualitaria”. (Namahad Sitton:1988:92)

Estos planteamientos inciden sobre los proyectos educativos, y en la formacion
y proceso de ensefianza y aprendizaje de la educacidén basica como veremos

en lo que sigue.

1.3 La diversidad cultural en la educaciéon del modelo liberal mexicano.

La educacién en México ha estado unida a la conformaciéon y desarrollo de los
Estados-naciéon -formados después de la Colonia-, y a su proyecto politico y
econémico que a través del nacionalismo,? buscé exaltar una serie de valores
gue dieran unidad a todos los mexicanos en torno a un proyecto nacional que

fue construido y legitimado mediante diversos procesos sociales, a lo largo de

% “Cuerpo de teoria politica que expresa la vocacién de hegemonia de la clase dominante bajo

la forma de una alianza multiclasista fundada en la supuesta originalidad, reconstruida
subjetivamente, de las particularidades nacionales y su identidad con el caracter del Estado.”,
(Bartra,1993:132).
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la historia de México.® Desde la época Independiente, mas sobre todo en la
Reforma, el Estado reconocié las amplias posibilidades de la educacion, como
un poderoso instrumento que apoyaria la construccion del proyecto nacional,

asi como el control y la legitimacion social.

A fines del siglo XIX, el Estado tratd6 de unificar los sistemas de instruccion
publica en todas las entidades federativas de la Republica, asi como los niveles
de educacién. Con ello se inicia el proceso de centralizacion de la ensefianza
en manos del Estado, que a consideracién de los ideblogos y educadores de la
época, era el unico medio para alcanzar la unidad nacional y la modernidad. A
ello respondi6 la secularizacion de la ensefianza, centrando sus esfuerzos en
promover los primeros valores fundamentales que favorecieran el desarrollo de

la educacion con su carécter de laica, universal, publica y gratuita.

Con el propésito de homogeneizar la educaciéon se dio la formacion de los
maestros a través de las escuelas normales, como lo sefiala Joaquin Baranda
como Secretario de Instruccién, en el discurso inaugural de La Escuela Normal
de Profesores del D.F.(1887): la escuela normal “...sirve de norma y da la regla
a que debe ajustarse la ensefianza; es la escuela matriz o central de la que se
derivan las demas escuelas”.(Arnaut,1998:62) Sus objetivos centrales:
“..formar los profesores requeridos por los sistemas escolares federal,
estatales, municipales y particulares, y constituirse en un ‘centro comun de
difusién cientifica, especialmente pedagogica’ que impulse la uniformidad de la
educacién normal y primaria del pais” (Arnaut,1998:62), mas también uno
“...contra el regionalismo imperante y fortalecer el caracter nacionalista,
cientifico y libre del naciente sistema educativo.” (Plan de Estudios de la
LEP.,1997:11)

Al respecto, durante la primera mitad del siglo XX, el Estado emprendié la tarea

educativa con la extension de la instruccion primaria a los sectores rurales de la

% «__la comunicacién de la identidad nacional (en sujetos de los mas variados y disimbolos
origenes y condiciones sociales, econdmicas y culturales) es y ha sido un objetivo mas que a
través del estudio serio y consistente de la historia, mediante la incorporacién traumatica, o sea
sin sentido, de los nifilos a los rituales cotidianos de culto a la bandera, el himno nacional, la
figura presidencial, etc.” (Hernandez Zamora,1994).
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poblacion, campafias contra el analfabetismo, y la castellanizacion de la

poblacion indigena monolingle.

Con lo anterior, se dio la unificacion de los programas y los métodos de
ensefianza aprendizaje y se asegurd una educacion homogénea con los libros

de texto nacionales (1959), asi como con la formacion del magisterio.

Asi, desde la perspectiva de la politica liberal adoptada con la instauracion de
la Republica, las diferencias linguisticas y culturales de los grupos indigenas,
se consideran contrarias a los principios de igualdad defendidos en dicha
postura, por lo que la legislacion tiende a eliminar las diferencias culturales y
linglisticas de la poblacion. En el afio de 1911, después de varios intentos, se
aprueba la Ley de Instruccion Rudimentaria con el propdsito de ensefiar a los
grupos indigenas a hablar, leer y escribir en castellano, y ejecutar operaciones

fundamentales de aritmética.

Posteriormente, con la creacién de la Secretaria de Educaciéon Publica en
1921, el Estado garantiza una educacién nacional uniformadora de la
ensefianza, al mismo tiempo que se le impone como tarea la unificacion de la

nacion.

En este mismo periodo, la ensefianza del castellano se recomienda como una
forma elevada de patriotismo para incorporar al indio a la sociedad mexicana y
darle identidad nacional. En este sentido, Vasconcelos apoyé la idea de “llevar
a cabo una cruzada en la ensefianza de la lengua nacional al indio, para

incorporarlo a la familia mexicana”. (Llinas Alvarez, citado en Jordé,1988:20)

Pieza angular en dicho proceso ha sido el magisterio nacional, como mediador
y transmisor de la ideologia dominante del grupo social en el poder. Ideologia
gue se ha concretado en diversas politicas educativas, encauzadas a fomentar
una educacion centrada en las concepciones de desarrollo y modernidad de la
sociedad, asociada principalmente al desarrollo capitalista y, para la cual la
educacion de los indigenas ha sido el obstéaculo a salvar. Asi tenemos que, los

gobiernos posrevolucionarios buscaron uniformar a la sociedad, tanto étnica,
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linglistica y culturalmente, a través de diversos programas de castellanizacion

dirigidos a la poblacién monolingue.

Después del movimiento revolucionario de 1910 y a partir de la nueva
Constitucion (1917), la educacion primaria y la formacion de maestros
adquirieron gran impulso para dar cumplimiento al Articulo 3° Constitucional; se
crearon instituciones formadoras de maestros como las Escuelas Normales
Rurales y las Escuelas Regionales Campesinas, ademas se hizo una reforma
profunda a las normales que existian desde el siglo pasado, su nueva identidad
se expreso en los programas de estudio que se destacaban por la formacion de
educadores comprometidos con las causas populares, la organizacion social, la
reforma agraria y la promocién del desarrollo rural. (Plan de Estudios de la
LEP, 1997:11,12)

Los cambios posteriores a los planes y programas de estudio se dirigieron a
fortalecer “...los contenidos de formacion humanistica, cientifica y pedagdgica,
(en los que) ...gradualmente, se redujo el peso que la formacién ideolégica y

politica tenia en los planes anteriores.” (Plan de Estudios de la LEP, 1997:12).

En lo que toca a los servicios educativos dirigidos a la poblacion indigena, se
da un enfoque nuevo con el concepto de “educacion integral” propuesto por
Manuel Gamio, que englobaba en ella, el abordaje de los problemas
econdmicos, politicos y culturales que afectaban a la educacién indigena, para
la cual, planteaba como fundamental la formacion del magisterio. Sin embargo,
el fin que perseguia era el mismo que en periodos anteriores: uniformidad
cultural y linglistica, pues para Gamio, el porvenir se centraba en la poblacién

mestiza: forjando patria, como sefalaba.

Los establecimientos que se crearon posteriormente, estuvieron influidos por
dicha propuesta; Escuelas Rurales y Casas del Pueblo. El objetivo de éstas
tltimas, era lograr la incorporacion de los indios mediante el mejoramiento
integral de las comunidades y una ensefianza directa del castellano, valiéndose
del maestro para lograr tales modificaciones; las Misiones Culturales (1923),

funcionaron de manera itinerante y, con ellas se daban las condiciones para la
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formacion de los maestros, que se incorporarian posteriormente a las Casas

del Pueblo, quedando en sus manos la ensefianza.

Sin embargo, y pese a los intensos trabajos que realizaron las Misiones
Culturales, estas no ofrecieron los resultados esperados, pues los indigenas
opusieron grandes resistencias para incorporarse a la educacion escolarizada.
Como respuesta, el gobierno crea la Casa del Estudiante Indigena en la Ciudad
de México (1926), en la que los indigenas adquirieron elementos de la cultura

dominante y el desarraigo de sus comunidades de origen.

Para 1935, en el periodo de Lazaro Cardenas, la Casa del Estudiante
Indigena se sustituye por los Centros Regionales de Educacion Indigena,
ubicados en las mismas regiones indigenas. La labor de dichos centros, no
pretendioé desvincularlos de su vida familiar y comunal, al contrario, se apoyo6
en ellos para lograr su incorporacién, una vez mas el maestro fue la pieza
fundamental, s6lo que ahora se formaron maestros indigenas para lograr una
mayor penetracion.’

Mas adelante, durante los afios de 1940-1950, el Estado emprende con mayor
fuerza el desarrollo del proyecto integracionista, motivado entre otras cosas,
por el impulso a la industrializacién del pais, para ello se crea el Consejo
Nacional Técnico de Educacion, como encargado de elaborar los planes de
estudio y métodos de ensefianza, que regirian todos los niveles de educacion

escolar; el fin: Impartir educacién homogénea a todo el pais.

Otra institucion surgida en apoyo de dicha politica es el Instituto Nacional
Indigenista (1948), encargado desde entonces de la politica indigenista
orientada a realizar acciones integrales con los grupos étnicos, en los aspectos
agropecuarios, econémicos, sanitarios y educativos (Hernandez Severo,
1982:65), sirviendose de métodos bilingies, como medio para la

castellanizacion e integracion social (Scanlon, 1982:328).

* “Para el régimen cardenista, ‘la Unidad Nacional” respondié al contexto de crisis heredado de

los gobiernos anteriores, que convertian en explosiva la situaciéon social; por tanto, habia que
desarrollar una auténtica politica de concesiones reales a las clases subalternas, para llevarlas
adelante se requeria de la organizacion de las mismas, de esta manera servirian también de
sustento al Estado frente a los opositores a las reformas, especialmente en el campo. El
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Los esfuerzos de integracion contintian y, en 1959, se implementa el libro de
texto Unico, obligatorio y gratuito para todo el pais, con el objetivo constante de
uniformar la educacién. En 1964, la SEP, crea el Servicio Nacional de
Promotores Culturales y Maestros Bilinglies, quedando articulado a la
educacién nacional. A consideracién de Scalon, este servicio “...fue el primer
paso hacia la aceptacion, por parte de la SEP, del uso de la lengua materna en

la ensefianza de los indigenas.” (1982:329)

Tiempo después se crea la Direccion General de Educacion Extraescolar en el
medio indigena (1973), como resultado de la reforma educativa realizada por el
presidente Luis Echeverria, para concentrar los diversos servicios educativos.

Misma que como lo asienta Gigante:

A partir de ésta creacion la formacion de los maestros para la educacion
intercultural estuvo configurada por una combinacion de cursos breves de
capacitacion para ingresar a la docencia y la obligaciéon de incorporarse al
Instituto Nacional de Mejoramiento Profesional del Magisterio para completar
su formacién profesional. Esta institucién funcionaba como un sistema de
educacién a distancia combinado con cursos intensivos en los periodos
vacacionales. A pesar de ser la Unica instancia de formacion para los
maestros indigenas nunca incluyé en los planes y programas de estudio la
probleméatica de la interculturalidad ni de la educacién bilingte.
(Gigante,1994:7).

Posteriormente se crea la Direccion General de Educacion Indigena (DGEI),
dentro de la Subsecretaria de Educacion Béasica de la SEP, quién se aboca a

conformar un sistema de Educacion Basica Bilingue y Bicultural.

Dado el reconocimiento, en el discurso oficial acerca del fracaso en los
métodos incorporacionistas aplicados a la educacion, durante los afios 70 se
empieza a reconocer la necesidad de impulsar el bilingliismo y respetar la

pluralidad cultural del pais.

En consecuencia, a partir del afio de 1978 y, teniendo como antecedente el 7°

Congreso Indigenista Interamericano (1972) y su influencia en la modificacion

maestro rural es una de las piezas claves en este proceso. La Unidad sera de clase en contra
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de las politicas educativas, -en cuanto a que la educacién de los grupos
indigenas debe operar sobre bases bilinglies y biculturales-, se crea el
Programa de Formacion Profesional de Etnolinguistas (SEP-INI-CISINAH)

mismos que “..se propone la ‘formacién de personal indigena bilingue
capacitado tanto para el analisis como para la programacion de procesos de
desarrollo étnico linguistico en las sociedades indigenas mexicanas’ desde una

perspectiva descolonizadora (CIESAS 1984)”, (citado en Gigante, 1994:9).

Para los afios ochenta, dentro de las tareas de formacién de profesionales en
educacién, la Universidad Pedagogica Nacional, establece la Licenciatura de
Educacion Indigena (LEI,1979), que tiene intenciones parecidas al Programa
de Formacion de Etnolinguistas mencionado. Y, para los afios 90, en el marco
de la profesionalizacion del magisterio, surge la Licenciatura de Educacion
Preescolar y Primaria para el Medio Indigena (LEP y LEPMI, 1990), como
respuesta a las necesidades de formacion de los profesores indigenas,
principales sujetos de atencién con dicha profesionalizacion. Dentro de los
logros de ésta, se reporta la atencion al 30% aproximadamente de los
profesores del subsistema de educacion indigena, demanda que se mantiene
desde el inicio del proyecto (1990), con un resultado aproximado de 2000
egresados por generacion (Salinas,1995:18), aunque uno de los problemas de
origen, que aun no ha sido superado es la conformacién de una planta de

formadores que atiendan ésta educacion diferenciada. (Salinas, 1997).

Actualmente, y teniendo como antecedente el Acuerdo para La Modernizacion
de la Educacién Béasica y Normal -en el que se formalizé el nivel de la LEP para
los estudiantes de las escuelas normales- y la LGE, en el afio de 1993, la SEP
realiza una reforma curricular para las escuelas normales, que contempla las
competencias profesionales que se considera, no atendia de manera adecuada
el plan de 1984. Dicha tarea se concreta en el Plan de Estudios de la
Licenciatura en Educacion Primaria (LEP,1997), en el que se sefalan las
competencias que definen el perfil de egreso: habilidades intelectuales

especificas, dominio de los contenidos de la ensefianza, competencias

de la explotacion.”, Jord4,1988).
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didacticas, identidad profesional y ética, y capacidad de percepcion y respuesta

a las condiciones de sus alumnos y del entorno de la escuela.

Dentro de los elementos mencionados, se pueden identificar algunos rasgos
gue tienden al reconocimiento y atencién de la diversidad; como es el caso de
las habilidades intelectuales especificas, respecto de las que sefala: “Expresa
sus ideas con claridad, sencillez y correccion en forma escrita y oral; en
especial ha desarrollado las capacidades de describir, narrar, explicar y
argumentar, adaptandose al desarrollo y caracteristicas culturales de sus
alumnos.” (LEP,1997:32.) Asimismo, en cuanto a competencias didacticas

apunta:

Sabe disefiar, organizar y poner en practica estrategias y actividades
didacticas, adecuadas a los grados y formas de desarrollo de los alumnos,
asi como a las caracteristicas sociales y culturales de éstos y de su entorno
familiar...; identifica necesidades especiales de educacién que pueden
presentar algunos de sus alumnos, las atiende, si es posible, mediante
didacticas particulares y sabe ddénde obtener orientacion y apoyo para
hacerlo. (LEP,1997:33)

No obstante, en lo que respecta al dominio de los contenidos de la ensefianza
no se hace alusion explicita a ningun contenido o propdsito para reconocer y

atender la diversidad.

Y, en cuanto al elemento de identidad profesional y ética, sefiala:

asume como principios de su accion (...) los valores que la humanidad ha
creado y consagrado a lo largo de la historia; respeto y aprecio a la dignidad
humana, libertad, justicia, igualdad, democracia, solidaridad, tolerancia,
honestidad y apego a la verdad; (...) asume y promueve el caracter nacional,
democratico, gratuito y laico de la educacién publica; reconoce la importancia
de la educacion publica como componente esencial de una politica basada
en la justicia, la democracia y la equidad. (LEP,1997:34)

A la vez, dentro del componente de capacidad de percepcion y respuesta a las
condiciones sociales del entorno de la escuela, como parte del perfil de egreso

de los futuros maestros sefiala lo siguiente: “Aprecia y respeta la diversidad
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regional, social, cultural y étnica del pais como un componente valioso de la
nacionalidad, y acepta que dicha diversidad estara presente en las situaciones

en las que realice su trabajo.” (LEP,1997:35)

No obstante los varios sefialamientos al reconocimiento de la diversidad social
y cultural mencionados, las cuestiones indigenas quedan limitadas dentro del
plan de estudios a espacios curriculares con temas optativos para las escuelas,
segun las caracteristicas sociales, culturales y étnicas de las comunidades y

las modalidades organizativas de las escuelas.

Mas también es preciso sefialar que entre los nuevos rasgos de la educacion
primaria se destaca la articulacion de los ciclos de preescolar, primaria y
secundaria; se da un nuevo giro a los enfoques de la ensefanza del lenguaje y
de las matematicas, y se da prioridad al uso de las capacidades en la
comunicacion; y que el area de ciencias sociales es sustituida a partir del tercer
grado por contenidos especificos de historia, geografia y educacion civica.
(Plan de estudios de la LEP, 1997:20)

Por lo demas, el debate internacional sobre la educacion para la diversidad se
hace presente en México en los afios noventa con programas en este campo,
como la Maestria en Desarrollo Educativo en la Linea de Diversidad
Sociocultural y Linguistica que imparte la Universidad Pedagdgica Nacional
(UPN) con la finalidad de formar profesionales que atiendan estos
requerimientos, (rebasando los limites conceptuales de diversidad entre

indigenas y mestizos).

La maestria en Educacion y Diversidad Sociocultural y Linguistica se constituye
como una que tiene como propdsito promover el conocimiento de las
principales dimensiones de la Diversidad Linguistica y Cultural del pais y sus
implicaciones educativas desde el punto de vista pedagogico, ideoldgico e
institucional. Y, a partir de lo anterior, la capacidad para identificar los
problemas educativos pedagdgicos generados por la diversidad antes

mencionados, a fin de desarrollar estudios que permitan derivar propuestas de
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intervencién o formacién tendientes a superar los problemas identificados.

(convocatoria, 1996:1)

1.4 Reconocimiento legal y politico de la diversidad cultural en México

El reconocimiento a la diversidad cultural en nuestro pais, se da dentro de un
contexto mundial de recurrentes crisis del capitalismo y de constantes
movilizaciones de los pueblos indios del continente, procesos ambos que

inciden en el cambio de las politicas de los Estados Nacionales.

Al respecto, desde el El VIl Congreso Indigenista Interamericano (1972), se
establece un cambio cualitativo en la politica educativa, cuando se plantea que
la educacién debera ser un instrumento de liberacion y no de dominio, que los
planes y programas han de ampliar el respeto a los valores culturales de los
grupos indigenas, preservando la cohesion e identidad cultural, politica
econOmica y social, operando sobre bases bilinglies y biculturales. (Jorda
Hernandez,1988:25)

Consecuentemente, la Ley Federal de Educacién de 1973, se pronuncia por
“...alcanzar mediante la ensefianza de la lengua nacional, un idioma comun
para todos los mexicanos, sin menoscabo del uso de las lenguas autéctonas”
(Cap. 1, art. 5°, frac. Ill). Y, continuando en este sentido, el Plan Nacional de
Desarrollo 1983-1988, destaca el apoyo al desarrollo del sistema de educacion
bilingte-bicultural, como una forma de contribuir a las necesidades de los
grupos étnicos y al enriquecimiento de la identidad nacional. (Plan Nacional de
Desarrollo,1983-1988:223) No obstante, estos planteamientos tuvieron escasos
resultados en sus propoésitos, pues su alcance fue mas declarativo que

operativo.

A partir de 1988, se inicia un nuevo cambio en la politica econémica de México

que trasciende a la vida social y cultural y por ende educativa, enmarcado todo
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ello en un contexto mundial de globalizacién de las economias, que contradice

la organizacion tradicional de los Estados-nacion. Y, como dice Gigante:

Dentro del actual modelo liberal de desarrollo nacional la relacion
estado/pueblos indios se esta reformulando y en ese proceso también se
esta redefiniendo el sentido del servicio educativo para la poblacion indigena.
Tal redefinicion educativa habra de darse dentro del marco juridico que esta
emergiendo para regular la nueva relacion de los pueblos indios con el
estado mexicano, y de acuerdo con las normas establecidas recientemente
para reorientar el sistema educativo nacional. Mayor autodeterminacion y
derechos colectivos frente al paternalismo y negacion de derechos
diferenciales caracteristicos del Nacionalismo Revolucionario. (1994:11)

En este contexto, se presenta la perspectiva de una educacion intercultural en
nuestro pais; surge por un lado, la necesidad de contar con indicadores
homogéneos que permitan la interaccion con otros mercados econdémicos,
culturales y educativos, y por otro, la necesidad de reconocer, y respetar la
diversidad de manifestaciones locales, como un nivel de interaccion presente

en la realidad nacional.

Apoyando dichas posturas de reconocimiento a la diversidad, en el afio de
1989, por ejemplo, se adopta el Convenio 169 sobre Pueblos Indigenas y
Tribales en paises independientes, por la OIT, suscrito y posteriormente
ratificado por México. En él, se reconocen los derechos culturales de los

pueblos indigenas.

En el mismo sentido, en 1992 se da el reconocimiento juridico de la diversidad
linglistica, cultural y étnica, de la nacibn mexicana, a través de la adenda al

Articulo 4° Constitucional, que a la letra dice:

La nacién mexicana tiene una composicion sustentada originalmente en sus
pueblos indigenas. La ley protegerd y promoverd el desarrollo de sus
lenguas, culturas, usos, costumbres, recursos y formas especificas de
organizacion social y, garantizara a sus integrantes el efectivo acceso a la
jurisdicciéon del Estado. En los juicios y procedimientos agrarios en que
aquellos sean parte se tomaran en cuenta sus practicas y costumbres
juridicas en los términos que establezca la ley. (Constitucidn Politica de los
Estados Unidos Mexicanos)
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Por su parte, en la Ley General de Educacion®, respecto a la equidad en la

prestacion de los servicios educativos se pronuncia lo siguiente:

Las autoridades educativas tomaran medidas tendientes a establecer
condiciones que permitan el ejercicio pleno del derecho a la educacién de
cada individuo, una mayor equidad educativa, asi como el logro de la efectiva
igualdad de oportunidades de acceso y permanencia en los servicios
educativos.

Dichas medidas estaran dirigidas de manera preferente a los grupos y
regiones con mayor rezago educativo o que enfrenten condiciones

econdmicas y sociales de desventaja. (LGE, Cap. lll, art. 32)

La educacion basica, en sus tres niveles, tendré las adaptaciones requeridas
para responder a las caracteristicas linglisticas y culturales de cada uno de
los diversos grupos indigenas del pais, asi como de la poblacion rural
dispersa y grupos migratorios (LGE., Cap. IV, art. 38)

Mas recientemente, el Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000, ratifica y
hace més explicitos los propdsitos mencionados, al sefialar que el Articulo 4°
Constitucional y la LGE comprometen al Estado a:

desarrollar una accién educativa que promueva el mejoramiento de las
condiciones de vida de los pueblos indios y su acceso a los beneficios del
desarrollo de la nacion, aliente la observancia y la defensa de los derechos
humanos, especialmente de las mujeres y los nifios, y proceda con pleno
respeto a las particularidades culturales y lingliisticas de cada grupo étnico.
En cumplimiento a estos principios (...) (los) servicios educativos destinados
especificamente a los grupos indigenas, se adaptaran a sus necesidades,
demandas y condiciones de cultura y lengua, poblamiento, organizaciéon
social y formas de produccién y trabajo. (Plan de Desarrollo Educativo 1995-
2000: 75).

Pese a ello, en México estdn todavia en proceso las disposiciones
reglamentarias que hagan viable el reconocimiento constitucional de los grupos
culturalmente diferenciados, -entre ellos, la poblacién indigena que conforma
un gran sector de la poblacion en esta situacién-, pues el Articulo 4°
Constitucional aun no ha sido reglamentado.

® En el marco de la firma del Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién Basica
entre el gobierno federal, los gobiernos estatales y el SNTE (1992), en el afio de 1993 se
promulga la Ley General de Educacion.
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Por otro parte, frente a las propuestas del gobierno federal, se levantan las
demandas de los grupos indigenas, especialmente a través de los grupos
étnicos del Estado de Chiapas, que demandan su autonomia para decidir sobre
su propio proyecto de vida, conservando su lengua y su cultura. En lo que toca
a la autonomia, nos dice Guevara Niebla: “Desde esta perspectiva, los grupos y
comunidades estarian en condiciones de decidir sobre (la) forma y contenido
de sus servicios educativos en una perspectiva que, si no niega, al menos
modifica sustancialmente el concepto hasta ahora vigente de educacion

nacional.” (Guevara Niebla: 203)

Siguiendo en esta linea de reconocimiento de la diversidad cultural en el
sistema educativo mexicano, es importante sefialar la necesidad de hacer
extensivo este reconocimiento a las instituciones culturales actualizando sus
discursos cientifico-museograficos como lo seria el caso especifico de los
museos de antropologia y sus salas etnogréficas, a fin de hacer vélidos los
reconocimientos juridicos y politicos; sitios con los que los maestros del
sistema escolarizado han mantenido una larga relacién para el cumplimiento de

sus propasitos educativos y de lo que doy cuenta en los capitulos siguientes.
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Capitulo 2.
Diversidad y educacion en

el Museo Nacional de Antropologia

De acuerdo con la definicién del Consejo Internacional de Museos (ICOM), “El
museo es una institucién permanente, no lucrativa, al servicio de la sociedad
gue adquiere, conserva, investiga, comunica y principalmente exhibe los
testimonios materiales del hombre y su medio ambiente.” (tomado de
Herreman, 1987). En el caso particular del Museo Nacional de Antropologia, se
conservan, investigan y difunden colecciones de tipo arqueolégico y etnogréfico
gue pretenden ser muestras representativas de la “cultura nacional”. A decir de

Florescano:

Cada sala, cada vitrina y cada una de las piezas exhibidas, tiene detras el
conocimiento acumulado por esa experiencia, y despliega una combinacién
de saber histérico, ordenamiento cultural, expresion museografica y sentido
didactico, que en la década de 1960 sefial6 a esta institucion como una de
las  realizaciones  museisticas mas logradas e innovadoras.
(Florescano,1993:161)

Lo que equivale a decir que las exposiciones en las salas arqueoldgicas y
etnogréaficas son producto de un trabajo previo de investigacion que se
concreta en un guién cientifico realizado por los arquedlogos, antropélogos y
etndlogos que han estudiado las culturas prehispanicas y las culturas indigenas

actuales.

Dicho documento es la base y punto de partida de un segundo guion de tipo
museografico; en él, las colecciones cobran sentido en un discurso que pone el
énfasis en el lenguaje visual, es decir que propone una comunicacién con los
objetos, mismos que son apoyados por una serie de recursos como son: las
cédulas informativas (de tipo introductorias, ya sea por sala o tema; y de pie de
objeto), que condensan la informaciébn méas relevante y que a juicio del

investigador han de acompafar al objeto; asimismo, se recurre al uso de
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mapas, dioramas, fotografias y maquetas que junto con la distribucién del
espacio, el mobiliario, la iluminacion y el color, también forman parte de dicho
guion, a fin de darle caracter didactico a las exposiciones, labor esencial de la
funcion del musedgrafo, y que el maestro Mario Vazquez resume de la

siguiente manera:

ser museografo (...) es una especie de maestro de escuela y artesano, no
mas alla. No estds inventando la cultura, estds comunicando, estas
presentando testimonios del desarrollo de la vida, de la humanidad, de la
naturaleza, estds ensefiando, estas orientando, estas interpretando el
lenguaje de un especialista: historiador, arquedlogo, (...). Estas trabajando
exactamente como trabaja el maestro de escuela y estas utilizando muchos
elementos simplemente para hacer didactica tu exposicion, para hacer
comprensibles los objetos y temas que estas presentando. (Véazquez,
1997:23)

Los discursos arqueoldgico y etnogréafico del Museo Nacional de Antropologia
se dividen arquitectonicamente en dos plantas. La planta baja contiene
colecciones arqueoldgicas que representan a las culturas prehispanicas, en su
desarrollo y temporalidad, organizadas en nueve salas: Preclasico del Altiplano,
Teotihuacan, Tolteca, Mexica, Oaxaca, Golfo, Maya, Norte de México y
Occidente; ademas cuenta con las salas que ofrecen una introduccién a la
antropologia, Mesoamérica y los Origenes, o Prehistoria Mexicana, en la que

se abordan los periodos preclasico, clasico y posclasico.

La planta alta, esta integrada por salas etnogréaficas que representan a los
pueblos indigenas que actualmente pueblan el territorio mexicano, y tiene el
propésito de dar a conocer su vida, por medio de diferentes elementos
culturales, a saber diez en total: coras y huicholes, purépechas, otomies, Norte
de Puebla, Golfo de México, mayas de Tierras Altas, mayas de Tierras Bajas,
Oaxaca, y Noroeste, mismas que -segun informa la responsable del area de
etnografia del museo- fueron representadas con un enfoque linglistico y

cultural y, organizadas de la manera siguiente:

P Por entidad federativa: Michoacan donde se localizan los purépechas; y

Oaxaca, que representa a los mixtecos, zapotecos, mazatecos, chatinos,
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mixes, chontales, cuicatecos y huaves.
P Por areas y regiones culturales: como el Golfo de México, con los totonacos,
huastecos y nahuas; la Sierra Norte de Puebla con los otomies, nahuas,

totonacos y tepehuas; Noroeste con los seris, yaquis, mayos y tarahumaras.

P Por familias linglisticas: los mayas de Tierras Altas, con los tzeltales,
tzotziles y tojolabales; mayas de Tierras Bajas con los mayas peninsulares,
chontales de Tabasco, lacandones y choles; los otomianos con los

mazahuas, otomies, pames, matlatzincas y chichimecas.

P Por zonas geograficas: como el Occidente de México con los grupos coras,

huicholes y tepehuanos. (Suérez y Farias, 1998: 62)

El &rea de exposiciones etnograficas, contaba también, con una sala destinada
hasta hace algun tiempo a ofrecer una Introduccion a la Etnografia, misma que
al momento se encuentra vacia, con motivo de la actualizacion cientifica y
museografica que de manera paulatina se esta realizando en todas las salas.®
Esta dltima sala, que en realidad es con la que se inicia el recorrido,
probablemente sera llamada Pueblos Indios de México (segun la investigadora
de la sala otomi, Beatriz Oliver,1998) o Diversidad Etnica y Cultural (Suarez y
Farias,1997:67). Al respecto Suarez y Farias afirma que “En todas las salas se
muestra un panorama global de la lengua, la vida cotidiana, la religion, la
cosmovision, las fiestas, la indumentaria, la agricultura, la organizacion social,
politica, y econdmica, la produccion artesanal, la demografia y la vivienda, asi
como la musica y las oraciones y plegarias.” (Suérez y Farias, 1997:65) No
obstante cabe decir que en los recorridos que realicé, observé, al menos en la

sala Cora-huichol, la ausencia de algunos de los contenidos mencionados.

Como complemento a dichas exposiciones el museo ofrece otros servicios
adicionales a los visitantes, que al afio ascienden a mas de 1, 500 000 entre
publico nacional y extranjero (Serra Puche,1997:4), entre los que se

encuentran: las visitas guiadas, talleres de verano, para escolares

® A la fecha han sido reestructuradas las salas de Mayas de Tierras Altas y Noroeste.
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principalmente, cursos dirigidos a maestros, proyecciones, servicio de audio y
guia, guias impresas, y servicio de biblioteca, que de manera general ofrece el
museo pero que hay que distinguir entre los que ofrece el departamento de
servicios educativos del museo que comprenden: visitas guiadas a grupos

escolares, talleres de verano, y proyecciones, principalmente.

En el texto del trabajo restante me concentro en una de las salas etnogréaficas y

en su relacién con la educacion preescolar.

Cabe sefialar que los datos hasta aqui presentados provienen de fuentes
documentales. El desarrollo de las siguientes secciones se complementé con
observaciones realizadas en la sala Cora-huichol, sobre los contenidos
teméticos y su representacion museografica, lectura de cédulas, entrevistas a
investigadores y personal de servicios educativos del museo, maestras de
preescolar y registro de recorridos de visitas guiadas a cargo de guia y

maestra.

2.1. El discurso cientifico y museografico en la sala Cora-huichol.

Los museos dentro del proyecto cultural y educativo de la nacibn mexicana,
han ocupado un papel sustancial al lado de la educacion, que en sus variantes
ha transmitido una concepcion politica de unidad nacional y reafirmado un
modelo cultural homogéneo, parte de este proyecto han sido: Primero el Museo
Nacional Mexicano (1825-1909), después El Museo Nacional de Arqueologia,
Historia y Etnografia (1909-1964) y por ultimo, el Museo Nacional de
Antropologia inaugurado en el afio de 1964, que asumio las funciones de:
“...salvaguarda, conservacion, y el registro de colecciones arqueoldgicas,
etnogréficas y osteoldgicas, el acrecentamiento e investigacion de las
colecciones, con su consecuente difusion en un plano cientifico, y la ensefianza
y difusién de las investigaciones a través de las exposiciones.” (Gerardo
Morales: 40-41).



Este dltimo, fue creado bajo un contexto politico y cultural que se asienta en la
exaltacion del pasado prehispanico como fuente de la identidad nacional. El
cual Florescano resume refiriendo sus antecedentes historicos y su presente,

de la siguiente manera:

Su trayectoria, desde sus origenes de Museo Nacional Mexicano entreverado
de museo de historia natural y coleccion de antigliedades, hasta su
conversidbn en un museo nacional exclusivamente dedicado a exhibir,
significar y proyectar el pasado mas remoto del pais, sélo puede explicarse
en un contexto de rechazo de la situacion colonial, de busqueda de
contenidos propios, y de afirmacion de los valores originales de su cultura
maés profunda. En este sentido, el nuevo Museo Nacional de Antropologia es
el logro mas acabado de esta aspiracion. (1993:161)

Como ya se menciond, en su momento, el Museo Nacional de Antropologia fue
considerado una de las grandes muestras de los avances cientificos y
museograficos que dentro del campo museoldgico se realizaron en nuestro
pais, y reconocido asimismo en el extranjero. En este sentido, el museo fue
escenario de los avances de la antropologia, como lo sefiala Dora Sierra,

(investigadora de éste museo) cuando dice:

En los afos cuarenta se empiezan a realizar y multiplicar las investigaciones
etnoldgicas y etnogréficas con un claro enfoque culturalista y en los cincuenta
la antropologia cultural en México alcanza un gran auge. Sus resultados se
plasman en algunas instituciones nacionales, especialmente en las salas de
etnografia del nuevo museo nacional de antropologia (Sierra,1994)

Otro de los investigadores del museo (registro I:1), del area de etnografia, de

acuerdo con lo sefialado anteriormente comenta que:

...en 1964, cuando se crea este proyecto de hacer el nuevo museo de
Antropologia (...), en el gobierno de Lépez Mateos (...), llamaron a
antrop6logos que (...) hicieron los guiones descriptivos al estilo de la
etnografia antigua, la -culturalista, de donde viene este culturalismo
norteamericano del funcional estructuralismo, donde lo que importa es
describir la organizacion social, religiosa, (y) politica de las comunidades,
tomando a la comunidad como un todo.(registro I:1)
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No obstante, cabe sefialar que el discurso antropoldgico en que se asento el
modelo cultural promovido por el museo, ha sido superado por las nuevas
investigaciones que han tenido lugar en el campo de las disciplinas sociales,
sin que ellas se encuentren reconocidas en el discurso museoldgico, pues, las
transformaciones que en él se han realizado son mas de caracter museografico
que de tipo historico-antropologico; por lo que los modelos culturales
reconocidos recientemente en el discurso politico, y educativo, al momento no
han impactado los contenidos de las exposiciones, como tampoco los servicios
educativos que en él se ofrecen. En este sentido, El investigador del area de

etnografia antes citado (registro I:1), observa y propone lo siguiente:

en este momento, el mensaje no corresponde a la realidad de los estudios
antropoldgicos actuales, deberia pensarse en una reorientacion de ese
mensaje aislado de la cultura indigena que se da. (...) Habria que ubicarse en
la tradicion de la antropologia mexicana, una de (sus) caracteristicas es que
trata de ser integral, holistica, 0 sea que un aspecto etnografico no se
entenderia si no lo metemos dentro de un contexto mas amplio, entonces
implicaria que tenemos que incluir a todas las disciplinas antropoldgicas en
su interrelacion (...), una exposicion etnografica a partir de esa perspectiva
(...) tendria que incluir aspectos de antropologia fisica, linglistica,
antropologia y etnologia. (registro: I:1)

En la sala etnografica Cora-huichol (donde se ubica la descripcion de las
practicas educativas que se presentan posteriormente), las culturas se nos
muestran fuera de toda ubicacion histérica y como compartimentos o unidades
cerradas, no da cuenta de las relaciones sociales y culturales entre los dos
grupos representados mencionados, mas alla del ambiente geografico que
comparten y que si explicita; y, menos aun, establece alguna relacién con la
sala arqueoldgica de Occidente (del mismo museo), la que supondria su raiz
histérica. Tampoco son abordados los conflictos por la posesion de la tierra, las
migraciones y las relaciones comerciales que establecen con otros grupos, lo
cual contribuye -entre otras cosas- a crear en el visitante, una vision estatica de
la cultura de estos grupos. Esta situaciobn es explicada por uno de los
museografos que participaron en el montaje de las salas, de la siguiente

manera.:

36



originalmente la idea en el museo (...) era mostrar la raiz indigena del
mexicano, ponerla en evidencia, y poner de realce los valores positivos de
esa parte, por eso (...) no se mostré la tendencia hegemonica imperialista de
los aztecas (...) eso no lo podiamos decir de los aztecas, pero tampoco
podiamos decir sobre la miseria de los grupos indigenas contemporaneos.
(registro: M:4)

En este sentido, podemos decir con Nahamad que: “La construccion de la
identidad nacional se muestra ambivalente y contradictoria: se exalta el pasado
precolonial de las sociedades étnicas y niega su continuidad.” (Nahmad
Sitton,1998:80). Entonces, el reconocimiento de los pueblos indios como
integrantes de la sociedad nacional se hace con limites, equivalentes a los que
se practican en las relaciones sociales, lo cual queda de manifiesto en la
separacion de las salas arqueoldgicas y etnograficas y, ademas, que dada la
eliminacién de los rasgos de la modernidad, al describir a los indios sin los
objetos de produccion industrial que hoy vemos en sus pueblos, “No podemos
conocer, por tanto, las formas hibridas que asume lo étnico tradicional al
mezclarse con el desarrollo socioecondmico Yy cultural capitalista.”
(Canclini,1993:113)

Por lo demas, en la sala Cora-huichol, el discurso est4 organizado y
representado por aspectos o0 temas tales como: Ambiente geografico,
Apariencia fisica, Economia, Autoridades, Casa-habitacion, Religion, Textiles
tejidos en lana, Textiles bordados en algodén, Artesanias, Telar indigena,
Musica y Danza. (Guia de las Salas de Etnografia del MNA, 1984).

Sin embargo, la delimitacion de los aspectos mencionados no es claramente
identificable en el recorrido por la sala, ya que la sefalizacion de los cortes
tematicos no es uniforme, pues mientras algunos de los aspectos mencionados
se encuentran en vitrinas rotuladas o con titulos en madera, en otros no se
indica bajo qué criterio tematico se agruparon los objetos etnograficos
contenidos en ellas o en determinados espacios, quedando ello a la

interpretacion de los propios visitantes.

Por igual, los temas referidos, a uno u otro grupo (cora y huichol), no siempre

resultan claros, por ejemplo, si bien la sala inicia con la ubicacion geografica de
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ambos grupos, el tema que le sigue es apariencia fisica, representado por
algunas fotografias acompafadas y descritas por una cédula informativa que
habla de los dos grupos, sin aclarar cudles identifican a un grupo y a otro; con
ello, es de esperar que en los siguientes temas, se haga referencia a ambos
grupos; sin embargo, no sucede asi, los temas posteriores estan referidos al
grupo huichol, y no es sino hasta la parte final donde se ubican dos vitrinas
rotuladas con el nombre del grupo Cora, donde se abordan los temas de

Comercio, Casa-habitacion, indumentaria y Ceremonias de Semana Santa.

Cabe sefialar que ésta identificacion fue posible solo después de realizar varios
recorridos, en los que procuré determinar la secuencia temética propuesta por
el museo y los contenidos referidos a uno u otro grupo étnico, mediante la
observacion de objetos y la lectura de todas las cédulas informativas. Lo cual
no es facil de identificar por el comun de los visitantes que realizan un solo
recorrido, y que esperan una secuencia logica a partir de la circulacion que

sugiere la disposicion de los objetos y el mobiliario museogréfico.

En el proceso de investigacion se hicieron observaciones en sala intentando
identificar la propuesta de recorrido y por ende la logica del discurso, misma
gue me provoco interrogantes las que no pude contestar con la detenida
observacién de los elementos de cada contenido teméatico por lo que tuve que
acudir a la guia escrita de las salas de etnografia, disponible en la biblioteca del
mismo museo, con ella, junto con la observacién antes realizada pude derivar
la propuesta de recorrido de la sala Cora-huichol la cual se pude apreciar en el

siguiente cuadro:

Un segundo momento de la investigacion consisti6 en observaciones y
registros de los recorridos de los visitantes en sala y sus interacciones
verbales. A fin de no influir en el comportamiento de los grupos y permitir el
desarrollo natural de éstos , determiné mantener una distancia relativa,
pretendiendo no ser identificada por los visitantes, tanto maestros como guias,

estudiantes y publico en general .

Para la recoleccion de datos se hicieron observaciones de dos tipos.
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1) Observacion a distancia: que consisti6 en posicionarme en un lugar
estratégico en medio de la sala para registrar el recorrido de los
visitantes.

2) Incorporacién al recorrido de los visitantes: consistié en seguir de cerca
de los visitantes moviéndome al paso del grupo, guiado o no guiado, con
ello se intentd grabar las interacciones verbales de los sujetos con el
propésito de saber si estas se relacionaban con los contenidos de la

exposicion.

Considerando que los datos obtenidos con las anteriores observaciones no
eran aun suficientes para dar cuenta de la relacibn de los contenidos
museisticos y los escolares, me fue necesario llevar a cabo una observacion
negociada que tuvo como caracteristica el consentimiento de una guia del
museo para hacer el registro de su practica educativa dirigida a un grupo de

preescolar en la sala Cora-huichol. (ver gréfico 3)

Grdfico 1: SALA CORA HUICHOL
Recorrido propuesto porel museo.
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religién.

La propuesta de circulacion aqui presentada, da término al desarrollo tematico
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antes de concluir el recorrido por la sala, por lo que obliga a los visitantes a
volver a ver, o0 a solamente recorrer las vitrinas y espacios dedicados al grupo
cora (3y 4) y, posteriormente, salir de la sala y bajar de la planta dedicada a la
etnografia, porque dicha circulacion no invita a visitar las otras salas

etnogréficas.

Ademas, cabe sefialar que dicho recorrido solo seria posible si el visitante
tuviera a mano la guia escrita antes referida, pues es en ella donde se
establece la secuencia temética, o tal vez si se contara con una buena

sefializacion, cosa que no ocurre.

Observaciones posteriores me permitieron ver por una parte el
desconocimiento del publico del recorrido propuesto por el museo, en segundo
lugar, que el publico no sigue un recorrido regular y la tercera que a pesar de

ello hay uno mas frecuente.

Grdfico 2: SALA CORA HUICHOL
Recorrido frecuente realizado por
los visitantes que no son acompa-
Aados por un guia del museo.
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religién.

Al respecto, se pudo observar a diversos grupos escolares guiados por sus

propios maestros, iniciando el recorrido con el tema de “ambiente geogréfico”
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(1), donde se menciona a los grupos cora y huichol, seguido de “apariencia
fisica” (2), donde también se menciona a ambos grupos étnicos. De ahi en
adelante, toda la informacion es referida al grupo huichol y, al grupo cora no lo
volvemos a encontrar sino hasta el final del recorrido, donde solo se le dedican
dos vitrinas (3), y donde lo dltimo que encontramos es la cédula introductoria a

éste grupo, lo cual provoca una gran confusion.

Como se puede apreciar, en esta circulacibn tampoco se observa una
invitacion a visitar otras salas etnograficas, aunque algunos visitantes si

atraviesan nuevamente la sala para continuar el recorrido por la planta alta.

Los datos obtenidos en las observaciones anteriores me permitieron integrar la
siguiente descripcion de la sala Cora-huichol.:

Los objetos de la coleccidon etnografica con que se representan los distintos
aspectos de la cultura del grupo huichol son: utensilios domésticos, alimentos,
objetos religiosos, implementos de trabajo, mobiliario ceremonial, textiles,

artesanias, tecnologia indigena, e instrumentos musicales.

Las colecciones son apoyadas por cédulas informativas elaboradas por los
investigadores y curadores de la sala, de ellas, encontramos cédulas teméticas
gue introducen la explicacién general de una parte de la coleccion y cédulas de
pie de objeto que refieren a la descripcion de un objeto. Estas ademas, cuentan
con el apoyo de otros recursos museograficos, tales como, fotografias,

fotomurales y reproducciones a escala de una casa y un adoratorio huicholes.

Los objetos que representan el aspecto religioso son los que ocupan un mayor
espacio en la sala, en tanto que, algunos otros apenas ocupan una sola vitrina,
y son descritos escuetamente, por ejemplo, los referidos a la organizacion
social y vida social, que estan representados Unicamente en una vitrina que

contiene bastones de mando, y que se titula “Autoridades”.

La parte dedicada a los coras aborda aspectos como indumentaria, comercio,
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artesania, habitacion, el maiz y “la judea”7

, Y se apoya con una cédula
introductoria donde ubica geograficamente al grupo, desconociendo que al
inicio de la sala se hizo la de los dos grupos. Sin embargo los objetos
etnogréficos que representan dichos aspectos son muy pocos, siendo la
mayoria relativos a indumentaria y a ceremoniales; mismos que se apoyan

mayormente con fotografias y algunas cédulas informativas.

En la sala, las cédulas informativas no ubican al visitante en el proceso de
desarrollo histérico de éstos grupos, ni proporcionan la descripcion de los
procesos, o0 los cambios vividos por el grupo. La organizacion de las salas
etnogréaficas y en particular de la sala Cora-huichol, parece estar acorde a lo
sefialado por Dujovne cuando dice: “la vinculacion con la otra historia, la de los
otros, la de la Conquista o la Colonia o el Estado Nacional, que se entrecruza y
condiciona esos procesos (haciendo que) en nuestras exhibiciones
etnogréficas los indigenas parecen, efectivamente, pueblos aislados y sin
historia.” ( 1993:118). Y con Canclini agrega que en ellas: “La informacion
visual y textual excluye toda posibilidad de entender, o siquiera plantear, qué
significa desde hace décadas para las culturas tradicionales la crisis de la
produccion agraria, de sus técnicas y relaciones sociales, las nuevas
condiciones que impone a las artesanias su insercion en los mercados
urbanos, o a las fiestas y ferias antiguas interactuar con el turismo”. (Garcia
Canclini, 1993: 114)

¢, Cual es entonces la relacién y apoyo que el museo ofrece al sector educativo,
especialmente a la educacion de los preescolares en lo que toca al
reconocimiento de la diversidad? En los siguientes apartados ofrecemos una

respuesta.

" La judea es el nombre que recibe, entre los coras, un grupo de varones de 10 a 25 afios que
participa con danzas y juegos en las ceremonias de Semana Santa, también se le conoce
como borrados, negros, tiznados y judios. (Cédula informativa)
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2.2 El Museo como apoyo educativo del sistema escolarizado.

Desde la planeacion del Museo Nacional de Antropologia, se planted la funcion
educativa como una de las intenciones sustantivas de éste, con la finalidad de
apoyar por un lado, en la aplicacion de los contenidos y los programas
escolares y por otro, ser un espacio de educacion permanente, lo cual se
expreso6 en la formacion de dos secciones de atencion al publico: la seccion de
guias y los servicios educativos. La primera integrada por personas preparadas
para atender al publico nacional y extranjero, -que sin ser estudiantes
solicitaban el servicio de visita guiada-, con preparacion en diferentes idiomas y
capacitacion en las disciplinas que dan contenido a las exposiciones; por su
parte el area de servicios educativos ademas de ofrecer visitas guiadas a
estudiantes, ha venido realizando talleres de verano desde sus inicios (en los
periodos vacacionales de los estudiantes), y cursos de capacitacion a los
maestros para que puedan hacer buen uso del museo y satisfacer las
expectativas de los grupos escolares. Estos servicios como me lo informé una
de las investigadoras, en un principio tuvieron una cobertura mas amplia y

estuvieron a cargo de los investigadores del museo:

Cuando nosotros nos cambiamos aqui, empezamos un ciclo de conferencias
gue se llamo “Visite el museo con nosotros” dado por los investigadores del
museo, cada curador daba la cultura de su sala, y también se hicieron ciclos
de conferencias con diapositivas. El programa de visite el museo con
nosotros, ha sido dado por los investigadores durante mas de 30 afios.
(registro:l:2)

De los servicios mencionados, el de la visita guiada a las salas etnogréaficas
cobra especial importancia, tanto por el tratamiento pedagogico que tiene en
atencion al sistema educativo como por el tipo de reconocimiento que en él se
hace a la diversidad social y cultural de los grupos étnicos representados en las
salas de etnografia, asi como por su enlace con los contenidos escolares. A fin
de mostrar como éste se brinda y desarrolla, asi como su trascendencia para el
preescolar, describo seguidamente lo sucedido en dos visitas guiadas, una

ofrecida por una guia del museo a un grupo de preescolares, (nivel educativo
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que ahora forma parte de la educacion bésica); y como un caso de
contrastacion, otra visita guiada a un grupo del mismo nivel educativo pero en

este caso, a cargo de la maestra responsable del grupo.

La vinculacion del museo con la institucion escolar tiene una larga tradicion,
resultado de una concepcion que considera a éste como una extension del
sistema educativo, al que se acude a reforzar los contenidos curriculares que
marcan los programas escolares en las asignaturas de historia o en el area de
ciencias sociales, segun la agrupacion de contenidos en asignaturas o areas
gue han marcado las politicas y reformas educativas, en las que se contemplan
las culturas prehispanicas y las culturas indigenas contemporaneas, motivo del
trabajo de investigacion, conservacion, resguardo y difusion del Museo

Nacional de Antropologia.

Dicha tradicion del servicio es reafirmada por Serra Puche -ex directora de éste
museo- cuando alude a sus antecedentes: “Con la creacion de la Secretaria de
Educacién Publica, en 1921, se establecié con mayor claridad la funcion de los
museos como apoyo al sistema educativo federal y como espacios culturales a
través de los cuales se difundiria la ideologia del nacionalismo revolucionario
producto del movimiento popular de 1910-1917.” (1997:7)

Viene al caso, mencionar que en el Plan de Estudios de Educacion Primaria
vigente, se ha restablecido la ensefianza de la historia y que en los libros de
texto, de 4° y 5° afios de esta asignatura, es donde se abordan como

contenidos las culturas prehispanicas y las culturas indigenas actuales.

En el libro de texto de 4° afio de primaria para la asignatura de historia se hace
una revision general de las grandes etapas de la historia de nuestro pais; la
primera de ellas es México prehispanico, a la cual se le dedican dos lecciones
(los pueblos mesoamericanos vy, los toltecas y mexicas), antecedidas por una
de prehistoria (los primeros pobladores). El libro de 5° afio de historia, también
dedica dos amplias lecciones a la época prehispanica (El esplendor de
Mesoamérica y, de Teotihuacan a Tenochtitlan), culturas representadas en las

exposiciones del museo, siendo consecuentemente las mas visitadas por los



grupos escolares, como lo manifestd una guia del museo; de ellas:

Oaxaca estd abandonada, Tolteca regular, no se diga Golfo y no se diga
Norte y Occidente, esas estan vacias, jtotalmentel... Siempre. Entonces
cuando nos llenamos de grupos, (...) que ademas es por temas de libros de
la SEP, ahora ven esto, ahora ven esto; te lo van marcando mucho (los
maestros), entonces ya sabes que en determinada época es Origenes,
Teotihuacan... (...) Mesoamérica, Maya, Mexica, jUbicadisimas! Ya sabes
gue temporada es cada una. (registro:E:8)

En lo que toca a los grupos indigenas actuales, podemos decir que a pesar de
la nueva reestructuracion de los planes y programas de estudio, asi como de
los mismos libros de texto, la constante que se mantiene es la ausencia de
contenidos relacionados con la poblacion indigena que forma parte de la
realidad sociocultural de nuestro pais. Es decir, los indigenas siguen siendo
seres, sujetos historicos de la época prehispénica, que permanecen durante la
época colonial, pero que en periodos posteriores tal parece que
desaparecieron. Como lo evidencia el hecho de que en el libro de historia de
cuarto afo, se les dedican a lo més dos parrafos para hablar de su situacion

actual:

Actualmente hay por lo menos unos nueve millones de mexicanos que son
indigenas. Existen muchas lenguas nativas. En total son cuarenta y ocho por
lo menos. Cada una representa una cultura diferente y, por lo tanto, un
legado cultural distinto.

Los grupos indigenas tienen costumbres y autoridades propias. También
tienen su propia forma de vestir. Lo que mas les distingue y les da unidad es
gue hablen su lengua. Para un pueblo nada hay mas esencial, mas propio,
gue su idioma. Cada lengua constituye una manera especial de ver la vida,
de ver el mundo. (1997:39)

Algo que llama la atencién en este mismo libro, es que en uno de los recuadros
aparece una imagen con un gran numero de canastas con las cuales se
representa a la artesania “...como un oficio milenario (que) satisface las
necesidades de la vida diaria” (Libro de Historia de cuarto grado, 1997). No se
aclara en ningin momento los usos cotidianos Yy rituales que tuvieron o tienen

esos objetos hoy, llamados artesania, dentro de la vida social de dichas
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culturas, antes de que se convirtiera en una actividad econOmica de

sobrevivencia.

Asimismo, al final del libro aparece un apartado llamado “Vista al futuro”, donde
aparece un recuadro con los datos estadisticos del INI, de 1990, que registra
mas de cien mil hablantes en catorce diferentes lenguas de grupos étnicos
indigenas. Y donde también se sefiala que: “En general, las condiciones de la
vida de los indigenas mexicanos son malas. Necesitan trabajo, alimentacion,
servicios de salud, escuelas, seguridad y respeto. Se ha trabajado
intensamente para integrar la poblacion indigena al desarrollo de México y para
fomentar su mejoria, pero es mucho lo que aun falta por hacer.” (Libro de
Historia de cuarto grado, 1997:179)

Asi, el reconocimiento a la diversidad étnica y cultural que podemos identificar
en los libros de texto, hasta aqui, es uno que da un peso evidentemente mayor
a la diversidad cultural en su dimensién de culturas prehispanicas -como
sucede en el museo-, mientras que la poblacion indigena actual queda apenas
mencionada; con lo que el modelo igualitario de Villoro (1998), mencionado en
el capitulo primero, esta muy lejos de la realidad presentada en los libros de
texto, y aun del modelo analégico de Beuchot, o el de Multiculturalismo
analégico de Arriaran, que propone el reconocimiento como un valor en si;
valor que los libros de texto referidos esta muy lejos de fomentar, pues
claramente éstos se enmarcan dentro del modelo liberal, que se identifica con
la politica nacionalista impulsada en el México posrevolucionario, y que se
sustento6 en el pasado glorioso de las culturas prehispanicas como simbolos de
la identidad mexicana.

Esta ultima mirada, la de los libros y las salas, no es lejana a las motivaciones
con que se produce el acercamiento de la escuela al museo, lo cual en la
practica se refleja en la gran demanda de los maestros que solicitan visitas
guiadas para las salas arqueoldgicas, que conforman toda la planta baja del
museo, (como lo confirman las mismas guias del museo). En tanto que las
salas de etnografia presentan la menor demanda; consecuente con el

tratamiento de los grupos indigenas que se da en los libros de texto.
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En el caso del MNA se reconoce la existencia de los grupos indigenas, pero
con un discurso ahistérico que expresa la cultura de manera estética y a los
grupos culturales delimitados por condiciones geograficas. Al respecto, he
recogido la opinién de algunas guias que corroboran ademas la poca demanda
de los visitantes por conocer las salas etnograficas. Lo que, desde mi punto de
vista, expresa el impacto de un modelo cultural que se corresponde con lo
dicho por Ramén Flecha cuando sefala que: “La modernidad tradicional adopta
un enfoque etnocentrista. Establece una cultura como la dominante bien
porque se considera superior o bien porque se considera la originaria y propia
de una determinada nacién o territorio. A partir de ese presupuesto se busca

explicita o implicitamente la aniquilacién del resto de culturas.” (1997:70)

Dicho enfoque o modelo ha creado y reforzado una visién de cultura
homogénea que solo reconoce la diversidad cultural como antecedente del
estado nacional, a partir del cual se construye el proyecto cultural homogéneo

de nacién y que podemos identificar con el modelo liberal que critica Villoro.

Dentro de dicho modelo y en la “...dinamica de diferenciacion social y de
identificacién colectiva el patrimonio monumental es para las clases populares
sinénimo de “cultura”, de saber, mientras que el patrimonio no monumental (...)
es sinbnimo de no arribo a la modernidad” ( Rosas Mantec6n,1989:41), lo cual
se refleja en la mayor demanda del publico visitante por las salas arqueoldgicas
y en la misma politica de difusion del museo, como lo expresa el siguiente

comentario realizado por una guia:

...falta difusion a las salas de etnografia, yo creo que también es un poco la
mentalidad que tenemos hacia los grupos indigenas (...) que no les damos
mucha importancia, nos olvidamos mucho de ellos, no los tenemos muy
presentes, y Ultimamente con el problema de Chiapas se hacen mas
presentes pero en realidad nosotros mismos, la poblacién en general se
olvida de los grupos indigenas (...) como que no existieran... ( registro:E:5)

El uso del tiempo verbal utilizado por los visitantes cuando se refieren a los

grupos étnicos que ahi se presentan, constata también la distancia temporal en
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gue los ubican frente a la cultura mestiza, “la cultura nacional”, como lo expresa

la siguiente guia:

mucha gente piensa que todo lo de etnografia fue pasado y muchas
maestras y papas, yo los he oido que llegan y dicen: miren como se vestian,
miren como trabajaban. (...) tienes que insistir mucho que la planta alta del
museo jes presente!, iEs hoy en dia! (registro:E:8)

En lo que toca a la educacion preescolar -ahora contemplada como parte de la
educacién basica-, encontramos que el Programa de Educacion Preescolar
(PEP), se desarrolla a través de proyectos que se formulan a partir de las
necesidades e inquietudes de los nifios, organizadas en blogues de actividades
que tienden al desarrollo integral del nifio en sus dimensiones fisica, afectiva,
intelectual y social. Y, si bien el Programa de Educacion Preescolar (PEP) no
incluye contenidos especificos que lo vinculen de manera directa con los
contenidos del museo, si considera “...como implicacion metodoldgica de su
enfoque tedrico: Respetar el derecho a la diferencia de cada nifio (...) en la
particularidad de sus ideas (...) en sus modos de ser y de hacer.” (PEP, 1992.)
En tal sentido, el Programa sugiere al docente acercar a los nifios de manera
frecuente a distintas manifestaciones del arte y la cultura ya que considera que:
“Al asistir a museos (...) el nifio vive experiencias culturales y artisticas que lo
constituyen como un ser sensible a la belleza, al conocimiento y la
comprension del mundo.” (PEP, 1992:37).

Lo anterior coincide con lo que Pastor Homs sostiene cuando dice que “...el
museo también es un buen lugar para aprender a respetar a los demas,
adquirir habitos de autonomia y autocontrol, emocionarse con la belleza,
aprender a tener el espiritu mas abierto y receptivo frente a lo desconocido,
abandonar prejuicios y las concepciones equivocadas sobre las personas y las
cosas...” (1992:54)

Ahora bien, los grupos preescolares que visitan el museo son atendidos

preferentemente en las salas de etnografia, como lo sefiala una de las guias:

48



atendemos solamente de 3° de preescolar y generalmente son las salas de
etnografia, (...) porque se nos hace como mas didactico para ellos (...) como
gue es actual, es mas a su tiempo, porque hay que llevarlos en tiempo; como
los grupos de etnografia son actuales, entonces es mas facil dejarlos, a su
mismo nivel, en el tiempo. (registro E:5)

En la observacién corroboramos lo dicho: encontramos a diferentes grupos
haciendo recorridos por las salas etnogréaficas, de los cuales la gran mayoria de
grupos de preescolar son guiados por sus misSmos maestros, que no cuentan
con la informacion necesaria, respecto al uso de los recursos didacticos que
ofrecen las exposiciones, para hacer mas inteligible el discurso cientifico. Lo
que aunado a la confusa propuesta de circulacion y falta de sefializacion en la
sala, limita las posibilidades educativas que ofrece el museo, situacién que por
lo demés contribuye a reafirmar una concepcion de los grupos indigenas como
algo pasado, muerto, como lo sefialara una de las guias y lo muestra la

practica educativa de la maestra de preescolar que se describe mas adelante.

En relacién con ello, Pastor Homs sefiala que la experiencia en el museo
puede traducirse en tres tipos de aprendizaje: “...cognitivo (conceptos,
principios, ideas sobre hechos histéricos, cientificos, etc.), afectivo (actitudes,
valores, apreciacion, sensibilizacion y tendencias de aproximacion-rechazo) y

sensoriomotor (técnicas o habilidades como tejer, modelar, bailar).” (1992: 53.)

Tales aprendizajes, como se vio anteriormente, se han favorecido en el museo,
principalmente el cognitivo, a partir de la visita guiada y el sensoriomotor, a

través de las actividades plasticas de modelado y dibujo.

En este Ultimo caso, cabe recordar que en sus inicios (en los afios sesentas), el
Museo ofrecia ademas de las visitas guiadas, espacios para que los nifios
(aproximadamente 900 al dia) realizaran trabajos de expresién plastica, o
escrita, para afirmar los conocimientos recién adquiridos en las visitas guiadas

(Cristina Bonfil, 1965?:49).% Es decir, en aquel entonces, dicho servicio cubria

8 Actualmente se sigue ofreciendo la visita guiada y las actividades plasticas, pero de manera
separada; la primera se ofrece de manera cotidiana y, las segundas se concentran
principalmente en los talleres de verano.
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un objetivo educativo, que parece estar acorde a la propuesta de Pastor Homs,
cuando afirma que: “...las exposiciones pueden ser consideradas como medio
educativo y, por tanto, estan sujetas a todos los principios y leyes aplicables a
cualquier otra institucion educativa...", y agrega que en la atencion a los nifios,
se han de tomar en cuenta sus dificultades para comprender muchos de los
conceptos abstractos, debido a que sus procesos intelectuales son inmaduros y
a que las experiencias tactiles, como las participativas, favorecen el
aprendizaje; lo cual también ha sido preocupacion y parte del conocimiento de
las guias del museo (concretamente en el periodo en que se favorecio la
participacion de maestras normalistas en la seccién de servicios educativos),
como lo muestra el comentario de una maestra de preescolar que fue guia del

museo:

el nifio preescolar puede conocer a través de comparar con su vida jnada
mas! la Unica manera, era por ejemplo, tomar un tema. Mira: los aztecas
vivian en estas casas, y siempre se va de lo conocido a lo desconocido, de lo
facil a lo dificil, de lo concreto a lo abstracto, todo el conocimiento es asi,
pero en esa edad jmas!, (...) entonces eran las casas, -¢,Como es tu casa?, -
Pues la mia es verde, amarilla, azul, -Bueno, pues las de ellos eran asi, y la
puerta estaba para donde el sol sale, ¢en tu casa hay puertas?, -Si -¢Y para
donde esta?, -Quién sabe, -jFijate! en tu casa si entra el sol o no, fijate si
tienes una ventana por donde entra el sol. No son nifios que conocen
siquiera los puntos cardinales, porque no tienen coémo conocerlos jeso se
vivel... (registro E:6)

Hasta la década de los afios 80, el servicio educativo prestado por el museo,
seguia mas de cerca los programas escolares, segun lo manifiesta una guia

que trabajé en ese periodo:

se calendarizaba la visita de las escuelas primarias, y ademas se precisaba
el grupo para que la explicaciéon que se diera fuera al nivel que el grupo
necesitaba, y luego para que se le aplicara un cuestionario que estaba dentro
de lo que el programa escolar, el programa pedagoégico de los grupos
marcaba como parte de su conocimiento. (registro E:6)

Asimismo, las estrategias pedagogicas para la atencion de los diferentes
niveles educativos se ven afectadas por la demanda del servicio de visita

guiada y el nimero disminuido de integrantes del equipo que conforma la
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seccion de servicios educativos, como lo refiere una de las guias:

Hay siete guias y si la demanda es de 600, 700 nifios que atendemos diario,
gue no cubrimos ni siquiera la mitad de la demanda porque hay muchos
nifios que se pasan solos, que no podemos atenderlos; no hay el tiempo, ni el
personal para decir: yo voy a atender preescolar y lo voy a atender en esta
forma, y ponemos lineamientos, 0 nosotros nos vamos a dedicar a atender
primaria; entonces aqui se atiende todo parejo...(...) (Aunque también
reconocen:) no se puede atender igual a uno de secundaria que a uno de
preescolar, es totalmente diferente (..) uno se va adaptando, sin esa
planeacion; con la experiencia que tiene uno, se va adaptando al nivel que va
uno a atender... (registro E:5).

Cabe seialar que en los primeros afios de funcionamiento del Museo, el
personal que ofrecia servicios al publico -entre ellos la visita guiada, los talleres
de verano y los cursos a maestros- era sensiblemente mayor al que tiene
actualmente el museo, asi también que, los maestros normalistas
comisionados fueron pilar importante de los servicios educativos del museo (no
solo del MNA sino de todos los museos nacionales del INAH), lo que explica en
gran parte el tipo de acercamiento que mantenia el museo con la escuela, pero
que, al mismo tiempo también contribuy6 a la vision limitada de la educacién en
el museo, como aquella que tiene que ver solamente con la educacion
escolarizada.

Esta disminucion de personal y el perfil profesional ahora requerido para
ingresar al area de servicios educativos, fue constatada por una de las guias

quien manifiesta:

se requiere que sean maestros, no necesariamente normalistas, pueden ser
maestros o pueden ser historiadores, se han ido exigiendo mas requisitos, y
para guia se necesitan idiomas, l0 que pasa es que se han ido perdiendo
plazas, (...) de esa plantilla que éramos de 50, de 60, bajé a diez, y arriba en
guias seran otras diez.(registro E:7)

Y, es quizés debido a su perfil que las guias prefieren atender a ciertos niveles
educativos, pues como sefiala una de ellas: “...si es Jardin de Nifios todos le
sacan la vuelta (...) como que es mas complicadito (...), para (atender) un

Jardin es un trabajo adicional.” (registro E:8)
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2.3 Lavisita guiada en el Museo Nacional de Antropologia.

Uno de los servicios que ofrece el museo, y que requiere un tratamiento
pedagogico, es la visita guiada que se ofrece a los estudiantes del nivel basico
(preescolar, primaria y secundaria), entendida como un proceso Yy espacio

interactivo de encuentro entre la escuela y el museo.

Ya desde los inicios del Museo, la responsable de los Servicios Educativos,

reconocia que:

la exhibicion es un elemento pasivo y la educacion un producto activo, que
requiere dinamismo tanto en quien la imparte, como en quien la recibe. De
aqui que, en un museo, el recurso educativo por excelencia lo constituyan las
visitas guiadas. (...)La guia (...) se convierte en el intérprete entre el objeto y
el visitante. (Cristina Bonfil: 19657?:51)

De la mediacién anterior nos habla una maestra de preescolar que trabajo
como guia en el area de servicios educativos, al relatar su experiencia en la

estructuracion de una visita guiada:

una visita guiada tenia una estructura, habia que hacer una introduccion para
establecer una comunicacién con los nifios, generalmente uno se presentaba
como persona y les preguntaba de qué escuela venian y donde estaba su
escuela, y de qué afio eran, de qué grado (...) lo elemental...

... generalmente se empezaba (...) jpedagogicamente se tiene! se empieza
de lo facil a lo dificil, de lo concreto a lo abstracto, se tiene que empezar por
ubicar en el espacio jo en tiempo! o sea, se puede empezar por la parte
donde estd el mapa o se puede empezar por la parte donde estan los
calendarios, donde esta el tiempo expresado, 0 se puede empezar por el
mural que esté en la parte superior donde habla del preclasico, el posclasico
y el clasico, pero hay que ubicar qué, no se puede empezar de buenas a
primeras y decir: miren esta es la piramide de Teotihuacan, en el caso de los
nifos.

Otro punto de partida es empezar a través de interactuar, por ejemplo, si uno
esta en el area donde (se) estd mostrado la agricultura, la caza, la pesca,
¢qué cosa creen que es ésto?, si se establecia un diadlogo con los nifios...
(registro E:6)
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La visita guiada en el museo contribuye a hacer més inteligible el discurso
museoldgico, ya que como manifiesta una de las arquedlogas investigadoras

del museo:

son muy importantes las visitas guiadas, (...) cualquier hijo de vecino puede
entrar (a una sala), ve la cédula y sabe que esto es una estela, que esto es
un dintel, que esto es una cabeza de estuco o que es una figurilla, pero la
informacion que puede sacarle a esas piezas necesita mayor orientacion.
Una cosa es la pieza en si misma, desde el punto de vista estético puede ser
bellisima, o puede ser fea inclusive, pero de esa pieza se pueden sacar una
serie de conocimientos que no son perceptibles a simple vista. (registro 1:2)

Asi, el marco referencial de las guias, constituido por la formacion profesional,
su historia personal y experiencia laboral son componentes que influyen en el
desarrollo de practicas educativas especificas, que determinan en buena
medida el tipo de informacion que proporcionan y las interacciones que
establecen con los grupos durante el recorrido.

Al respecto, los primeros equipos que se integraron al servicio en el museo,
recibieron una capacitacion especifica para el desarrollo de sus funciones
como lo manifiesta el museégrafo Mario Vazquez -ex director del museo- en el
siguiente comentario: “..las preparamos musedgrafos, historiadores,
arquedlogo, etndlogo, y yo (musedgrafo), para la teoria y practica de la visita
guiada, jah! y la actriz Maria Douglas para el refinamiento de la voz.” (registro
M:4)

Lo cual corrobora una de las guias que participaron en esos cursos y que

actualmente sigue laborando en el &rea de servicios educativos:

nosotras fuimos preparadas jpara todo!, éramos un grupo mucho mas
grande, de 50, (...) unos eran para difusién y otros eran para servicios
educativos. (...)Se les capacitdé con los arquedlogos, con historiadores, con
gente especialista, dur6 mas o menos como un afo, ahi si era como
intensivo, era ir a las zonas arqueoldgicas, es ver la historia de México desde
la época prehispanica hasta (la) actual, entonces era una vision mas
general, también otra visién de lo que es la arqueologia, de lo que es la
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etnografia, eran asi.... (...) como si fuera un diplomado...

...la verdad fue una suerte de recibir toda esa capacitacion, porque nunca se
volvié a hacer tan completo como en aquel entonces. (registro E:5)

En tal sentido, encontramos en los guias del museo, particularmente de la
seccion de servicios educativos, que la formacion profesional de sus
integrantes se ha diversificado al paso del tiempo, pues el equipo que antes
tenia una presencia importante de maestros normalistas, como me lo dio a
saber una guia: “Desde la creacion del Museo Nacional de Antropologia se
form6 a un equipo para la atencién de los nifios, principalmente escolares,
debido a ello el equipo que los atendia se componia de maestras.” (registro
M:4). En la actualidad se compone de profesionales de varias disciplinas

sociales: etnologia, historia, pedagogia.

Sin embargo, cabe sefialar que actualmente no todos los guias cuentan con el
conocimiento tedrico pedagdgico, ni la capacitacion especifica para guiar las
visitas a las salas arqueoldgicas y etnogréficas, y si bien siguen prestando el
servicio al sector educativo, lo hacen a partir principalmente de su formacion
profesional y de la experiencia adquirida en el mismo museo ya que los cursos
de capacitaciéon antes referidos no se volvieron a dar al personal de nuevo
ingreso, como continué diciendo la guia antes referida: “...ya después la gente

gue se nombr6 pues ora si que se preparaba solita.” (registro E:5)

Hoy, las guias dan un valor importante al conocimiento adquirido en la practica
como via para construir estrategias de atencién al publico, lo que responde en
gran medida a que hasta la fecha no hay escuelas con programas para la
formacién de educadores de museos, como sefiala Bruninghaus: “En la mayor
parte de los paises, no existen requisitos fijos para los puestos de educadores,
ni tampoco un programa de estudios obligatorio; (como) tampoco hay acuerdo
sobre las calificaciones exigibles para presentar una solicitud de empleo”
(Brininghaus-Knubel,1993:14).

Al respecto, una guia sefiala algunas caracteristicas que ha de tener su trabajo:



no es nada mas tener los conocimientos de pedagogia o ser maestros, sino
es otra, otro tipo de trabajo (...) jAlUn para el maestro!, Es que es muy
diferente, aqui son grupos que no los vuelve uno a ver, que tiene uno que
captar la atencidn... pues de una hora ¢no?. No es el grupo de clase
digamos, sino (que hay que) acercarles a lo que es el museo, involucrarlos
con las piezas, con el tema que se va a ver... (registro E:5)

Lo que desde el punto de vista de una investigadora significa que:

...Se

necesita cierta practica, cierto conocimiento y cierta experiencia para utilizar de

forma Optima todas las instalaciones que tenemos, (...) es una habilidad que se

va adquiriendo sobre la practica.” (registro 1:2)
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Capitulo 3

Las visitas guiadas como précticas educativas en la sala etnografica

Cora-huichol del Museo Nacional de Antropologia.

A continuacion se describen dos practicas educativas a cargo de una guia del
museo Y, la otra a cargo de una maestra de preescolar con el objetivo de
identificar los usos que hacen de los espacios museisticos para el logro de sus

objetivos educativos.

3.1 Una préctica educativa en la sala Cora-huichol, a cargo de una guia

del museo.

En la prestacion del servicio de una visita guiada, se entrelazan las
expectativas personales y profesionales del maestro y del guia como
representantes de ambas instituciones (museo-escuela), y las expectativas de
los mismos nifios, las que se concretan en el tipo de interaccion que favorece el
guia, dentro de un tiempo limitado de 45 minutos a una hora, en espacios de

recorrido definidos por el guia, en acuerdo con el maestro (a).

Las interacciones que se establecen en una visita guiada, inician por lo regular,
con un momento que podemos llamar de negociacion, en que maestros y
guias, acuerdan el tema y las salas a visitar; mientras que las interacciones
posteriores se producen basicamente entre el guia y los alumnos, aunque en
algunas ocasiones los maestros también intervienen preguntando o ayudando
a los nifios a contestar a los cuestionamientos del guia, como lo sefialan dos de

las guias del museo:

Guia (G): ...la mayoria de las veces los maestros simplemente preguntaban,
pero no intervenian como intermediarios, 0 sea, dejaban a los alumnos...
(registro E:6)
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G.: ...muchas veces la maestra interviene como soplandoles a los nifios para
gue contesten bien, como que les da pena que el nifio no sepa, pero nada
mas, como que dice: No vaya a pensar (la guia) que no les he dado clases,
como que les sopla... (registro E: 5)

Esta visita guiada fue ofrecida por una guia -de profesion historiadora- del

departamento de servicios educativos a un grupo del tercer nivel de preescolar.

La guia no tiene un previo conocimiento de cual es la sala que va a guiar, ni del
grado escolar que va a atender, el cual lo adquiere solo, una vez que el grupo
se encuentra en el museo y la encargada de organizar y distribuir a los grupos
y guias en las diferentes salas, se lo comunica. De ahi que la idea que la guia
se formula, acerca de la sala que guiara, se forma a partir de los comentarios
gue los nifios hacen en su recorrido del vestibulo de servicios educativos a la

planta alta del museo, donde se localizan las salas de etnografia.

Y si bien los nifios hacen comentarios recurrentes sobre un grupo determinado
(en este caso los huicholes), sin embargo, ello no determina del todo el servicio
de la guia, pues una vez en la sala Cora-huichol, (por donde inicia el recorrido
de las salas etnograficas), la maestra y la guia, hacen la negociacién de los
contenidos que cada una considera convenientes abarcar en una visita de 45
minutos, para el nivel escolar especifico y para el que se demanda el servicio.
En este momento, se presentan algunos desencuentros propios de las
expectativas de la formacion personal y profesional de cada una de ellas, asi
como de las instituciones que cada una representa, mismos que como vemos

posteriormente, se resuelven en la negociacion.

El grupo aludido es acompafiado por dos maestras, quienes solicitan se les
guie no solamente en la sala de los huicholes, sino también quieren visitar y
conocer las salas de los grupos totonacos y tarahumaras, ofreciendo como
argumento el objetivo que se plantearon para visitar el museo: ampliar la
informacion proporcionada en la escuela sobre las culturas de los huicholes,
totonacos y tarahumaras, asi como promover que los nifios tengan una mayor
aproximacién a las producciones culturales de dichos grupos. (registro:E:1.)

Por su parte, la guia argumenta, desde su experiencia, que el dar mas de una
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sala puede confundir a los alumnos; la negociacion aludida se hace manifiesta

en el siguiente dilogo:

Guia (G).: El sentido que nosotros tenemos en servicios educativos es que
yo les explique a los nifios una sala y que cuando ellos se vayan, salgan
sabiendo un poquito de los huicholes. Si yo le doy ahorita huicholes, y al rato
me voy a totonacos y al rato me voy a tarahumaras, cuando los baje y les
pregunte: ¢qué vieron? ¢donde estan los totonacos?, le van a revolver la
informacion.

Maestra (M): Lo que pasa es que (...) nosotros lo usamos como apoyo,
nosotros ya hablamos de tarahumaras, ya hablamos de totonacas, ya
hablamos de huicholes en la escuela. Lo que a mi me interesa es que les
amplien la informacién jobviamente!, pero como que lo puedan ver fisico
&No?, 0 sea, que alli estan las casitas de “X”, 0 sea, me interesa que los
veamos fisicamente. Pero bueno, no se si se pueda, o sea, abarcamos nada
mas una sala con ustedes y después nosotros recorremos lo demas.
(registro:E:1)

G.: Si porque el sentido le digo que nosotros hacemos, jincluso abajo! me
piden de secundaria: vdmonos a mayas, a mexicas y Oaxaca ihijole! y
cuando salimos... se lo digo por experiencia.

M.: Si, ya no saben quién es quién. (registro E:1)

G.: ¢En donde estaba la tumba? este... los mexicas que eran
contemporaneos (...) o sea revuelven mucho la informacion, ese es el
sentido, ese era el sentido, pero si usted quiere que veamos ciertos puntos
nada mas de estos grupos, también, igual. Tenemos de 40 a 45 minutos para
platicar.
Como se puede apreciar, el momento de la negociacion se caracteriza por la
presencia de dos concepciones educativas; una determinada por los
programas escolares, en este caso la que corresponde a la aplicacion del
Programa de Educacion Preescolar (al parecer en su version 1979), que
contempla dentro de sus temas a desarrollar “Mi region”, que comprende los
aspectos de paisaje, como vivimos, costumbres, lo que producimos, artesanias
y fiestas y floklor, ademas del tema “Mi pais”, que dentro de sus aspectos
aborda la parte historica (PEP., 1979: 29). Ambos parecen corresponder a lo
expresado por una de las maestras que acompafan al grupo, cuando en
entrevista realizada a la maestra durante el traslado del grupo de un espacio a

otro, dice;:
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M: Nosotros tenemos un tema que es “mi pais y sus costumbres”, (...) éste va
graduado por afos, entonces en prekinder por ejemplo, se empieza a hablar
de México como ciudad. En kinder 1 se les habla de Estados de la Republica
y pues en kinder 2 se les habla de grupos indigenas. Nosotros les hablamos
pues en realidad muy poquito, pues de como se visten, de qué comen, de
sus costumbres. Y bueno la idea de venir al museo es para que, nosotros les
ensefiamos diapositivas, etc., pero (es) mas para que ellos lo vean en fisico.
(registro E:1)

En este caso, la visita al museo es una actividad extraescolar que desde el
punto de vista de las maestras se propone como apoyo y ampliacién de los
contenidos vistos en el centro preescolar, a través de una aproximacién mas
concreta a los grupos étnicos, mediante los objetos etnograficos. Mientras que
la guia, advierte y argumenta, desde su experiencia, la posible confusion que
se puede dar en los alumnos al darles mas de una sala y una cultura,
argumento que parece reforzar la propuesta del discurso cientifico que maneja

los contenidos de cada cultura como unidades teméaticas completas, veamos:

M.: Yo creo que 40 o 45 minutos seria lo que ocupariamos en visitar todas
las salas ¢no? mas o menos. La verdad, yo si preferiria que vieran un
poquito de aqui, o sea que vieran mas que la platica de la escuela y las
diapositivas que nosotros les pudimos mostrar que lo vieran fisico. (registro
E:1)

A lo cual la guia no se compromete, pues dice: “Mjm, vamos a ver qué

hacemos.” (registro E:8)

Finalmente, la guia flexibilizd su posicion, accediendo a dar la visita sobre las
tres salas solicitadas, ajustando la secuencia tematica propuesta en el discurso
cientifico y museografico, a las expectativas de las maestras y considerando
poder llegar a cubrir los 45 minutos predeterminados para una visita guiada,
tiempo en el que las maestras y guia estan de acuerdo, ya que consideran que
es el tiempo aproximado en que pueden tener la mayor atencién de los nifios

de este nivel educativo.

A fin de ubicarnos un poco mas en este contexto educativo, habria que decir
gue mientras para el maestro de preescolar, el museo es un recurso didactico

dentro de sus actividades; en cambio en la intervencion pedagdgica que realiza
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la guia, tanto la coleccion etnografica, como los recursos museogréficos
(fotografias, mapas, reproducciones, maniquies, etc.), constituyen recursos
didacticos en la experiencia educativa que ofrece el museo. Es decir, que la
coleccion etnografica para la guia, es el elemento central a través del cual el
museo se comunica y los demas recursos museograficos son el apoyo a la

coleccion, y por tanto al discurso cientifico que ésta intenta representar.

El abordaje de los contenidos se desarrolla con posterioridad al momento de la
negociacion, la interaccidon entre guia y nifios se lleva a cabo mediada por los
saberes y experiencias previas de ambos acerca de los temas de exposicion, la
secuencia y articulacién de contenidos, las ayudas pedagdgicas y los recursos
didacticos, a los que la guia recurre para comunicarse con los nifios de tercer

nivel de preescolar.

Una vez en la sala Cora Huichol, la guia dirige al grupo iniciando por el lado
derecho, referido mayormente a los huicholes. El abordaje que hace de los
contenidos se da en el orden temético siguiente: ambiente geografico,
economia, indumentaria, casa-habitacion, religion y, nuevamente, el tema de la
indumentaria; dejando de lado los aspectos de apariencia fisica, autoridades,
artesania, telar indigena y danza, como se muestra en el gréafico

siguiente:

Grdfico 3: SALA CORA HUICHOL
Recorrido realizado por un grupo
de 2" de preescolar, a cargo de una
guia del museo.

2 ECONOMIA

- 3 INDUMENTARIA
5 ECONOMIA pmmm e =LY
.

ODlY¥9039 IINIIWY

4 CASA-HABITACION
5

* Esta es una vitrina que contiene diversos tipos de casas habitacion de Fuente: Plano del dibujante Eduardo H. tomado de la
diferentes regiones del pais. No estd considerada en el mapa de la Guia Guia de Salas de Etnografia del MNA, de 1994, y
de Salas de Etnografia como tampoco guarda relacién con el tema de modificado para los propésitos de este trabaijo.

religion.
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En mi opinidn la secuencia tematica que la guia establece, con la que recupera
el sentido educativo de la visita al museo, es construida durante el proceso
interactivo establecido entre ella y los nifios, donde estos contribuyen a definir

el itinerario del recorrido.

Y si bien, las confusiones en cuanto a la propuesta de circulaciéon definida por
el museo (que realmente no queda clara cual es) no es percibida, si lo es que
la guia construye un itinerario especifico para el grupo que responde a los
intereses educativos de las maestras y de los nifios de preescolar.

En dicho proceso, la guia inicia la comunicacion con el grupo al dirigirse a uno
de los nifios con una pregunta hecha en términos familiares del nifio de ese
nivel educativo: -¢;Cémo se llama ese mufieco que esta ahi?, a lo que él
responde: -Jaime. A partir de ese momento, la interaccion es muy fluida, dado
el conocimiento previo de los nifios, que por lo general responden de manera
acertada a las preguntas que la guia les formula. Por lo demas, la guia retoma
los comentarios que los nifios hacen para continuar con su exposicion,

comentarios que en algunos casos jse anticipan a la explicacion de la guia!.

Asimismo, la guia implementa estrategias pedagégicas basadas en juegos
imaginativos, acordes a la edad de los nifios de preescolar, mismos que a partir
de su experiencia, sabe que funcionan para involucrarlos en el proceso, y que
sirven también para ubicarlos en tiempo y espacio, formulando enunciados y
preguntas que motivan el interés de los nifios, como se muestra en el siguiente
didlogo:

G.: ...nosotros vamos a hacer un viaje, ¢qué les parece? ¢ les gusta viajar?
Nifios (Ns): Si (contestan todos los nifios)

G.: ¢Ustedes creen que si cerramos los 0jos podemos pensar en que
vamos... ja ver, cerremos los 0jos por un momento!, en que tomamos un

autobus y llegamos al aeropuerto y vamos a tomar... juna avioneta!, ¢ya?

Nifios (Ns): Ya (cierran los 0jos)
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G.: Nos vamos a subir por una escalerita ¢si? y ya llegamos a la avioneta, a
ver siéntense, abran los ojos, jyy! ya estamos en la avioneta, ahora,
abréchense su cinturén y vamos a hacer un viaje hasta donde viven un
grupito que se llama los huicholes, y... viven muy lejos de donde estamos
nosotros; vamos a hacer como unas cuatro horas de avion, jpero no aviéon
grande ¢eh? es un avién chico a donde nada mas vamos a caber nosotros.
Y... ya va a despegar el piloto... yaan.. jse acelera! y vamos a ir llegando
épor?... jla Sierral...

Segun la guia entrevistada, los apoyos pedagdgicos son instrumentados de

acuerdo al grupo de edad que se atiende, como se ve enseguida:

G.: ...a un nifio de primaria ya no le digo: vamonos a un viaje y asémate por
la ventanilla del avion, jno eso ya no lo hago! jno!, incluso me veo yo mal,
Jpues esta sefiora qué estd diciendo?, ¢no?, ya les platico incluso de
ubicacion geografica; donde esta en el mapa de la Republica, donde estan
los estados de Nayarit, Jalisco, este... los ubico bien...

En este caso, el tratamiento de los recursos imaginativos utilizados por la guia
se sumaron al manejo del conocimiento general que ella tiene de las culturas,
los recursos didactico-museograficos, y el lenguaje que utiliza para lograr la
integracion de un discurso que comunica la presencia dinamica y actual de las

culturas indigenas.

Para iniciar el primer tema, ambiente geogréfico, la guia organiza a los nifios
pidiéndoles que se sienten en semicirculo, promueve la interacciéon verbal con
los nifios a través de preguntas y respuestas e involucra su atencion en
aspectos como la Sierra, los montes y los rios que cruzan las Sierra donde

viven los huicholes.

G.: ¢Ustedes saben lo que es una Sierra?

Ns.: No (todos)

G.: Miren juna Sierra! es esto que tenemos aqui, la Sierra es una gran
cantidad de cerros, uno pegadito al otro, uno pegadito al otro, muchos,
muchos cerros, ¢ya lo vieron? (sefiala mapa)

Ns.: Si.

G.: Entonces jesa es una Sierra! y ahi van a vivir... los... jhuicholes! ¢ quieren

asomarse por las ventanas del avién para que vean cémo esta la Sierra?
miren aqui estd, aqui vemos estas fotografias que nos estan mostrando mas
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0 menos como si hos asomaramos de esa la ventana y como es... jlos
montes! y cdmo uno pegadito al otro es...jla Sierra! es una Sierra bastante
grande, miren all, ¢ya la vieron? jy abajo! miren por ahi va pasando, nada
mas volteen su cabecita, por ahi va pasando un rio ¢si? por aqui va
pasando... jel rio!

La interaccién continda con algunas preguntas referidas al uso del agua y su
importancia para la vida (humana, animal, vegetal y doméstica); que ayudan al
desarrollo del tema y despiertan el interés de los nifios, a las que ellos
responden acertadamente, respuestas que son retomadas en cada caso por la

guia para resumir, o bien, para enriquecer el aspecto tratado.

G: ¢El rio sera importante para que vivan las personas?
Ns.: jSiii!

G.: ¢ Qué contiene el rio?

Nifio (No): jAgua!

G.: Agua, ¢Y el agua para qué nos sirve?

Nifia (Na): Para bafar. Para tomar.

G.: ¢Para qué otra cosa?

No.: jPara vivir!

G.: jPara vivir en general ¢ verdad?, para darle agua a nuestras plantas, agua
a los animales, para los trastos, todo es muy importante.

No.: jLluvial.
Na.: Para lavarse las manos.

G: También. Y ese rio se va a hacer mas grande cuando llueve y mas
chiquito cuando deja de llover...

La guia continta la exposicién o desarrollo tematico, aludiendo a la dispersion
de las casas donde habitan los huicholes; tratando de hacer comprensible esta
exposicion recurre a la comparacién de estas, con las mismas casas de los
nifos, que a diferencia de las casas de los huicholes, estan unas junto a otras,

y apoyandose en un mapa a color que representa la Sierra, alentando la
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imaginacion de los nifios que viajan en una avioneta desde donde ven las

casas, los rios y arboles de los que les habla la guia:

G.: Miren: aqui hay mas tierra, mas tierra, pero aqui abajo esta mas clarito,
quiere decir que por aqui ya vamos a ir aterrizando, y aqui ya vamos llegando
a las... y aqui estda a lo lejos muchos, muchos é&rboles y aqui, algunas...
jcasas!, algunas casas donde van a vivir ¢ quienes?

Ns.: jHuicholes!.

G.: jLos huicholes!, nuestros amigos los huicholes, pues ya vamos llegando y
aqui vamos a ver otra vez las casas a donde viven los huicholes... y vemos
gue no estan juntas, pegaditas como nuestras casas en México, sino que
estan separadas, una casa de la otra queda lejos, y hay algunas veces que
hay que caminar desde una casa hasta otra; hasta un dia o dos ¢ por qué?
porque aqui no hay carreteras.

Luego les habla del medio de transporte de los huicholes, y continuando con el

juego imaginativo dice:

G.: Aqui vamos a usar caballos, mulas, burros o a pie para ir de un lado a
otro; ¢Por qué? porque cuando nos bajemos de esa avioneta (en) que nos
subimos ¢ verdad?, vamos a llegar a un terreno plano y vamos a tener que
empezar a... jcaminar!, ¢ estan de acuerdo que caminemos?

Ns.: Sii

El tema del aspecto de ambiente geogréfico termina con preguntas que
motivan a los nifios a continuar con el juego imaginativo, que ademas de que
contribuyen al desarrollo del tema, parecen tener la intencion de ubicar

espacialmente a los nifios, dice:

G.: Bueno vamos a desabrocharnos nuestro cinturén, vamos a bajar de ese
avidn y ahora si vamos a caminar hasta llegar a donde estan los huicholes.
jOigan! pero el piso por donde nosotros vamos a caminar es un piso muy
bonito, es un piso de museo; en la comunidad de los huicholes jel piso es
diferente! ¢ de qué sera el piso de los huicholes?

No.: jVerde!
G.: No.

No.: Pasto.



No.: iDe piedras!

G.: iDe piedras y de tierral. ¢ Nos vamos a ensuciar los zapatos?
No.:No.

Na.: Sii...

G.: Siii jNos vamos a ensuciar los zapatos!

Cabe mencionar que para la exposicion de ambiente geogréfico, debido a que
en esta parte no hay objetos de coleccion etnografica, la guia recurre a los
apoyos museograficos del mapa de Luis Covarrubias sobre la Sierra’®, las dos
fotografias aéreas en blanco y negro del rio que atraviesa la sierra y donde se
distinguen algunos arboles y, la imaginacion de los nifios como recursos
educativos, logrando con ello despertar el interés y la participacion de los nifios

en el enriquecimiento y desarrollo del tema.

Y, sin haber cambiado de espacio, la guia introduce el tema de la economia, a
partir de un elemento productivo, el maiz, articulandolo al elemento tierra,
tratado en el bloque anterior; y para ello vuelve a recurrir a las preguntas que

promueven el desarrollo del tema:

G.: Y va a haber un momento en que podemos llegar y ver aqui a lo lejos
como estan ellos cultivando: jla tierra! ¢saben lo que quiere decir cultivar la
tierra?

Ns: No.

G.: jSembrando! sembrando sus plantas, por ejemplo, sembrando el maiz, y
por ejemplo ¢ qué se saca del maiz, ustedes saben?

Na.: Este... jlas tortillas!.
No.: Masa.
Na.: La harina.

No.:Una bebida que te emborracha.

° Luis Covarrubias, fue pintor de algunos de los mapas sobre la ubicacion de zonas culturales;
su obra forma parte de la coleccién de arte del siglo XX, en el Museo Nacional de Antropologia,
misma que tiene el propdsito de contribuir en algunos casos, a la funcion didactica y en otros a
la ornamental del museo. (Del Conde,1997:67)
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G.: jHay dios mio, no!, jes el elote!, primero vamos a sacar el elote vy...
¢.como es el elote?

Na.: Ah... amarillo.

G.: ¢Quién ha comido elote?

Ns.: jYo!

Ns.: Yoo

G.: ¢Con qué se lo han comido?

No.: jCon chile!.

Na.: Con limon.

G.: Con limén y luego chilito ¢verdad?, con mayonesa...

Na.: jSi con mayonesal.

No.: Y yo con caldo, asi se le pone (...)

G.: Ese se llama un rico mole de olla.

No.: Aja.

G.: jAja! ¢ A quién le gusta el mole de olla?

Ns.: A mi.

No.: Yoo.

G.: jHijole! y ¢ se han comido asi el elote verdad?

Ns.: iSii!

G.: Y... ¢han comido una cosa que se llama esquite?

No.: Sii.

Na.: Yo si.

G.: Son los granitos del elote; al elote, a la mazorca le quitamos los granitos y
los ponemos en un vasito, les ponemos limén y chile; jah! ¢con razén te
gusta a ti, verdad? y nos comemos con una cucharita asi (les muestra como).
Pero ahorita les voy a platicar de donde sale esa bebida de la que me estan

hablando, ¢ de acuerdo?, ¢si?.*°

Ns.: Si.

9 El tema del maiz provoca gran interés en los nifios, a partir del conocimiento previo que
demuestran tener; la guia aprovecha esto para anticiparles que las inquietudes que no fueron
resueltas en este espacio, seran retomadas posteriormente, tal es el caso de la bebida a que
hizo referencia un nifio.
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Antes de desplazarse a otro espacio, la guia se asegura de que los nifios
sepan el nombre del grupo étnico del que les esta hablando, y realiza algunas
preguntas de fijaciobn o recapitulacion. Ademas aprovecha el mapa de Luis
Covarrubias sobre el cultivo, donde se muestran los huicholes en la Sierra, con

su traje tradicional, y luego aborda el tema de indumentaria:

G.: A ver vénganse para aca. jOigan!, antes de que avancemos... yo digo:
estos son ¢los? (sefiala mapa introductorio)

Ns.: Huicholes.

G.: jHuicholes! ¢ se visten como nosotros?

Ns.: Noo.

G.: Los hombres... ¢ se visten diferentes que ustedes?
Ns.: Si.

G.: ¢Y las mujeres?

Ns.: Sii.

No.: También.

G.: También!, ¢ustedes se vestirian como ellos?
Ns.: jNo!

N.: jNoo!.

G.: iNo se toca!, jno se toca! (llamando la atencion a nifios que tocan el
mapa introductorio)

M.: jJaime!

G.: ¢Por qué?, porque es diferente, porque no es igual la ropa.

No.: jY porque también no tenemos de esa ropa!

G.: jClaro, obviamente! pero si tuvieras de ésta ropa nada mas te la pondrias
para jalgo especial!, y ellos tampoco cambiarian su ropa por una ropa
parecida a la nuestra, porque cada quien tiene ¢su...?

Na.: Propia ropa.

G.: Y ¢su? moda, ¢, de acuerdo?, su manera de tratar la ropa, su manera de

trabajar, su manera de pensar, su manera de hacer las cosas. jVamonos!.
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No.: Yo tengo en mi casa una estuata que esta...estan adentro en una mesita
en mi casa y son como... asi como los huicholes.

G.: ¢Parecidos? jandale! parecidos, a la mejor es un mufiequito.

No.: Mi aguelito un dia me llevé... a... a ... mi papa y mi aguelito y yo fuimos a
un lugar donde estaba un pueblito y me compré unos juguetes que... de los
huicholes.

G.: jAh qué bonito!.

La técnica comparativa, utilizada aqui por la guia; a decir de Schroeder, se
ubica en una perspectiva multicultural, ya que sefiala que: “Mientras que en el
estudio cronolégico (la comparacién) se hace sobre una Unica cultura, la quinta
manera de observar un objeto conlleva el hecho de hacer comparaciones con

otros objetos similares de otras culturas.” (Schroeder, 1992:58) **

En esta sala, el aspecto de indumentaria se aborda en el espacio destinado
para ambiente geogréafico, pero la guia se apoya de un mapa de Luis
Covarrubias, donde aparecen algunas figuras de huicholes con su traje
tradicional, que realmente resulta ser un detonador de la participacion de los

nifos, aunado a las preguntas de la guia que los involucra directamente.

Siguiendo la secuencia metodoldgica, la guia conduce a los nifios al siguiente
espacio donde se ubica la reproduccién a escala de una casa huichola, con la
que se presenta el tema de casa-habitacion. En el desplazamiento las

maestras hacen algunas llamadas de atencién hacia los nifios:

G.: A ver pasense para aca. (caminan hacia la casa de los huicholes)

' £ Schroeder propone siete maneras de leer un objeto: 1) Leer con las manos (descubrir
forma, color, olor, tacto);2) Descubrir la funcidon practica del objeto en su contexto social
(implica la pregunta ¢,cémo se ha usado?); 3) Estudiar el objeto situandolo en un contexto de
objetos relacionados entre si (implica la pregunta: ¢cudl es su entorno?); 4) Relacionar el
objeto con sus analogos en el desarrollo histérico del mismo (dimension temporal que sitta al
objeto en un contexto cronolégico); 5) Comparaciones transculturales (en lugar de situar al
objeto en una cronologia de desarrollo, se coloca en un contexto multicultural); 6) Notar las
influencias (se basa en la comparacion, pretende examinar las influencias notables en el disefio
y en la decoracién de la pieza); 7) Descubrir los significados funcionales o valores que
representa (probablemente la aproximacion mas al objeto, y tal vez la mas creativa). Tomado
de Pastor Homs,1992: 57-59)
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. jMis hijos!
: A ver haste para acd, jhaganse todos para atras!

: Jaime (...)

© = 0=

: No pero si se esta portando muy bien ¢ verdad Jaime?.

Las llamadas de atencion a los nifios por parte de las maestras o de la guia,
son realmente minimas, en comparacion con las que se producen en los
grupos guiados por sus maestros, -segun fue observado en diferentes grupos,
incluso en la visita del grupo de preescolar, que veremos posteriormente-, lo
cual es un indicador del grado de involucramiento y motivacién de los nifios con
respecto a la temética abordada, y de la forma en que la guia organiza a los
niflos en el espacio -las mas de las veces sentados y en semicirculo-, de tal
manera que en la mayoria de los espacios por los que se desplazan, los nifios

no pierden la visibilidad de los objetos.

Una vez ubicados frente a la reproduccion a escala de la casa huichola, la guia
describe algunos elementos de su construccion y les habla de los elementos

gue contiene la casa:

G.: Bueno, hemos llegado a la casa de un: jhuichol! jfijense muy bien como
es! porque luego nos vamos a ir a otro lado y me van a decir como son las
casas en otro lado, ¢de acuerdo?. (A) Esta casa le quitaron la pared, aqui en
el museo, para que nosotros podamos ver por dentro cOmo es esta casa,
pero siempre, siempre tiene su pared ¢,si?, ¢tiene ventana?

Ns.: Noo.

G.: No tiene ventana. Y tiene una puerta chiquita, chiquita, chiquita.

No.: Se tienen que agachar.

G.: jExactamente!

Ns.: jLos nifios no!

G.: No, los nifilos no, caben perfectamente, mira ahi hay un nifio y es méas o
menos de la estatura de ustedes ¢si?, ahi ese nifio cabe muy bien, el trae su

traje ¢ verdad?, cada quien, porque ustedes son nifios del Distrito Federal y el
es un nifio... jHuichol!...
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Aqui, la ubicacion de un maniqui que representa a un nifio, sirve para que los
nifios del grupo establezcan relaciones longitudinales entre la casa, el maniqui,
y sus propias estaturas, lo cual les permite ubicar en esa perspectiva a la guia,
cuando ellos mismos le sefialan que ellos si caben por la puerta: “ijLos nifios

no!”

Seguidamente, la guia establece una comparacion entre los nifios huicholes y
los del Distrito Federal y, ademas, recupera un aspecto que en ninguna parte

de la exposicion es abordado: la lengua.

G.: Ustedes hablan... ¢en qué idioma hablan ustedes?
No.: Espafiol.

G.: iEn espafiol!, El habla una lengua que se llama... huichol, ¢Ustedes se
van a entender con él?

No.: Noo.

G.: No. Pero ¢qué creen ustedes que él sabe?, algunas veces nifios
huicholes saben hablar espafiol, aprenden espafiol para poderse comunicar,
entonces hablan dos idiomas: el huichol y el espafiol, pero no hablan el
espafiol muy muy bien, porque no es su lengua ¢ de acuerdo? porque no es
su idioma, sino que hablan principalmente el huichol.

Retoma nuevamente el tema de la Casa-habitacion, recuperando y reafirmando
las observaciones que los propios nifios le hicieron anteriormente y, tratando de
hacer mas inteligible su exposicion, recurre al lenguaje corporal; asi, las
interacciones de tipo verbal que se establecen en este fragmento de la
exposicion, se complementan con las expresiones corporales de la guia, al
mostrarles como los adultos huicholes saludan a su casa, lo cual mantiene con

gran atencion al grupo.

G.: Ahora, me dijeron hace ratito muy bien, cuando una puerta es pequefia;
pues una persona grande se tiene que agachar, si yo quiero entrar por esa
puerta y no me agacho ¢ qué me pasa?

Na.: Se pega (todos)
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G.: ¢Entonces qué tengo qué hacer?
Na.: Agacharse.

G.: Agacharme, y al agacharme estoy saludando... ja la casa!, hola casa, y
ya me enderezo y entonces me paso. Y cuando voy a salir ¢qué le digo?
adios casa y me salgo (la guia les muestra como se hace), entonces es un
saludo que siempre los adultos le hacen a su casa, porque la casa es algo
imuuy importante!. ¢ Qué hay adentro de la casa?, pues cosas muy sencillas,
son poquitas cosas, hay un camastro, como si fuera cama, hecha de palos y
con la piel de un animal, jahi se duerme el papa!, los nifios y la sefiora
duermen en el petate, aqui no estan representados pero los petates es como
si fueran un tapete.

En el fragmento citado, observamos ademas que a partir de dos objetos: casa y

cama, la guia reafirma elementos culturales del grupo.

En el siguiente didlogo, la guia no responde satisfactoriamente a la pregunta
del nifio y a su insistencia en el aspecto “casa”; la que tal vez esté relacionada
con saberes escolares previos, posibles proyectos (PEP., 92) o temas
desarrollados en la escuela, por €j. en el PEP., 79, dentro del tema “Y0” se
consideran los aspectos de “mi hogar” y “donde yo vivo”. En este didlogo, cabe
sefalar que pedagodgicamente la invalidacion de las propuestas de los nifios no
es lo mas recomendable porque lo acertado en este caso seria intentar
comprender la l6gica de los nifios a través de lo que dicen y tratar de valorar
positivamente sus esfuerzos (PEP., 1992:28 Y 29). Este es un aspecto que,
desde mi punto de vista, tiene que ser revisado en funcion de la capacitacion
pedagogica que requiere el personal de los servicios educativos en el museo,

para atender a publicos especificos, en este caso los nifios preescolares.

No.: ¢Y por qué los nifios no hacen sus casitas?
G: Porque... ¢ta podrias hacer tu casita solito?
No.: Si, de palitos.

G.:Y llega el lobo feroz y le sopla, fuu y se cae...
Ns.: jHay!

G.: No, tu tienes que vivir con tus papas porque tus papas te van a ensefiar
imuchas cosas!
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No.: Pero junto a su casa.

G.: No, todos viven juntos porque todos se quieren mucho y se ayudan ellos.

Enseguida, continta con la descripciébn de los objetos de la casa con la

intencion de darles a conocer algunos de sus usos cotidianos y ceremoniales:

G.: Miren: también tienen unos bancos, esos bancos con respaldo, y aquel
sin respaldo, los que tienen respaldo son para personas importantes, el
gobernante o también el sacerdote de la comunidad o el curandero ¢el
curandero qué hace?

No.: Cura.

G.: jCura! ¢Es como un médico verdad?, como un doctor que los cura, jy!...
alla tenemos otras cosas, por ejemplo arriba donde guardan su comida que
les quedd para que no, este... le peguen o no la vayan a tirar, y aqui en vez
de estufa van a tener unas piedras y un comal, sus trastes y alla tienen
colgadas otra serie de cosas como el sombrero. En este...

Seguidamente, la vinculacion de los nifios con la exposicion de la guia, se da a
partir de los saberes previos de los nifios adquiridos no solo en el &mbito
familiar, sino también informalmente en los otros espacios sociales y culturales
que ellos han ido explorando, y con los que van ampliando su vision del mundo;

como lo demuestra la nifia que interviene en la exposicion de la guia:

Na.: jAh! una amiga y yo nos fuimos al museo del papalote y vimos una casa
de madera y habia una cama asi, que se hacia asi (hace sefias de que se
mecia)

M.: Una hamaca.

Na.: ... una hamaca y nos acostdbamos y esa que se parecia una pera habia
en la casa y ese comal...

Retomando el comentario de la nifia, respecto a la pera (bule o guaje); y la
participacion de otro nifio que se hizo en un fragmento anterior sobre la bebida
gue emborracha; la guia les explica ahora el proceso de elaboracion de una
bebida tradicional entre los huicholes: el teshuino, lo que motiva en gran
medida la participaciéon de los nifios; articulandolo como contenido con el maiz,

como fuente principal de la alimentacion de los huicholes:

72



G.: jAh! pues ese que se parece a la pera que estd pegado junto al
sombrero, ahi se guarda esa bebida que me estaban hablando. Fijense que
cuando el maiz esta tiernito ¢si? y... ¢ Ustedes nunca han sembrado?. ¢ Los
nifios no han sembrado frijolitos? (se dirige a las maestras)

Ns.: No.

M.: Si.

G.: Sembraron frijolitos en un algodén ¢ cierto?

Ns.: Si.

G.: Y el frijolito con el agua se empezé a hinchar y le broté una ramita verde
chiquita ¢si?, eso se llama germinar; bueno, igualitito es el maiz, cuando
brota de la semillita la ramita verde, la van a poner en arena...

No.: ¢Y para qué es eso?

G.: ... y después lo van a sacar y lo van a meter, jescichame!, en ese guaje
gue se llama... esa cosa ahi, y le van a poner agua endulzada y eso se va a
fermentar y entonces hacen una bebida que ja veces! depende de cuanto
tiempo se esté fermentando, puede emborrachar o no, y se llama teshuino
¢, Si? y se hace con el maiz.

N.: jHa ya se por qué se llama!

G.: ¢Por qué?

Na.: Porque teshuino es como si ya no hablaran, como si ya no estuvieran
borrachos.

G.: (risas) qué divina.
Na.: iNo!, sienten que estan mas cerca de los dioses.

G.: iClaro! asi es, entonces el teshuino lo pueden tomar los nifios con el
limén, cuando sabe muuy ligerito, muy suavecito, es como un refresco; jen
Guadalajara hay teshuino! ahi lo pueden probar y es como un refresco, pero
cuando lo han dejado muuchos, muchos, muchos dias ahi, ya no es para los
nifios es para los papas y hay veces que los papas que toman mucho
teshuino ¢qué les pasa?

No.: Se emborrachan.

G.: Yaa se emborrachan y ya no hablan bien ¢verdad?. jMira nada mas!, jve
nada mas lo que haces! (ve a un nifio haciendo movimientos como si
estuviera mareado). Bueno, entonces tenemos muchas cosas interesantes,
pero ademas de maiz ¢comemos? tortillas ¢verdad? y atole y pozole v...
muchas cosas ricas con el maiz también.

Na.: Tamal.
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No.: Y para hacer un pozole le ponen los granitos de... de... en lugar de tener
semillas de pozole le ponen los granitos de elote.

G.: iClaro! asi es. Tu vas a ser un buen cocinero, bueno les voy a...
No.: Es que mi papa (...)

G.: jAh! qué barbaridad, luego que nos invite tu papa.

No.: ¢ Te digo una cosa?

G.: A ver dime una cosa.

No.: En karate siempre saludo.

G.: ¢Si?. Bueno vdmonos rapido porque si no luego no nos da tiempo de
visitar a los otros amigos.

Este es uno de los aspectos que mas interés y participacion provoca en los
nifios, dados los conocimientos y experiencias previas que han incorporado
respecto al maiz y sus derivados, lo cual es expresado verbalmente e incluso
corporalmente, tal es el caso del nifio que simula estar mareado, para
manifestar lo que pasa a los que ingieren la bebida; contribuyendo de ésta

manera al desarrollo del tema.

Al dar por terminada la exposicibn de este aspecto, la guia parece no
percatarse mayormente del sentido del comentario del ultimo nifio, que parece
haber hecho una asociacion de los saludos que él hace en sus clases de

karate, con los saludos de la casa, que la guia les dio a conocer.

Como se puede apreciar en lo anterior, para el desarrollo del aspecto temético
de la casa-habitacion, la guia toma como principal recurso didactico-
museografico, la reproduccion museografica de la casa huichola y algunos de
los objetos de la coleccion etnogréfica que en ella se encuentran, tales como:
un camastro, equipales ceremoniales, comal, sombrero y guaje o bule; otro
recurso didactico importante resultd ser el maniqui que representa a un nifio.
Cabe sefialar que el tema es apoyado también por otros recursos como
fotografias y el maniqui de una mujer huichola, aunque éstos ultimos no son

referidos directamente por la guia; sin embargo, los objetos aludidos por ella,
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parecen mas concretos y cercanos a los conocimientos y experiencias de los

nifnos.

Hemos visto también como el interés y participacion de los nifios es estimulado
a través de preguntas dirigidas a motivar su participacién en el desarrollo del
tema; mismas a las que la guia responde, en algunos casos explicando,
describiendo o reafirmando lo dicho. Mas también que en solo dos ocasiones
las respuestas no parecen ser satisfactorias a los nifios. Una, cuando a la
pregunta ¢ Por qué los nifios no hacen sus casitas?, la guia contesta con otra
pregunta, y cuando al fin la contesta, lo es para invalidar la propuesta del nifio;
la otra, cuando uno de los nifios refiere el saludo que él hace en el karate,
misma que no recibe atencién por considerar que el comentario esta
desvinculado del aspecto que abordan en ese momento, que es la elaboracion
y consumo del teshino. Aqui, como ya lo sefialé, al parecer el nifio hizo una
asociacion entre su experiencia en su clase de karate y el saludo que los

huicholes hacen a su casa, como lo escenificd la guia momentos antes.

Luego, se desplaza ella al lado de la casa huichola y situando al grupo frente a
los objetos que en la coleccién representan el contenido economia; continua
desarrollando el contenido educativo del maiz y el proceso mediante el cual lo
cultivan; y lo articula con elementos de la caza, la pesca y algunos implementos

de trabajo que alli se exponen:

G.: Miren, aqui ellos (los huicholes) estan sembrando estdn en su campo y
estan sembrando, todos ellos se juntaron para sembrar.

No.: ¢Y qué es eso?

G.: Sembrar el maiz, luego all4 tenemos dos animales alla arriba (les ensefa
la vitrina con algunos implementos de trabajo), jhaganse para atras!,
jhdganse para atras! (los nifios se amontonan y se pegan a la vitrina,
haciendo ruido). Tenemos dos animales alla arriba...

No.: jAh si!
G.: Tenemos dos bueyes, y esos dos los van a juntar con unos palos, se van
a poner en la parte de atras entre los dos animales jesto! esto que se llama

la yunta ¢qué es esto? esto lo van jalando los animales, lo van empujando
porgue pesa mucho, pero como ese pico esta muy pesado va... jcortando la
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tierral, va abriendo una zanja, un canalito en la tierra, entonces ese canalito
sirve para que ahi se pongan las semillas y luego las personas que vienen
atras jtapen!, tapen, tapen, ¢para qué? para que cuando llueva esas
semillitas ya estén sembradas y luego salgan sus plantas ¢de acuerdo?.
Entonces se dedican a la agricultura, también se dedican a la caceria miren
aca.

La forma de ensefianza que adopta la guia en este aspecto tematico es la
expositiva, mediante la cual describe el proceso de siembra y la forma en que
los animales e implementos de trabajo son utilizados por los huicholes. En lo
referente a la caceria y pesca, la exposicion se reduce a nombrar los objetos
exhibidos en las vitrinas; con excepcion del caso en que hace una vinculacion
de la red de pescar con el rio que vieron en el primer aspecto tematico de

ambiente geogréfico.

La interaccion de los nifios con la guia no es favorecida en este espacio, dado
que, a diferencia de los otros -en que estuvieron sentados, y contaban con una
buena visibilidad de los objetos mostrados-, los nifios estan parados y se tapan
la visibilidad unos a otros, en tanto que la guia dirige una pregunta al grupo,
misma que es contestada por uno de los nifios entre las llamadas al orden
realizadas por la guia y una de las maestras; éstas Utimas son provocadas por
el reclamo de los nifios del espacio que les permita ver los objetos sefialados

por la guia, como se observa en el segmento siguiente:

G.: jHaganse para atras para que puedan ver! miren: aqui, a ver volteen,
tenemos: arcos, flechas, trampa, aca esto se llaman cerbatanas. iNo pongan
sus manitas en los vidrios!, jhdganse para atras!

No.: No puedo ver.

G.: No, si ven.

Na.: Un cuchillo.

No.: Déjame ver.

No.: Yo no veo.

No.: Ya me puse atras.

M.: No pueden estar tocando el vidrio chaparritos.
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G.: jManitas atras!. No si ves, como no vas a ver. Esto es una trampa para
atrapar animales, esta es una cerbatana, y alla arriba tenemos una red como
si fuera una red de acuario pero grandotota con la que van a pescar, ¢se
acuerdan que les dije que habia un rio?

Ns.: Sii
G.: Bueno, pescan en el rio también, a ver vénganse para aca.
No.: Ahi hay cuchillo.

G.: Estos son machetes y sirven para ir y cortar las plantas, poder cultivarlas,
vénganse para aca.

No.: En la red, ya vi que estan los peces negros.

Durante mis observaciones previas observe que la coleccion etnogréfica que
apoya al aspecto de economia, se compone de algunos instrumentos de
labranza, como los machetes y las ozes; que la caceria esta representada con
arcos, flechas, cerbatanas, cuchillos y trampa y; que la pesca, lo esta solo con
una red de pescar. Otros elementos museograficos que sirven de apoyo
didactico al tema de economia, son algunas fotografias alusivas a la
agricultura, que representan la siembra y la yunta, el yugo y canastas con maiz

y una familia desgranando el maiz.

La religion es el penultimo aspecto tematico que la guia aborda en el recorrido,
aspecto que junto con el maiz, son los dos que provocan mayor interés y
participacion en los nifios, dado que, como sefiala una de las maestras, los
nifos tuvieron cierto conocimiento escolar previo, en el propio centro escolar, el
cual les permite reconocer rdpidamente algunos de los objetos etnogréficos y

contribuir al desarrollo del tema, como se muestra en el siguiente fragmento:

G.: A ver, ¢quién me adivina rapidamente en cual de estas vitrinas
encontramos un ojo de dios?

Ns.: jAhii!
G.: jGuau! jsi se lo saben!, jlos ojos de dios!

M.: Es que le voy a decir que mis hijos hicieron unos ojos de dios, pues va a
Ver una exposicion en la escuela..
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G.: jAh muy bien! ¢y les costd trabajo?
Ns.: Noo

G.: ¢Quieren que les plati... ya les platicaron ustedes de los ojos de dios?
(se dirige a las maestras), ¢ ustedes a los nifios?

M.: Un poquito.

El ojo de dios es el objeto etnografico mas reconocido por los nifios y el que
provoca mayor participacion. Efectivamente, en sus intervenciones se reconoce
la informacién previa proporcionada por las maestras en la escuela, como se

aprecia en lo sefialado por la maestra en el fragmento anterior.

G.: Bueno, los ojos de dios en huichol ¢no se habla en espafiol verdad?,
tiene una palabra en huichol, ¢quieren saber cémo se dice ojo de dios en
huichol?

Ns.: ¢Cémo?

G.:: ¢ Si saben?, ¢quieren saberlo?

Ns.: Si.

G.: iZicuri!, jZicuri! A ver todos.

Ns.: Zicuri.

G: Muy bien. El zicuri. Y el zicuri tiene muchos colores.

Para desarrollar el tema de religion, la guia aprovecha los objetos en que el
interés de los nifios esta centrado: los ojos de dios y las flechas. De ellos, les
explica su significado y el uso social que tienen en la vida de éste grupo
indigena, al tiempo que aprovecha el conocimiento de los nifios para introducir
otros elementos vinculados a ellos, y con ello ampliar la informacion y

conocimiento con el que llegan los nifios al museo.

G.: ¢ Saben ustedes por qué hacen los ojos de dios?
Na.: Para que los cuiden.
G.: Exactamente, estan protegidos. Vamos a platicarles lo siguiente. Aqui

tenemos esto, donde estamos aqui sentados parece una cueva ¢si?, y en
esta cueva, en esta gran montafia una cueva, hay unas casitas y una mesa,
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en estas casitas que luego se las voy a ensefiar mas adelante, se guardan
las ofrendas para los dioses, que es todo lo que esta aqui, y en la mesita que
la tenemos aqui fotografiada, aqui se van a colocar todas estas ofrendas
también. Fijense que en este lugar... ¢como sera la vida?, ¢facil o dificil?

No.: Facil.

G.: iNo! con los huicholes es muy dificil, acuérdense que tienen que caminar
mucho, que no hay siempre agua a la mano, ¢ ustedes creen que abren una
llave y ya tienen agua?

Ns.: Noo.

G.: ¢Para poderse bafiar qué necesitan?, jir hasta el rio, ir por la cubeta y
venir caminando y bafiarse! y si se les acaba el agua, regresar al rio y otra
vez traer el agua para hacer la comida, jEs muy dificil vivir en estos lugares!
es gente que trabaja mucho y ademéas es muy pobre, ademas no hay
médicos asi... muchos médicos, y ¢ saben qué les pasa a los bebés?

Na.: ¢Qué?

G.: Se mueren facilmente, nace un bebé jy hay que cuidarlo muchisimo!
porgue si no lo cuidan es facilmente susceptible... o quiere decir que
probablemente se pueda morir. Entonces los papas les hacen un zicuri de un
mismo color y les piden a los dioses que jpor favor cuide a ese bebé todo un
afo!, jque no le pase nada!, jque esté sano!, jque esté bien alimentado!; y de
repente cumple un afio el bebé jy, qué felicidad!, y dos..., tres...,
cuatro...cinco.

G.: ¢ Cuantos afios tienen ustedes?

Na.: Y cuando cumplen cinco, hacen una flecha, piden un deseo y la lanzan.
G.: No, a ver ¢ Ustedes cuantos afios tienen?

No.: Cinco.

No.: Seis.

No.: Yo seis.

Na.: Yo tengo cinco.

Na.: Cinco.

G.: Si, si esta hien, jesta bien, ya, ya ya, jya supe! yo también tengo cinco,
pero ya.

No.: ¢Cincoo?
G.: iY! en ese momento, los nifios dicen jqué barbaro!, estos nifios ya
pueden hacer sus cosas por ellos mismos, estos nifios ya crecieron, jya son

grandes!, ¢ ustedes son nifios grandes o son bebés?

Ns.: Grandes.



G.: jClaro!. ¢ Tienen pafiales?

Ns.: No.

G.: ¢Les dan mamila?.

Ns.: No.

G.: No porque ya son nifios grandes, entonces quiere decir que ya cada uno
de los nifios va a ser su propio zicuri y les va a pedir a los dioses que lo sigan
cuidando, y cada afio vuelven a hacer un nuevo zicuri para que los dioses lo

sigan protegiendo.

Na.: Es que hacen una flecha cuando ya tienen 15 afios y cumplen 5, hacen
una flechita y le piden cualquier cosa, piden un deseo y se lanza.

G.: Bueno, mas o0 menos asi es la cosa, aqui esta, aqui lo podemos ver y se
llaman flechas y las lanzan al cielo y piden un... jdeseo! ¢ de acuerdo?

No.: Le amarran un papelito.

M.: Bueno, nosotros lo hicimos con un papelito pero...

G.: No, no es un papelito, pero es una maderita tejida, mira aqui vemos como
un tejidito jy eso es lo que les mandan!, ino un papelito porque ellos no
tienen papel! ¢de acuerdo? ¢ya lo vieron?

No.: Yo me quiero pasar con (...)

G.: Qué pasa aqui joven. ¢cudl es el problema amor?

No.: Es que el espacio que tiene...

G.: ¢Y th cuanto espacio tienes?, pues haste para aca tu (sefiala un espacio
méas adelante que esta vacio) ¢cual es el problema?. ¢Quieren ver a los

dioses?

Ns.: Si.

Aqui se aprecia que la guia después de explicar los ojos de dios, los ubica en
un contexto mas amplio, en el que pasan a formar parte de las ofrendas que,
junto con las flechas y otros elementos, se ofrecen a los dioses en los lugares
sagrados, como son la cueva y el adoratorio, de los cuales se encuentran

ambientaciones de ellos en la sala.

G.: Miren aqui estan sus dioses, estdn hechos ¢de?, tierra, de barro, de
arcilla, y hay una diosa, que es una diosa viejita que esta abajo de la tierra ¢y
saben qué hace ella? empuja, empuja, empuja las raices de las plantas para
que por arriba crezcan, entonces decimos hay ¢como crecen las plantas?, lo
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gue pasa es que por abajo su diosa las estd empujando. Ya sabemos que
eso no es verdad, pero ellos piensan que la diosa les ayuda para que las
plantas crezcan ¢si?. A ver vénganse para aca.

M.: iSin correr Georgi!

G.: Este es el templo que esta ¢en? la cueva, ¢se acuerdan que dijimos que
la cueva tenia casitas también?

No.: jMira unas flechas!

G.: ¢Ya vieron unas flechas? no se acerquen alla mi amor, quiten las
manitas. ¢ Donde hay un zicuri? a ver ¢donde hay un zicuri?

Ns.: Alla.

G.: ¢De qué color es?
Na.: Es morado y...
No.: jAmarillo!

G.: Exactamente, ¢ya vieron que hay ollitas para ponerle alimento a los
dioses? tamalitos, atole; alli hay instrumentos musicales como el tambor, hay
una silla y jhay mucho maiz arribal, porque el maiz alimenta ¢ al? cuerpo.

No.: Alli hay maiz.

G.: Si, también alli hay maiz.

Como se ve, para abordar el tema de religion, la guia cuenta con diferentes
espacios que destacan aspectos especificos de la vida religiosa de los
huicholes; sin embargo, no todos son integrados a la explicacion de la guia
pues la mayor parte del tema se desarrolla en la ambientacion museografica de
la cueva, donde la guia demuestra el conocimiento que tiene sobre los objetos
etnogréficos (ojos de dios, dioses, flechas) y demas apoyos didactico
museograficos (fotografias, fotomural, ambientacién de la cueva) con los que
logra hacer una articulacion entre ellos, de tal manera que, estos ultimos,
efectivamente cubren la funciébn de apoyar a la coleccién, pero con la

mediacion de la guia.

La articulacion que en este caso la guia hace de los recursos museogréficos y
sus propios conocimientos de la cultura ahi representada, no se logra
comunmente en las visitas guiadas que los propios maestros ofrecen a sus

grupos, ya que en estos casos su labor se concreta en lo que Torres Jurgo

81



llama curricula tipo turista, es decir en el proceso en que: “...la informacion
sobre comunidades silenciadas, marginadas, oprimidas y sin poder se presenta
de manera deformada, con gran superficialidad, centrada en anécdotas (y)

descontextualizadas...” (Torres Jurgo,:238)

El tema final que aborda la guia en el recorrido, es nuevamente: indumentaria,
para ello se desplazan a donde se ubican las vitrinas que contienen los textiles,
espacio en que les explica el vestuario del hombre y la mujer indigenas

huicholes:

G.: A ver véngase vamos a ver la ropa de los huicholes, hay veces que hace
mucho frio, entonces los huicholes se van a vestir con esta camisa que es
¢de? jlana! y se la van a amarrar con una faja que también es de lana. Pero
vénganse. !Cuidado!, jcuidado!, pero cuando hace calor, una camisa de
manta ¢verdad? y también se la van a amarrar con ¢su? ifajal, ésta camisa
es de mujer, es cortita y esta camisa es de hombre y es larga. ¢Quieren que
veamos a un huichol vestido?

Ns.: Si.

G.: Vénganse para aca. Aqui hay una fotografia ¢de...?, huichol, huichol y
huichola, el sefior y la sefiora, y alla los vemos sentados, con los maniquies
gue estan sentados ¢ya los vieron?

Para la explicacion de este tema la guia se apoya en los objetos expuestos en
las vitrinas dedicadas a la produccion textil de los huicholes, y de fotografias
que muestran al hombre y a la mujer huicholes. Al hacerlo la guia logra una
articulacion entre diferentes elementos museogréaficos, que, dentro de la
organizacién museografica de la sala, se encuentran clasificados en diferentes
temas, pero que gracias al conocimiento y manejo de los recursos
museograficos que tiene, logran cumplir con el propdsito educativo respecto al

tema que ella definié.
Para finalizar el recorrido por la sala Cora-huichol, la guia hace una invitacion a

los nifios para que se despidan del grupo de los huicholes, antes de continuar

su recorrido a otras salas.
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G.: Vamos para aca, y que les digamos a los huicholes que gracias por
habernos permitido visitar su casa, conocerlos, y que vamos a irnos en otro
viaje a visitar a otros amigos de ellos, que estdn muy lejos de ahi, que son
Jlos?, totonacos. Adiés huicholes.

Ns.: Adiés huicholes (en coro).
Na.: Gracias por todo.
Ns.: Vamonos a la avioneta.

G.: Vamonos en avioneta.

Al despedirse los nifios de los huicholes, aun se percibe la vinculacion que
mantienen con el juego que definiod la guia como estrategia, para involucrarlos
en el conocimiento de éste grupo; lo que esta representado por la frase

“Yamonos a la avioneta”; que expresa finalmente uno de los nifios.

El recorrido por las salas etnograficas concluye en la sala del Noroeste
(tarahumaras) después de haber pasado por la huichol y la de Golfo de México

(totonacos)'?, en ésta, la gufa concluye la visita con una pregunta:

G.: ¢(Entonces ya vieron qué tan diferentes son estas tres culturas, los
huicholes, los totonacas y los tarahumaras?

Algunos nifios, responden con una exclamacion a la exclusion que la guia hace
de la cultura de ellos:

Ns: jNosotros!

La guia parece rectificar con el siguiente comentario:

G.: iY ustedes! desde luego es muy importante.

Aqui, vale recordar que durante el recorrido por la sala Cora-huichol, la guia
hizo comparaciones entre la cultura huichol y algunos elementos de la cultura
de los nifios, y es ésta exclusion -que hace de ellos cuando les muestra la

diversidad cultural-, la que parecen reclamar los nifios.

12 E| registro etnogréfico de los recorridos en estas salas no se incorporan por considerarse que
el presente caso ilustra el proceso educativo que se desarrolla en una visita guiada.
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Durante la realizacion de esta visita guiada se manifestaron algunos elementos
que contribuyeron a construir una practica educativa que cubrié las

expectativas de los involucrados: maestra, guia y nifios.

Por un lado, la recepcion del grupo por parte del Departamento de Servicios
Educativos, lo cual implicé una solicitud previa de la escuela, la negociacion de
contenidos entre guia y maestras, la definiciébn de objetivos y de contenidos. Y
por otro, un proceso de ensefianza-aprendizaje que incluyé ademas de los
anteriores, apoyos pedagdgicos, recursos museogréficos y evaluacion. Por lo
gue toca a la construccion del conocimiento, en este caso, este se da en la
relacion nifio y objeto mediado por la guia, por un lado, y por otro mediado por
los saberes previos de los nifios, construccion que cobra expresion en la

motivacién, retroalimentacion y evaluacion.

3.2 Précticas educativas en el museo, a cargo de las maestras del sistema

escolarizado.

La insuficiencia de personal en el area de servicios educativos en el museo
(asesores educativos, promotores culturales y guias), ocasiona que se atienda
menos de la mitad de la demanda de visitas guiadas que realizan las escuelas
para los grupos escolares de los diferentes niveles de educacion basica (E:5), a
pesar de que dicha &area ofrece como una alternativa, cursos dirigidos a
maestros |para que conozcan los contenidos que maneja el museo y puedan
guiar a sus grupos, teniendo en consideracion las salas que les ofrecen

posibilidades de enriquecer los contenidos escolares.

No obstante las anteriores posibilidades que ofrece el museo de hacer una
visita con caracter educativo, apoyandose en la asesoria del personal del
museo, muchos maestros no recurren a ellas, ya sea porque o ellos mismos
preparan su visita, desconocen éstos servicios, no solicitan a tiempo el servicio
(en el caso de la visita guiada) o simplemente no lo consideran necesario. Asi,
es comun observar a maestros que conducen a sus grupos -en recorridos

rapidos- por todas las salas del museo, entre los que se cuentan grupos de



escuelas del Distrito Federal y también de escuelas de Estados de la Republica
proximos al D.F., que quieren aprovechar al maximo su visita. En este Ultimo
caso encontramos a los que en su itinerario contemplan no sélo la visita al
MNA, sino también a otros museos del Bosque de Chapultepec (Museo
Nacional de Historia y Galeria de Historia) e incluso algunos centros

recreativos.

También encontramos maestros que visitan sélo algunas salas, principalmente
las argueoldgicas por las razones expuestas (su relacion con los libros de
texto), dentro de éstos se encuentran regularmente los que llevan grupos del
nivel primaria y secundaria. En tanto, en las salas etnograficas es comdn ver la
concentracién de grupos de nifios preescolares, regularmente conducidos por
sus propios maestros, lo cual es comprensible probablemente porque los
objetos ahi expuestos son mas cercanos a los contemplados en su realidad, y
es poco frecuente ver visitas guiadas a estos nifios por parte de los guias del
museo, porque como se sefald antes no las solicitaron a tiempo o
definitivamente no lo consideraron necesario y/o porque parece haber cierta
preferencia por parte de la guias para la conduccién de grupos, pues como
manifiesta una de ellas: “...si es jardin de nifios todos (los guias) le sacan la
vuelta.” (registro E:1) Esto uUltimo quiza se deba a la falta de conocimiento de
los procesos cognitivos que el nifio desarrolla y la falta de recursos

pedagogicos para comunicarse con ellos.

El cumplimiento de algunas condiciones para realizar una practica educativa en
el museo, que ofrezca a los alumnos experiencias de aprendizaje satisfactorias,
parecen ser pasadas por alto por parte de muchos maestros que conducen a
sus propios grupos, tales como el conocimiento de los contenidos disciplinares
que maneja el museo, la definicion de contenidos motivo de los aprendizajes
gue se persiguen, el previo conocimiento de los recursos didacticos con que
cuenta (coleccion arqueoldgica y etnogréfica, ambientaciones, dioramas,
fotografias, maquetas, proyecciones videogréficas, etc.) y las mismas normas
de la institucion. Lo cual no obstante son elementos de planeacién
indispensables para cualquier practica educativa, ya sea dentro o fuera de la

escuela.
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Presumiblemente, la visita de los maestros y grupos escolares, responde a
objetivos educativos vinculados a los programas y contenidos escolares. De tal
manera que para cerciorarme de ello, frente a la visita guiada para nifos
preescolares a cargo del personal del museo resefiada en el punto anterior,
tome el caso de una préctica educativa en el museo, dirigida por una maestra
del nivel de preescolar, para dar cuenta de otra forma en que se utiliza el

museo con propdsitos educativos.

3.3 Una préctica educativa en la sala Cora-huichol a cargo de una maestra

del nivel de preescolar.

La presente visita es guiada por una maestra de nivel de preescolar quien me
informa que su ultima visita al museo la hizo en su epoca de estudiante. Ella
conduce a su grupo de primero y segundo afio por la sala Cora-huichol -segun
dice- con el objetivo de que los nifios conozcan a sus antepasados, se den
cuenta y valoren que no era lo mismo ahora que antes y vean el inicio y el
proceso de cémo se fue dando la civilizacion. (registro:P:9) Esta visita es

apoyada, en cuestion de disciplinamiento, por dos madres.

En cuanto a los contenidos escolares con que la maestra vincula su visita al
museo, no son claros, ya que de manera titubeante ella sefiala que la
vinculacion se establecera cuando se les de taller de modelado en su centro de
trabajo. Los contenidos durante el recorrido los define ella misma, abordando
algunos elementos de los temas de Casa-habitacion y Religién a los que les

destina 30 minutos aproximadamente.

En este caso, el abordaje de los contenidos, la organizacion del grupo y los
tiempos, estan bajo el control de la maestra durante su estancia en el museo.
Los contenidos no estan sujetos a negociacion ni con el personal del museo, ni
con los mismos nifios; en todo caso, los temas seleccionados mas bien

parecen ser producto de la improvisacion de la maestra. Lo cual contradice las
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propuestas de planeacion sugeridas en la metodologia de proyectos (propuesta
para el nivel de preescolar) cuando sefialan que: “Es importante que una vez
determinado el proyecto, el docente investigue y se documente sobre el
contenido que va a ser abordado con los nifios, para que de esta manera tenga
elementos y pueda responder adecuadamente a sus inquietudes, ampliar
informacion, enriquecer el vocabulario y orientar sus ‘investigaciones’ .
(SEP,1993:44)

La circulacion y conduccion del grupo por la sala se da de manera anarquica,
muestra la falta de planeacién y conocimiento previo de la maestra sobre el
espacio y los contenidos de la sala, y una propuesta museografica de
circulacion no facilmente identificable; en consecuencia la maestra conduce a
los nifios, en un primer momento, al espacio destinado a la exposicion del tema
Casa-habitacién, sin percatarse de los temas ambiente geografico y
apariencia fisica, con los que inicia el recorrido por la sala (segun la secuencia
que establece la guia impresa de las salas de etnografia), como se puede

observar en el gréfico siguiente:

Gréfico 4: SALA CORA HUICHOL
Recorrido realizado por un grupo de
1"y 2" de preescolar, guiado por su
maestra.

_6 RELIGION
M ’::':

* Esta es una vitrina que contiene diversos tipos de casas habitacién de Fuente: Plano del dibujante Eduardo H. tomado de la
diferentes regiones del pais. No estd considerada en el mapa de la Guia Guia de Salas de Etnografia del MNA, de 1994, y
de Salas de Etnografia como tampoco guarda relacién con el tema de modificado para los propésitos de este trabajo.

religién.

En este espacio a partir de sus saberes previos, los nifios hacen comentarios

aislados sobre algunos objetos que observan; mientras la maestra se concreta
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a negar las afirmaciones de los nifios sin proporcionarles la informacion
correcta. Por lo dem4s, las interacciones verbales con los nifios respecto a los
objetos observados, se ven constantemente cruzadas por llamadas de atencion

orientadas a mantener el orden, como se observa en el segmento siguiente:

No.: Es elefante.

M.: No ese no es elefante estd muy pequefio.

No.: Perro.

M.: No, ha de ver sido como de... {No te subas Vianey!

De los objetos observados dentro de la Casa huichola, la maestra continua
realizando preguntas, mismas que reciben respuestas negativas por parte de
los nifios, que muestran la falta de conocimientos previos sobre los objetos
observados, no obstante sus esfuerzos por hacer asociaciones derivadas de
sus propios referentes, y lo que es mas, de la misma maestra que al dar
respuesta a sus mismas preguntas, lo hace de manera errénea, como se ve en

el segmento siguiente:

M.: ¢Qué maés tiene la casa?, ¢Alguien sabe para qué es ese? Este que esta
aqui colgado.

No.: No.

M.: Bueno ahi guardaban su bebida ellos, la bebida que sacaban del maguey
Justedes saben como se llama esa bebida?

Ns.: No.

M.: Aguamiel, el aguamiel. *

Una de las madres que apoyan a la maestra interviene llamando al orden a un
nifio que intenta subirse a la plataforma en que se encuentra la Casa huichola
mientras la maestra, a la par que los nifios, va descubriendo y enumerando los
objetos que se encuentran dentro y alrededor de la casa, intenta también que
los nifios noten diferencias en los objetos pero no les da los referentes respecto

a qué son diferentes:

Mamé& (Mm): No se suban ahi, parense ya.

M.: ¢Ya vieron la ropa que esta atras, que es diferente?
Na.: Ese era su cinturdn.

M.: Aja, su cinturén. El sombrero también diferente...

3 La maestra hace alusién a los guajes o bules en que los huicholes guardan su bebida
tradicional que es el tesjuino, elaborado con maiz fermentado. El cual no guarda relacion
alguna con el maguey ni con el aguamiel.

88



Dada la dispersion del grupo y la voz de la maestra que no alcanza a ser
escuchada por todos los nifios, algunos se distraen con otras vitrinas que se
encuentran a los costados de la Casa huichola, tal es el caso de una nifia que
hace referencia a las mascaras que se encuentran en la vitrina dedicada a la
exhibicion de algunos objetos de la cultura de los Coras, entre ellos una

mascara.

Na.: No me gustan las mascaras.

Este comentario de la nifia pasa desapercibido a la maestra, quien continta
haciendo preguntas y afirmando o corrigiendo (con un si 0 un no) las

respuestas de los nifios que se encuentran mas proximos a ella.

En este espacio es de destacar que la visidbn de la maestra acerca de los
grupos indigenas, no hace distincién temporal entre las culturas prehispanicas
y las culturas indigenas actuales, motivo de su visita al museo, (lo cual se
manfiesta en principio, en el objetivo de su visita, sefialado anteriormente) . Y si
bien, ella se apoya en algunos momentos en la informacion proporcionada en
las cédulas, tampoco ellas le ayudan a hacer una ubicacion histoérica de estos
grupos, pues la ubicacion temporal de los grupos indigenas en el museo esta
ausente. En consecuencia la concepcion transmitida al grupo de preescolares
es esa. Como se muestra en el momento en que el grupo se encuentra frente a
la casa a escala de los huicholes, donde la referencia que la maestra hace de
los objetos de la cultura de los huicholes se da con el uso del tiempo verbal
pasado, como se observa en el segmento siguiente (y en general, como se

puede identificar a lo largo de todo el recorrido):

M.: ¢ Cémo se llama esto?

Na.: iComal!

M.: Comal, ¢no habia estufa todavia verdad?
Na.: Alla calentaban la sopa....

No obstante la concepcion de la maestra y su falta de planeacion para la visita
al museo, no se puede dejar de sefialar que a ello contribuye en gran medida,

el propio disefio de las exposiciones.
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A una nifia le llama la atencién una caja metalica pequefia de color blanco, que
se encuentra dentro de la Casa huichola, y que es un regulador de temperatura
para las colecciones etnograficas ahi contenidas, la nifia la relaciona con una
lampara, y pidiendo la confirmacion de la maestra, esta le responde afirmando

erroneamente:

M.: Aja, ahi calentaban todo y cocinaban lo que faltaba.

Na.: Ahi estaba su lamparita.

M.: No habia luz, ¢ cudl lamparita?

Na.: ¢ Pero esta qué es?, hay una.

M.: jAh!, ahi era para colocar cosas arriba, pero no era una lampara.

Los nifios contintan identificando objetos, sin que la maestra los vincule o les
ofrezca una descripcion del contexto en que ellos se presentan, sumandose
incluso a ello, la informacion incompleta o incorrecta de los nifios, sobre la
funcidn que tiene la puerta en la construccién de la casa; y dejando ver su
limitada formacion, ya que no contempla que la intervencién pedagdgica dentro
de un marco de interaccion educativa es aquella que tiene en cuenta las
capacidades de los nifios, pero no para acomodarse a ellas sino para
superarlas (Coll y Solé, 1991: 16-20):

Na.: Cuchara también hay.

M.: También.

Na.: También una puerta para que entre luz.

Na.: Puerta...

M.: No, esto esta asi para que veas de qué esta construido, el carrizo y alla
tiene como paja.

Na.: Ah no pero alla.

M.: jAh también tenian su puerta, claro!

No.: Abrian su puerta para que tengan luz.

M.: Si porque como no tenian luz, entonces cémo entraba la claridad.

M.: jVénganse!

Na.: Vente para aca.

M.: Agarra tu pareja, jVianey! ¢dénde esta tu pareja?
No.: Maestra (...) me pate6 la mano.

En un segundo momento, la maestra conduce al grupo directamente hacia el

espacio destinado al tema de religion, sin detenerse en los espacios
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destinados a los temas de economia y organizacion social, mostrando

nuevamente el caracter anérquico de la visita.

El tema de religion inicia -como ya se dijo- con la presentacion en una vitrina de
algunos objetos como: ojos de dios, tablas votivas y flechas; de éstos, la
maestra llama la atencion de los nifios sobre los materiales de que estan

hechos los ojos de dios, de los que resalta su caracter artesanal:

M.: Estas son unas artesanias que hacen en Nayarit, ese se llama ojo de
dios y esta hecho con estambres de diferentes colores.

La maestra intenta centrar la atencion de los nifios sobre las jicaras votivas v,
les pide la confirmacion sobre lo que les dice con una pregunta, misma que es
contestada por una de las mamas de los nifios, mientras que éstos ultimos se
encuentran ocupados en rifias entre ellos; la dispersion visual de los nifios es
evidente en este espacio, ya que mientras la maestra observa la jicara, algunos
nifios observan otros objetos que hay al interior de un templo (simulado
museograficamente), a tal situacion responde el comentario final de la nifia que
observa y trata de identificar el material de que estdn hechas las

representaciones de unos dioses (aparentemente de piedra).

M.: Aca esta una vasija (jicara votiva).

No.: Vas a ver.

Na.: jCallate!

M.: Es parecida a aquel, al ojo de dios. Esta ya no esta hecha de estambre
esta hecha de material que se llama chaquira ¢ verdad?

Mm.: Si es la chaquira.

Mm.: jCésar!

M.: jHay qué bonito Ivon!

Na.: de piedra.

Antes de entrar al templo mencionado, la vista de la maestra se encuentra con
una vitrina que tiene una maqueta en la que se pueden observar algunos tipos
de construcciones y de materiales de que estan hechas algunas casas
ubicadas en diferentes regiones del pais, las que al parecer no guardan

ninguna relacion con el tema ahi expuesto, o al menos, tampoco hay cédula

91



alguna que proporcione informacion sobre su articulacion con el tema de

religion.

En este espacio la maestra pide a los nifios que identifiquen la casa “mejor
hecha”, pero no les da referentes con base en los cuales los nifios calificaran lo

que es una casa “mejor hecha”.

M.: Miren, aqui estan otros tipos de vivienda, véanlos, desde alla para que
vean todos, jpero no toquen el vidrio!

Mm.: jNo agarren, no agarren!

M.: Son diferentes casas, ustedes me van a decir qué casa estaria mejor
hecha, véanlas todas.

La interaccion verbal que se da entre los nifios es principalmente reclamando
un espacio cerca de la magueta para poder observar las casas, y s6lo los nifios
gue se encuentran en la primera fila participan y responden al cuestionamiento

de la maestra.

Ns.: Esta, ésta.

M.: ¢ Seguros? De qué esta hecha, a ver fijate de qué esta hecha.
Ns.: iDe palos! de palos.

M.: De palos, a ver ahora fijate de qué esta hecha la de alla.

Na.: Esta... ésta de paja que.

No.: Pues de palo.

No.: iNo empujen!, jhecha de palos!

No.: iNo empujes Ivon!

Mm.: Ven, agarra tu pareja.

La maestra continla observando y mencionando a los nifios lo que ve en las
vitrinas proximas, festeja ademas el que una nifia haya memorizado el nombre

de uno de los objetos, como se ve en el segmento siguiente:

M.: Estas son otras artesanias.

Na.: agarra tu pareja.

Na.: El ojo de dios.

M.: Ah miren!, ella ya se grabé el nombre de la artesania ¢,cémo se llama?
Na.: Ojo de dios.
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M.: Eh, Ya se lo grabo ella. ¢ Ya vieron que tienen muchos colores, muchas
formas?.

Ns.: jLas bolitas!

M.: Las bolitas, ¢cémo se llamaban?

Ns.: jde colores!

M.: De colores las bolitas, ¢pero se acuerdan como les dije que se
llamaban?. jNo toques!

M.: iNo! ese es ojo de dios también.

Mm.: jEliud!, jGaby!

Ns.: Este es un ojo de dios, esto es ojo de dios.

M.: Estos son de otro material muy parecido al yeso.

Na.: Es piedra.

M.: Aja, es piedra.

Frente a una tabla votiva, la maestra interroga a los nifios sobre los nombres de
los animales ahi representados, los nifios dicen diferentes nombres sin que la

maestra confirme o corrija en todos los casos, las respuestas de los nifios.

M.: jPablo!, jlvon!, no toques. Miren fijense que en esas artesanias ellos
ponian dibujos de animalitos. ¢ A qué animal se parecen?, véanlo bien.

Na.: A la vibora.

M.: No no es vibora.

No.: agajija.

M.: Lagartija... no, yo le veo la forma de un venado ¢,no?, miren sus cuernos.
Na.: Ah, pues si es un venado.

M.: ¢ Verdad?

Na.: Un venado.

M.: Aca ya hay otros animalitos, por ejemplo, ¢ este qué parecera?

No.: jPerro!
M.: Se parece al perro.
Na.: jLobo!

La maestra se desplaza junto con los nifios fuera del templo; en su recorrido
pasan de largo una vitrina que atrae la atencién de un nifio, y éste hace un
llamado al grupo, es entonces que la maestra se detiene frente a esa vitrina. En
ella se encuentran algunas caras decoradas con pigmento facial (extraida de
un arbusto del desierto), y que segun la cédula informativa, “...son las de los
peregrinos peyoteros que llevan en los viajes a Wirikuta, y, representan a los
(seres) sobre naturales que participaron en la primera blisqueda mitolégica del

peyote.”

Mm.: jVente Eliud!

No.: Agui, jaca!

M.: jAh si, es cierto!, se nos paso, jperdon!, Eliud viene atento. Aqui esta
cémo se pintaban ellos la cara ¢ ya vieron?
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Ya casi para terminar el recorrido por la sala, la maestra parece no percatarse
aun de que las culturas que estan representadas en la sala, son las de los
grupos Cora y Huichol; refiriéndose siempre a los grupos con el pronombre
ellos, nunca nombrandolos por su propio gentilicio, como lo muestra la
respuesta que da al nifio que hace un comentario sobre lo que observa. Por lo
demas, los nifios siguen la dinAmica establecida por la maestra que consiste en
identificar los objetos que ven, en ocasiones adelantandose a ella, sin que ésta
haga las aclaraciones pertinentes a los comentarios de los nifios, ni
contextualice los objetos en razén del significado que tienen dichas préacticas
para los huicholes.

Na.: Algunos se vestian de tagones, algunos se vestian de tagones...

Ma.: ¢De dragones? Si ha de ver una cultura por ahi que si se pintan de
dragones.

Na.: Se ponian las mascaras para ponerle...

M.: Si pero a ellos les gustaba pintarse la cara, es su costumbre de ellos.
¢ Ya vieron que son diferentes las figuras? Este tiene florecitas enfrente, en
las mejillas y acd como caracoles, el que esta pintado asi...

Mm.: jCarolinal.

Na.: ¢Y esos cémo se llaman, los pelos?

M.: ¢, Cudles pelos?

Na.: Estos.

M.: jAh!, no son pelos, bueno, si son pelos pero de animales y ellos los
utilizaban pero como aretes.

Na.: Para ponérselos...

M.: Aja...

Na.: ...en la cabeza.

En tanto que la maestra identifica otros objetos contenidos en la vitrina, los
niflos contindan jugando y peleando entre ellos, sin poner atencion a las

interrogantes de la maestra:

No.: Y tienen monedas...

No.: en la cabeza (risas)

Ns.: En la cabeza, en el cabello (risas)

M.: Miren ahi hay otras figuras de barro, como esas ¢ ya vieron?

Mm.: iNo! jno, noo!

Na.: Maesta (...)

M.: jAh! ese estd hecho de madera, esta otro animalito, ¢,a qué se parece?
No.: Pero no me lo tiras.
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Na.
No.

Na
Na

. iDéjalo!

. iDéjalo! (haciendo burla a su compafiera)

.. Maestra, esta Julia esta de payasa.

.. Ya mi mama me peg0 por culpa de (...) y no me dolié.

Mm.: ¢Y en donde te peg6?

Na

.. En muchos lados.

Al continuar el recorrido, los nifios se detienen frente a la reproduccion a escala

del templo de los huicholes, que contiene objetos musicales, maiz, vasijas y

flechas. Del templo, la maestra tampoco explica la funcion religiosa que tiene

para los huicholes, Unicamente se concreta a identificar objetos aislados y a

hacer preguntas con el mismo sentido.

No
M.:
No
No
Ns
M.:
No
M.:
No
M.:

.. Ese se quiere meter a vivir ahi (reproduccion del templo)
¢ Te gusta?, ¢te gustaria vivir alli?
.. Entonces metete (risas)
.. Yo también.
.. Métete, métete.
¢ Porqué te gustaria vivir ahi Diego?
.. Porgue mire como esta formada de elotes
iPorque tiene qué?
.. Se quiere comer los elotes Diego (risas)
¢ Porque tiene pollitos?. Yo no veo los pollitos. Tiene el maiz que ellos

utilizaban para comer.

M.:

.. ... Con chile en la boca... (risas)
Miren ya vieron los cuernos que estan ahi, ¢de qué creen que sean los

cuernos que estan colgados?

Ns
M.:
No
M.:
Na
M.:

.. iDe venado!
jAh! ¢ verdad?
.. iY esas son las plumas de los gallos!
Aja, no gallo, pero si era gallina este (...)
.. hasta aqui unas ufas...
¢ Ya observaron todas las vasijas que tienen alli? esas eran las que

utilizaban para poner ahi su comida.

No
No
M.:
vie
Na

.. iMétete Eliud!
.. ah, ya vi unasilla.
De ese material estan hechas las sillas que vimos acd atras ¢si las
ron?
.. Sii

La maestra aprovecha el comentario del nifio sobre la iluminacion museografica

del templo, para transmitir y reafirmar en los nifios la vision de que los objetos

ahi rep

resentados forman parte del pasado, por consecuencia, se entiende que

los grupos que los producen forman también parte de él.
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No.: Acd esta la luz
M.: Si pero esa luz es para que ta veas que hay adentro, es que ahi todavia
no habia luz, todavia no habia luz.

Por lo demas, los nifios continlan con una dinamica propia de interaccion,
mediada por los objetos aislados que observan dentro del templo y que
parecen asociar con otros conocidos por ellos (aunque no estén presentes en
el templo). La maestra no interviene para centrar los comentarios de los nifios o
articularlos con el tema religioso de los huicholes, sélo interviene para cerrar su

visita a ésta sala y al museo.

Mm.: jCarolinal, Carolina.

No.: ... y cuando me pega mi aguielito (risas)
No.: Pus yo quiero tomar cuba. (risas)

Na.: Yo quiero tomar cerveza

No.: Yo quiero tomar cerveza ya.

Mm.: Shh

No.: Yo también, yo voy a tomar cerveza.
Mm.: ijQue quiere tomar cerveza! (dirigiéndose a la maestra)
Ns.: (Risas)

No.: y de elote... y de guacamole

Na.: y de chile... en la boca (risas)

En los segmentos anteriores puede ser apreciada la participacion de las
mamas en el disciplinamiento del grupo asi como la casi nula participacion de
la maestra en este sentido. La maestra continda el recorrido por la sala con el
tema de religion, dirigiéndose posteriormente a la salida, sin haber realizado
algun resumen o sintesis, mucho menos algun tipo de evaluacion acerca de lo
visto en la sala y lo captado por los nifios. La indicacién final es para que los
nifios restablezcan el orden y la organizacion con la que entraron a la sala,
recordandoles que una de las reglas del museo, al menos asi entendida por
ella, de que “ahi no se puede hablar’, como se observa en el siguiente

segmento:

M.: Oigan, les dije que aqui no se podia hablar. En silencio...

El grupo abandona la sala obedeciendo a otra indicacion de la maestra:

M.: Vamos a bajarnos
M.: A ver se forman como veniamos, jrapido!
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En esta visita guiada se hace manifiesta la falta de planeacion identificada en
principio por la falta de contacto previo de la maestra con el Departamento de
Servicios Educativos y la anarquia con la que se conduce al grupo en la sala 'y
por los siguientes elementos que conducen a una visita de tipo turistica por el
museo: ausencia de conocimientos sobre los contenidos de la exposicion,
contenidos que se reducen a la enumeracion de objetos e interacciones con
limitados apoyos pedago6gicos como preguntas sin sentido que no proporcionan
referentes significativos para los nifios y si informaciones erréneas, y que no

logra construir un conocimiento que integre los saberes previos de los nifios.

Dado el caracter tan azaroso en que la maestra recurre a los objetos, su
mediacion en el proceso de construccién del conocimiento es en gran manera
limitada. En consecuencia gran parte de las interacciones se establecen entre
los nifios, en ocasiones mediadas por los objetos de la exposicion, y en su gran

mayoria ajenas a ellos.
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Cuadro comparativo

3.4 Précticas educativas presentes en la conduccion de grupos en la sala
Cora-Huichol del Museo Nacional de Antropologia.

ENFOQUE ANTROPOLOGICO SIMULACION
Guia del museo Maestra de preescolar
ESTRATEGIA
Recepcion Recepcion por parte de los Servicios Acceso libre

Educativos del Museo

Negociacion de contenidos
(salas etnogréficas)

Entre las maestras responsables del
grupo y la guia del Museo.

Decididos unilateralmente
por la maestra.

Objetivos

G. Que los nifios aprendan que en
México existe mucha gente ademas
de ellos, con caracteristicas
diferentes, gente que es distinta a
ellos, que son importantes porque
conservan nuestras tradiciones, que
tienen problemas severos y, que hay
gue conocerlos para entenderlos y
ayudarlos sin dafiarlos.

Que los nifios conozcan a
sus antepasados y el
proceso de cémo se fue
dando la civilizacion.

Definicion de
contenidos

Ambiente geografico, Casa-
habitacion, Caza y pesca, Religion e
Indumentaria.

Casa-habitacion
Religion

Secuenciacion de
contenidos

Articulada

Desarticulada

Apoyos pedagdgicos

Proceso de ensefianza y aprendizaje

Motivacién: juego imaginativo

Motivacion: llamadas a
observar los objetos

Recuperacion de saberes previos
(escolares, familiares, extraescolares)

No se manifiestan
conocimientos previos en la
maestra y en los nifios.

Comparacion

Interrogacion

Interrogacion sin sentido

Interaccién verbal y corporal

Interaccién verbal

Retroalimentacion

Informacion errénea

Aprovechamiento de
recursos didacticos

Optima
Objetos etnograficos, fotografias,

Deficiente
objetos etnograficos,

museograficos mapas, maniquis, reproducciones reproducciones (casay
(casa y templo huichol). templo huichol
Evaluacion Interrogativa No la hay
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A continuacion hago algunas consideraciones acerca de los modelos a partir de
las categorias incluidas y precisadas en los cuadros: recepcion, negociacion de
contenidos, proceso de ensefianza y aprendizaje (objetivos, definicion de
contenidos, secuenciacion de contenidos, apoyos pedagoégicos Yy

aprovechamiento de recursos didactico museograficos) y, evaluacion.

3.4.1 Recepciodn.

Modelo 1

La entrada del grupo a las salas etnograficas, se da previo al acceso al area de
servicios educativos donde se le asigna una guia. En este caso, las maestras
solicitaron con anticipacion la visita guiada al departamento de servicios
educativos, aunque cabe sefalar que, en lo referente a los contenidos éstos
son negociados directamente con la guia, una vez que se encuentran en las
salas etnograficas. En este caso podemos decir que se logr6 una mediana
cooperacion entre el museo y la escuela, dado que ambas partes en lo general,

lograron cubrir sus propdsitos educativos.

En lo anterior se percibe la necesidad de una mayor cooperacion entre ambas
instituciones, que se refleje en el conocimiento previo de las necesidades
especificas de los grupos por parte de los prestadores del servicio educativo en
el museo, para que puedan responder de manera mas adecuada a la
demanda. Por supuesto, ello rebasa las posibilidades individuales de los guias
0 asesores educativos de dicha area, ya que ésto tiene que ver con una politica
educativa de museos, que requiere formular los mecanismos que posibiliten su
cumplimiento. Lo cual implica un verdadero reconocimiento de la importancia
de la funcién educativa de los museos, tan mencionada en el discurso pero
poco reconocida y apoyada en su realidad operativa; quedando de manifiesto,
entre otras cosas, en la nula investigacion que existe en el museo acerca de los
publicos que lo visitan, la falta de capacitacion a dicha area para el
cumplimiento de sus funciones, y el decreciente nimero de sus integrantes, en

tanto que la demanda de servicios va en aumento.
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Modelo 2

El acceso del grupo se da por el &rea de servicios educativos y no obstante que
no hizo reservacion alguna tampoco solicita guia al momento de su llegada,
siendo la maestra quien se encarga de conducir al grupo. La falta de contacto
previo con el personal del museo por parte de la maestra, podria interpretarse
en un primer momento, como el poseer el suficiente conocimiento y planeacion
para conducir al grupo por la sala Cora-huichol, sin embargo, como se pudo

observar durante su recorrido por la sala, se observé que no es asi.

En este caso, la falta de vinculacion de la escuela con el museo, resulta en una
actividad desafortunada, dada la falta de planeacion y los nulos conocimientos
de la maestra y por tanto de los nifios acerca de los contenidos de la sala, lo
cual le impide promover en sus alumnos aprendizajes significativos que le
permitan cumplir con algun propésito educativo de los sefialados en el
Programa de Educacion Preescolar, por lo que esta experiencia se traduce en
una “practica educativa de simulacion” o en un curriculo tipo turista -como lo
llama Torres Jurgo-, donde la informacién es presentada de manera superficial,

deformada y descontextualizada. (Torres Jurgo,1995:238)

Esta experiencia me permite abordar una de las cuestiones tan discutidas en el
ambiente educativo de los museos acerca de las responsabilidades de ambas
instituciones, museo y escuela, cuando se plantean situaciones educativas en
espacios museisticos. Y, en este sentido, considero insoslayable la
responsabilidad del maestro acerca de la planeacion necesaria de su visita al
museo Y la preparacién del grupo que implica la informacién previa que deben
recibir para acceder a una mayor comprension de los contenidos que maneja el
museo, mismos que deben ser previamente seleccionados desde la escuela de
acuerdo a sus propdsitos educativos, pues el dicho tan sostenido de que en el
museo se aprende visualmente, tiene su parte de verdad, desde mi punto de
vista, siempre y cuando exista una informacion y preparacion previa, tanto del
maestro como de los alumnos que les permita hacer inteligible el discurso

museistico, pues como se vio anteriormente éste también tiene su propia légica
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y muy a pesar de que el maestro disefie su propio itinerario -como lo realiz6 la
guia del museo- él requiere de igual manera conocer los recursos que este le
ofrece, mas auln cuando él es el responsable de la conduccién de su grupo por

las salas del museo.

3.4.2 Negociacion.

Modelo 1

En este modelo, en principio podemos sefialar que la apertura de la visita
guiada se realiza con la negociacion de los contenidos que abordara la guia
durante el recorrido. En este aspecto, cada uno de los agentes educativos
representantes de instituciones diferentes, aunque con propdsitos educativos
similares, fijan sus posiciones en cuanto a la conveniencia de abordar mas o
menos contenidos (Unicamente la cultura huichol o, ésta y ademas las culturas
de los totonacos y tarahumaras), uno y otro desde su experiencia y
conocimiento, argumenta su posicion para llegar finalmente a un acuerdo en el
que deciden por la segunda opcion. En la que, cabe decir, se recupera los que
motivan los comentarios de los nifios a su llegada al museo (huicholes). Esto
nos deja ver, por un lado, la definicion de objetivos por parte de las maestras
del grupo vy, por otro, la flexibilidad de la guia del museo para adaptarse a las

necesidades del grupo.

Modelo 2

En este, -si puede decirse- los contenidos son decididos unilateralmente por la
maestra que conduce al grupo, por lo que dicha negociacion no existe. Lo que
se percibe en esta seleccién de contenidos es mas bien una decision arbitraria
o intuitiva, en la que se opta por la sala de la cultura huichol que es con la que
inicia el recorrido por las salas etnograficas. Ademas es de destacar que
durante todo el recorrido por la sala, la maestra no se percata de cual es la
cultura que ahi esta representada, lo cual queda de manifiesto en la forma en

que se refiere a los productores de los objetos que observan “ellos”.
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3.4.3 Proceso de ensefianza y aprendizaje

a) Objetivos

Modelo 1

En el objetivo expresado por la guia se identifica la necesidad de dar a conocer
a México como un pais en el que existe la diversidad cultural, ésta
representada por la cultura indigena y la cultura mestiza (esta Ultima
representada por los nifios), donde la importancia de los grupos indigenas
radica en que conservan “nuestras” tradiciones. Aqui cabe destacar que, la
guia sefiala la distancia entre ambas culturas cuando refiere que los indigenas
son gente distinta a ellos, pero al mismo tiempo los hace participes de las
mismas tradiciones. Por ultimo apela a la comprension de ellos para ayudarlos
sin dafarlos. La distancia que establece la guia en el objetivo segun lo
expresado en la entrevista entre la cultura indigena y la cultura mestiza, no es
percibida en su exposicion, es decir, cuando hace las comparaciones de
algunos elementos culturales del grupo indigena frente a otros elementos de la
cultura de los nifios. En todo caso, se percibe un manejo de igual a igual sin
sobreponer una cultura a la otra. Por otro lado, se observa en distintos
momentos los sefialamientos hacia las condiciones dificiles de vida que tienen
dichos grupos, explicadas principalmente a partir de las condiciones
geogréficas. Elementos que apuntan hacia una concepcién comprensiva de la

interculturalidad.

Modelo 2

En tanto, en el modelo 2 se puede observar un enfoque de la cultura de tipo
evolucionista, en el sentido de que esta se concibe como una sucesion de
etapas que son sintesis de la historia anterior y aportacion a la historia futura
(Tylor, tomado de Ornelas, 1997:22). Y que, como sefiala Ornelas, bajo esta
perspectiva la cultura es sinénimo de civilizacién al ser considerada como una

objetivacion material de las sociedades modernas (...) que definen el grado de
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desarrollo alcanzado, por ejemplo, entre las culturas primitivas y las

civilizaciones”. (Ornelas, 1997:22).

Por lo que en este sentido, el objetivo expresado por la maestra y la practica
observada, corresponden a dicho enfoque cuando sefiala que el objetivo es
“que los niflos conozcan a sus antepasados, que se den cuenta que no era lo
mismo ahora que antes y que vean el inicio y el proceso de cémo se fue dando
la civilizacion” (registro:P:9) y cuando también en su practica subraya de
manera especial el pasado (Habia, tenian, pintaban, utilizaban, etc.) y no

refiere al presente del grupo étnico.

b) Definicion de contenidos

Modelo 1

En el caso del servicio prestado por el museo a través de una guia, se
conjugan los intereses de dos agentes educativos guia y maestras de
preescolar, la primera quien tiene el conocimiento de los contenidos que
maneja el museo y que a través de su experiencia ha creado propuestas de
delimitacién y abordaje de los mismos, y que los conjuga con el manejo de los
espacios y conocimiento de los apoyos didactico museograficos. En este
sentido la propuesta de la guia es recorrer una sola sala, mientras las maestras
de preescolar proponen tres salas , ellas defienden sus propdsitos educativos
ante la guia, y definen los grandes contenidos a abordar, que en este caso

difieren de los ofrecidos por la guia, que es el abordaje de tres grupos étnicos.

Las maestras definen los temas generales que les interesa abordar en el
museo tales como: las culturas de los huicholes, totonacos y tarahumaras, en
tanto que dejan en libertad a la guia para que seleccione los subtemas que
considere convenientes, y que quedan asi: ambiente geografico, casa-
habitacién, caza, pesca, religion e indumentaria. Estos no son la totalidad que
abarca la sala, sin embargo, ésto es la muestra de uno de los tantos itinerarios
que se pueden construir con base en los intereses educativos de publicos

especificos.
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Modelo 2

La seleccidn arbitraria de contenidos que realiza la maestra se concretan en el
abordaje de solo dos temas: Casa-habitacion y religion, sin que se perciba

ninguna intencion de ampliarlos.

c) Secuenciacién de contenidos

Modelo 1

Se observa una constante vinculacion de los contenidos tematicos que la guia
aborda, por lo que permite a los niflos hacer un mayor numero de
articulaciones entre los distintos ambitos de la cultura que la guia les muestra y,
entre éstos y los saberes escolares y familiares que los nifios poseen de

antemano a su llegada al museo.

Modelo 2

Lo anterior no ocurre en este caso, ya que como se pudo observar en el
recorrido a cargo de la maestra de preescolar, tanto ella como los nifios no
demuestran un conocimiento previo de los contenidos de la sala, como
tampoco que ella haga algun intento por estructurar o improvisar alguna
propuesta tematica que de sentido al recorrido; mas bien se observa una

simple enumeracion de objetos aislados y carente de sentido.

d) Apoyos pedagdégicos

MODELO 1

Dentro de la préctica educativa de la guia del museo, se identifican algunos
mecanismos de ayuda pedagolgica -segun los entiende la concepcion

constructivista de la intervencion pedagdgica-, que contribuyeron a la
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realizacion de una practica educativa satisfactoria, tanto para las maestras

responsables del grupo, como para los nifios.

Aqui vale recordar que en este caso, a diferencia del maestro que tiene su
programa establecido para un ciclo escolar y para un grado escolar especifico,
la guia debe contar con esquemas disponibles para atender a cualquier grupo
de cualquier nivel de educacion basica que se le asigne, en el mismo momento
de la llegada de éste al museo, por lo que es de destacar que el esquema
preconcebido de la guia para realizar el recorrido (previo a la negociacion), es
modificado con motivo de la negociacion (realizada con las maestras del
grupo), ademas de que lo va ajustando de acuerdo a los intereses de los nifios
durante su recorrido, lo cual podemos apuntar como una de las habilidades

desarrolladas en su trabajo educativo en el museo.

1) Motivacién

La motivacién de los nifios durante el recorrido es favorecida por la guia a
través de la aplicacion de un juego imaginativo que contribuye a que los nifios
se sientan participes en la construccion del recorrido por la sala, lo que ayuda
también, de alguna manera, a trascender el estatismo de las exposiciones.
Considero que en este sentido, y de acuerdo con Coll, que la motivacién es un
aspecto a considerar dentro de la ayuda educativa, que se define como: “...el
soporte dado al alumno en la organizacién del contenido del aprendizaje” (Coll,
1987:117).

2) Recuperacion de saberes previos

Los saberes previos que los niflos demostraron tener respecto a los temas
abordados por la guia del museo, confirmaron el trabajo previo de las maestras
con el grupo, lo cual fue central para el logro de una experiencia satisfactoria,
tanto para los agentes educativos que participaron en la visita guiada como
para los nifios. Ello quedd de manifiesto tanto en la participacion activa de los
nifios en el desarrollo de los temas, como en las respuestas dadas a las

preguntas de la guia, y en las anticipaciones de éstos a la informacion
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presentada. Confirmandose aqui lo dicho por Cesar Coll cuando sefiala que:
“El aprendizaje significativo es (...) un aprendizaje globalizado en la medida que
supone que el nuevo material de aprendizaje se relaciona de forma substantiva
y no arbitraria con lo que el alumno ya sabe.” (Coll, 1987:121). Con esto en
mente, podemos decir que los apoyos educativos dados por la guia apuntan al
logro de los objetivos y de éstos aprendizajes, situacion que por lo demas,

demuestra la cooperacion entre el museo y la escuela.

3) Comparacién

La guia acerca a los nifios al conocimiento de algunos elementos culturales de
los grupos expuestos, a través de la comparaciéon, la cual segun sefala
Castafio, es “...donde mejor se puede construir el respeto y el reconocimiento
de la realidad multicultural” (Castafio et.al.,1998:25). La guia realiza de manera
combinada descripciones de la cultura huichol y comparaciones entre algunos
elementos de ésta, con otros de la cultura de los propios nifios, lo cual los
introduce a una manifestacion de la diversidad cultural mostrada por la guia,
ademas de que los hace participes de ella. Durante este proceso las
comparaciones se dan sin sobreponer la importancia de una cultura sobre otra
por lo que podemos considerar que hay un reconocimiento respetuoso de la

diversidad cultural.

4) Interrogacion

La interaccion entre la guia y los nifios se establece a partir de preguntas y
respuestas que se hacen en ambos sentidos, lo cual da lugar a que la guia
retroalimente los conocimientos de los nifios, pero que ademas contribuye a
que ésta haga los ajustes pertinentes a la secuencia de contenidos, acorde a
los intereses que los nifios van mostrando. La guia recurre frecuentemente a
las preguntas para motivar, evaluar el conocimiento de los nifios respecto a
algun aspecto o tema en general, reafirmar los conocimientos de los nifios, o

bien para hacer alguna recapitulacion del tema.
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5) Interaccion verbal y corporal

La comunicacion de la guia con los nifios y viceversa no se limita a la
comunicacion verbal, pues también recurre a la comunicacion corporal para
sefialar algunos objetos que le interesa que vean, pero también para recrear
alguna forma o situacion cultural, como la realizada cuando les muestra como
los huicholes saludan a su casa. Los nifios por su parte también se comunican
verbal y corporalmente, un caso de ello lo observamos cuando los nifios
muestran a la guia cobmo se mueven las personas que consumen alguna

bebida embriagante.

6) Retroalimentacion

La guia retroalimenta los saberes vertidos por los nifios durante el recorrido, y
lo que es més, los corrige, ampliando su conocimiento y abriendo la posibilidad
de que lo sigan construyendo sobre bases firmes. Este se da en ambos
sentidos, pues los nifios también intervienen proporcionando informacion a la

guia, lo cual da pauta para que ella amplie los conocimientos de éstos.

MODELO 2

1) Motivacién

Aqui no se identifica tipo alguno de motivacién. En todo caso, se pueden
identificar numerosas llamadas de atencion para que los nifios no toquen, no
hablen y se mantenga la organizacion por parejas establecida por la maestra
para recorrer la sala; al igual que la observacién de la disciplina a la que
contribuyen en gran medida las mamas de los nifios que la acompafan. De tal
manera que gran parte de las interacciones de la maestra con los nifios tiene
que ver con aspectos de disciplina, lo cual desde mi punto de vista en principio,
refleja su modelo pedagdgico y la falta de conocimiento de la maestra sobre el
tema, el espacio en que se desenvuelve y los recursos didacticos con que
cuenta el museo, lo cual trae como consecuencia la desorganizacion de los

niflos que se ocupan mas de riflas entre ellos y de la observacion de objetos
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distintos a los que la maestra intenta llamar la atencion. Destacandose asi lo
que Coll y Solé, sefialan cuando mencionan que no se puede dejar al azar la
posibilidad de que las propuestas que se presenten sean del interés de los
alumnos; una vez que el interés aboga por una planificacion sistemética y

rigurosa de las situaciones de ensefianza y aprendizaje. (1991:16-20)

Es decir, en este sentido, y de acuerdo con Coll y Solé, para que un alumno se
sienta motivado, se requiere que pueda atribuir sentidos a lo que se le propone,
pero el sentido que el alumno puede atribuir a una situacion educativa depende
también de cédmo se le presenta dicha situacién, del grado en que le resulta
atractiva, del interés que puede despertarle y que lleva en definitiva a
implicarse activamente en un proceso de construccion conjunta de significados.
(1991:16-20)

2) Recuperacion de saberes previos

Es evidente que los nifios no fueron preparados para su visita al museo. Lo
cual queda de manifiesto en la dinamica de participaciones que se observa en
los nifios, misma que consiste en tratar de adivinar y memaorizar los nombres de
los objetos que observan, (dinamica en algunos casos parecida a la observada
en la maestra), sin hacer alusion alguna a elementos contextuales. Al respecto,
César Coll sefiala que para que una persona pueda aprender
significativamente es necesario que el contenido que se propone, sea
significativo desde el punto de vista de su estructura interna, que sea
coherente, claro y organizado, no arbitrario ni confuso. Cuando no es asi, la
tarea de atribuir significado se dificulta y en muchas ocasiones ésta se bloquea,
se opta entonces por aprender de una forma mecénica y repetitiva. (Coll y Solé,

1991:16-20). Proceder que en este caso, es evidente en la maestra.

Vale recordar también en este caso que los mecanismos y estrategias que
adopte la intervencion pedagdgica deben regirse por una accion didactica que
parte de los conocimientos previos del alumno para hacerle avanzar mediante
la construccion de aprendizajes significativos, y que para ello se requiere que el

maestro conozca los contenidos a que se refiere, que el profesor intervenga
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activamente en el proceso de ensefianza y aprendizaje, tanto en la base de la
planificacibn y organizacion del mismo, como en lo que se refiere a la

intervencién educativa con los alumnos. (Coll y Solé, 1991:16-20)

3) Comparacién

La maestra no hace comparaciones explicitas ni entre los grupos expuestos en
la sala (coras y huicholes) como tampoco entre éstos y los nifios. Aunque si
parece haber en el fondo una forma de comparacion entre “sus antepasados”,
gue en este caso para la maestra estan representados por los grupos
indigenas en su conjunto (pues como se vié tampoco hace distinciones entre
ellos) y lo que reafirma con el constante uso del tiempo verbal pasado para
referirse a ellos y los que representan la “civilizacion”, entre los que

entendemos estan los propios nifios y la maestra.

4) Interrogacion

La maestra realiza pocas preguntas y las mas de ellas carecen de sentido,
dado que no proporciona referentes con base en los cuales los nifios puedan
contestar o bien, éstas se realizan de una forma que sélo dan cabida a una

respuesta afirmativa o negativa, si o no.

5) Interaccién verbal y corporal

La interaccion verbal que la maestra realiza con sus alumnos es minima, pues
ella, mas que guiar el proceso de aprendizaje de sus alumnos, adopta una
actitud parecida a la de los nifios cuando al ir recorriendo la sala va
descubriendo los objetos presentes en la sala, porque la maestra no se tomé el
tiempo necesario para conocer previamente el espacio y los contenidos que el

museo le ofrecia.
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6) Retroalimentacion

La falta de saberes previos tanto de la maestra como de los nifios imposibilita
el que se de algun tipo de retroalimentacion. En todo caso, encontramos que
las pocas preguntas que los nifios le hacen o son contestadas erroneamente o

guedan sin respuesta.

3.4.4 Aprovechamiento de recursos didactico museograficos

Modelo 1

Podemos identificar claramente el conocimiento de la guia sobre la coleccion
etnogréfica (que es la que guia el discurso de la sala), y el de los recursos
didactico museograficos de apoyo a las colecciones (reproducciones,
magquetas, fotografias, mapas, maniquies), lo cual se deja ver en el uso

articulado que hace de ellos durante toda la visita.

Modelo 2

En este caso, en la maestra se manifiesta un total desconocimiento tanto de la
coleccién, como de los apoyos museogréficos de ésta; lo cual redunda en la
eleccion arbitraria de objetos (ya sean de la coleccion etnografica o de los
objetos que apoyan a ésta) que la maestra hace durante el recorrido y en una

limitada comunicacién con sus alumnos.

3.4.5 Evaluacioén

Modelo 1

De acuerdo con las opiniones tanto de las maestras como de la guia del
museo, en este caso, podemos decir que tanto la experiencia de los niflos

como la de las maestras fue satisfactoria en tanto que logrd cubrir el objetivo
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general negociado por las maestras, que fue tener una ampliacion de la
informacion sobre las culturas propuestas (huichol, totonaca, tarahumara) v,
ademas un acercamiento mayor a las producciones culturales de los tres
grupos. Esto dltimo a través del conocimiento directo de las colecciones

etnograficas del museo.

A finalizar el recorrido por las salas, la guia hace una pregunta que parece
tener la intencion de evaluar si los nifios detectaron las diferencias entre las
tres culturas expuestas: -¢ Entonces ya vieron qué tan diferentes son estas tres
culturas, los huicholes, los totonacas y los tarahumaras?. Sin embargo, hay que
hacer notar que en ella no menciona a los nifios que en la primera sala fueron
incluidos como referente para hacer las comparaciones con la cultura huichol,
por lo que los nifios responden con la exclamacion: (y) jNosotros!. Desde mi
punto de vista ésta respuesta es un indicador muy importante del grado de
involucramiento que los nifilos sostuvieron durante la exposicién de la guia

sobre la diversidad cultural, de la que ellos se sintieron parte.

Ademés me parece un buen inicio para que las maestras en el centro escolar
continten con la evaluacion, explorando el significado de dicha respuesta, la
cual puede dar la pauta para el surgimiento de un nuevo proyecto que les
permita ahondar en el reconocimiento de la diversidad, donde los nifios
efectivamente se vivan como parte de ella y no como meros espectadores de
ésta.

Modelo 2

En este caso, no se observa tipo alguno de evaluacion.
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Capitulo 4
La diversidad cultural y la prestacion de servicios educativos en los

museos

En el ambito museoldgico los intentos por transformar la concepcion misma de
museo como institucion que mas alld de la funciébn de investigacion,
conservacion y exhibicion de objetos, desarrolle las posibilidades
comunicativas y educativas que tiene, ha sido una demanda y un compromiso
de los trabajadores de museos, que a nivel nacional e internacional se han
pronunciado por el desarrollo de una nueva museologia, mismos que abogan
por un acceso democratico de todo tipo de usuarios a los museos, lo cual
implica ofrecer las condiciones necesarias para que los visitantes que acuden
de manera individual o en grupos (ya sea de escolares, familiares o turistas,
etc.), accedan al conocimiento de los diversos contenidos museisticos,
independientemente del nivel educativo, grupo social o cultural del que forman

parte.

Lo anterior obliga a repensar la propuesta educativa del museo en funcion de
los publicos que atiende. Para ello se requiere el desarrollo de investigaciones
orientadas al reconocimiento social y cultural de la diversidad de sus visitantes
y de las necesidades especificas con que ellos llegan a éstos espacios, a fin de
fundamentar y lograr la funcion educativa del museo y contribuir al disefio de

estrategias didacticas acordes a los publicos diferenciados que recibe.

Y si bien en los museos se ha venido reconociendo la importancia del publico
de manera muy lenta, en algunos de ellos ya se aprecia la incorporacién en las
exposiciones y demas servicios, los avances de la comunicacion, la pedagogia
y la tecnologia, mientras que en otros los avances se perciben mas en el

discurso oficial que en las exposiciones y servicios.

En fechas més recientes, los museos como las escuelas enfrentan la
necesidad por reencontrar su vinculo con las demandas de la sociedad y con

su entorno, considerando a las organizaciones e instituciones no escolares,
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como parte de su capital en educacién. Al respecto, en las escuelas se ve
acrecentado el interés por hacer uso de los museos con fines educativos, lo
gue como sefiala Hooper-Greenhill, para el caso de Gran Bretafia, este ha
coincidido “...con la introduccién en gran escala en las escuelas cuyos curricula
estan orientados al aprendizaje basado en la asistencia a los sitios, la evidencia

primaria y las experiencias.” (Hooper-Greenhill,1995:52).

En el caso mexicano, lo anterior se expresa en la relevancia que en el discurso
educativo se da a los aprendizajes apoyados en el conocimiento y experiencia
directa que proporciona la asistencia a museos, sitios, parques, etc., y que se
plasman y recogen en las sugerencias que se hacen a los docentes en los
programas de educacion bésica, para realizar practicas educativas en dichos
ambitos. De manera particular el Programa de Educacién Preescolar (PEP)
1992, incluye esta sugerencia para el desarrollo del bloque de juegos y
actividades de sensibilidad y expresion artistica, (PEP,1992:39) y, en el caso
de la educacion primaria ésta se presenta tanto en los libros del maestro como

los libros de texto del alumno, particularmente en el de la asignatura de historia.

En este contexto, las practicas educativas en el museo observadas, nos ponen
de nuevo ante la interrogante sobre cual es la responsabilidad que escuela y
museo tienen en la visita de los escolares a éste espacio, muchas veces
apuntada por los educadores de ambas instituciones -museo y escuela-,
ademas de los estudiosos de la funcidén educativa de los museos, preocupados
por realizar practicas educativas exitosas, que contribuyan al logro de los

objetivos de ambas instituciones.

Es claro entonces que en el cumplimiento de la funcidon educativa de los
museos esté implicada la institucién escuela por lo que -como sefiala Dujovne-
“...el museo debe reflexionar sobre su interaccion con la escuela, atendiendo a
su propia problemética como a la de su interlocutora.” (Dujovne,1996:24). Lo

cual ademéas como sefiala Camillioni “...exige una profunda revision de sus
propésitos y de la heterogeneidad de los grupos del publico con los que

procura comunicarse” (Alderoqui,1996:29)
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No obstante, el conocimiento de los publicos de museos en muchos de los
casos aun se limita al registro numérico de los visitantes, agrupados en tres
grandes categorias: estudiantes, publico extranjero y publico nacional, como en
el caso de los museos del Instituto Nacional de Antropologia e Historia, entre
ellos el Museo Nacional de Antropologia; en tanto que las formas en que se
recibe el mensaje por parte de los visitantes respecto de la diversidad, y la
evaluacion de sus respuestas frente a los objetivos y expectativas con que

llegan al museo, aun no han sido abordados.

Aspectos, estos, relacionados con el valor comunicativo que tradicionalmente
se le ha atribuido al objeto de museo una vez que “...se dice que el objeto
<<habla por si mismo>> (asimismo), que este envia su mensaje al espectador
sin ninguna mediacion.” (Schroeder citado en Homms,1992:56). Lo que, a la
vez, esta directamente relacionado con la importancia que se ha dado a la
investigacion, conservacion y exhibicion de los objetos de cara a la funcion
educativa; ya que pese a la existencia de departamentos de servicios
educativos, estos siguen ocupando el ultimo peldafio en la jerarquia de las
tareas sustantivas del museo. Lo que se manifiesta entre otras cosas en la nula
participacién de los departamentos de servicios educativos en la planeacion y
disefio de las exposiciones. Es decir, no se ha considerado, como el mismo
Schroeder sefiala, que -en ello,- “...como en toda comunicacién, hay a menudo
discrepancias entre el mensaje que se envia y el que se recibe, (y que) por
tanto (...) es necesaria la existencia de <<traductores>> verbales que intenten

clarificar el mensaje del objeto...” (Schroeder citado en Homs, 1992:56).

Al respecto, en base al estudio realizado podemos decir que dentro de una
practica educativa intencionada en el museo el papel de traductores verbales
puede ser desempefiado tanto por los guias del museo como por los maestros
del sistema escolarizado, y que contando como prerequisito la cooperacion
entre ambas instituciones museo-escuela, requiere, por parte de la primera, el
conocimiento de las necesidades de la escuela asi como de personal
preparado para atenderla y, en el caso de la segunda, del conocimiento y
exploracion de las potencialidades educativas que el museo le ofrece para el

logro de los objetivos educativos que se propone lograr.
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4.1 La diversidad y el reconocimiento de la diferencia como derecho

cultural.

Dentro del discurso cultural y educativo de nuestro pais, la diversidad cultural
tradicionalmente se ha limitado al reconocimiento de la existencia de la
poblacion indigena y mestiza. Sin embargo, actualmente en dichos discursos y
en el mismo marco juridico, empieza a vislumbrarse una perspectiva mas
amplia de reconocimiento a la diversidad que apunta hacia la construccién de
sociedades mas igualitarias en las que la diferencia étnica, cultural, de género,
de generacion, etc. empiezan a adquirir tintes positivos como factores de

enriguecimiento cultural.

Mas, también, lo anterior tiene signos alentadores ya que permiten vislumbrar
la posibilidad de que los museos que tradicionalmente han abordado la
cuestion indigena de forma negadora de su presente, ahora cumplan la funcion
social de ocuparse de los temas siempre silenciados de desigualdad social que
han imperado en la atencion a dichos grupos por parte del Estado.

Tal funcidn representa un reto para los museos que fueron concebidos bajo
una vision homogénea de la cultura, donde los grupos indigenas aun se
representan con una imagen idilica que sigue negando su presente en la
realidad nacional. Sin embargo, cada vez son mas las fuerzas que empujan
hacia una transformacién de la institucibn museistica, orientadas a reconocer y
respetar las necesidades de sus visitantes, lo cual en principio supone -como
antes se dijo- el desarrollo de investigaciones que aporten mas que el mero
registro numérico de ellos, como ha sido la forma tradicional de considerarlos,
sin lograr recoger las necesidades, satisfacciones o insatisfacciones de sus

publicos respecto a las exposiciones y demas servicios que ofrece el museo.

El reconocimiento a la diversidad cultural, entendida como la comprensién de
los valores del otro en una relacién de respeto, presupone en palabras de

Schmucler, el reconocimiento de “...la existencia de concepciones globales
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distintas a las nuestras; con sentidos y valores que exigen -para
comprenderlas- un descentramiento de nosotros mismos”. Y la comprension de
que: “El otro, en este caso, no se constituye desde nosotros, sino
originariamente. (Por lo tanto) No presupone otra mirada de la misma realidad
sino una mirada que percibe su propia realidad.” (citado en Gorgas:1998:3). Lo
que en opinion de Garcia Castafio, significa promover un conocimiento
relativizador de la propia cultura, que no exalta lo propio y desprecia lo ajeno,
sino que defiende aquello de lo propio que puede y debe ser defendido y que
respeta lo ajeno en igual forma (Garcia Castafio, etal., 1998:24),
reconocimiento aplicable tanto para los grupos culturales de los que tratan las
exposiciones etnograficas como para los visitantes que desde sus propios
marcos referenciales, hacen lecturas y apropiaciones diversas de los

contenidos de tales exposiciones.

Para ello, considero que el reconocimiento a la diversidad cultural, desde una
perspectiva de respeto a las diferencias, como forma de enriquecimiento
cultural, implica un proceso de aprendizaje promotor de actitudes reflexivas y
criticas que deconstruyan, decodifiquen o develen las formas discriminatorias
con gque social y politicamente se han explicado las formas de vida de los
pueblos indigenas en las instituciones culturales y educativas. Por lo que de
acuerdo con Garcia Castafio “...educar desde y hacia la multiculturalidad
consiste en promover la toma de conciencia con respecto a estas distinciones
gue estructuran la percepcion de los seres humanos y su presencia en el
mundo.” (Garcia Castafio, et.al.,1998:25) A la vez, ello supone en el disefio de
las exposiciones etnogréficas -de acuerdo con Marta Dujovne-, “devolver a los
indigenas su lugar en nuestra historia y contribuir a desmantelar prejuicios y
formas de discriminacion”, (1993:120) en forma tal “que la exposicion rompa
con el esquema de separacion entre las sociedades indigenas precolombinas y
su historia posterior, y también que ponga de manifiesto la interrelacién entre

este proceso y nuestra otra historia” (1993:121)

Entonces, para que los museos cumplan con una tarea social de
reconocimiento a la diversidad cultural de nuestro pais es necesario que los

agentes educativos, maestros y guias, recuperen los espacios museisticos
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dentro de las salas etnogréficas, en su posibilidad de espacios para el
reconocimiento de la diversidad de respuestas que los grupos sociales y
culturales dan a sus circunstancias, donde el visitante se viva como parte de
ellos, no como realidades alejadas de “nosotros”. Ademas, dicho
reconocimiento significa trabajar en el plan de lo real que -como refiere
Scheiner-, significa considerar los infinitamente mdltiples planos de la realidad
gue nos configuran e intermedian con el mundo, y “... ser capaz de percibir las
muchas caras de la realidad presentadas en cada museo, y cémo se las
presenta. Es también ser capaz de percibir lo que no estd en ellas
representado, imaginando lo que se oculta tras su faz muda, memoria de
silencio”. (Scheiner,1998:15)

4.2 La intervencion guia -maestro en las practicas educativas en el

museo.

La utilizacién del museo como recurso educativo y como apoyo a la ensefianza
escolarizada, requiere del conocimiento de las posibilidades educativas que
ofrecen los contenidos del museo en su articulacién con los contenidos de los
programas escolares. Ello conlleva un conocimiento pedagogico indispensable
en los agentes educativos, sean éstos guias del museo o maestros del sistema

escolarizado.

En la intencién de trascender la actitud contemplativa que caracteriza a muchos
visitantes, los servicios educativos tienen una gran responsabilidad en el disefio
de programas diferenciados, capaces de atender las diversas necesidades y
propdsitos con que acuden la generalidad de los visitantes, tanto nifios, jovenes
y adultos, ya sea que acudan de manera individual, en pequefios grupos o los

mMisSmos grupos escolares acompafados de sus maestros.

En esta intencidn es necesaria una mayor vinculacion de los maestros con el
area de servicios educativos para conocer y, en su caso, solicitar los apoyos

educativos que requieren de ésta area, sin soslayar su responsabilidad en su
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visita al museo como una practica educativa, enmarcada dentro de un proceso
y desarrollo del programa escolar. No como un requisito administrativo, ni una
salida con fines meramente recreativos 6 un dia de descanso para el maestro
el que deposita toda la responsabilidad formativa en el guia del museo, dejando
de lado la propia y la trascendencia que la primera visita tiene para los
escolares, situacién que llega en estos casos a traducirse en posteriores

resistencias para visitar un museo.

En el caso de los prestadores del servicio educativo del museo, podemos
observar que si bien el conocimiento disciplinar de los contenidos que maneja
el museo es fundamental para el desempefio de su trabajo, éste no es
suficiente para atender y satisfacer las necesidades educativas de los grupos
escolares, ya que el cumplimiento de la funcion de apoyo a la educacion
escolarizada requiere de una preparacién pedagodgica (que en su mayoria no
poseen) que les permita reconocer y atender a los publicos diferenciados de
que se conforma la educacion basica, pues como sefiala Silvia Alderoqui, “El
publico escolar necesita personal capacitado y especializado en nifios y

jovenes, dispuesto a soportar su ‘ruido’ ” (citada por Alderoqui,1996:34)

En dicho sentido, las estrategias didacticas que implemente el agente
educativo, deberan estar acordes a la edad, nivel de conocimiento y
expectativas de los visitantes al museo. Por ello es fundamental considerar
gue, por ejemplo, en la atencidon de nifios preescolares e incluso del nivel
primaria es necesario diversificar las actividades realizadas en el espacio
museistico, atendiendo al desarrollo de los campos afectivo, cognoscitivo y
sensorio-motor, como lo sefiala Homs y lo establece el mismo Programa de
Educacion Preescolar (PEP),1992.

Entonces, con la visita guiada se puede cubrir especificamente el campo
cognoscitivo (conceptos, principios, ideas), la transmisién de los conocimientos
generados en el campo disciplinar de que trata la exposicion, siendo este el
antropoldgico, sin embargo, se hace necesario incorporar de manera explicita e
intencionada, el desarrollo del campo afectivo, mismo que de acuerdo con

Pastor Homs, se refiere a las actitudes, valores, apreciacion, sensibilizacion y
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tendencias de aproximacion-rechazo. (1984:53), a lo que Screven, aflade que
estas “...son las experiencias que mayor impacto provocan en el publico del
museo” (citado por Homs,1984:53). A la vez, en la perspectiva de lograr un
desarrollo integral del individuo, hace falta la incorporacion del campo sensorio-
motor (aprendizaje de técnicas o habilidades) que puede complementar los
campos anteriores a través del desarrollo de actividades sobre técnicas de
modelado, pintura, dibujo, etc., siempre vinculadas al objeto de conocimiento,

lo que no equivale a los esbozos que a veces hacen los alumnos de las piezas.

En lo que toca a los nifios preescolares, es de todos conocido que las
actividades sensoriomotoras tienen gran relevancia, por las caracteristicas
activas y creativas propias de su edad, mas no lo es tanto que el respeto a las
formas de expresion del nifio, demanda la integracion de actividades que
permitan no solo su expresion verbal, que como sabemos estd en proceso de
desarrollo, situacion que cubren con otras formas expresivas, como la corporal
y la pléstica y con las que el nifio puede dar mayor significado a la experiencia
museistica, mismas que es necesario considerar de manera especial en esta

etapa.

Estos presupuestos son reforzados por Colette Banaigs, quien sefiala que el
estado natural del nifio no es la pasividad sino que ella le es impuesta por el
sistema educativo y, agrega que en consideracion a la atencion que requiere
de acuerdo a sus caracteristicas: “...el nifio sélo se interesa por las realidades
sobre las que puede actuar (...) (por lo que) no basta que el nifio sea activo. Es
preciso que el nifio sea creador”. (1984:190). En mi opinidbn entonces, la
vinculacion de los tres campos (afectivo, cognitivo y sensoriomotor) en la
experiencia museistica, principalmente para los nifios preescolares, ha de
contribuir de manera importante a los propositos educativos si esta se hace de

manera planeada y organizada.

En el marco de la experiencia museistica, entonces, la funcion de interprete -
como la llama Schroeder-, mediador o intermediario es la de hacer una
intervencion pedagdgica, funcion sustantiva que puede ser asumida tanto por el

guia del museo como por el maestro que, segun sea el caso, uno y otro,
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persiguen la formacion de publicos autbnomos para el museo y el desarrollo

integral del individuo.

En este cometido, habria que observar dos niveles de intermediacion; el
primero, el que compete al maestro, referido a la intermediacion entre el nifio y
el museo, que como sefiala Banaigs, “...es el que esta en condiciones de hacer
gue la visita se adapte a sus alumnos y de hacer que el trabajo efectuado en el
museo se integre de manera valida y duradera a las actividades de la clase”
(1984:190); o sea, es necesario que el maestro realice la planeacién de su
visita al museo en forma tal que realmente se articulen los contenidos
escolares con los que le ofrece el museo, considerando las expectativas y
conocimientos previos de sus alumnos asi como la comunicacién de sus
propésitos al prestador del servicio educativo en el museo, sea en su caracter

de guia o de asesor en la utilizacién del museo.

El segundo nivel de intermediacion referido toca al momento en que el nifio se
encuentra frente a los objetos. En este caso, la intervencion pedagogica ha de
ser desempefiada por el guia del museo o bien, por el mismo maestro (previo
conocimiento de los contenidos y recursos didacticos que ofrece el museo);
quien deber& ofrecer los suficientes apoyos pedagdgicos para que el nifio mas
alld de una actitud contemplativa, asuma una actitud reflexiva frente al objeto

de conocimiento dado.

En resumen, podemos decir que el aprovechamiento del museo en su
dimensién educativa, requiere una accién intencionada y una intervencion
pedagogica que guie los aprendizajes de los alumnos y que, para ello, se
requiere una planeacion y preparacion previa, tanto de los alumnos como de
los maestros y guias. En esta intencion se hace necesaria ademas una mayor
vinculacion de los maestros con el area de servicios educativos para conocer y,
en su caso, solicitar los apoyos educativos que requieren de ésta area, sin
soslayar su responsabilidad en la visita al museo como una practica educativa,
enmarcada dentro de un proceso y desarrollo del programa escolar y no como

un requisito administrativo.
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4.2.1 Objetivos educativos

En todo proceso educativo intencionado es fundamental tener de antemano
definidos los objetivos que se persiguen. En el caso que nos ocupa, para la
visita al museo, tanto por parte de los guias como de los propios maestros del
sistema escolarizado, ya que es a partir de ellos que se pueden explicitar con
claridad los contenidos museisticos, los apoyos pedagdgicos y la seleccién de
los recursos didactico museograficos que sirvan a sus propoésitos. Ademas de
gue con ello se puede evitar la dispersion de intereses del grupo y la de los
mismos maestros en el manejo de los contenidos presentados, o la de los

mismos espacios museisticos que tienen su propia l6gica.

En vias de construir planes de visita y desarrollar practicas educativas que
respondan a las necesidades de los grupos escolares es necesario que el
personal de los departamentos de servicios educativos estén familiarizados de
manera general con los contenidos escolares de los niveles y grados de la
educacion bésica (preescolar, primaria y secundaria) a fin de poder articularlos
a los contenidos que maneja el museo, y conocer previamente los objetivos
que persiguen. Para ello es necesario el contacto e interlocucién del personal
de dicho departamento con los maestros para ofrecer (previo a la visita) un
itinerario especifico de visita guiada o bien para darles sugerencias para el

mejor uso del museo.

En el caso de los maestros del sistema escolarizado, les es imprescindible
plantear objetivos que articulen los contenidos programaticos con los
contenidos museisticos, mismos que han de ser viables en cuestién del tiempo
previsto para su estancia en el museo. Ello requiere que previamente el
maestro: 1) se informe acerca de los museos que le ofrecen la posibilidad de
reforzar, ampliar o introducir el tema deseado, que posteriormente y una vez
definido el museo; 2) hacer una visita de reconocimiento para seleccionar las
secciones o0 salas que se ajustan mas a sus necesidades y, 3) familiarizarse
con los posibles recorridos que puede realizar para que finalmente pueda

seleccionar o disefar el itinerario para su grupo. ldealmente es recomendable
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que para la realizacién del punto dos y tres el maestro solicite asesoria al
personal de la seccion de servicios educativos asi como que conozca los
servicios adicionales que ofrece la seccién (cursos, talleres, materiales

did4cticos, visitas guiadas, etc.) en apoyo a las actividades escolares.

4.2.2 Definicion de contenidos

A partir de la definicidn de los objetivos escolares, el guia o el maestro pueden
seleccionar con mayor claridad los contenidos museisticos que se ajusten a
sus propoésitos. Por ejemplo, los contenidos seleccionados pueden versar sobre
un solo aspecto de la cultura de un grupo, como puede ser la economia, el
vestido, la alimentacion u otros, para lo cual se pueden disefar itinerarios que
comprendan el recorrido por varias salas ubicando solamente ese aspecto en
los diferentes grupos étnicos, o bien se pueden desarrollar los contenidos en
una sola seccion o sala, abordando los diferentes aspectos culturales de un

s6lo grupo étnico.

Conviene también, para el caso que nos ocupa, planear con mas cuidado la
practica educativa que se piensa desarrollar en este espacio, considerando
gue: 1) en el museo el discurso esta centrado en los objetos etnograficos, 2)
dado que la visita de un grupo se da una sola vez en cada afio escolar, hay que
procurar aprovechar al maximo la experiencia, lo cual no quiere decir que hay
gue recorrer todo el museo; 3) la duracion de la visita (si se cuenta con visita
guiada por parte del personal del museo) es de una hora aproximadamente.
Asimismo, es necesario que el maestro haga una planeacion que favorezca la
realizacion de aprendizajes que repercutan en el enriqguecimiento de los
contenidos escolares, sin perder de vista, ademas, que con la construccion de
condiciones para realizar experiencias educativas significativas en el museo él

esta contribuyendo a formar publicos autbnomos para futuras visitas al museo.
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4.2.3 Secuenciacion de contenidos

Para evitar la transmision de conocimientos de manera desarticulada y
fragmentada en el museo, es recomendable que una vez definidos los
contenidos o temas que se abordaran en la visita, se establezcan las posibles
relaciones que guardan unos con otros. También se sugiere que la
secuenciacion de temas que se propongan , sea practicamente posible en el
tiempo y espacio museografico; lo que quiere decir que la circulacién, la
disposicién y agrupacion de los objetos favorezcan la realizacion del itinerario

gue se ha construido para el grupo.

4.2.4 Apoyos pedagogicos.

Si partimos de que los visitantes que recibe el museo poseen competencias
culturales, asi como un nivel de informacion, expectativas y motivaciones
diversos, entonces, podemos esperar de ellos igual diversidad de lecturas
frente a la exposicion. Y por tanto, podemos entender que el discurso que fue
planeado y disefiado por el museo no determina de manera univoca la
recepcion del mensaje, por lo que para que el museo cumpla con su funcion
educativa, requiere mediaciones, esfuerzos y apoyos especificos de acuerdo a

las caracteristicas de los publicos que recibe.

Para ello la mediacion del guia o del maestro, entre los objetos etnograficos y
el alumno, tiene la funcién de hacer inteligible el discurso del museo, facilitando
los apoyos pedagdgicos indispensables, orientados a la obtencion del
conocimiento contextualizado de los objetos, situacion en la que el educador
como sefala el Programa de Educacion Preescolar, “Prestard atencion a lo que
es diferente en cada nifio y, sobre todo, al placer que ello les provoca,
reconociendo lo que esto significa desde el punto de vista de su identidad”
(PEP,1992:37) lo mismo que a los propdsitos educativos previamente
definidos. Consecuentemente, la intervencion pedagdgica ha de buscar crear
las condiciones para que el nifio o el joven vinculen sus experiencias y

conocimientos previos a los contenidos teméticos del museo, en la perspectiva
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de sensibilizarlos hacia el reconocimiento de otras expresiones culturales,
frente a las cuales reafirman su propia identidad y amplian su visién del otro, y

del mundo.

Por lo demas, la prestacion del servicio educativo debe proponerse crear las
condiciones para una participacion reflexiva, como parte central del aprendizaje
y de la formacién de publicos criticos, capaces de descifrar, descodificar o
deconstruir los discursos del museo, a partir de los cuales los nifios y jévenes
puedan hacer sus propias interpretaciones y formarse impresiones y criterios
propios que les posibiliten un acercamiento, conocimiento y comprension cada

vez mayor a las manifestaciones culturales.

Los apoyos pedagdgicos también han de favorecer lecturas cada vez mas
complejas a partir de los objetos que estan y los que no estan, de lo que se
dice y lo que no se dice, pero que forman parte también del discurso del
museo. Al respecto, Camilloni, ha sefialado que el museo, como obra humana,
puede ser leido en tres niveles: el de los objetos, el mundo representado por
los objetos y el del museo mismo como discurso, por lo que “...la potencialidad
y el valor didactico del museo residen en cada uno de esos niveles de lectura,

en que docentes y alumnos pueden aprender y ensefar.” (1996)

No hay que olvidar que, por lo general, en las exposiciones podemos identificar
diferentes posibilidades de acercarnos al conocimiento de la diversidad cultural,
como lo son la produccién material de las culturas de los grupos étnicos ahi
representados, los significados de las representaciones culturales, los ambitos
geograficos en que habitan, la economia de subsistencia, las relaciones
politicas y sociales que establecen entre ellos y con otros grupos, por solo
mencionar algunos, no obstante estas posibilidades, hay que intentar superar

siempre el nivel narrativo.

En cuanto a los significados y el tratamiento que se da a la parte social y
politica, considero necesario transitar a formas mas complejas de indagacion
ya que como se vio antes, las ausencias en las salas etnograficas acerca de

los conflictos étnicos y sociales de estos grupos se encuentran ausentes;
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situacion que Scheiner describe como “...una memoria e una ideologia de la
ocultacion y del olvido que también hacen parte del museo: la faz del mismo
gue se desea mantener en la sombra”. (Scheiner,1998:15) Es por ello que para
descubrir la cara oculta del discurso museolégico se requiere promover un
conocimiento critico y, al respecto, el mismo Scheiner propone siete maneras

para leer un objeto que apuntan al desarrollo de este tipo de conocimiento:

1) Leer con las manos (descubrir forma, color, olor, tacto);

2) Descubrir la funcion practica del objeto en su contexto social (implica la
pregunta ¢,cémo se ha usado?);

3) Estudiar el objeto situandolo en un contexto de objetos relacionados entre si
(implica la pregunta: ¢.cual es su entorno?);

4) Relacionar el objeto con sus anélogos en el desarrollo historico del mismo
(dimension temporal que sitla al objeto en un contexto cronol6gico);

5) Comparaciones transculturales (en lugar de situar al objeto en una
cronologia de desarrollo, se coloca en un contexto multicultural);

6) Notar las influencias (se basa en la comparacion, pretende examinar las
influencias notables en el disefio y en la decoracion de la pieza);

7) Descubrir los significados funcionales o valores que representa
(probablemente la aproximacion mas al objeto, y tal vez la mas creativa).
(Scheiner, citado en Pastor Homs,1992:57-59)

Como se ve, aqui los apoyos pedagodgicos se dan a través de preguntas
sucesivas que van incrementando el nivel de complejidad y profundidad en el
tratamiento del tema, involucrando los campos afectivo y cognoscitivo que
conducen al desarrollo de un conocimiento critico. En este sentido, considero
gue los elementos presentados a continuacién contribuyen a la construccion de
practicas educativas que involucran los intereses de los sujetos participantes y
al logro de los propdsitos institucionales (museo-escuela). Por ello se ha de
recurrir a los siguientes elementos: la interrogacioén, comparacion, motivacion,
recuperacion de saberes previos, interaccion, aprovechamiento de recursos

didacticos-museogréficos, y evaluacion.
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a) Interrogacion.-El recurso de las preguntas como una forma que permita al
maestro o0 guia iniciar un tema, provocar la reflexion sobre algin aspecto, o
hacer una recapitulacion del tema puede favorecer la adquisicion y revision del
conocimiento transmitido, de manera reflexiva, en el sentido de buscar que el
alumno construya su propio conocimiento y se forme criterios propios sobre la

realidad abordada.

b) Comparacion.- Continuando con las posibles formas de acercarnos a las
exposiciones -en este caso etnograficas-, en la perspectiva de lograr un
conocimiento mas cercano, no a la exposicién en si, sino al conocimiento de
las realidades culturales que representan, es necesario recordar, como nos
sefiala Garcia Castafio, que el conocimiento critico se genera mediante el
proceso de comprension de lo propio en comparacion con lo ajeno, y siguiendo
un principio antropolégico sefiala que: “...es en la comparacion donde mejor se
puede construir el respeto y el reconocimiento de la realidad multicultural.”
(Garcia Castafio, et.al.,1998:25)

Por lo anterior, las preguntas, asi como la comparacion, la motivacion, la
recuperacién de saberes previos, la interaccion verbal y deméas apoyos que el
guia y el maestro instrumenten de manera oportuna, en el sentido de orientar la
construccion del conocimiento critico del nifio y el joven, tanto de manera
individual y colectiva, seran determinantes para lograr una experiencia
educativa satisfactoria.

c) Motivacion.- La consideracion del interés de los nifios por conocer
determinados aspectos culturales de los grupos étnicos, y su combinacion con
estrategias para involucrarlos y acercarlos al conocimiento y ejercicio de
habilidades especificas, es una condicién a considerar para el logro de los
objetivos educativos, misma que se inicia desde el centro escolar con la

actividad que la maestra desarrolla.

d) Recuperacion de saberes previos.- Si concebimos al nifio o al joven como
un sujeto que llega al museo o a la escuela con un bagaje propio de

conocimientos y experiencias previas desde las cuales da significado a los
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nuevos contenidos de la ensefianza, entonces, dentro del proceso de
ensefianza y aprendizaje, habremos de colocarlo no solo como receptor sino

como interprete y constructor de éstos.

En este sentido, la consideracion y exploracién de los conocimientos previos
que el preescolar tiene respecto a los temas permite acrecentar los
conocimientos previos y desmantelar prejuicios existentes en torno a una
realidad determinada. En este punto podemos decir que el maestro tiene la
ventaja frente al guia del museo de conocer a los miembros de su grupo y de
conocer el nivel de conocimiento que tienen respecto al tema, ya sea porque
fue abordado en clase antes de la llegada al museo, o porgque los alumnos han
adquirido informalmente otros referentes que les han posibilitado algun tipo de
conocimientos respecto al los temas abordados. Es entonces recomendable
gue independientemente de que el maestro, en la escuela, indague sobre los
referentes extraescolares, aborde el tema de manera previa en el centro
escolar, a fin de dar elementos adicionales a los alumnos para que den mayor

sentido y significado a la experiencia museistica.

e) Interaccion.- La experiencia museistica y en particular el propdsito
educativo se enriquecen poniendo en juego las diferentes formas de interaccion
posibles dentro del museo, sea propiciando la relacion del nifio con el objeto, el
guia 0 con sus mismos pares o creando situaciones en gue la interaccién se
oriente al aprendizaje de los temas o aspectos previamente definidos en los
tres campos (cognitivo, afectivo y psicomotor), donde el nifio se sienta
motivado a descubrir y a desarrollar una actitud critica y comprometida con la

actividad planeada.

Por ultimo y dado que no hay una sola forma de acercarse y utilizar el museo
es necesario que los servicios educativos de los museos, como los mismos
maestros del sistema escolarizado, participen en el disefio y experimentacion
de metodologias que pongan en juego las emociones, conocimientos,
habilidades y capacidades de los preescolares, con el propdsito de que
construyan su propio objeto de conocimiento, tanto en lo individual como en lo

colectivo, y se formen criterios propios acerca de realidad de los grupos
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culturales representados en las salas de etnografia; ello, considero, ha de ser
también una de las tareas de ambas instituciones en el proceso de ensefianza

y aprendizaje.

4.2.5 Aprovechamiento de recursos didactico museogréficos.

La distincibn entre los objetos etnogréaficos (relativos a la economia,
organizacién, casa-habitacion, religion, etc.) y los recursos didactico-
museograficos (fotografias, mapas, dioramas, maquetas, ambientaciones), son
importantes en cuestion de que es en la coleccién etnografica en la que se
centra el discurso del museo, en tanto que los otros recursos son los apoyos
que permiten contextualizar dichos objetos y llenar las ausencias de algunos

objetos que por cualquier circunstancia no estan presentes en la exposicion.

El conocimiento y distincion de estos dos elementos (coleccion y elementos
didactico-museograficos), es importante en cuestion de que puede ayudar al
usuario tener un conocimiento mas cercano al discurso que ofrece el museo.
En los casos en que la practica educativa se centra solamente en los objetos,
sin considerar los elementos contextuales que lo acompafan, conduce muchas
de las veces al reconocimiento de las cualidades estéticas de una pieza, -lo
cual fue observado en diferentes visitas guiadas a cargo de maestros del
sistema escolarizado en las que fue notoria su falta de planeacion y
desconocimiento de los contenidos de las exposiciones-, por lo cual aquella se
ve limitada y este sesgado, mas si consideramos que los propdsitos de una
exposicion etnografica son dar a conocer las formas de vida, los sentidos y
significados que los objetos tienen o tuvieron para los grupos culturales
representados en las exposiciones etnogréficas. Ello, sin considerar que los
valores de bello o feo atribuidos a los objetos son relativos y cobran sentido en
el contexto de cada cultura, muy a pesar de que en muchas ocasiones, con el
mismo uso de los recursos museograficos, parezcan ponderarse dichas
cualidades sobre los propdsitos mismos de la exposicion. Por lo anterior, es

necesario reconocer la funcion de los dos elementos (coleccion y apoyos
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didactico museograficos) para hacer un uso equilibrado de ambos, tomando en

consideracion que éstos se complementan.

Por otra parte, hay que recordar que la circulacién para hacer el recorrido por
las salas de exposicién -propuesta por el museo- es -al mismo tiempo- parte
del discurso museogréfico y apoyo didactico, que permite seguir la secuencia
tematica disefiada por el el museo, por lo que el conocimiento previo de la
circulacion y de los espacios es imprescindible si se intenta seguir el recorrido
gue propone el museo, mas aun, cuando el maestro pretende construir un
itinerario mas libre y ajustado a sus intereses, ademas de que dicho
conocimiento permite al maestro formularse un plan para la organizacién y
distribucion del grupo escolar en el espacio museistico, en el sentido de buscar
las condiciones més cémodas posibles y la visibilidad de los objetos por parte
del grupo, de tal manera que se mantenga la atencion en los objetos que

guiaran los temas o aspectos a abordar.

4.2.6 Evaluacion.

En un proceso educativo que pretende elevar la calidad de las practicas de
ensefianza y aprendizaje, la etapa de evaluacion no puede soslayarse. En tal
sentido, la evaluacion es fundamental tanto para el maestro como para el
personal de los servicios educativos del museo. Al respecto, y en el caso del
maestro, la practica educativa que realiza dentro del museo esta enmarcada
dentro de los programas escolares y aun cuando ésta sea conducida por
personal del museo (guia), éste no pierde la responsabilidad de la conduccién
del proceso educativo de sus alumnos, pues, su visita al museo es solo un
momento dentro de aquella, por lo que la evaluacion de esta experiencia debe
ser integrada a la evaluacién de contenidos o0 a la experiencia misma de su
visita, ya sea que ésta préctica la realice en el mismo museo o en el propio

centro escolar.

En el caso de la guia, la evaluacion de los objetivos y expectativas cubiertas

por los alumnos y maestros, en relacion con los objetivos mismos del museo,
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es fundamental para seguir retroalimentando su vinculacion con las escuelas y
mejorar la oferta educativa del museo a este sector, lo cual va mas alld de un

conocimiento meramente estadistico.
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