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INTRODUCCION

Si se quiere construir unproyecto viable resulta imprescindible reconstruir € contexto
en gue se ubican los sujetos sociales, pensar en la realidad como la trama de relaciones que
la forman, pensar en ella como una articulacion como una relacion entre procesos, como un
todo integral.

La realidad debe ser observada, analizada y descrita para comprender la problematica
que de ella se desprenda en su totalidad, reconociendo el presente como resultado de una
historicidad que ha dotado de caracteristicas especificas en e orden cultural, econémico,
politico, socia e ideoldgico a una comunidad, que ademéas cuenta con una ubicacion
geografica que influye de manera determinante en |os aspectos anteriormente sefial ados.

Por otro lado, la experiencia acumulada a lo largo de la vida profesional y personal de
un maestro impacta de tal manera la disposicion y desempefio dentro de la préctica docente,
gue las experiencias se constituyen tanto en herramientas como en actitudes determinando
nuestras formas de ensefianza, visién y conceptualizacion de la educacion en relacion alas
funciones de la escuela y a establecimiento de determinado tipo o modelo de relaciones
respecto tanto a los nifios como a nuestros comparieros de trabajo y padres de familia.

De nuestra historia personal en todos |os aspectos depende que nuestras actitudes sean
de cooperacion, individualistas, de andlisis critico, de necedad, o de disposicion a trabgjo
colegiado.

Aungue e guehacer docente cuenta con un gran cumulo de conocimiento tedrico, este

esta permeado por la necesidad, muchas veces, de dar respuesta a los problemas mas
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inmediatos que presenta la tarea diaria de la ensefianza o del aprendizaje, construyéndose
asi un acervo de conocimientos empiricos cuyos resultados, a nuestro ver, los autorizan
como précticas validas.

De lo anterior se desprende, pues, la necesidad de someter a un andisis critico € saber
pedagodgico, asi como la préactica docente cotidiana, para encontrar a la par los errores
conceptuales y las contradicciones entre e hacer y d decir, de ta manera que una vez
establecidas las incongruencias y establecidos sus origenes, podamos entrar en una
dindmica de transformacién de nuestra préctica propia desde una perspectiva de la
investigacion-accién, considerada ésta como una actividad de aprendizaje grupal que parte
de la concientizacion del colectivo para una nueva accién y en la accion misma de manera
gue reconozcan larealidad en la que estdn inmersos ellos mismos, ala cual hancontribuido
a construir y que por lo tanto ellos mismos pueden cambiar. La investigaciéon accion no
tiende a estudiar la realidad de un modo contemplativo y estético, sino a su transformacion
dinadmica mediante la actuacion consciente.

A partir de lo anterior y habiendo detectado un fuerte problema en la redaccion de textos
originales por parte de los alumnos de la escuela primaria Ma. Guadalupe Ayaa C. de
Churintzio, Mich., consecuencia natural de la metodologia utilizada por los maestros del
mismo plantel y por la fata de un trabgo colegiado que los lleve a considerar un proposito
comun, me he dado a la tarea de disefiar un proyecto pedagdgico de accion docente sobre la
produccion de textos y las convencionalidades ortograficas que contemple actividades de
actualizacion para los maestros involucrados, que cristalicen en la elaboracion de

estrategias didécticas que se apliquen en los diferentes grados y grupos de la institucion
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para superar la problematica encontrada, y que involucren también a los padres de familia
de manera que se de una corresponsabiidad en el aprendizaje y desarrollo de habilidades de
los nifios.

El proyecto de accion docente es € instrumento ideal para incidir en la préactica docente
de un colectivo escolar, y dado que mis funciones son de carécter técnico pedagogico, he
eegido esta dternativa para subsanar un problema que desde tiempo atras habia
vislumbrado pero del que poco me habia ocupado. A la luz de los aprendizajes adquiridos
en € transcurso de la Licenciatura en Educacion Basica Plan 94, he podido establecer la
relacién existente entre un problemay la posibilidad de solucion planteada a partir de una
lectura minuciosa de la realidad, de la elaboracion de un acervo tedrico que posibilite esa
solucién, y la construccion de un proyecto que englobe estos aspectos y posibilite la puesta
en practica de una serie de acciones y d involucramiento de todos los agentes que
intervienen en la educacion para subsanar las deficiencias identificadas.

El proyecto fue aplicado en la escuela primaria Ma. Guadalupe Ayala C., perteneciente a
la zona escolar 090 con cabecera en Churintzio, Mich., durante el ciclo escolar 2002- 2003,
con € persona que labora en la mismainstitucion.

El proyecto propuesto consta de cinco capitulos. En e primero de ellos, Ilamado
diagnéstico pedagégico, se rediza un andlisis de las distintas dimensiones de la
problemética, con la intencion de identificar las fortalezas y debilidades en cada una de
ellas, de manera que en la primera que corresponde a mi préctica docente se proporciona un
panorama genera que va desde mi formacién como maestro, hasta mi mas reciente

experiencia laboral.



En la dimensién tedrica se analizan los diferentes enfoques que sustentan las sugerencias
metodol 6gicas que han permeado la actividad docente en diferentes momentos de la vida
escolar de las instituciones educativas, asi como los fundamentos psicoldgicos y teorias del
aprendizgje y la enseflanza sobre los que se han cimentado las lineas de accién de los
curriculaescol ares.

En la dimension contextual se realiza una lectura de los aspectos fisico- geograficos,
sociales, religiosos, politicos, etc., paratratar de comprender lainfluencia que estos factores
juegan en la existencia de una problematica determinada 'y en cud de ellos podemos influir
o no. En este capitulo se recurre a una discriminacién de los problemas encontrados para
delimitar uno solo de ellos y argumentar por qué se toma ése 'y no otro, en qué consiste éste,
cuales son sus manifestaciones y en dénde se localizo.

El planteamiento del problema enuncia en qué consiste e mismo y cudles son sus
causas. Se aborda también un argumento que justifica la eleccién del problema.

En la conceptualizacion se explica de manera general qué es |o que se espera lograr con
el proyecto, se proponen acciores y se argumentan las mismas. De lo anterior surge €
planteamiento de unos propositos a cuya consecucion tenderan nuestros esfuerzos.

En el capitulo I, titulado “El proyecto de innovacion docente’, se describe el qué se
espera que los nifios logren con la puesta en marcha del ya mencionado proyecto, cudes
son sus implicaciones y cOmo se espera poner en marcha.

Se enuncian también cuales son las caracteristicas y requisitos minimos que debe cubrir
la idea innovadora para que pueda lograr los propésitos propuestos y cua ha sido mi

experienciaen el disefio de proyectos.



En e apartado correspondiente a la caracterizacion de los distintos tipos de proyectos, se
realiza una breve descripcion de los mismos, se enuncian sus cualidades e implicaciones,
asi como a quiénes involucran y como se construyen, para finamente elegir uno de ellos
argumentando la decision tomada para su puesta en practica.

El capitulo tercero se refiere a la alternativa, propiamente dicho, se abordan algunas
generalidades sobre e proyecto y su principal innovacion. Se enumeran también los
propositos del mismo y los ambitos en que se pretende impactar a partir del Proyecto de
Accion Docente.

Por otro lado se trata de ubicar el problema dentro de un contexto situacional que de una
forma determinante influye en €l origen del problema ya que s por un lado se encuentran
las formas de ensefianza, por otro se encuentra e entramado de diferente indole que rodea
el hecho educativo. En este mismo apartado se trata de vislumbrar una respuesta al
problema planteado a partir del andlisis de distintos aspectos tedricos que son contrastados
entre si, para posteriormente ser discriminados y asumir una postura tedrica congruente ala
idea innovadora.

Dentro de este mismo capitulo se describe en qué consiste la idea innovadora, su
factibilidad y viabilidad, los cambios que se pretenden y las acciones generaes, entre ellas
las actividades de actualizacién dirigidas a los maestros involucrados, que fue necesario
implementar parallevar a buen fin el proyecto.

En la Ultima parte de este capitulo se aborda e tema de la evaluacion, en donde se

especifican los medios y recursos que se utilizaron en la actividad de vaoracion, los
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objetivos a evaluar asi como los criterios de evaluacion, técnicas e instrumentos de que se
hechd mano.

El capitulo cuarto, llamado “La aplicacion de la dternativa’, contiene los reportes de la
aplicacion del entonces proyecto de innovacion con las primeras actividades tales como la
evaluacion diagndstica que nos permitio ubicar el estado inicial de los grupos en cuanto a
las habilidades desarrolladas para la escritura, y de los maestros mismos en lo que a sus
précticas y conceptualizaciones se refiere. Por otro lado se da cuenta puntual de las
actividades de taller realizadas con € colectivo docente de la escuela en que se aplico €
proyecto y de las realizadas con los nifios a interior de cada grupo, explicitando los
resultados obtenidos mediante graficas y porcentajes.

Otro apartado de este capitulo se refiere a la evaluacion de los resultados en donde se
realiza un balance de las condiciones en que se realizo la aplicacion de la alternativa de
innovacion 'y del impacta alcanzado con la misma en diferentes &mbitos tales como el
colectivo escolar, los dumnos y los padres de familia.

B capitulo quinto aborda lo relativo a los aprendizajes y conocimientos obtenidos sobre
la experiencia de innovacion a partir del andlisis de los reportes realizados y de los
instrumentos de evaluacion utilizados, a la vez que se hace una organizacion de la
informacion de manera que se facilite su exposicion.

Por otro lado se evidencia lo readlizado, mediante una visidon retrospectiva de la
problematica, para dar solucion alamisma alavez que se dan los argumentos vaidos para

justificar la viabilidad de la propuesta en otros ambitos y probleméticas.
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CAPITULO I.
DIAGNOSTICO
1.1 DIMENSION PRACTICA DOCENTE

No puedo caracterizar mi practica docente sin remitirme a mis primeros afios como
maestro, 0 mas alin a mi periodo formativo en la escuela normal, institucion en la que en
aquel tiempo me parecia se impartia una educacion de corte humanista, impactandome
asignaturas como la psicologia, filosofia y las ciencias sociades con aquellos discursos
explosivos y de contenido subversivo de mis maestros. Ademas recibia con agrado materias
como la musica, artes plasticas, y educacion fisica, que junto con los innumerables eventos
culturales veia més encaminados a mi formacion personal que profesional. En este dltimo
aspecto consideraba méas a Espafiol, las Mateméticas, las Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales, las Didéacticas Especiaes, la Pedagogiay la Practica Docente.

En los afios ochenta, periodo en que se dio mi formacion escolarizada, se aentaba la
idea de que € nifio no es una “ una tabla rasa’, un recipiente que hay que llenar, por un
lado, pero por otro se fomentaba la memorizacion a partir de una tecnologia educativa que
en esos momentos vivia sus dias de gloria, y en asignaturas como €l espafiol se trabajaba un
enfoque estructuradista y formalista cuyo énfasis se ponia en la ensefianza de nociones de
linglistica y de gramatica estructural como fin Unico de la escolarizacién en esta area. Para
las demés asignaturas se ensefiaban las didacticas especiales, pero siempre centradas en las

formas de ensefianza.
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Entre mis recuerdos més nitidos alin tengo € de mi maestro de Espafiol maravillandonos
con sus magistrales desglosamientos de un enunciado bimembre, con e que Ilenaba todo el
pizarrén desmenuzandolo en circunstanciales y modificadores con sus niicleos y particulas.

Con esta formacion y las practicas escolares realizadas inicié mi trabgo y trayectoria
como docente, sintiéndome duefio de la verdad y las formas de transmitirla a aguellos que
carecian de conocimientos, lo que desde luego me colocaba en un nivel superior y al ver
que no habia nifio que no aprendiera a leer y escribir con € “Método Global de Andlisis
Estructural”, me sentia pleno como profesor y feliz por el deber cumplido.

Por otro lado tenia cierto sentimiento de superioridad respecto a mis comparieros pero si
cometia un error trataba de ocultarlo. Era yo una gran obra de la Escuela Norma y
respondia a sus expectativas.

En aguellos tiempos mi préactica docente tenia un sustento tedrico basado en €
conductismo, alin cuando habia estudiado las etapas del desarrollo descritas por Piaget o las
teorias de la Gestalt y adoptaba términos como “sincretismo infartil”, “egocentrismo” o
“intereses ludicos’.

A patir de la reforma educativa de 1993, empiezo a escuchar términos como
“constructivismo”, “psicogenesis’, “psicologia genética’ etc., y a relacionarme con quienes
realizaban una asesoria de la Propuesta para € Aprendizaje de la Lectura y las
Mateméticas, PALEM, sin embargo y a pesar de haber aceptado trabagjar 1a propuesta , me
resistia al cambio y seguia fuertemente aferrado a mis practicas tradicionales, ostentandoy
haciendo objeto de duras criticas a “nuevo sistema de trabgjo” a que no acababa de

conocer, pero que sentia cuestionaba lo que yo tan bien sabia hacer.
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Poco tiempo después mi asesor se reubicé abriéndoseme la posibilidad de sustituirlo,
posibilidad que me atraia pues aunque parezca contradictorio, siempre me han agradado |os
cambios. Ademés intuia que era una buena oportunidad para aprender algo que sabia
desconocia en gran medida. Asi entré en contacto con las nuevas corrientes psicolégicas y
pedagdgicas que ahora sé sustentan la nueva orientacion que se da a trabagjo docente, al
aprendizgje y ala nueva asignacion de roles que se da alos actores del hecho educativo.

Con lo que he aprendido en mi desempefio profesional masinmediatoy mi estancia en
la Universidad Pedagbgica Nacional como estudiante, adquiriendo y enriqueciendo un
acervo tedrico, espero redlizar con toda objetividad una critica confrontacion entre la teoria
y mi préctica cotidiana en el aula para modificar mi hacer educativo y mi entorno a partir de
la investigacion permanente, de plantear dudas, cuestionar mis convicciones y
problematizarme constantemente y entendiendo que €l conocimiento no se construye solo,
sino con €l colectivo a que pertenece cada individuo, reconociendo que no se sabe todo ni
se es poseedor de la verdad absoluta.

Como consecuencia de mi formacion, y creo yo que de la mayoria de los maestros en
servicio, se ha descuidado la esencia de la ensefianza del espariol, sacrificando el aspecto
comunicativo en aras de su aspecto estructural. Lo anterior se pretende remediar a partir de
dar un gran impulso a la creacién de textos originales, situacion que ha despertado mucho
entusiasmo, pero generando un descuido en e aspecto ortografico como herramienta para
lograr una buena comunicacion.

Estamos viviendo un momento de transicion entre una educacion de corte tradicional

con € tipo de maestros que para ella se haformado y una educacién “moderna’ acorde a las
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necesidades de los tiempos actuales, pero en esta transicion hay reminiscencias de estilos,
teorias, formas de enseflanza y enfoques ya obsoletos mezclados con los intentos de
précticas nuevas que tienden hacia un nuevo modelo educativo. Es en este marco que
intento definir mi probleméticay realizar un diagndstico en torno ala misma de modo que
mi trabajo girard alrededor de la produccion de textos y a las dificultades encontradas para
la adquisicion de las convencionalidades ortogréficas en la escuela primaria a partir de los

distintos enfoques con que se hatrabgjado e Espariol.

1.2 DIMENSION TEORICA

Como ya se menciond, en e momento actual coexisten reminiscencias de los distintos
enfoques que han orientado € trabajo pedagdgico en las aulas de educacion basicay sus
supuestos tedricos; por un lado se sigue manteniendo la idea de que todos los nifios llegan a
la escuela con & mismo nivel de desarrollo, sin tomar en cuenta que €l desarrollo de la
inteligencia y la construccion del conocimiento inician desde que comienza la actividad
transformadora del nifio, es decir, desde que nace.

El trabajo en el aula, dentro de la escuela primaria, ha sido orientado bésicamente por
el qué ensefiar, el cdmo ensefiar o el cdmo aprende el nifio; es decir un enfoque centrado en
los contenidos, otro centrado en e método, y un Ultimo centrado en los procesos de
construccion del conocimiento del nifio.

Dentro de la ensefianza del Espariol, que es e tema que ocupard €l cuerpo de mi trabgjo,
se atiende a un enfogque comunicativo y funcional, considerando a la lengua como una
herramienta social de comunicacion con fines especificos en distintas situaciones y con

distintos destinatarios. En este contexto se considera a la comunicacién como un constante
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intercambio de significados negociados por personas que comparten un mismo escenario
fisico, linglistico y social.

Dependiendo del enfoque en boga y del sustento tedrico psicoldgico y pedagégico del
que se nutre e mismo, serd la forma de abordar la materia de ensefianza. Asi pues la
metodologia propuesta actualmente y bagjo e enfoque comunicativo y funcional del
Espariol, tiene como plataforma tedrica en la psicologia, a constructivismo sustentado por
Piaget, Vigotsky, y otros en oposicion a conductismo.

El conductismo es basicamente una teoria que estudia la conducta, cuyos procesos de
cambio ocurren como resultado de la experiencia. Esta teoria tiene como base € estudio de
los estimul os que originan determinadas respuestasy el condicionamiento de las mismas.

A partir de esto sus seguidores han intentado describir como se aprende. Segin Watson,
padre del conductismo, “todo puede ser ensefiado s se organizan bien los pasos del
condicionamiento™

Skinner propone una férmula modificada que é llama condicionamiento operante
instrumental, en el que e condicionamiento se logra reforzando la conducta que € sujeto
produce espontdneamente. Esta es la base sobre la que se justifica e aprendizaje
memoristico de cientos de datos que muchas veces no son entendidos por € nifio y que més
tarde 0 més temprano terminan por olvidarse.

Piaget distingue dos clases de herencia: La herencia estructura y la herencia funcional.
La primera parte de las estructuras bioldgicas que determinan a individuo en relacién con

su medio ambiente, es decir la parte fisiol6gica que nos permite relacionarnos con € mundo

! GOMEZ Palacio, Margarita, et al. “ El nifio y sus primeros afios en laescuela”, SEP México 1996 p. 25
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gue nos rodea desde una perspectiva especificamente humana. Es gracias a la herencia
funcional que se van a producir diversas estructuras mentales que parten de un nivel muy
elemental hasta llegar a un estadio maximo. A este desarrollo se le llama génesis, y por eso
a la teoria que estudia e desarrollo de las estructuras mentales se le Ilama psicologia
genética.

Segun Piaget “d individuo pasa en su desarrollo por cuatro periodos, siendo € primero
de ellos e llamado sensoriomotor que va de los O a los 1824 meses; € periodo pre-
operatorio (en e que aparece la funcion semidtica, entendida ésta, como la capacidad que
adquiere €l nifio para no tener que actuar directamente sobre |os objetos, sino a través de un
elemento o simbolo que lo sustituye o representa, y la interiorizacion de esguemas de
accion), va de 2 a 5-6 afos, € periodo de las operaciones concretas n € que existe la
necesidad de manipular los materiales) se da entre los 6-7 afios y se extiende hasta los 11-
12 y finamente & periodo de las operaciones formales con la aparicion del pensamiento
hipotético deductivoy que se extiende de los 15-16 afios alos 17-18" 2.

Por su parte Vigotsky aporta un elemento nuevo que no ha sido considerado por la
pedagogia tradicional, que se ha olvidado de las posibilidades potenciales que tiene €l nifio
y que se manifiestaa resolver un problema con ayuda de otra persona, adulto o nifio.

Entre las manifestaciones reales de desarrollo alcanzado y s posibilidades potenciales
que manifiesta en su interaccion con otros, esta lo que Vigotsky llama “zona de desarrollo
préximo”. El conocer dicha zona nos dard posibilidades de acceder a conocimiento del

nifio no solo en cuanto a desarrollo ya alcanzado , sino que también nos permitira conocer

2 | bidem. Pp. 31-32
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los procesos de maduracion que estan en formacion y que nos permitira trazar € futuro

inmediato del nifio, permitiéndonos ser mas ambiciosos en nuestras metas educativas.
Segun Vigotsky “la memoria, la inteligencia'y todos los elementos que en ella
intervienen, estan desarrollados a través de una actividad transformadora que
permite al hombre pensar, juzgar, reflexionar y también inventar, imaginar y crear.
Lo anterior lo realiza mediante los instrumentos generados por la actividad

semidtica gracias a la capacidad de extraer a cada objeto su esencia, proyeccién, o

lo que denominamos significacion que puede a su vez representarse por 10s signos,

cuyas combinaciones van a constituir el lenguaje”.

Desde la Gptica anterior se hace necesario abordar también el concepto de aprendizaje
significativo del cual César Coll dice que “aprender significativamente quiere decir poder
atribuir significado a material objeto de aprendizaje’®. La significacion del aprendizaje
radica en la posibilidad de establecer una relacion sustantiva'y no arbitraria entre lo que hay
que aprender y lo que ya existe como conocimiento en € sujeto, es decir que la atribucion
de significado solo puede redlizarse a partir de lo que ya se conoce mediante la
actualizacién de los esquemas de conoci mientos pertinentes para cada situacion.

Otro temaineludible es € de la ensefianza y su objetivo basico que es € de favorecer €l
desarrollo cognoscitivo de los alumnos. En este sentido se ubica a maestro como

intermediario entre el objeto de aprendizaje y el sujeto que aprende, por lo que es necesaria

la intervencidn actualizada del maestro en un proceso que Bruner Ilama andamigje ,y que
consiste en reconocer la zona de desarrollo préximo, tenierdo como consecuencia que
para organizar actividades de aprendizaje el maestro debe reconocer cudles alumnos y en

qué actividades necesitan ayuda especifica para redlizar la tarea, |os momentos en que

¥ GOMEZ Palacio... Op. Cit. p. 66
4 COLL, Salvador César “Un marco psicolégico parael curriculum escolar”, en: “Andlisis curricular’,
Antologia bésica. UPN. SEP México 1994 p. 36
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habran de incrementarse e intercambio y la confrontacién de hip6tesis y opiniones entre los
nifios y € tipo de preguntas que ha de redizar para orientar la reflexion en las diferentes
situaciones de aprendizaje. La significacion del aprendizaje radica en la posibilidad de
establecer una relacion sustantiva y no arbitraria, entre o que hay que aprender y lo que ya
existe como conocimiento en el sujeto, es decir, que la atribucion de significado solo puede
realizarse a partir de lo que ya se conoce mediante la actualizacion de los esquemas de

conocimiento pertinentes para cada situacion.

1.3 DIMENSION CONTEXTUAL.

Es innegable que € contexto fisico-geografico, socia, econdmico, religioso, politico ,
etc., influye y determina en gran medida tanto los contenidos a abordar, como la préctica
docente misma, dado que & maestro como ente inmerso en un ambiente laboral y social con
caracteristicas propias, estéa sometido a la influencia que éste le imponga, sin que €llo
quiera decir que deba permanecer inerte , pues como dice Fernando Cembranos, “el
conocimiento de la redlidad es para superarla, saber donde esta para saber a donde ir y
cémo hacerlo™.

Con la intencién de establecer un marco referencial sobre mi préctica docente y la
ubicacion de mi centro de trabgjo, indicaré que e municipio de Churintzio se bcaliza en €l
norte del estado, colindando con La Piedad hacia e mismo punto cardinal, a noreste con

Zinaparo, al sureste con Penjamillo, a sur con Tlazazalca, a suroeste con Zamora, y a

oeste con el municipio de Ecuandureo.

5 CEMBRANOS, Fernando, “El andlisis de larealidad”, en; “ Contexto v valoracién de la Practica docente’,
Antologiabasica. UPN, México 1994 p. 23
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Churintzio, cabecera municipal del municipio que lleva  mismo nombre, es una
comunidad que vive etapas retrasadas del desarrollo social y econdémico, sobre todo en su
poblacion mas desprotegida ya que no cuenta con servicios de salud publica de aceptable
calidad, no tiene acceso a una buena tecnologia para una adecuada explotacion de sus
recursos, por lo que no sabe como usarlos viéndose en el imperativo de emigrar hacia los
Estados Unidos de Norte América como casi Unico recurso para subsistir. Ante la Situacion
anterior la mayor preocupacion de los padres de familia, preocupacion transmitida a los
nifios, es la de que aprendan a leer, escribir y hacer cuentas “para cuando se vayan pal
norte” mandar o recibir correspondencia y saber por cuanto dinero mexicano cambiarén
sus dolares.

Lo anteriormente aseverado, fruto de las observaciones redizadas a lo largo de
diecinueve anos de trabajo en & municipio y de los comentarios recogidos entre los padres
de familia, es muy importante para comprender el sentido que le dan a la escolarizacién
pues como dice Zemelman, “é método de la observacion de la realidad tiene como
propdsito contribuir a reconocer opciones que permitan al individuo latransformacion de la
misma’®.

En Churintzio cohabitan en un mismo espacio geogréfico varias comunidades entre las
que se dan lo mismo rasgos comunes que abismales diferencias. Por un lado esta el
Churintzio de la gente econdmicamente acaudalada, por otro € de la poblacion migrante, y
finamente estdn los marginados, los desposeidos que apenas subsisten de las labores

agricolas o vendiendo su fuerza de trabajo a los duefios de tierras, tiendas o granjas.

6 ZEMELMAN, H ugo, “ El contexto en lacomprension delaproblematica’, en: “ Contexto y valoracion de la
précticadocente”, Antologiabasica. UPN, México 1994, p. 9
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Toda la gente con buenas condiciones econdmicas manda a sus hijos al colegio
“Crisanto Vélez”, del ya mencionado lugar, porque segun ellos los sitlia en un estrato social
superior, y por la misma razén algunos de los no muy acaudalados lo hacen también. La
mayoria de la gente que vive en la pobreza o la pobreza extrema mandan a sus hijos a la
escuela oficial a la que se considera brinda un deficiente servicio educativo, por 1o que la
mayoria de los nifios que conforman & censo escolar ni siquiera han pisado € Jardin de
Nifios.

Obviamente |o anterior da cuenta de una marcada estratificacion y diferenciacion social
que dota a los habitantes del lugar de una disimil ideologia y posesion cultural que
determina su actitud y pretensiéon hacia la escuela, y haciala vida en general.

En conclusion podemos decir que la educacion desde la escuela serd siempre un factor
importantismo de transformacién social, y aunque € entorno geografico, politico,
econdmico e ideologico determinen el interés o lafatade é por la cantidad o la calidad del
aprendizaje, y desde luego por la ensefianza. El maestro tiene un compromiso fundamental
con € pueblo y con la historia a ostentar un papel indeclinable como factor de cambio,
cambio gue solo puede lograrse propiciando una actitud participativa del colectivo social,
de modo que todos puedan decir algo de su realidad, pero para actuar sobre ella orientando
su actividad hacia un cambio que permita disefiar de manera conjunta el tipo de realidad
que se quiera vivir. En este contexto es que se han pensado los talleres de escritura como
una aternativa para la produccién de textos, como parte del acervo cultura y laboral del

docente, de manera que éstos se constituyan en una herramienta que permita a los alumnos,
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futuros adultos, pensar y construir e mundo que quieren vivir, desde una perspectiva

tedrica primero, pero que con el hacer cotidiano se concretara en la practica

1.4 DELIMITACION DEL PROBLEMA
La inquietud de desarrollar un problema en torno a la escritura y e uso de las
convencionalidades ortograficas como herramientas para lograr una comunicacion mas
eficaz, nace precisamente de la observacién de las dificultades a que se enfrentan |os nifios
cuando estan ante una hoja en blanco para producir un texto escrito, y la poca importancia
que le dan a aspecto ortografico cuando logran escribir algo utilizando indistintamente las
palabras homdfonas o las letras polivalentes, con 1o que se le da un sentido tergiversado a
sus producciones .
El problema encontrado a partir de la revisién de los cuadernos de los nifios, charlas

informales con |os maestros, reuniones de Consegjo Técnico, revision de estadisticas, formas

IAE (Inscripcién y Acreditacion Escolar) y trabajo directo en los grupos en el aspecto de la
escritura (ver anexos 1, 2. 3,4. 5,6y 7), esel que los nifios del Municipio de Churintzio
manifiestan grandes dificultades para elaborar diferentes tipos de textos originales, con
funciones especificas de comunicacion que surja de sus necesidades, pensamientos,
emociones, iniciativa , imaginacion, etc. Ante lo anterior fue necesario poner en marcha uina
alternativa que se gplico en la escuela primaria “Ma. Guadalupe Ayala Calder6n” de la zona
escolar 090 ubicada en la cabecera municipal de Gwrintzio, Mich., que se llevd a la
préctica durante el ciclo escolar 2002- 2003, con lafinalidad de investigar cudles formas de
trabgo son mas propicias para subsanar las deficiencias encontradas y qué estrategias

didacticas, surgidas de un proceso de sensibilizacion y actualizacion, asi como del trabajo
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colegiado de los integrantes del mencionado plantel educativo, nos llevan a la corsecucion
de los propositos tanto determinados para los agentes que intervienen en el proceso
educativo escolar, como para la adquisicién de contenidos y desarrollo de habilidades en
los propios educandos.

Laidea de este proyecto se deriva de manera natural de los propositos enmarcados en €
plan y programa oficiales de educacion primaria para el espafiol, en donde se especifica la
prioridad central de la asignatura como lade “ propiciar € desarrollo de |as capacidades de
comunicacion de los nifios en los distintos usos de la lengua hablada y escrita’™, prioridad
gue no ha sido satisfecha a carecer los aumnos de los conocimientos, habilidades y
actitudes necesarias para la consecucion de los propositos, y  especificamente de los
relacionados con la escritura y la reflexion sobre la lengua tales como € que “aprendan a
aplicar estrategias adecuadas para la redaccion de textos de diversa naturaleza y con
diferentes propositos, desarrollen las habilidades para la correccion y la revision de sus
propios textos y conozcan las reglas y normas de uso de la lengua, comprendan su sentido y

las apliquen como un recurso para lograr claridad y eficacia en la comunicacior?”

1.5 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

A partir de la delimitacién del problema surge inevitablemente un planteamiento del
mismo que se enuncia en la dificultad de los nifios para diferenciar y utilizar los distintos
tipos de textos de acuerdo a su funcidén y trama especifica en e contexto de un enfoque

comunicativo y funcional, es decir, la caracteristica eminentemente comunicativa de la

7 SEP, Plan y Programas de educacion primaria, México, 1993, p 21
8 dem
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lengua como forma de interaccion y relacion socia y la caracterizacion que dota de una
funcién especifica a cada tipo de texto para optimizar la interpretacion de la intencion
comunicativa, por 1o que € individuo debe tener presente a destinatario a producir un
texto escrito.

Lo anterior tiene que ver con € poco desarrollo escolarizado (tal vez seria mas correcto
decir escasa 0 nulaincidencia de la escuela) de la competencia linguistica y como parte de
ella los corocimientos de indole sintéctica, gramatical, ortogréfica y € conocimiento
general de nuestralengua.

Lo expuesto en e parrafo que antecede es también vdido para la competencia
comunicativa escasamente desarrollada a partir de las actividades escolares permeadas por
un enfoque estructuralista de la lengua y bao la creencia de que una vez conocida la
estructura |6gica de la misma la capacidad de comunicarse vendria por si sola.

En fin, uno de los problemas més agudos de la escuela primaria 'y de la ensefianza
basica en general es € de la produccién de textos con diferentes intenciones comunicativas,
en distintos contextos y para distintos destinatarios.

Por o hasta aqui argumentado se puede declarar que € planteamiento concreto queda
definido de la siguiente manera: en la ya multi citada escuela, 10s nifios no producen textos
originales con fines comunicativos atendiendo a las caracteristicas de los diferentes tipos
de textos, ni hacen uso de las convencionalidades de la escritura como un recurso para
dotar a sus producciones de claridad coherencia y sencillez, situacion derivada de la

conceptualizacion tradicional que los docentes mismos tienen respecto a la escritura y su
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funcion, lo cual conlleva de manera natural a précticas pedagogicas que propician mas la
copia o la reproduccion gque la creacion de textos originales.
1.6 JUSTIFICACION

Desde hace mucho tiempo he tenido la oportunidad de conocer el trabgjo de |os docentes
de la Zona Escolar 090 del nivel primario, localizada en e municipio de Churintzio, y la
forma en que sus alumnos se relacionan con la produccion de textos y €l uso de la
ortografia para procurar una mejor comunicacion.

Durante e tiempo que me desempefié como asesor del Programa Nacional Para €l
Fortalecimiento de la Lecturay la Escritura (PRONALEES) en la anteriormente citada zona
escolar se dio una efervescencia en la creacidon de textos, abandonandose las copias e
impulsandose la produccion origina a partir de la elaboracion de cuentos, diarios
personales y colectivos, rimas, poesias, cronicas, etc.; resultando que los nifios de las
escuelas que se encontraban en el programa arriba mencionado, desarrollaban una gran
capacidad de redaccién pero olvidandose por completo del aspecto ortogéfico, sin utilizar
en lo absoluto los signos de puntuacién y sin preocuparse de las letras polivalentes,
surgiendo una verdadera cascada de grafias a veces coherentes y en ocasiones sin
coherencia.

Lo anterior se dio como consecuencia de un descuido o desconocimiento del proceso de
escrituracion, revisdndose los textos solamente por parte del maestro, quien marcaba con
rojo o sobreponia la “letra correcta’ y regresaba la produccion a aumno sin que ésta

tuviera un destinatario real.
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Por otro lado €l maestro le ha concedido poca importancia a la reflexion sobre la lengua
en la perspectiva de un enfoque comunicativo y funcional, limitandose a repetir reglas
ortogréficas y gramaticales que muchas veces los nifios no comprenden y a veces ni
siquiera memorizan.

Como consecuencia de lo anterior y al volver los maestros a sus précticas anteriores, l0s
nifios vuelven a manifestar una gran dificultad para iniciar un texto propio cuando se les
entrega una hoja de papel en blanco ya que estén siendo formados solamente en el aspecto
mecéanico de la escritura en la que una practica muy recurrente es la copia, poniendo énfasis
mas en la forma de la letra que en & contenido o funcién de la misma, creyendo que la
capacidad de comunicarse oralmente y por escrito con eficacia, claridad coherencia y
sencillez, vendra por si misma a dominarse e codigo.

Lo hasta agui descrito me ha hecho pensar en un proyecto que logre vincular la
producciéon de textos con la reflexion sobre la lengua en un contexto comunicativo y
funcional, desde un proceso en e que tanto € nifio como los maestros puedan someter sus
escritos a una planeacion, revision, correccion y reescrituracion con la vision de un
destinatario rea y a partir de la fundacion de talleres de escritura que puedan unir bajo un

mismo propdsito la actividad realizada por placer con los contenidos escolares.

1.7 CONCEPTUALIZACION

Congruente con e propdsito central de la ensefianza del Espariol en la escuela primaria,
en e componente de escritura se pretende que los nifios aprendan a aplicar estrategias
adecuadas para la redaccion de textos de diversa naturaleza y con diferentes propositos,

mismos que durante su elaboracién fueron sometidos a revision y correccion por lo que los
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educandos debieron desarrollar las habilidades necesarias para estas actividades a la vez
gue se apropiaron de las reglas y normas de uso de la lengua escrita, comprendiendo su
sentido y aplicandolas como un recurso para lograr claridad y eficacia en la comunicacion.

En e aspecto de larevision y correccionde textos propios fue considerada como una
de las formas mas naturales que permiten la reflexion sobre la lengua. Mas ala de las
actividades elementales de la correccion ortogréfica, € alumno desarrolla su capacidad de
valorar la eficacia comunicativa de un texto y de identificar y seleccionar vocabulario y
forma de construccion adecuadas a sus propdsitos expresivos.

Al escribir para otros y con propésitos claramente definidos se destaca la necesidad de
revisar y corregir la redaccion para asegurarse de que realmente se comunica lo que se
quiere.

En & componente de reflexion sobre la lengua se puede destacar que los contenidos
gramaticales y linguisticos dificilmente pueden ser aprendidos como normas formales o
como elementos tedricos separados de su utilizacion en la lengua escrita, ya que solo
adquieren sentido cuando se asocian ala préctica de las capacidades comunicativas.

La competencia comunicativa implica la serie de habilidades que desarrolla un usuario
competente de la lengua para comunicarse con claridad, coherencia y sencillez
diferenciandose de la competencia linglistica ya que esta Ultima esta representada por €l
conocimiento que de la lengua tiene un hablante . Ambas competencias son necesarias

dentro de la eficienciay eficacia comunicativas.
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1.8 PROPOSITOS DEL PLANTEAMIENTO PROBLEMATICO

El proposito principal de mi planteamiento probleméatico es el de formar escritores
competentes que sepan utilizar la escritura de manera creativa y autonoma de acuerdo a las
diferentes intenciones comunicativas y destinatarios.

Se asumen también los diferentes propositos enmarcados en planes y programas de la
educacion primaria y ya mencionados en la delimitacion del problema, tales cono el que
los nifios y los maestros:

a) Desarrollen las capacidades de comunicacion en los distintos usos de lalengua  escrita.
b) Aprendan a aplicar estrategias para la redaccion de texos de diversa naturaleza y con
diferentes propositos.

c) Desarrollen habilidades paralarevisién y correccion de sus propios textos.

d) Conozcan y utilicen las convencionalidades de la lengua para lograr claridad y eficacia

en la comunicacion
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CAPITULO I
EL PROYECTO DE INNOVACION DOCENTE

2.1 LA FORMACION DE ESCRITORES COMPETENTES
Y aque e problema que se plantea es la marcada dificultad que presentan los nifios para
comunicarse por escrito de formacreativay origina en lo que se denominaria una praxis
creadora, entendida ésta como la conceptualiza Adolfo Sanchez Vézquez, en € sentido de
“laaccién del hombre sobre la materiay creacion, mediante ella, de una nueva realidad™.

Se pretende, pues, que los nifios y los maestros se formen la conciencia de que por
medio de la escritura pueden proyectarse a si mismos como seres humanos y establecer
relaciones productivas con los deméas en un acto comunicativo sin limites y con la libertad
de que gozan tanto € pensamiento como la imaginacion.

Al tiempo que se descubra la posibilidad de proyecciéon personal, debera también
descubrirse la gama de intenciones comunicativas y destinatarios, asi como la tipologia de
los textos acordes a los dos aspectos anteriores y en relacion con el “grado de penetracion
de la conciencia del sujeto activo en el proceso practico, y del grado de creacién o
humanizacién de la materia puesto de relieve en el producto de su actividad préctica’*®.

Para lograr lo anterior fue necesario impulsar talleres de escritura en donde los
productos sean textos con las més diversas caracteristicas, propositos y destinatarios; textos
gue sean sometidos a todo un proceso de escrituracion en e que se redlicen intentos, se

arranquen hojas, se borre y se raye, es decir, en donde se disfrute la frustracion de los

® SANCHEZ, Vézquez Adolfo, “Praxis creadoray praxis reiterativa’ en: “ Hacialainnovacion” ,Antologia
basica. UPN, México 1994 p. 37
19 | bidem. p. 38.
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intentos fallidos y la satisfaccion enorme de haber logrado o que se perseguia. Lo anterior
es posible solamente s € nifio logra alternar de manera constante los roles de escritor-
lector-critico-escritor, planeando, elaborando borradores, leyendo, reescribiendo y editando
para que finalmente &l producto llegue a sus destinatarios.

Para lograr que los nifios escriban de manera critica y productiva es necesario que la
idea innovadora cubra algunos requisitos y caracteristicas indispensables, tales como €l
tener una gran claridad en los propdsitos, la blusqueda adecuada de los contenidos que
ayuden a la consecucion de los mismos, disefio de actividades que constituyan todo un
proceso de transformacién que rompa con lo que hasta ahora se considera el trabajo
cotidiano del profesor y posibilite la creacién de una actitud de busqueda, de maneratal que
a individuo “no le baste repetir o imitar lo resuelto, porque é mismo crea nuevas
necesidades que invalidan las soluciones alcanzadas y porque la vida misma con sus
nuevas exigencias, se encarga de invalidarlas™!

Necesaria es también la elaboracion o construccion de una plataforma tedrica que
soporte la innovacion que se pretende redizar y que ayude a justificar €l problema
planteado.

La idea innovadora con sus propdsitos, contenidos y actividades deberd fomentar €
trabgjo voluntario, la cooperacion y e acuerdo general para que pueda dar los frutos
esperados y dote a su aplicacion de factibilidad.

Respecto a punto anterior y dado que d proyecto innovador fue aplicado en varios

grados y con varios profesores, creo gue se tienen |os criterios suficientes parallevarlo a su

M 1dem. p. 38
30



préctica ya que los maestros cuentan a partir de la conciencia de la necesidad de un
cambio, con una buena disposicion manifestada a partir de las evaluaciones realizadas por
ellos mismos, a término de las reuniones de Consejo Técnico( ver anexosdel 1 al 7) y, por
lo tanto, se rediza con la intencion de coadyuvar a innovar no solo mi practica docente,
sino también la de mis compafieros sin que esto signifique una pretensién de modificar la
préctica pedagogica en general.

Dado que desde hace aproximadamente seis afios me he dedicado a las funciones
técnico-pedagdgicas, he tenido la oportunidad de realizar numerosos disefios de sesiones,
talleres breves y cursos sobre distintos aspectos pedagégicos y de las asignaturas; aunque
en la mayoria de las ocasiones en ellas se han contemplado solo los propdésitos, los
contenidos y las actividades, sin embargo mas o menos recientemente elaboré un proyecto
para abordar las Ciencias Sociales desde la perspectiva del Espafiol, primer documento con
un mayor grado de formalidad en que debi plasmar una justificacion, una carta descriptiva
de las sesiones, los propésitos a lograr, una presentacion, los contenidos a trabgjar, y un
instrumento de eval uacion.

Realmente me parece que € trabajo que ahora he realizado difiere mucho del que hasta
fechas relativamente recientes he elaborado, aungque encuentro ciertas semejanzas en
algunos aspectos como en la elaboracion de un diagndstico que justifique la propuesta; aqui
lo distinto son los procedimientos ya que en €l proyecto de innovacion se remite a la
elaboracion de un marco fisico, geogréfico, ideolégico y socia para tratar de fortalecer las

explicaciones sobre los distintos aspectos que conforman la problematica, de manera que a
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partir de discriminaciones sistematicas se llegue a una delimitacién del problema. Esto ha
sdo lo novedoso para mi.

Uno de los puntos relevantes fue €l plasmar los contenidos con los que se consiguieron
los propdsitos, contenidos que resultaron el producto de una minuciosa investigacion sobre
las propuestas tedricas y metodol égicas afines a mi idea innovadora.

Fue necesario también recurrir a analisis de metodologias y sus sustentos tedricos que me
ayudarona disefiar las actividades con las que se trabgjaron los contenidos, de manera que
resulten altamente atractivas y sustentadas en “procedimientos que se apoyen solidamente

sobre las conclusiones de nuestras investigaciones™?.

12 SANCHEZ,Vasquez Adolfo “Op. Cit. Pag. 38"
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2.2 CARACTERIZACION DE LOS PROYECTOS DE INNOVACION
2.2.1 PROYECTO PEDAGOGICO DE ACCION DOCENTE

Este proyecto nos permite pasar de la problematizacid n de nuestro quehacer cotidiano a
“la construccidn de una alternativa critica de cambio que busca una educacion de calidad
mediante el vinculo de larelacion pedagdgica existente entre los elementos involucrados™®

Es pedagbgico porque ofrece un tratamiento educativo y no solo instrucciona a los

problemas que enfatizan la dimension pedagdgica de la docencia, centra su atencion en los
sujetos de la educacion, 1os procesos docentes, su contexto historico-social y la prospectiva
de la préctica docente.

Es de accion docente porque surge de la practicay es pensado para ella misma. Exige
desarrollar la aternativa en la accion misma de la préctica docente. Requiere que valide su
nivel de certeza a aplicarse en la préactica escolar misma y se centra en la dimension
pedagdgica.

Se desarrolla por uno 0 mas estudiantes de la Licenciatura e involucra a sus colectivos
escolares a través de las sesiones de consgjo técnico y agunos o todos los padres de familia
del grupo de alumnos, aunque puede ser que solo se involucre € estudiante-profesor con
sus alumnos.

El proyecto se construye mediante una investigacion tedrico-préactica, preferentemente
a nivel micro, en uno 0 UNoOS grupos escolares o escuela y se desarrolla en un maximo de

ocho meses.

13 ARIAS, Marcos Daniel. “El proyecto pedagégico de accién docente”, en: “Hacia la innovacién”, Antologia
basica. UPN México 1994 p.p.64-67
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El criterio de innovacion consiste en lograr modificar la préctica que se hacia antes de
iniciar el proyecto, se trata de superar o diagnosticado previamente y de empezar a actuar
al ir construyendo el proyecto contrastando la primera aproximacion con nuestro quehacer
cotidiano y con los diversos saberes que ofrece la licenciatura.

El proyecto trata sobre la dimension pedagdgica en cuanto a los procesos, sujetos y

concepciones de la docencia.

2.2.2 PROYECTO DE INTERVENCION PEDAGOGICA

Se refiere d tratamiento de los contenidos escolares, por 1o que se formula € Proyecto
de Intervencion Pedagdgica como “una estrategia que aborda los procesos de formacion,
reconociendo la especificidad de los objetos de conocimiento que estan presentes en el
proceso de ensefianza-aprendizaje, la légica de construccion de los contenidos escolares asi

como € trabajo de andlisis de laimplicacion del maestro en su préctica docente’**

Debe contribuir a dar claridad a las tareas profesionales de los maestros en servicio
mediante la incorporacion de elementos tedrico- metodol 6gicos e instrumentales que sean |0
mas pertinentes para la realizacion de sus taress.

Se limita a abordar los contenidos escolares y se orienta por la necesidad de elaborar
propuestas con un sentido mas cercano a la construccion de metodologias didécticas que
impacten directamente en los procesos de apropiacion de los conocimientos en € salén de
clases.

Se parte del supuesto de que es necesario conocer € objeto de estudio para ensefiarlo y

que es relevante considerar que el aprendizgje en el nifio se da a través de un proceso de

14 |bidem. p.p. 87-91
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formacion donde se articulan los conocimientos, valores, habilidades y formas de sentir que
se expresan en modos de apropiacion y de adaptacion a larealidad.

En & Proyecto de Intervencion Pedagdgica los contenidos escolares deben abordarse
desde € pape de la disciplina en € proceso de construcciéon del objeto de conocimiento
como elemento a considerar en e aprendizaje; la necesidad de plantearse problemas que
hacen referencia de forma inicial hacia e curriculum y que se concretan en € plan de
estudios en los programas y en los libros de texto; la recuperacion del saber del docente
desde una construccion conceptual que le asigna una validez, independientemente de sus
expresiones tedricas o précticas.

La intervencion implica una actuacion mediadora del docente entre e objeto de
conocimiento y el sujeto que aprende, 1o que implica la necesaria habilidad que el docente
desarrolla para guardar distanciay al verse en escena como espectador de si mismo.

Por ultimo, implica la definicion de un método y de un procedimiento aplicado a la

préctica docente en la dimension de los contenidos escolares.

2.2.3PROYECTO DE GESTION ESCOLAR

Se refiere a la organizacion, planeacion y administracion educativa, a nivel escuela o
supervision, y “tiene que ver fundamentalmente con la transformacion del orden y de las
précticas institucionales que afectan la calidad del servicio que ofrece la escuela’*®.

La gestion escolar cobra sentido como el medio que va aimpactar la calidad a plantear

la apertura de la escuela hacia la participacion de la sociedad y la descentralizacion del

servicio educativo mediante el acercamiento de la toma de decisiones a los planteles la

15 |bidem. pp. 9698
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autonomia pedagdgica de las exuelas y la posibilidad de gercer una evaluacion mas
precisa de los quehaceres y rendimiento de la escuela.

Permite potenciar las capacidades institucionales para lograr € tipo de formacién
propuesto.

Esta constituido fundamentalmente por una estrategia viable para la modificacién de las
précticas institucionales que definen e orden institucional donde se redliza la intervencion
docente.

Compromete a la mayor parte del colectivo escolar apartir de lareflexion de la accion,

lareflexion en laaccion, y la transformacion de las formas de accion.

2.3 ELECCION DE UN PROYECTO
En busca de una dternativa critica de cambio, y a no tener un grupo propio con que

trabgjar, ya que me dedico a actividades técnico-pedagogicas, he encontrado un campo

propicio en la preocupacion de un grupo de compafieros por obtener mejores resultados en
el aspecto de la escritura y del logro general de los propésitos del Espariol, como medio
para ofertar una educacién de mayor calidad.

Dadas las caracteristicas de mi actividad, uno de mis campos de accién y a mismo
tiempo propésitos, es incidir en los procesos docentes considerando su contexto y la
prospectiva de su préactica, pensando en ellay paradla.

Lo anterior hace necesario involucrar a colectivo escolar brindando asesoria, formas
de evauacion, instrumentos de seguimiento y control, asi como planear reuniones
periddicas de consgo técnico para valorar resultados y procedimientos. Es necesario

también involucrar a los padres de familia para que realicen una participacion consciente
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surgida del conocimiento de los propdsitos y del tipo de trabajo realizado para su
consecucion en e aspecto de la escritura y la reflexion sobre la lengua con fines
comunicativos y funcionales. Por otro lado se hace necesario también que los mismos
alumnos se involucren comprometidamente en su propio aprendizaje y adquieran plena
conciencia de lo que se espera de ellos, se comprometan con su propio aprendizaje, y lleven
un seguimiento del mismo.

El propdsito central de mi proyecto en cuanto a los docentes involucrados, es € de
incidir en sus procesos de cambio y que esto dé como resultado la formacion de escritores
competentes que sepan utilizar la escritura de manera creativa y auténoma, siendo este €l
principal propodsito en cuanto a los alumnos.

Por lo hasta agui argumentado creo que mi iniciativa se inserta dentro del PROYECTO
PEDAGOGICO DE ACCION DOCENTE, y me inclino més hacia éste porque no se limita
solamente hacia el tratamiento de los contenidos escolares, sino que tiene mas un caracter
formativo que instruccional, pues desarrolla lo mismo habilidades que actitudes y
conceptos. Sin embargo el proyecto de accion docente “comparte con e de intervencion
pedagdgica la incorporacion de elementos tedrico-metodoldgicos e instrumentales que le
permitan a docente un mejor y mas eficiente desempefio de sus tareas para € logro de los
propdsitos propuestos’®.

Por otro lado y aungue creo que todos los proyectos tienen un gran vinculo con €
incremento de la calidad educativa, la labor que pretendo emprender no se relaciona

directamente con la organizacion, planeacion y administracion educativa a no competir a

16 |bidem. p. 65
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mis funciones, por lo que he optado por no considerar €l proyecto de gestion escolar como

posibilidad a desarrollar.

2.4 PERSPECTIVA DE LA INNOVACION

En la perspectiva de que un Proyecto Innovador es un medio para superar los problemas
detectados a poner en préactica una alternativa de solucién a los mismos, se hace necesario
valorar los elementos o herramientas de que se dispone con anterioridad asi como los
adquiridos recientemente en d transcurso de la licenciatura.

Para el trabajo que ahora nos ocupa fue necesario implementar la modalidad del trabajo
en taleres de manera que de dlos surgié un producto que nos llevd a comprender los
sustentos tedricos que respaldan nuestra préactica docente para modificarla y dotarla
realmente de un sentido innovador, asi como disefiar y planificar las actividades que nos
ayuden en la consecucion de |os propdsitos propuestos.

En los talleres que se readlizaron se efectuaron actividades como ®cializacion de
experiencias, estudio y andlisis de enfogques, de documentos, de producciones de los nifios;
se llevaron a cabo puestas en comun, planificaciones de actividades de actualizacion, asi
como una evauacion permanente del proceso de cambio de los docentes y de los logros
obtenidos en los grupos, etc.

Lo anterior fue posible solamente desde la ptica de un Paradigma Critico Dialéctico, en
cuanto se pretende no solo hacer una descripcion de la redidad, sino efectuar una
transformacion sobre ella a partir de leerla aplicando las herramientas que nos permitan
investigar y registrar las causas que dieron origen a problema planteado asi como llevar un

seguimiento del efecto de las acciones |levadas a cabo sobre la misma.
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Para lograr una transformacion, fue necesario el estudio de las teorias psicogenéticas de
la ensefianza, implementar un proceso de consulta a diversas fuentes, triangular la
informacion obtenida mediante la confrontacién de los resultados procedentes de los
instrumentos de registro y evaluacion tales como carpetas evaluativas, producciones de los
nifios, registros anecdéticos, diarios del profesor y otros para dotar de confiabilidad los
datos recogidos.

De acuerdo alo hasta aqui expuesto, la principal innovacion del proyecto fue el impulsar
el trabajo colegiado en torno a problema detectado, de tal suerte que permitié crear una
metodol ogia que de manera tedrico-practica coadyuvo a cambiar las formas tradicionales en
gue se ensefia la escritura una vez que € nifio alcanza €l nivel alfabético e inicia su largo
camino para lograr e dominio de la comunicacién escrita y de las convencionalidades

ortograficas.

39



CAPITULO Il
LA ALTERNATIVA
3.1 PROPOSITOS

Se pretendid que e trabgjo realizado, con una vison en prospectiva hacia € futuro
inmediato, impactara de manera significativa los diferentes &mbitos del hecho educativo.
Asi se propicié la consecucion de los siguientes propositos:

En e grupo escolar: a) que los alumnos desarrollen su capacidad o competencia

comunicativa aprendiendo a transmitir de manera escrita sus pensamientos, ideas y
sentimientos
b) Desarrollen su capacidad para reflexionar, argumentar y defender posturas personales
y/o colectivas.
c) Ampliar la capacidad de utilizacién del lenguaje en general y de todos los recursos que le
ayuden a comunicarse, incluyendo los que a su competencia linguistica, desarrollada
también en € proceso escritor, le resulten convenientes de acuerdo a cada intencion y
destinatario.

En la escuela: @ incidir en la préactica de un colectivo escolar, propiciando un trabao
pedagdgico comun a partir de la elaboracion de una plataforma de estrategias didacticas
generaes firmemente sustentadas, que permitan a la vez la consecucion de propdsitos
también comunes, de manera tal que e aprendizaje general de los diferentes grados, delinee
el proceso de la consecucion de los propésitos centrales de la escuela en este rubro,

lograndose lo correspondiente en cada ciclo escolar.
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En la zona escolar: @ generar un “foco de transformacién” que despierte la curiosidad
que incite a un cambio en la practica docente de los maestros en general, de forma que lo
gue se realice y socialice dentro del colectivo participante en la aternativa, se manifieste
en la apreciacion de las formas de abordar la produccion de textos y su relacion con las
convencionalidades ortograficas en otras escuelas

En las familias: a) Coadyuvar a cambiar |os esquemas de comunicacion, logrando que si

el nifio “escribe como habla’, ahora hable como escriba a partir de transformar sus hébitos
0 esguemas de pensamiento y usos del lengugje.
b) Incidir en una transformacion de la comunicacion en e hogar, y que a partir de que los
padres de familia se involucren en los trabajos que sus hijos realicen, se despierte también
el gusto, y tal vez la pasion, por la cultura, leer y escribir de manera que colateralmente se
propicie e aprendizaje permanente de todos y cada uno de los integrantes de la familia.

En cuanto a mi mismo: a) espero que esta magnifica experiencia, fruto de mi formacion
mas inmediata, me permita cambiar los esquemas de planeacion y determinacion cifrados
en los contenidos escolares que de manera mecanica son aceptados, y me permita valorar en
toda su magnitud la importancia de la elaboracion de un proyecto de trabajo surgido de una
lectura objetiva de la realidad que me Ileve a un proceso de innovacion per manente durante
todo mi servicio educativo, y no solamente de manera circunstancial. Es decir, espero que
el proyecto a que ahora empiezo a dar forma, logre en mi un efecto permanente a partir de
disfrutar plenamente de los gozos y sufrimientos que los aciertos y fracasos del camino me
vayan proporcionando, considerando que s bien la llegada a término del camino es

satisfactoria, o es mucho més el paisaje que durante el recorrido se puede apreciar.
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3.2 EL PROBLEMA EN EL CONTEXTO

Es indudable que € contexto influye en la problemética escolar y que se refleja en €
resultado y en la eficacia de la escolarizacion de los estudiantes, pues e logro de los
propositos educativos estdn permeados por las expectativas que sobre la escuelay € futuro
tengan los individuos y las comunidades; asi pues, s laintencion de las familiasy e propio
nifio es la de estudiar una carrera técnica o universitaria, s e nivel sociocultural y
econémico es de cierta envergadura, con toda seguridad se tendra e cuidado de que €l
aprendizaje se dé de una manera eficaz. Por otro lado, s la perspectiva de los mismos
aspectos descritos para el caso anterior son de muy bajo nivel, si la vision de futuro que €
entorno ideoldgico, econdmico y cultural les lleva a considerar que no es @ estudio 1o que
les llevara a obtener un mejor nivel de vida, cifrardn su vision sobre la importancia de la
escuela solamente como €l lugar en donde e nifio aprenda a sumar, restar, multiplicar,
dividir leer y escribir para que “no lo hagan tonto” y para que sepa escribir cartas.

En el marco de lo anterior podemos decir que la ubicacion geografica de Churintzio, en
donde las caracteristicas de las tierras no son las més propicias para la produccién agricola
a gran escala, asi como el poco interés del sector industrial por abrir en este lugar alguna
planta en este ramo, han orillado a la poblacién del lugar a emigrar alos Estados Unidos de
Norte América o a dedicarse a la precaria labor del campo, a aquilarse como pedn en
alguna granja o tienda, dando como consecuencia un reducido interés por la escolarizacion
de sus hijos, sino para que adquieran los conocimientos més indispensables.

La gente que tiene una vision diferente para sus hijos (que no toda) manda a los nifios al

colegio particdar, creandose lailusion de pertenecer a una €élite social superior.
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Otro aspecto que me parece relevante es €l de que hasta fechas relativamente recientes
(aln arraigada en algunas familias pero con tendencia a romperse), se tenia la idea de que
las mujeres no tenian que estudiar dado que pronto se casarian y dgjarian la escuela para
dedicarse a hogar. Sin embargo, tres factores han influido fuertemente para que tal vision
cambie ya que por un lado se abrié una escuela preparatoria que crea mayores perspectivas
de superacion académica y a la que ya acude un buen nimero de mujeres; por otro lado la
amnistia estadounidense que ha permitido la migracién de familias completas que han
cambiado su vision sobre € rol de lamujer, y por dltimo, e hecho de que entre las familias
gue se quedan sea la mujer precisamente la encargada de educar a los nifios ante la ausencia
del esposo, y es ella quien hace las veces de padre y madre durante la mayor parte del afio.

Lo anterior hace que se torne un imperativo la transformacion de las formas de
ensefianza adaptandose a las condiciones cambiantes y nuevas necesidades de la poblacion,
por lo que es también necesaria una mayor incidencia de la escuela en las familias, en su
transformacion cultural y en la creacion de una nueva visiéon del presente y de una
perspectiva del futuro a partir de una reflexiva formacién como escritores que les permita
crear esquemas de pensamiento que les ayude a superar su status quo actual .

En & marco dd anterior argumento podemos decir que para lograr 10 que en esta
alternativa nos proponemos sera necesario aejarnos de una préctica pedagoégica tradiciona
sustentada en los antiguos model os psicol dgicos conductistas, ya que como dice Margarita
Pansza Gonzdlez, citando a Anibal Porce, “la educacion tradicional pone en marcha

preponderantemente la formacion del hombre que el sistema socia requiere. En ella cuenta
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el intelecto del educando mientras deja de lado € desarrollo afectivo y en la domesticacion
y freno del desarrollo social suelen ser sinénimos de disciplina™’.

En la didactica anteriormente citada, se observa e aprendizaje como un proceso
mecanico en el que el maestro fomenta el orden, la disciplinay “llena un recipiente vacio”,
mientras € alumno asume una actitud pasivay receptiva. La instrumentacion didactica se
limita a una exposicion magistral y a la elaboracion de notas, textos, uso de laminas,
carteles, gisy pizarron, degjando de lado la actividad creadora .Este trabajo se sustenta en un
enfoque basado en el qué ensefiar.

Por otro lado la tecnologia educativa es un modelo ya obsoleto, en € que por cierto yo
fui formado hace ya muchos afios, enraizado en la sociedad capitalista y, citando de nueva
cuenta a Margarita Pansza “la tecnologia educativa retoma @ caracter instrumenta de la
didactica para racionalizar a maximo la ensefianza, cayendo en un practicismo
inmediatista™®

B postulado de la tecnologia educativa es e como ensefiar, y las relaciones que
establece e maestro son de poder sobre e alumno, cifrado no tanto en e dominio de los
contenidos (como en el caso anterior) sino de las técnicas para ensefiar, o que redituard en
conductas perfectamente observables y medibles.

En contraposicion a lo anterior, creo que tedricamente la respuesta al problema
planteado se da desde la perspectiva de la Didactica Critica en cuanto ésta no considera a

maestro como a experto que todo lo sabe, sino cree que en un ambiente alfabetizador

17 PANZA, Gonzélez Margarita, et al “ Instrunmentacion didéctica. Conceptos generales” en: “ Planeacion
comunicacion y evaluacion en el proceso de ensefianza aprendizaje”, Antologia basica. UPN 1994, México
1994 p. 11

18 |bidem p.16
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aprenden todos de todos, fundamentalmente de aquello que se redliza en conjunto. Se
pretende también que el maestro desarrolle una verdadera actividad cientifica sustentada en
la investigacién, pero lo anterior solo puede ser posible considerando como Azucena
Rodriguez que “el aprendizaje es un proceso dialéctico y que el movimiento que recorre un
sujeto a aprender no es lineal, sino que implica crisis, paralizaciones, retrocesos,
resistencias al cambio, etc.”**

Ademas, y considerando gque estamos estableciendo una relacién entre € problemay el
contexto, cabe mencionar que desde e angulo de la Didactica Critica el conocimiento
confronta determinaciones politicas e ideoldgicas por 1o que a decir de Ana Hirsch, “él
conocimiento es un proceso infinito y no existen las verdades absolutas. EI contenido de un
programa no puede presentarse como algo determinado y comprobado, por lo que es
necesario tratar histéricamente los contenidos y analizar como una idea, una teoria, un
concepto, un hecho, una informacion tuvieron su origen, como fue su proceso de cambio y
su transformacion en algo nuevo™®

El enfoque que sustenta a la Didactica Critica esta fincado en € como aprende €l
alumno, lo que inevitablemente proporciona un nuevo rol a maestro a convertirlo en
mediador y promotor de aprendizajesy a alumno en sujeto cognoscente que construye.

Atendiendo a lo anterior volveremos a citar a Margarita Pansza cuando propone los

siguientes criterios para integrar |as actividades de aprendizaje.

1.- Determinar con anticipacion |os aprendizajes que se pretenden desarrollar

19 |bidem p. 25
20 |hidem. p. 31
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2.- Tener claridad en cuanto a la funcion que debera tener cada experiencia de
aprendizaje

3.- Que promuevan € aprendizaje de ideas basicas o conceptos fundamentales

4.- Incluir diversos modos de aprendizgje: lectura, redaccion observacion, investigacion,
andlisis, discusion, etc., y diferentes tipos de recursos: bibliograficos, audiovisuales,
modelos reales, etc.

5.- Incluir formas metddicas de trabgjo individual aternando con e de pequefios grupos
y sesiones plenarias.

6.- Favorecer la transferencia de la informacion a diferentes tipos de situaciones.

7.- Ser apropiadas a nivel de madurez, experiencias previas, caracteristicas generales
del grupo etc.

8.- Que generen en los alumnos actitudes para seguir aprendiendo®.

Todo lo hasta aqui considerado como respuesta a problema planteado es perfectamente
congruente con la teoria constructivista del aprendizaje planteada por Piaget y Vigotsky, asi
como con la teoria de la ensefianza de Bruner, Coll y otros autores que ya fueron citados en

el marco de la dimension tedrica del diagndstico.

3.3LA INNOVACION

Dado que € trabgjo efectuado hasta fechas recientes en la Escuela Primaria “Guadal upe
Ayaa Calderon’, ubicada en la cabecera del municipio de Churintzio, Mich. y
perteneciente a la zona escolar 090, se ha realizado en un ambiente desintegrado y marcado

por la escasa comunicacion entre los maestros que en ella laboran, dificilmente se puede

2L |bidem. p. 32
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decir que en la misma exista un colectivo escolar que funcione bajo metas y propdsitos
comunes y gue por lo tanto los resultados de la escolarizacion sean |os mas apetecidos.

En las ocasiones que he tenido de trabgjar con alumnos de los diferentes grados, he
podido darme cuenta, a partir de las producciones de |os mismos, de e poco desarrollo que
los nifios tiene de las habilidades que un escritor competente debe poseer y del escaso uso
que de los conocimientos sintécticos, gramaticales y ortogréficos hacen en sus trabgjos.

A partir de lo anterior, la innovacidn consistio pues, en propiciar un trabajo colegiado
que se dio a partir del diagnostico realizado, que arrojé como resultado la evidencia de una
deficiente produccién de los diferentes tipos de textos y una casi nula utilizacion de las
convencionalidades ortograficas.

Dentro de la innovacion se contempl6 el fincar las bases, a partir de una serie de
actividades de actualizacion que fueron llevadas a la practica cotidiana, para crear un
trabgjo que en una forma tedrica y préctica nos llevé a cambiar en la medida de lo posible,
considerando que toda transicion es dificil, las formas tradicionales en que se ha abordado
la escritura y que a todas luces ha obstaculizado la formacion de la mayoria de los nifios
como escritores competentes a considerar que la alfabetizacion termina a establecerse la
relacion uno a uno entre fonema y grafia, pensando los docentes que la utilizacion del
codigo con fines comunicativos se dara por si misma.

Los argumentos hasta aqui utilizados, dan muestra de la justificacion de la innovacion
puesto que son producto del andlisis realizado a producciones escritas de los alumnos
inscritos en la antes mencionada escuela, de participar en reuniones técnicas con los

maestros del plantel, del andlisis de los propositos y enfoques de planes y programas, de las
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discusiones surgidas sobre la mision de la escuela, sobre el propio concepto que de lo que
es escribir tienen los profesores, etc.

Me parece que lo que me propuse realizar como actividad innovadora fue posible en
cuanto ya he platicado con los compafieros en reuniones de Consegjo Técnico sobre el
particular, dandose una aceptacion general ya que los materiales que se utilizaron fueron
solamente aquellos que estan disponibles de manera cotidiana, tales como libros del rincon
de lecturas, cuadernos destinados especificamente para este fin, ficheros de actividades
didécticas algunas lecturas de diferentes autores, etc.

Lo més importante en cuanto a la viabilidad de la aternativa se refiere, fue la
disposicion manifestada por los compafieros en cuanto que a ellos les sirvié también mi
propuesta para incorporarla a un proyecto que la ingtitucion misma reaiz6 en torno a las
escuelas de calidad, con € que participaron y operativizaron en € presente ciclo escolar.

Para lograr 1o propuesto fue necesario elaborar los contenidos mediante los que se
pretende alcanzar los propésitos plasmados a partir de una minuciosa investigacion y
andlisis de las propuestas tedricas y metodol 6gicas congruentes con una Didéctica Criticay
con un enfoque psicogenético de la ensefianza y € aprendizaje, de manera que las
actividades con las que se trabgjaron los contenidos fueron lo suficientemente atractivas
tanto para los maestros como para los alumnos, propiciando y despertando el gusto por la

innovacion permanente.
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3.4 ESTRATEGIAS DE TRABAJO
3.4.1 CAMBIOS QUE SE PRETENDEN

Dentro de los cambios pretendidos esta en primer lugar €l que los maestros del colectivo
de la escuela primaria “Ma. Guadalupe Ayala Calderon” de la zora 090 con cabecera en
Churintzio, Mich. modifiqguen sustanciamente su practica docente al construir una
plataforma tedrico- metodologica comun en torno a un enfoque comunicativo y funcional
de la escritura que propicie la produccion de diferentes tipos de textos con distintas
intenciones comunicativas y con destinatarios reales, |o cual implica un cambio en laforma
de conceptualizar |a escritura de acuerdo a un enfoque tradicional en e que se contempla
esta actividad como una mera codificacion en la que se traslada un grupo de sonidos a unos
signos graficos y cuya técnica se perfeccionard mediante la copia y la repeticion de
gercicios.

Lo anterior tiene implicaciones también en |o referente a las relaciones que se establecen
al interior del grupo ya que en primera instancia se habra de dar un cambio de roles tanto
del maestro como del propio alumno en e entendido de que la escritura implica todo un
proceso mental de organizaciéon del pensamiento y de construccién de normas, estilos,
formulas, desarrollo de habilidades e incorporacion de recursos discursivos que no podran
ser “transmitidos’ por el profesor a través de una clase magistral, sino deberdn de ser
elaborados por € individuo en la actividad cotidiana. Esto implica, pues, que e profesor se
asuma no como transmisor, sino como orientador o facilitador que disefie las actividades o

secuencias didacticas pertinentes para € 1o gro de los propdésitos planteados.
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Lo hasta aqui plasmado hizo necesario también que € nifio aprendiera a
responsabilizarse de su propio aprendizae desarrollando estrategias que le permitieron
realizar producciones originales o con intenciones de registro cada vez més acabadas
producto de todo un proceso de escrituracion que atienda a una preparacion del tema,
elaboracion de un borrador, correccion con diferentes estrategias (revision individual, en
binas, en equipo, grupal, entrevistas con el maestro, etc.) y finalmente una edicion que llegd

por diferentes medios a su(s) destinatario(s).

3.4.2 ACCIONES GENERALES.

Para lograr 1o anterior se atendio ala realizacion de varias actividades que permitieronla
consecucion de propositos y metas 'y que considero requisito indispensable paratal fin.

Entre las acciones generales se encuentran € andlisis de los efoques que sustentan
actualmente el trabajo del Espariol, sobre todo en lo que a la escritura se refiere como una
de las habilidades basicas a desarrollar. Se analizaron |os nuevos programas de espafiol, los
materiales didacticos (ficheros y libros de texto), también los diferentes tipos de texto por
au funcién y por su trama; se disefid un curso taller en e gue los maestros mismos se
iniciaron como escritores y desarrollaron la habilidad necesaria para realizar producciores
originales, asi como aprendieron a realizar sus propias secuencias didacticas acordes con €
enfoque actual.

Analizamos también |a teoria psicogenética con sus diferentes expositores. Se pretendia
entre otras cosas que los docentes, en su actividad investigadora, conocieran las

herramientas que les permitieran registrar 10s avances, estancamientos o retrocesos de sus
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alumnos e hicieranuso de ellas de maneratal que tuvieranconciencia plena del estado tanto
del individuo como del grupo y a partir de ello realizaran una evaluacion permanente, por
lo que se trabaj 6 sobre este aspecto.

Serediz0 un taler de escritura permanente a lo largo del ciclo escolar, tanto para los
docentes como para los alumnos, en & que surgieron como productos textos de diferente
tipo, asi como secuercias didacticas que se aplicaronen [os grupos.

Se realiz6 también un trabgjo permanente con los padres de familia mediante notas y
comentarios con la mediacion de los maestros para que de manera paulatina éstos se
interesaran e involucraran en el proyecto de innovacién en un acto de corresponsabilidad.

Se disefid un plan de actividades con e que se pretendié a partir de su observancia,
andlisis permanente, reestructuracion y evaluacion, la consecucién de los propoésitos

plasmados de manera satisfactoriay que a continuacion se presenta.
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3.4.3 PLAN DE ACTIVIDADES

PROPOSITOS ACTIVIDADES PERIODO DE PARTICIPANTES | RECURSOS PRODUCTOS
APLICACION ESPERADOS
Que los alumnos| Creacion dediferentes | De septiembrea Maestrosde grupo, | Cuadernos, Libros de cuentos, de
desarrollen su| tiposde textotanto mayo dd ciclo  director, padresde | hojasblancas, | noticias, cuadernillos de
competencia originales como con escolar familia, alumnos, computadora historietas, de reportes de
comunicativa  a| fines deregistro, a 2002-2003 coordinador del dd aulade experimentos,
aprender a| partir del desarrollo de proyecto. medios. cancioneros, cartas,
transmitir talleres deescritura anuncios publicitarios,
de manera escrita antologias, etc.
Sus pensamientos,
ideas y
sentimientos.
Desarrollen su| Redlizacién de lecturas | De manera Maestros y alumnos| Librosdel Textos modificados, ensa
capacidad para de diferente trama y | permanentede de tercero a sexto| Rincén, yos, peticiones formales,
reflexionar, contenido. septiembre a grados. cuadernos, criticas por escrito, textos
argumentar, y | Elaboracion de textos| mayo. hojasblancas, | apelativos con
defender posturas| en los que se plasmen hojas pararota- | argumentos
personales y| las conclusiones falio, plumones,
colectivas. logradas. computadora.
Elaboracion de ensayos
y discursos con
diferente temética
Amplien su| Preparacion dela Durante todo € Alumnos, maestros | Cuadernos, Los mismos del primer
capacidad escritura, elaboracion ciclo escolar directoray padres hojasblancas, | propdsito.
discursiva, al | de borradores, arazén de un de familia. pizarrén, gis,
utilizar las| revisionesindividuales | texto por computadora.
convencionalidades | y colectivas, entrevistas | semana.
de la escritura para| con el maestro,
dar claridad, | autocorreccion y
precision, bellezay | edicion detextos.
sencillez a sus
textos.
Incidir en la| Redlizacion de  un| Unasesion Directora, docentes | Antologia, Listado de compromisos,
préctica del | curso-taller sobre la| mensual, de Coordinador del [ hojas pararota | reflexiones,  secuencias
colectivo escolar a | ensefianza de la| septiembre a proyecto. folio, plumones, | didacticas, conclusiones,
partir de la| escritura en la escuela | mayo. cuadernos, y los que del disefio del
elaboracion de una| primaria, enfoques y hojas blancas, | taler surjan.
plataforma de| fundamentos. cintamasking,
estrategias
didécticas y de la | Asesoria directa a los| Unavez por Responsable del | Secuencias
construccion de un | grupos. semana. proyecto. didéacticas.
bagaje tedrico-
metodol égico
diferente a que de
manera tradicional
poseen.
Que los docentes| Elaboracion de | De manera El colectivo escolar | Cuadernos, Textos con diferentes
se formen como| diferentes tipos de| permanentea y €l coordinador dd | hojas  blancas, | tramasy propésitos.
escritores gue| textos, socializacion de | razén deun proyecto. computadora,
disfruten de esta| los mismos a interior | texto por antologia.
actividad y la| del plantel, elaboracién | semana o por
apliquen en su vida| de registros | mes.
diaria labora y| anecdéticos, diarios de
personal. campo, memorias,
construccion de

cuadernillos, etc.
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PROPOSITOS ACTIVIDADES PERIODO DE PARTICIPANTES RECURSOS PRODUCTOS
APLICACION

Abrir canales de Realizar reunionesde Una reunion- sesion| Maestros, Agendapor sesion. Listado de

comunicacion Padres de familiay maestros. | cada  dos meses| directora, padres de| Hojas blancas, conclusiones,

entre los padres Analizar lasproduccionesde | (septiembre, familia, dumnos. hojas para listado de

de familia, los losnifios. noviembre, enero, rotafolio, COMpPromisos.

maestros y los Disefiar un taller para marzo, mayo). plumones, lecturas,

nifios para que

padres de familia.

El dltimo dia de cada

dindmicas

todos se Analizar junto con losnifios | mes. grupales, carpetas

corresponsabilic  sus carpetas evaluativas. de evaluacion,

en en la pizarrény gises.

ensefianza

aprendizaje.

Incidir en una Concientizar a los padres de | Cada dos meses en las| Maestros,  padres| Actividades del Listado de
transformacién ~ familia sobre la importancia | fechas ya descritas| de familia y €| taler, producciones compromisos.
de la de su participacion en €| parad taler. coordinador  del| delosaumnos, Listado de
comunicacion en trabgjo de sus hijos. proyecto. carpetas evaluativas, formas o]
2] hogar Socializacion de las formas hojas blancasy para sugerencias de

mediante d

en que cada padre de familia

rotafolio, plumones,

ayuda para con

involucramiento  ayudaalos nifios. pizarron, gises, los nifios.

de los padres de Buscar compromisos para ficherosy libros de

familia en €& que los padres de familia se texto.

trabgjo que sus involucren en las actividades

hijosredlicen. disefiadas en la escuela.

Convertir la Impulsar y fomentar un Durantetodo el ciclo | Todos los maestros | Proyecto de Listado de
escuelaen un intercambio de producciones | escolar y cuando se delazonaescolar. | innovacion, COMpPromisos,
foco de delos nifios con fines realicen actividades de producciones de comentarios y
transformacion ~ comunicativos. zona. los alumnos, sugerencias.
dentrodelazona Socializar técnicasy materiales

escolar. metodol ogias utilizadas. oficiales.

Aprovechar los espacios de
reflexion  oficides  para
compartir experiencias.
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3.5 SEGUIMIENTO Y EVALUACION.
3.5.1 MEDIOS Y RECURSOS

Una de las modalidades de evaluacion fue la que se da con una funcionalidad formativa,
en cuanto me permitié evaluar los procesos tanto de los docentes como de los aumnos a
partir de la obtencion rigurosa de datos a lo largo del proceso mismo, de maneratal que en
todo momento pude tener el conocimiento apropiado de la situacion a evaluar y tomar las
decisiones necesarias de forma inmediata para mejorar el proceso objeto de valoracion.

Teniendo datos y valoraciones acerca de los aprendizajes de alumnos y profesoresy su
forma de hacerlo, en e momento que se detecté una dificultad fue posible poner los medios
didécticos adecuados para su satisfactoria superacion.

Este tipo de evaluacion tiene una funcion reguladora de los procesos y aprendizajes ya
gue permite tomar decisiones de manera continua, por lo que fue necesario € acopio de
datos concernientes al progreso y a las dificultades de aprendizaje encontradas en maestros
y alumnos; la interpretacion de esta informacion desde una perspectiva criticay diagnéstica
de los factores que originan las dificultades; la adaptacion de las actividades de ensefianza y
aprendizaje en funcidn de la interpretacion de los datos recogidos.

Una vez terminada la aplicacion del proyecto, fue necesaria también una evaluacion
sumativa en cuanto permitié una valoracion final para decidir si los resultados obtenidos
fueron positivos o negativos.

Para realizar una eficaz evaluacion es necesario establecer de manera clara los objetivos
gue se pretenden lograr, establecer de manera clara las condiciones que puedan demostrar

la consecucion 0 no consecucién de los propositos, explicar las estrategias de evaluacion a
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todos los implicados en € proyecto, seleccionar las técnicas de evaluacion adecuadas,

recopilar los datos y compararlos con la pretension de |os propdsitos.

3.5.2 OBJETIVOS DE LA EVALUACION

L os objetivos que pretende la evaluacion fueron de diferente indole tales como:
1) Detectar la situacion de partida general para dar inicio a un proceso innovador de
ensefianza- aprendizaje.
2) Facilitar la elaboraciéon de la programacion idonea y adecuada para los alumnos (y
docentes), en funcién del diagndstico realizado.
3) Durante €l trabajo didactico:

a) Conocer las ideas previas de alumnos y maestros.

b) Adaptar el conjunto de el ementos ala situacion del grupo.

C) Regular €l proceso de ensefianzay aprendizaje reforzando |os elementos positivos y

adaptando las actividades a las posibilidades del grupo, superando las dificultades
surgidas.
d) Controlar los resultados obtenidos.
€) Retomar los objetivos no alcanzados e incorporarlos en las actividades siguientes.
4) Confirmar o reformular la programacion en funcion de las datos obtenidos en €
desarrollo de las actividades que la componen.
5) Elaborar informes descriptivos acerca del proceso de aprendizaje que siguen los alumnos
y los docentes.
6) Regular y mejorar la organizacion y actuacion docente, tanto en su perspectiva con

respecto al centro de trabajo, como parala actividad en € aula.
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7) Controlar e rendimiento general del alumnado.

8) Seleccionar los recursos didécticos y programas especificos para el centro escolar??.

4.3 CRITERIOS PARA EVALUAR
Pararealizar una evaluacion eficaz es necesario especificar algunos criterios indispensables
para la consecucion de este fin. Entre ellos podemos citar:
a) Si los datos se recogieron e interpretaron con toda oportunidad, pertinencia, rigor y
sistematicidad.
b) Si las actividades tanto del colectivo docente como de los estudiantes fueron
adaptadas en funcion de los datos recogidos.
c) S se formulan las conclusiones pertinentes respecto a los resultados obtenidos, sus
causas 'y consecuencias.
d) Si se adoptan o no las medidas para continuar nuestra actuacién correctamente.
€) Utilizar las técnicas e instrumentos mas idoneos para la evauacion
f) Permitir y fomentar una evaluacion desde la perspectiva de los diferentea agentes
evaluadores (maestros del colectivo, padres de familia, alumnos, yo mismo y mis

asesores implicados en €l proyecto).

3.5.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION.

22 CASANOVA, Maria Antonia. “La evaluacion educativad’, biblioteca para la actualizacion del maestro. SEP
México 1998 p. 102.
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En e proceso de evaluacion es menester utilizar una variada gama de técnicas e
instrumentos que garanticen un amplio margen de objetividad, por lo que en este aspecto se
recurrio a:

a) La préactica continua de una autoeval uacion.
b) La aplicacion periddica de la coevaluacion.
c) Una heteroevaluacion aplicada por padres de familia, maestros externos a plantel, y
asesor.
d) Utilizacién de la observacion como practica sistematica.
€) Entrevistas
f) Encuestas
g) Coloquios
h) Andlisis de |os trabajos de |os alumnos.
i) Triangulacion de las informaciones obtenidas.
Dentro de los instrumentos  utilizados se encuentran:
a) El registro anecdotico
b) El diario de campo
¢) Cuestionarios
d) Lista de control
€) Escalade valoracion

f) El informe de la evaluacion.
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CAPITULO IV
LA APLICACION DE LA ALTERNATIVA
4.1 REPORTES DE APLICACION

Con la intencion de llevar a la practica € proyecto de innovacion elaborado en el sexto
semestre de la licenciatura en educacion basica plan 94, y que fue aplicado en la escuela
primaria“Ma. Guadalupe Ayala Calderén” de la zona escolar 090 de Churintzio, Mich., me
he dado a la tarea de disefiar un plan de trabajo que contempla tanto la capacitacion tedrico-
metodol égica como la puesta en préctica de una serie de actividades que posibiliten a los
maestros el desarrollar en los alumnos las habilidades necesarias para producir textos
escritos originaes, y a éstos les doten de las herramientas que les permitan utilizar la
escritura como un medio de comunicacion eficaz.

Como punto de inicio en este trabgjo, y para establecer una relacion entre lo que
tedricamente se dice y lo que en la realidad ocurre, pedi a los maestros de la escuela
anteriormente citada que permitieran a los nifios de cada uno de los grados y grupos €l
realizar un texto libre, con la menor intervencion pedagoégica posible. Lo anterior tiene una
doble intencién ya que por un lado se pretende conflictuar a los maestros a enfrentarlos a
los resultados de sus practicas pedagogicas, y por € otro cumplir con e primer objetivo de
la evaluacion planteado en el proyecto y que alaletradice: “detectar |a situacion de partida
general paradar inicio a un proceso innovador de ensefianza aprendizaj€e’.

Conjuntamente con el andlisis de las producciones de los nifios, se han analizado las
concepciones mismas que |os maestros tienen acerca de la escritura y la ensefianza de este

importante aspecto del espariol.
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En & andlisis de las producciones de los alumnos encontramos que en el aspecto del
grado de fluidez manifestado, los nifios del primer grado, que ya han superado el periodo de
las escrituras unigréficas caracterizado por la utilizacion de una sola grafia o rasgo escrito
para representar una palabra o todo un enunciado, y e periodo de las escrituras fijas que se
identifica por la utilizacion de una misma secuencia y/o cantidad de letras de manera
repetitiva para todas las palabras o ideas que se quieran plasmar, ambas correspondientes a
la etapa de conceptualizacion presildbica en la que los nifios no establecen la pauta sonora
de las silabas y su representacion, muestran un promedio de cinco renglones de texto con o
sin valor sonoro convencional, entendido éste como el conocimiento y aceptacion del signo
linglistico oral y su representacion escrita, 10 que resulta muy significativo y evidencia el
nivel de las hip6tesis que los nifios han alcanzado respecto de las funciones y usos de la
escritura.

Por otro lado pudimos identificar una gran heterogeneidad en € nivel de fluidez en las
escrituras espontaneas, es decir, la escritura libre, sin intervencién de direccion por parte de
los docentes de los diferentes grados, pues mientras primero tenia los resultados ya
descritos, segundo no manifestaba una gran diferencia a ostentar un promedio de 6.1
renglones, aunque con una logica superioridad en e mangjo del codigo, entendido éste
como el conjunto de signos lingtiisticos que se utilizan para estructurar las palabras en un
idioma.

Tercer grado por su parte se elevd hasta los diez renglones en promedio y € cuarto
grado grupo “A” acanzo6 los 14.5; cuarto “B” manifiesta una sensible disminucion en la

fluidez al plasmar un 8.2 renglones en sus producciones y quinto apenas |o supera con un
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promedio de 9.3 renglones, mientras que e sexto grado tiene un virtual empate con €
tercero al promediarse sus producciones con 10.25 renglones de escritura original (gréfica
1).

Ante los resultados encontrados surgen inevitablemente algunas preguntas como ¢por
qué e sexto grado alcanza apenas € doble de fluidez que los nifios del actual primer
grado?, ¢que tipo de actividades o préacticas educativas frenan en los nifios la fluidez en la
escritura?, ¢qué actividades la impulsan?, ¢por qué nifios de grados escolares inferiores
manifiestan mayor produccion que los nifios de grados superiores?, etc.

Las anteriores interrogantes y las que surjan en e curso de la investigacion seran
retomadas para explicar las practicas de ensefianza de los profesores de la ya mencionada
escuelay su transformacion.

Por otro lado €l andlisis de las producciones de los nifios puso de manifiesto que éstos
no conceden importancia ni dotan de funcionalidad a los signos gréficos que no son letras,
y en sus textos se manifiesta una clara ausencia de ellos. Asi, los nifios de primero ain no
los uilizan en su totalidad, lo cua resulto 1égico, pero de los 27 alumnos del segundo grado
solamente tres de ellos utilizaron € punto (aparte y/o seguido), cinco solamente punto final;
tres comay uno signo de admiracion.

De 22 nifios de tercero, solo uno utilizé punto y aparte y tres € punto final. Los demas
trabajos no tienen signos diferentes a las letras.

En los trabgjos del cuarto grado, grupo “A”, se encontraron un total de cuatro puntos
(seguido o aparte), doce puntos finales, doce comas, dos signos de admiracion, y diez

trabajos en donde se acentlian las palabras.
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En las producciones del cuarto grado, grupo “B”, se encontraron diez trabajos en los
que se utiliza el punto final solamente y en dos de ellos se acenttian |as palabras.

Entre los nifios del quinto grado, solamente uno utilizé punto y aparte y siete puntos
finales. Cinco nifios acentuaron las palabras.

De los aumnos del sexto grado, en cuatro trabajos se encontraron puntos (seguidos y/o
aparte), en nueve € punto final, en dos comas, un signo de admiracion y tres en los que
aparecen pal abras acentuadas (cuadro 1).

Cabe mencionar que al observar los trabgjos de manera superficial, se aprecian
solamente textos en donde |os signos de puntuacion son los grandes ausentes.
TIPOS DE TEXTOS

Al revisar un total de ciento once trabgjos, se pudo identificar que un 49% correspondian
a cuentos o leyendas, de los cuales e 28% son producciones originales y e 21% son
cuentos de los conocidos por |os nifios.

Un 16% de las producciones de los nifios son cartas o recados, un 15% son diarios
personales, un 8% experiencias personales vividas, un 5% son noticias, un 4% son copias,
un 2% chistes, y un 2% canciones conocidas (gréfica 2).

Del andlisis anterior se desprende que €l tipo de texto al o0 a los que mayor impulso se
les da es a los cuentos, a las cartas, a los recados y a los diarios. No con intenciones
comunicativas reales y para destinatarios reales también sino como un trabgjo escolar sin

mayor trascendencia.
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Los maestros también manifiestan concepciones diferentes pues mientras algunos
intentan impulsar a los nifios a la escritura para que venzan € miedo, otros consideran que
es necesario primero el manegjo del codigo.

Septiembre del 2002.
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GRAFICA 1

GRAFICA QUE REPRESENTA EL
PROMEDIO DE FLUIDEZ
PRESENTADO POR LOS NINOS DE
LA ESCUELA PRIMARIA "MA
GUADALUPE AYALA C." DE
CHURINTZIO, MICH., EN EL MES DE
SEPTIEMBRE AL ELABORAR UN

TEXTO LIBRE.
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CUADRO1

CUADRO DE FRECUENCIASEN LA UTILIZACION DE SIGNOS DE PUNTUACION EN T EXTOLIBRE REALIZADO PORLOS
NINOS DE LA ESCUELA PRIMARIA “MA. GUADALUPE AYALA CALDERON’” DE CHURINTZIO, MICH. EN EL MES DE

SEPTIEMBRE DEL 2002

N.P GRADO ALUMNOS PUNTO PUNTO COMA INTERROGACION  ADMIRACION | ACENTOS
APARTEY/O  FINAL
SEGUIDO
1 PRIMERO
2 SEGUNDO 27 3 5 3 1
3 | TERCERO 22 1 3
CUARTO
4 “A” 15 4 12 12 2 10
CUARTO
5 “B” 13 10 2
6 QUINTO 16 1 7 5
7 SEXTO 18 4 9 2 1 3

NOTA: delos sgnosy acentosduitilizados al gunos concuerdan con un uso correcto, pero otros son utilizados indiscriminadamente.
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GRAFICA 2

GRAFICA QUE REPRESENTA EL

PORCENTAJE DE TIPOS DE TEXTO
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En el mes de octubre fue un poco dificil la aplicacion del proyecto, dada la gran
cantidad de actividades que hemos tenido que realizar tanto los maestros de grupo, como yo
mismo. Por un lado la gran avalancha de actividades de actualizacién distrae a los maestros
de su quehacer docente a interior de las aulas, aunado a las interrupciones por actividades
de caracter sindical, o a uso del tiempo en acciones tempraneras como los ensayos y
preparativos para la conmemoracion del dia 20 de noviembre.

Hasta finales del mes de octubre participé en tres reuniones técnicas con e colectivo de
la escuela, en la que se han trabgjado algunos documentos y actividades concretas para
aplicar en el aulay dar inicio asi a los Talleres de Escritura (ver anexos 8 y 9), dado que
éstos son la columna medular de mi proyecto, sin embargo he de mencionar que la segunda
reunion que sostuvimos, por lafalta de tiempo se realizé a la hora de recreo en la direccion
de laescuela bajo e estridente ruido de tambores y cornetas, gritos de nifios, y |os maestros
que entraban y sdlian o se pasaban de uno a otro un oficio en & que se les citaba a la
siguiente sesion de los Talleres Generales de Actualizacion.

La situacion general que se presentd hasta ahora me desalientay me obliga a pensar si
me sera posible la aplicacién del proyecto tal y como lo tengo disefiado. Hasta la fecha no
me ha sido posible trabgjar con los padres de familia aunque tengo ya varias actividades
disefiadas para aplicar con €llos.

Durante las dos primeras reuniores no se elaboro relatoria alguna, dado que en la primera
las actividades giraron en torno a andlisis de las producciones de los nifios con la intencion
de establecer un punto de partida referencial, y en la segunda no lo permitieron las

condiciones ya decritas para la misma; sin embargo, en la tercera sesion, la profesora
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Silvia Cegja Juarez se comisiond como relatora, por lo que se anexa la relatoria ya citada y
las agendas de trabgjo utilizadas (ver anexo 10).

Reporte de actividades noviembre del 2002.

En & mes de noviembre del 2002 la intencion era rescatar €l concepto que 1os maestros
tienen de la escritura, para corroborar mi hipotesis respecto a que las practicas de ensefianza
de la escritura estan directamente relacionadas con la conceptualizacion que de la misma
tienen los docentes, razon por la que me di a la tarea de elaborar un cuestionario que diera
cuenta de ello, de las practicas de enseflanza 'y de s en la readlidad tanto los maestros como
los alumnos escribian con fines comunicativos y con qué frecuencia lo hacian(ver anexo
11).

L os resultados obtenidos muestran que el 71.4% de los maestros creen que la ensefianza
de la escritura comienza mucho antes de que los nifios conozcan la representacion
convencional de las grafias y su fono, es decir antes de que los alumnos conozcan la
representacion y el sonido convencional de cada letra, mientras que e 28.5% de los
profesores creen que la escritura se debe abordar “hasta que |os nifios sepan leer y escribir”.

Sin embargo a responder 1os maestros a la pregunta sobre € cdmo ensefian a escribir
resultd que un 42.8% lo hace a partir de letras, silabas o enunciados pero sin considerar
aspecto comunicativo de la escritura ya que se cree que éste vendra por si solo, por otro
lado € 57.1% de los encuestados contestd que ensefian mostrando la escritura como una

formade comunicarse.
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Al cuestionar a los profesores sobre la frecuencia con que sus alumnos compartian sus
escritos resulto que un 28.5% contestd que siempre lo hacian, un 42.8% que frecuentemente
y e 28.5% respondi6 que casi nunca.

Al sondear su propia formacion escritora y la intencion de sus producciones escritas €
57.1% manifestd que escriben frecuentemente (aunque también evidenciaron que lo que
escriben esté directamente relacionado con su trabajo al redactar semanarios y planeacion
diaria), e 42.8% comentd gque casi nunca escribe; asi mismo a la pregunta de con quién
comparten sus escritos, el 28.5% dijo que con sus alumnos, otro 28.5% con familiares y
alumnos14.2% solamente con amigos y e 28.5% restante dijo que sblo comparte con sus
familiares.

L os resultados obtenidos dejan ver que existen muchas contradicciones en el desempefio
y laformacion de los docentes puesto que por un lado se apropian de un acervo tedrico que
no se reflga totalmente en su préctica diaria, por otro intentan que los nifios compartan sus
escritos para promover la comunicacion pero a mismo tiempo creen que esto solo es
posible s ya el alumno domina el codigo y ellos mismos no escriben sino por necesidad de
su trabajo aungue esporadicamente producen otro tipo de texto y lo comparten con otras
personas.

Por otro lado durante este mismo mes me di a latarea de visitar |os grupos para trabajar
personamente algunas actividades sugeridas para concientizar a los alumnos de la
importancia de revisar los textos que ellos mismos producen, dando algunas estrategias de

revisony justificando el para qué revisar a tiempo que se trabajaron jempl os practicos.
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Otra de las actividades redlizadas en la visita a los grupos fue la de a partir de mapas de
personajes y organizadores gréficos producir diferentes tipos de textos.

Estas actividades estan contempladas dentro de la agenda correspondiente a la sesion de
noviembre y seran los maestros mismos los encargados de darles continuidad como parte
del taller de escritores de cada grado y grupo.

Para el dia 27 de noviembre se tenia contemplada una sesion de taller con el colectivo
de la escuela primaria “Ma. Guadalupe Ayala Caderén” de Churintzio, Mich. (ver anexo
no. 12) como parte de las actividades del proyecto de innovacién, misma que por razones
gjenas ami no se pudo efectuar en la fecha prevista pero que se realiz € dia 6 diciembre
del 2002 con laintencién de lograr los siguientes propositos:

Que los profesores identifiquen la relacion existente entre el concepto que

tienen de lo que es escribir y su practica docente cotidiana.

Conozcan y apliguen algunas estrategias de escrituray revision de textos.

Elaboren algunos textos como parte de su formacion como escritores.

Redlizar un balance de logros y dificultades surgidos hasta la fecha.

Parainiciar, se trabaj6é una dindmica ala que yo titulé “Lo conozco como ala palmade

mi mano” con la intencién de hacer reflexionar a los maestros sobre la cotidianeidad que
nos hace creer que dominamos a la perfeccion los contenidos a ensefiar creando unailusion
enganosa, pues quedd demostrado que ni la palma de la propia mano se conoce bien.

Posteriormente se les pidié a los maestros que escribieran su definicion persona de lo

gue es escribir resultando que la mayoria de ellos conceptualizaron la escritura como

“hacer o dibujar letras y saber su sonido para formar palabras’
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En seguida se pidié que revisaran los diferentes cuestionarios aplicados en €l mes de
noviembre sobre sus conceptos, actividad docente y usos de la escritura, mencionados en €l
reporte del ya citado mes, dandose un rico debate en torno alo que se entiende por escribir
y la influencia de este concepto en la ensefianza y usos de la escritura. Se confrontaron
ademés estas reflexiones con el concepto personal plasmado en la actividad anterior de
manera gque esta actividad ayudd a esclarecer de algin modo € por qué los grupos
arrojaron los resultados del diagndstico del mes de septiembre.

Otra de las actividades realizadas consistio en presentar a |os maestros un organizador
grafico (ver anexo no. 13) elaborado a partir de ideas truncas que invitaban a desarrollar de
manera amena y sencilla una narracion, resultando hermosos y emotivos textos
relacionados todos con experiencias profundamente personales (ver video) que proyectaron
recuerdos y sentimientos por mucho tiempo guardados. Cabe mencionar que uno de los
propdsitos de esta actividad era escribir para comunicarse y se evidenciaron las
dificultades que para leer poseemos también (ver video).

Dentro de esta misma actividad se realizaron cuestionamientos que propiciaran la
reflexion sobre las implicaciones que la ensefianza de la escritura tiene, por gemplo si les
fue dificil la elaboracion del texto, a queé lo atribuyen, se enumeraron las dificultades que
cada quien encontrd, preguntamos cuantas veces releyeron o corrieron su trabajo, qué
conocimientos y habilidades pusieron en juego, y finamente si este tipo de actividades
resulta Util en la formacion de escritores.

Como reflexio nes obtenidas se pueden citar que la falta de practica como escritores les

dificulta un poco esta actividad, pero que por otro lado la estructura del texto que
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proporciona entrada a las ideas y € que todos ellos tenian experiencias (conocimientos
previos) que fueron despertadas con € organizador, les facilitd enormemente su
produccion. A pesar de lo anterior ninguno de los maestros presentd su trabajo sin borrones
0 correcciones comentandose gue esto es parte integral del proceso de escrituracion y que
en la elaboracion del texto se tuvieron que poner en juego habilidades como € establecer la
relacion entre la parte del texto presentado y ks ideas que se podian plasmar, buscando y
eligiendo entre las diferentes opciones que poseian. Comentaron también que tuvieron que
poner en juego conocimientos de carécter sintéctico y seméantico en cuanto a la
identificacion del tipo de texto que se les pidio, su estructuray trama, la forma de organizar
y enlazar las idess, etc.

Finamente concluyeron que e trabgar este tipo de actividades en e aula
definitivamente ayudaria a los alumnos en su formacion como escritores a resultar muy
motivantes, y propiciar una gran actividad intelectual y cognitiva.

Continuando con €l trabgjo dd taller para maestros, se pidié que en binas analizaran un
mapa de persongje (anexo no. 14) y lo aplicaran a un personge histérico, uno ficticio, uno
de cuento conocido y a si mismos. Posteriormente se les pidié que a partir del mapa
realizado escribieran un cuento (anexo no. 15), una anécdota persona y un pasgje de la
historia de México considerando las caracteristicas fisicas, emocionales, intelectuales, etc.
plasmadas en el mapa de personaje. Posteriormente se analizaron varias formas de revision
de textos (algunas de las cuaes yo habia trabgado en mi visita a los grupos € mes
anterior), para posteriormente tomar dos de los trabgjos y utilizar la estrategia titulada

“mostrar como” (ver anexo no.16)
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Dentro del momento de reflexion, andlisis y valoracion de lo realizado tanto en la sesién
a la que hoy hacemos referencia como a los resultados obtenidos en los grupos en e
tiempo precedente, primero se evidencid que a los maestros muchas veces les es mas f&cil
hablar que escribir pues un maestro no elabord € texto sugerido a partir del organizador
con ideas truncas y defendi6 sus dificultades con argumentos poco convincentes, por 1o
gue incluso una maestra le ecriminé que s pretendemos que los nifios escriban 0 se
formen como escritores, Nosotros Mismos Nos neguemos a ser artifices de nuestra propia
formacion (ver video).

Un maestro manifestd que como servidores publicos somos victimas de una gran apatia
y que (aunque lo dijo en tono de broma) conceptualizamos la escritura como un monton de
garabatos.

Algo que se destacO fue que a veces si contamos con |os conocimientos tedricos e
incluso algunos manifestamos cierta facilidad para la escritura, pero ni los utilizamos
nosotros mismos para escribir habitualmente, ni los proyectamos en la ensefianza.

A partir de las reflexiones fueron surgiendo propuestas para €l trabajo inmediato como a
partir de las practicas constantes de escritura lograr que los nifios sustituyan la “y”
repetitiva por comas, poner en practica los elementos con los que € maestro cuenta, tanto
los adquiridos en el taller como aquellos que ya poseia, y no desesperarse pues se reconoce
gue & proceso de formacion de escritores es lento. “Si queremos corregir todo a la vez nos
vamos a desesperar y los vamos a dgjar igual”.

Otra de las propuestas fue que en una reunién posterior se andlizara la estructura y

clasificacion de los distintos tipos de textos para conocerlos a profundidad y poder realizar
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un buen trabajo. Por otro lado se reconoce que en € trabajo que se realiza los maestros van
a la deriva pues se dgja a los nifios escribir como quieran sin que el maestro se quiera
involucrar mucho en larevisiéon y correccion.

Otrade las propuestas fue la de vincular la escritura con la lectura en la vision de la
formacion de un lector-escritor integral.

Los maestros a sugerir actividades para las proximas semanas realizaron propuestas
para trabajar 0 solo con instructivos, o0 con textos en general. Mi sugerencia fue que se
abordara la mayor variedad posible de textos aprovechando las diferentes asignaturas para
gue los nifios produzcan sus textos de manera natural y cotidiana.

Cabe mencionar que la agenda elaborada para esta reunién no se pudo agotar en una
sola sesion por la interrupcion del Supervisor Escolar que se presentd a tratar un asunto
diferente y se extendié demasiado en su intervencion, culminando su presencia en el aula
con tremenda discusion entre él y los maestros. Se acordd volver a reunirnos el dia 11 de
diciembre aprovechando la inasistencia de los alumnos a causa de las fiestas guadal upanas
del lugar.

El dia 11 de diciembre se inici6é retomando parte del trabgjo que en la sesién pasada
habia quedado pendiente pero que ya se abordd en parrafos anteriores, por lo que
solamente reportaré ahora lo correspondiente a la nueva agenda (anexo no. 17).

Uno de los textos que més se han impulsado en toda la zona escolar 090 son los diarios,
sin embargo, se ha convertido en una practica demasiado monétona tanto para los maestros
como para los mismos nifios quienes dia tras dia escriben: “hoy me levanté, me vesti, me

puse los zapatos, desayuné, me fui a la escuelatrabgjé y sai a recreo, después entramos y
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la maestra nos dijo...”, y préacticamente todos los dias se enumeran las mismas actividades.
Por la razon anterior crei pertinente el andlisis de los diarios, su conceptualizacion, su
contenido, utilidad, tipo de lengugje y organizacion de la informacion.

El andlisis se hizo a partir de una lluvia de ideas en la que los maestros expresaron sus
conocimientos 'y conceptualizaciones al respecto quedando de manifiesto que el escribir un
diario era una practica inexistente en todos ellos y que habia un gran desconocimiento
acerca de los aspectos que se estaban discutiendo al decir que en un diario se anotaban
absolutamente todos los acontecimientos del dia a manera de descripcion, por 1o que ellos
validaban la forma en que los nifios escriben sus registros.

Una vez aclarados los puntos motivo de andlisis, se pidid a los maestros que
organizados en cuatro equipos imaginaran y discutieran como seria 'y qué contendria el
diario de una investigadora cientifica, un buscador de tesoros, un astronauta, y un bracero
mexicano en California y que elaboraran una hoja de diario tal como seria s la hubiera
escrito cada uno de los persongjes. En esta actividad se volvié a poner de manifiesto la
fdta de hébito para escribir diarios ya que, por gemplo, € equipo uno le dio més la
estructura de una noticia utilizando e relato en tercera persona. Al cuestionar o hacer
comentarios sobre su produccion e equipo trato de justificarse diciendo que era solo un
borrador (ver video).

Algo semejante sucedio con €l equipo dos, quieres realizaron un buen relato con trama

y estructura de cuento, pero lgos de parecer una hoja de diario.
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Los equipos tres y cuatro s cumplieron con la orientacion produciendo una buena hoja
de diario. Aqui lo curioso es que la mitad de los equipos no hayan cumplido con la
indicacién aln cuando ya se habia realizado la actividad previa.

Después de socializados los productos de la actividad anterior se procedié a mostrar un
libro del acervo de “Rincdon de Lecturas’ llamado “Los secretos de Margarita’
propiciando algunas predicciones en torno a contenido, para posteriormente leer lo
concerniente hasta el dia 23 de abril en una lectura guiada que permitiera propiciar la
comprension de lo leido en @ ya mencionado texto, para que en la siguiente actividad los
maestros enlistaran |os temas sobre los que Margarita escribid (equipos 1y 3), y redactaran
una carta a un amigo que viviera en una ciudad lgana y en la que platicaran cémo es
Margarita, tomando la informacion que implicita o explicitamente Margarita proporciona
de si misma en su diario tanto fisica como intelectual y emocionalmente.

En la vaoracion que de la sesion se redizo se dijo que la escritura necesita de un
momento previo a la misma y que se puede considerar de preparacion, que es necesario
planificar las actividades de escritura preparando secuencias de actividades y analizando
antes las caracteristicas de |os tipos de textos que se abordaran.

Se abundo6 también sobre la utilidad de los organizadores gréficos (revisados en la
sesion anterior y a inicio de ésta).

Finalmente se manifesto que la sesion fue muy provechosay que € trabgjo se redizo de

manera organizada 'y con una gran participacion de todos los compafieros.
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Con la intencion de realizar un corte a las actividades propuestas en e Proyecto de
Innovacién y de realizar una evaluacion de lo hasta aqui logrado, en € mes de enero me
dediqué a aplicar un total de cincuenta cuestionarios a los grados de 3°, 4° 5°y 6° (ver
anexo no.18) de la escuela primaria “Ma. Guadalupe Ayala Caderon” de Churintzio,
Mich., en la que hasta la fecha se estuvo trabajando con e ya mencionado proyecto y cuya
intencion fue la de identificar el porcentge en que se logré despertar € gusto por la
escritura como requisito indispensable en la formacion de lectores, a partir de preguntar si
les gustaba escribir, alo que e 80% contestd que mucho, & 10% dijo que poco y un 10%
no contestd (gréfica no. 3).

Al cuestionarlos sobre € tipo de texto que mas les gusta escribir, €l 34% contesté que
los cuentos, un 12% manifestd que les agradaba més escribir adivinanzas, e 30%
manifestd que le gustaba escribir todo tipo de textos, los chistes ocuparon apenas un 6%,
las leyendas otro 2%, un 2% més los diarios y € 14% no contesto a esta pregunta (grafica
no. 4).

Un factor con e que no pude trabgjar por falta de respuesta de las maestros, fueron las
reuniones @n padres de familia, pues segin argumentaron cada uno de ellos haria lo
propio con sus grupos. Sin embargo con la intencion de hacerme de una idea sobre la
magnitud de la participacion de los padres de familia en e proceso de la formacién
escritora de sus hijos, pregunté alos nifios si cuando escriben, su papa o mamaleen lo que
escriben. A la pregunta anterior el 80% de los encuestados respondié que si, €l 8% dijo que

no y un 12% manifestd que a veces su papa 0 mama leen lo que escriben (grafica no. 5).
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En contraposicion al aspecto anterior, ala pregunta “cuando escribes en tu casa ¢tu papa
0 tu mama te ayudan a escribir?”, el 76% respondié que no, el 14% dijo que si y el 10%
manifestd que a veces (gréfica no. 6).

Con laintencién de conocer si a partir de las actividades implementadas en el taller
disefiado como parte del Proyecto de Innovacion se ha logrado despertar el gusto por la
escritura para contrarrestar la actividad mecanica de la copiaa la que los nifios han estado
acostumbrados, pregunté s les gustaba méas copiar lecturas del libro o inventar sus propios
textos. Larespuesta fue de 52% a favor de realizar escrituras originales, 40% se inclinaron
por las copias 'y un 8% dijo que las dos cosas les agradaban(gréfica no. 7).

Para contar con € testimonio de los alumnos respecto a la actividad de escritura que
maés se privilegiaen el aula pregunté: ¢qué haces mas en €l salén de clases cuando escribes,
copias 0 inventas tus propios textos? Ante esta pregunta un 58% respondi6 que inve ntaban
sus propios textos, e 36% manifestd que copian y un 6% dio una respuesta diferente a lo
gue se preguntaba (si, investigo, escribo, etc.) (gréfica no. 8)

Con laintencion de que los nifios externaran la forma en que se lleva a cabo larevision
de sus producciones, pregunté quién revisaba sus textos, si ellos mismos, sus compafieros o
el maestro. A esta pregunta la respuesta fue de un 48% para la revision solamente por parte
del maestro, de 46% para la revision colectiva, incluyendo a maestro, y un 6% no contesto
(gréficano.9).

Sobre el motivo de larevision, y a pesar de que mucho se hizo hincapié en la necesidad
de crear conciencia en los alumnos (y en los maestros) de la riqueza de esta actividad, un

58% dijo que se revisaba para ver s € trabgo estaba bien, un 20% dijo que revisan para
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corregir errores (ortografia, repeticiones, etc.), un 4% dijo que para no reprobar, un 10%
dijo que se revisa para que les califiquen, € 4% dijo que se revisa para que & maestro vea
s hicieron €l trabgo, y un 4% manifestd que la revision es para pasar de afio (gréfica no.
10).

Findmente y con la intencion de verificar la movilidad dada en los alumnos en la
conceptualizacion de la funcion comunicativa de la escritura, procedi a preguntar s
escribian solo para que el maestro les calificara 0 para comunicarse con otras personas. El
44% manifestd que escriben solamente para que €l maestro les califique y e 56% restante

dijo que escriben para comunicarse.
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GRAFICA 3

Porcentaje de respuestas a la pregunta
¢te gusta escribir?, en encuesta
aplicada a los nifios de la escuela
primaria "Ma. Guadalupe Ayala
Calderon” de Churintzio, Mich.
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GRAFICA 4

gréfica que representa el tipo de textos que
mas agrada escribir alos nifios de la
escuela primaria Ma. Guadalupe Ayala..
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GRAFICA 5
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GRAFICA 6

Gréfica que ilustra el porcentaje de padres de familia de la Esc.
Prim. "MA. Gpe. Ayala C." que ayudan a sus hijos en las
actividades de escritura en casa.
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GRAFICA 7

Preferencias de los alumnos en el
tipo de actividad de escritura.
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GRAFICA 8
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GRAFICA 9

Agentes que intervienen en la

revision de los textos de los nifnos.
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GRAFICA 10
ala actividad de revision.
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4.2 EVALUACION DE RESULTADOS.

BALANCE

Tratando de realizar un balance de el trabajo que serealizd durante el séptimo semestre en
la aplicacion de la aternativa, he de mencionar en lo que respecta al primer propésito del
grupo escolar que se enuncia como sigue: gue los alumnos desarrollen su capacidad de
competencia comunicativa aprendiendo a transmitir de manera escrita sus pensamientos
ideas y sentimientos, se logré parcialmente pero no en su totalidad dado que €l proyecto
iniciamente fue disefiado para un ciclo escolar, habiéndose aplicado solamente durante un
semestre. Sin embargo los logros obtenidos me hacen pensar que la propuesta llevada a
término pudiera dar magnificos resultados.

Creo que € proposito que més se relaciona con € tipo de proyecto elaborado es € que
se refiere propiamente a la escuela, pues la pretension, que era incidir en la practica de un
colectivo escolar propiciando un trabajo pedagdégico comun a partir del elaboracién de una
plataf orma de estrategias didéacticas firmemente sustentadas que permitieran la consecucion
de propdsitos generales del centro escolar y de cada grado, logréandose lo correspondiente
en cada ciclo. El cuerpo de mi trabagjo estuvo dirigido a este aspecto habiéndose logrado
conjuntar criterios, actitudes, compromisos, etc. en torno a un trabajo colectivo de manera
tal que e propdsito comin de los docentes fuera la formacion de escritores competentes
que desarrollaran las habilidades basicas para este tipo de actividades.

Cabe mencionar , sin embargo, que €l trabajo no estuvo desprovisto de dificultades y
tropiezos, empezando por B inicia apatia de los miembros del colectivo para llevar a las

aulas las actividades propuestas en el taller, ademas de las continuas interrupciones
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suscitadas a causa de eventos propios de la escuela, de la zona escolar, o fortuitos. Por otro
lado, la atitud de algunos comparieros que se mostraban reacios a implementar algunas
actividades, especificamente el iniciarse ellos e iniciar a sus aumnos en € conocimiento
basico de la computacion como habilidad y herramienta para la produccion de las ediciones
finales del proceso de escrituracion a que tanto docentes como alumnos someterian 1os
textos elaborados.

Sin embargo, ya en este mes de febrero los maestros se han interesado sobremanera por
el uso de las computadoras, aceptando las asesorias y levando a los nifios a la sala de
computo para que escriban sus textos, permitiéndome de esta actividad una nueva
oportunidad para ver @ grado de desarrollo y avance de los nifios en su formacion como
escritores, siendo notorio € entusiasmo y la rapidez con que fluyen las idess.

Lo anterior da cuenta también de una amplitud en la capacidad de utilizacion del
lenguaje en general.

En cuanto a la influencia que se pretendia que el trabajo realizado en escuela primaria
Maria Guadalupe Ayala Calderdn de la cabecera municipa de Churintzio, tuviera en toda la
zona escolar, he de decir que se vio obstruido por la heterogeneidad de actividades que cada
uno de los centros escolares redliza, por la diferencia de proyectos escolares que aunque
hasta cierto punto compatibles con las actividades que se realizaban con el colectivo en
cuestion, no fueron del interés genera ya que cada centro educativo prefirio atender sus
propias neces dades.

En cuanto la participacion con las familias en que se pretenda incidir en una

transformacion de la comunicacion en el hogar involucrando a los padres de familia en los
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trabajos de sus hijos, € trabgjo se vio obstaculizado por la apatia y fata de interés de los
maestros por involucrar a los padres en e proceso de aprendizgje de los alumnos y aln
cuando en el proyecto mismo de la escuela se tenia contemplada una calendarizacion de
sesiones con €llos, se dgjo de lado esta actividad limitandose a algunas recomendaciones o
entrevistas particulares, mismas que sin embargo tuvieron eco a plasmar en entrevista
realizada a los nifios que €l 80% de los padres de familia leen lo que sus hijos escriben, sin
embargo las cifras se revierten cuando se trata de ayudar a sus hijos a escribir, resultando
que d 76% de los padres no se interesaban en ayudar a los nifios en sus trabajos de
escrituracion.

En lo que se refiere a la experiencia que a mi como aplicador me ha dejado que este
trabajo me he dado cuenta que como dice Pedro Hernandez Hernandez:

"el disefio es solo una prevision. Por muy perfecto que éste sea tiene que encarnarse
con una realidad distinta y variable... y que e profesor ha de desarrollar su
capacidad de acomodacién para ver el disefio como una planificacion que pueda 'y
deba ser revisada, 10 que significa considerar € disefio como un curriculum
inconcluso, dorde se puedan modificar las estrategias instructivas o los contenidos
planificados, de acuerdo con la marcha del proceso™.

En el apartado correspondiente a lainnovacion manifiesto que el trabgjo realizado hasta
fechas recientes se ha dado en un ambiente desintegrado y marcado por la escasa
comunicacion entre |os maestros que laboran en la ya mencionada escuela, a tiempo que se
valora como dificil la existencia de un colectivo escolar que funcione bago metas y

propdésitos comunes. Ahora me es grato corroborar que tal situacion ha cambiado

significativamente, palpandose un ambiente mas cordial en e que se dan y reciben

7 HERNANDEZ, Hernandez Pedro * Discrepanciadel disefio instruccional con la précticaeducativa’, en“La
innovacion’, Antologia bésica. UPN SEP México 1994 p.10
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experiencias, sugerencias, estrategias etc., aunado lo anterior a un gran entusiasmo por la
produccion de textos de diferente indole acrecentado por la novedad del uso de las
computadoras como una valiosa herramienta para el aprendizaje de la ortografia'y para el
impulso de la comunicacion escrita en general.

Creo que € trabagjo colegiado ha dado buenos resultados a partir de la aplicacion de una
serie de actividades de actualizacion que han redituado en disefios didacticos préacticos
[levados a trabagjo cotidiano. Las actividades realizadas demostraron la factibilidad el
proyecto, aunque con los altibgos ya mencionados y dentro de los cuales se encuentra €
hecho de que los compafieros que formarian € colectivo hayan mostrado una gran
disponibilidad para trabgjar a plantedrseles la puesta en préctica del proyecto de
innovacion, y que sin embargo  se vio mermada en buena medida por la inercia del trabgo
cotidiano que los mismos estaban acostumbrados a practicar.

Me di, pues, a latarea de buscar los contenidos que ayudarian a la consecucion de los
propositos, y aredizar e disefio de un curso taller que en e aspecto tedrico fue bastante
satisfactorio dado que los maestro participaron con mucho entusiasmo y se realizaron
buenas discusiones y puestas en comin, sin embargo no se logré totalmente a partir de las
actividades readlizadas incidir tan profundamente como era la pretension, en la préctica
docente del colectivo. Pero creo que de todas maneras si se ha visto una sensible mejoria
tanto en las actitudes como en las actividades de los compafieros, creo que si e proyecto se
[levara a cabo durante un periodo més prolongado daria masy mejores frutos.

Ahora me es grato corroborar que |os maestros manifiestan su cambio en situaciones en

apariencia carentes de importancia, pero de gran relevancia como e hecho de modificar la
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distribucién de las butacas y mesabancos en € interior del aula, de manera tal que ya no
tienen una distribucion rigida con el maestro a frente, sino acomodados en equipos o
formando un solo gran equipo arededor del salén con el maestro como moderador. Se han
corregido también algunas vigjas précticas en la revision de textos, aungue no ha operado
en todos los docentes, pues empiezan ya a compartir esta responsabilidad con los nifios de
la clase y a darle un sentido diferente d que de manera tradiciona le daban.
Lamentablemente, aunque de manera esporadica, alin aparecen algunas précticas de copia
de textos y € gusto de los nifios por este tipo de actividades alin no desaparece del todo ni
en todos dado € arraigo que hasta fectes recientes se tenia de estas practicas, sin embargo,
Se cuenta ya con un gran numero de nifios que manifiestan sentirse més atraidos por realizar
Sus propios textos con carécter original, a la vez que los maestros se han desprendido en
buena medida de las copias.

Lo anterior se halogrado en virtud de la realizacidn de un taller permanente de escritura
en e que tanto los aumnos como los docentes han participado como actores,
desafortunadamente no fue posible involucrar alos padres de familia, parte fundamental en
la educacion de los nifios, en € trabajo que los escolares realizaron.

En lo que a la evaluacion se refiere, se aplicaron herramientas que me permitieran
conocer € estado inicial tanto de los grupos como del colectivo mismo con kb intencion de
dar forma a una programacion que me permitiera modificar con calidad € estado
encontrado asi como llevar un seguimiento del proceso de aprendizaje y del cambio
realizado en aumnos y docentes elaborando informes descriptivos que me sirvieran como

soporte para la realizacion de la propuesta de innovacion.
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Desafortunadamente no fue posible aplicar todas las herramientas de evauacion que se
tenian contempladas, uno de los obstaculos més notorios para que sucediera tal, fue
manejo del tiempo que en ocasiones de manera caprichosa escapaba a nuestro control.

Por otro lado, y como ya se menciono a inicio de este balance, aungue la participacion del
colectivo d interior del taler y durante las sesiones de asesoria era muy dindmica, hubo
cierta resistencia ocasionada por la inercia de las préacticas tradicionales, a cambiar total y
radicalmente las actitudes y actividades que los maestros estaban habituados a practicar,
sin embargo, € inicio de un cambio se dio y ha resultado satisfactorio tanto a mi como

aplicador, como al colectivo participante.
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CAPITULO V. LA PROPUESTA DE INNOVACION.
5.1 APRENDIZAJES Y CONOCIMIENTOS OBTENIDOS SOBRE LA EXPERIENCIA
DE INNOVACION.

Lo primero que encontré al iniciar este proyecto de innovacion fue que mientras no se
realice un proceso de investigacion no se tiene un conocimiento de la realidad con la que se
trabgjay cuando mas se cuenta con una imagen distorsionada de la misma.

Al iniciar € trabgjo en torno a la produccion de textos con los nifios de la escuela
primaria “Ma. Guadalupe Ayala Calderén” de Churintzio, Mich. surgieron de manera
natural al medir e grado de fluidez en escrituras originaes, algunas preguntas que fueron
encontrando respuesta en el curso del contacto con los miembros del colectivo escolares del
ya citado centro de trabajo.

Asi pues me di cuenta de que los nifios de primer grado llegaron a la escuela con un
promedio de fluidez de cinco renglones y que este potencial de los alumnos en vez de
incrementarse en un proceso natural s se utilizara la escritura como medio de
comunicacion, se detenia o era obstaculizado por las précticas arraigadas de copias sin
sentido para los pequefios y de la forma en que los docentes pretendian que los mismos se
apropiaran del cédigo con laidea ingenua de que una vez dominado éste, seria |6gicamente
utilizado con fines comunicativos. Sin embargo la consecuencia de lo anterior fue que los
alumnos de sexto grado, seis afios después, apenas si doblaban e nivel de fluidez
manifestado por |os nifios de primero.

Otro de los conocimientos adquiridos es que la habilidad en la produccién de textos esta

directamente relacionada con la metodologia utilizada y con las formas de utilizar la
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ecritura en e saén de clases, con la forma de ensefiar a escribir. Lo anterior quedo
demostrado al comparar los 14.5 renglones de fluidez alcanzado por los nifios del cuarto
grado grupo “A” d inicio de la aplicacion del proyecto, en € que la profesora Silvia Ceja
Juarez impulsa € uso de la escritura con fines comunicativos y ha logrado desprenderse en
gran medida del uso de las copia

Otro factor que influye bastante es la falta de un proyecto que logre unificar sobre una
misma meta a los maestros de una institucion constituyéndolos en un verdadero colectivo
que comparta un acervo tedrico y que sea capaz de dar continuidad a trabajo realizado por
otro compariero en el ciclo anterior.

Lo hasta aqui citado cuenta también para explicar los problemas encontrados en la
utilizacion de la ortografia como medio para dotar de claridad lo que se pretende transmitir
de manera escrita y justifica €l por qué alin en los textos producidos por los nifios de sexto
ano casi no aparecen y alos alumnos parece no preocuparles en o minimo su existencia en
lo que escriben.

Lo encontrado hasta este punto tiene que ver con las caracteristicas de la escuela en la
que se desarroll6 €l trabajo, estilos de ensefianza, tipos de relaciones entre sus miembros y
aln la expectativa de los padres de familia respecto ala escuelay la manera en que estos se
involucran en las actividades de lamismayy €l trabajo de aprendizaje de sus hijos. Asi pues,
encontré una escuela en la no se puede decir que existia un colectivo sino un grupo de
maestros que manifestaban grandes celos profesionales y personales, que no aceptaban
errores 0 sugerencias y querian siempre tener la razén. Por otro lado los tiempos no fueron

Mmuy Propicios ya que se presentaron constantes suspensiones e interrupciones en las
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labores escolares, mismas e ya fueron mencionadas en los reportes correspondientes, y
gue me obligaron a utilizar los espacios y tiempos correspondientes a programas oficiales
tales como Talleres Generales de Actualizacion, Escuela de Calidad y reuniones de Consgjo
Técnico.

Otro de los aspectos que a principio dificultd e trabajo fue la inicia apatia de los
maestros, quienes veian e proyecto mas como un medio administrativo para justificarse
ante e programa de Escuelas de Calidad que para mejorar su practica educativa y dar
solucién a un problema real encontrado mediante la elaboracion de un diagnostico bien
cimentado en el que participaron todos |os profesores.

Por otro lado y a pesar de que en €l proyecto propio de la escuela se tenian contempladas
reuniones periodicas con los padres de familia, |0os maestros no quisieron citar a las mismas
bajo e argumento de que a los padres les molestaba € ser [lamados, bajo la excusa de que
no tenian tiempo y que a la escuela solo iban a perderlo, situacion que efectivamente pude
corroborar a escuchar de forma fortuita algunos comentarios entre personas asistentes a
una reunion con otro motivo.

En & marco anteriormente descrito dio inicio mi trabajo, mismo que consistio en la
puesta en marcha de un taller de escritura en d que los maestros adquirieran algunos
elementos tedricos que les permitieran entender las nuevas actividades propuestas y que se
desarrollarian en € curso del mismo, de manera tal que les facilitara e cambiar su practica
pedagdgica, fin Ultimo del presente trabgo, a la vez que se fueran formando como

escritores asi mismos y aplicaran actividades de escritura novedosas en sus grupos.
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Como punto de partida se rescatdé una serie de producciones escritas de los nifios
realizadas sin intervencion docente bajo la idea de establecer un diagndstico inicia de las
habilidades que los alumnos poseian en la produccion de textos. Los resultados encontrados
fueron descritos con toda oportunidad en los reportes de actividades, y es asi como se
tienen los primeros elementos de trabajo con €l incipiente colectivo escolar ya que una de
las primeras tareas fue el comprender a partir de la lectura de algunos textos e por que de la
situacion encontrada en la escuela, identificar nuestras limitaciones didacticas en cuanto a
la ensefianza de la escritura e identificar nuestras propias deficiencias como escritores. A
partir de lo anterior se puso en practicala agenda de trabajo del mes de septiembre.

Una vez hechos los primeros planteamientos, o que procedio fue que los maestros
conocieran algunas propuestas didacticas para ellos novedosas que les permitieran iniciar €l
trabgjo de escrituracion con los aumnos en e aula, 1o que motivo la gecucion de la
segunda agenda de trabajo disefiada para e mes de septiembre y en la que se analizaron
algunas secuencias didéacticas para abordar la produccion de textos y la secuencia propuesta
como proceso de escrituracion (preparacion, borrador, revision, lectura de prueba y
publicacion). A partir de esta sesion de trabgjo se establecen los compromisos para trabajar
como verdadero colectivo en torno a un propdsito comun: formar escritores competentes y
formarse a si mismos como tales.

En el mes de noviembre se hizo necesario para efectos de valoracion € ver s los
maestros habian cambiado su concepto de escritura, usos y funciones en relacion a lo
planteado al inicio de la aplicacion del proyecto y como consecuencia de las actividades

realizadas tanto en el taller para ellos como en el de los alumnos, encontrando que & 71.4%
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de los profesores manifestaron en la encuesta aplicada que la ensefianza de la escritura
inicia mucho antes de que los nifios tengan una representacion formal de las grafias y
sonidos de las mismas; 28.5% dijo que se debe abordar hasta que los alumnos sepan leer y
escribir; € 42.8% ensefia la escritura a partir de letras, silabas y enunciados (sin atender a
aspecto comunicativo); e 57% manifestdé ensefiar la escritura como una forma de
comunicacion.

Un 28.5% de |los encuestados siempre comparten 1o que escriben, un 42.8% lo hacen con
frecuenciay €l 28.5% cas nunca.

Por otro lado a tratar de valorar € impacto obtenido sobre la formacion escritora de los
maestros encontré que el 57.1 manifestd escribir frecuentemente, aunque solo sobre temas
relacionados con su propio trabagjo); el 42.8 declaré que casi nunca escribe. Ademéas
encontré también que el 28.5% comparten lo que escriben con sus alumnos, un 28.5% con
familiares y alumnos; el 14.2% con sus amigosy otro 28.5% solo con sus familiares.

La informacién obtenida de la aplicacion de esta encuesta se socializo con el colectivo
en la reunion correspondiente al mes de noviembre, pero pospuesta para los primeros dias
de diciembre, y se trabgjo la agenda que para esta fecha se disefié con e proposito de
identificar las conceptualizaciones con respecto a la escrituray su relacion con las practicas
de enseflanza, dar a conocer algunas estrategias de escritura y revision de textos, la
elaboracion de textos por los maestros como parte de su formacion escritora, asi como
realizar un balance de logrosy dificultades surgidos hasta ese momento.

Por otro lado los maestros elaboraron distintos tipos de textos a partir de organizadores

gréficos que les ayudaran en la fluidez y organizacion de las ideas ala vez que se andizd
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las utilidad y pertinencia de dichas actividades en la formacion escritora de los alumnos,
para desarrollar la habilidad de plasmar por escrito nuestras ideas, conocimientos,
sentimientos, etc., habilidad que como se manifesté también a los docentes hace fata
desarrollar. En cada actividad realizada se propiciaron las reflexiones y las puestas en
comun, y para no ser demasiado repetitivo me remito a los reportes correspondientes al mes
de noviembre-diciembre.

Otra de las actividades redlizadas fue la de andlizar diversas estrategias de revision de
manera que se permitiera a los alumnos involucrarse en la misma y proporcionarle un
sentido en e ambito de la comunicacién para dotar 1o que escribimos de una claridad,
coherenciay sencillez que garanticen que lo que se escribe por unos sera legible para otros.

Por otro lado y como parte de las valoraciones redlizadas por €l colectivo se concluyé
gue muchas veces nos es mas facil hablar que escribir pues en nosotros mismos no fue
desarrollada la habilidad para esto Ultimo y aln nos negamos a desarrollarla por abulia y
apatia ademas de conceptuar la escritura como un grupo de signos gréficos que se
transforman en sonidos (escribir es hacer letras, y leer pronunciarlas).

Otro de los comentarios fue en torno a que si se fue construyendo un acervo tedrico en
torno ala escritura pero ni o usamos ni o transmitimos.

Cabe mencionar que en cada sesion se establecian compromisos a cumplir en el
intervalo de una reunion a otra pero que no siempre se cumplieron por las constantes
suspensiones oficiales o sindicales que obligaban a romper la secuencia del trabajo y a caer

de manera facil en € desinterés.
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La Ultima reunién realizada con €l colectivo como parte del taler disefiado, que no se
termind como era el disefio origina pues se habia contemplado para todo un ciclo escofr,
se rediz6 € dia 11 de diciembre con € propésito de analizar la estructura de algunos tipos
de textos, su contenido, lenguaje y organizacion, asi como la utilizacion de la lecturay e
disefio de secuencias didacticas para trabajar la produccion de textos.

En este sentido se puso en préactica la agenda disefiada para el trabgjo de este diaen la
que se contempl 6 la escrituracion de hojas de diario correspondiente a diversos persongjes,
la utilizacién de agunas estrategias y modalidades de lectura como trabgo previo a la
escrituracion, la produccion de textos con fines comunicativos y de registro etc. Se
establecieron algunos compromisos para trabajar con los nifios en las aulas las actividades
realizadas.

Creo de particular importancia mencionar que al interior de las sesiones trabajadas los
maestros del colectivo escolar tuvieron una participacion muy activa'y comprometida que
permitid la consecucion de uno e los propositos en € sentido de crear una plataforma
tedrica que permitiera a todos hablar e mismo lenguaje y disefiar actividades congruentes
con &l enfoque comunicativo para la ensefianza de la escritura en la formacién de escritores
competentes (ver video que acomparia a la propuesta).

En laintencién de rescatar la mayor cantidad de informacién posible que me permitiera
evaluar lo que con la aplicacion del proyecto se habia logrado, en el mes de enero apliqué
cincuenta cuestionarios a nifios de 3° a 6° grados con la intencion de verificar hasta que
nivel se logré despertar € gusto por la escritura en los escolares, encontrando que el 80%

de los encuestados manifesté que les gustaba escribir mucho, e 10% djo que pocoy €
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10% se abstuvo de contestar; €l tipo de texto més favorecido fueron los cuentos con un 34%
seguido de un 30% paratodo tipo de textos.

Para valorar la participacion de los padres de familia en la formacién escritora de sus
hijos se encontré que un gran porcentgje leen lo que sus hijos escriben pero otro tanto no se
involucraen las actividades de escritura de los nifios.

Por otro lado encontré que al 52% de los alumnos les gusta mas inventar sus propios
textos que copiarlos, aunque la copia ha sido una préctica tan arraigada que €l 40% de los
nifios manifiestan mayor inclinacion por esta actividad.

Para contar con un testimonio veridico diferente al de los profesores, pregunté a los
nifios sobre € tipo de actividad que més se da en el salon de clase resultando que el 58%
inventan sus propios textos y el 36% siguen copiando. Los datos de |a respuesta anterior
me permitieron apreciar la movilidad sufrida en la préctica docente de los compafieros a
partir de la implementacion del taller de escritura. Para ver el cambio en la forma de
revision de los textos indagué sobre quién la realizaba y s los alumnos sabian para qué,
encontrando que ya un 46% realizaba |la revision colectiva, pero alin un 48% era revisado
de la forma tradicional por el maestro.

En lo que a motivo de las actividades de escritura que |os nifios realizan encontré que el
44% de los alumnos escriben solamente para que € maestro les califique, pero ya un 56%
dijo escribir para comunicarse, demostrandose asi que el cambio conceptua o la
permanencia de |os conceptos son transmitidos a los alumnos.

Con la intencion de evaluar € impacto que € trabajo realizado con el colectivo escolar

tuvo en los grupos, para principios del mes de marzo paseé a quinto grado, escogido a azar,
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para pedir a los nifios que de manera libre escribieran un texto del tipo que ellos quisieran,
resultando que casi la totalidad de ellos se inclind por los cuentos en congruencia con los
resultados de |la encuesta aplicada en €l mes de enero, pero ahora en comparacion de los 9.3
renglones que en promedio lograron escribir en € mes de septiembre, las producciones
fueron con un promedio de 30 rerglones (ver anexos 19,20,21 y 22).

Recordemos que € nivel de fluidez no es e punto de partida sino € punto de llegaday
en este caso la prueba fehaciente de lo logrado con la aplicacion del proyecto, aunque cabe
aclarar que con toda seguridad los resultados no fueron los mismos en todos los grados pues
no todos los maestros mostraron e mismo porcentaje de compromiso.

5.2 HACIA UNA NUEVA PRACTICA

Como mencioné en la introduccién del presente trabgo, la experiencia que se ha
acumulado en el curso de nuestra vida personal y profesional determina nuestro desempefio
docente y précticas educativas al interior del aula, asi como las relaciones personaes y
laboral es que establecemos tanto con nuestros comparieros como con las autoridades.

En este contexto en la escuela primaria“Ma. Guadalupe Ayala Calderén” de Churintzio,
Mich. encontré un grupo de maestros, que no un colectivo escolar, con formaciones
disimiles y visiones diferentes de lo que es la ensefianza y e aprendizgje, con una
conceptualizacion erratica'y confusa de 1o que era la escritura y con una concepcién muy
tradicional de su ersefianza.

Como resultado de lo anterior, las practicas de escritura en lo general se reducian a
copias de textos impresos en los libros 0 a la escrituracién mondtona de diarios personales

que como una férmula repetian lo mismo diatras dia.
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Ante lo anterior la posible solucion para solventar el problema detectado fue la
elaboraciéon de un proyecto de accion docente, contemplado desde la perspectiva de la
investigacion acciéon, que conllevara la redlizacion de un diagnéstico que ayudara a
esclarecer las causas que desde diferentes angulos incidian en la escasa formacion escritora
entre los nifios de la escuela ya citada; la formulacion de un plan de trabajo que
contemplara las estrategias de actualizacion que permitiera a los docentes el transformar su
préctica; llevar un seguimiento de las actividades redlizadas y efectuar una evaluacion
permanente mediante diferentes instrumentos que también fueron disefiados.

Dentro de las actividades realizadas para dar respuesta a problema encontrado, parte
fundamental fue la elaboracion de una alternativa que como punto de partida parala accion
plasmara de manera clara los propésitos a lograr en los diferentes ambitos como son €l
grupo escolar, la escuela, la zona escolar y las familias de los alumnos, habiérdose logrado
un considerable impacto en las dos primeras esferas, pero no asi en las dos Ultimas.

Para lograr los propositos plasmados en la alternativa fue necesario disefiar un plan de
trabajo planteado desde la perspectiva de la didéctica critica enel que se creara un espacio
de reflexion que permita aprender a unos de otros en € curso del trabajo conjunto.

Como inicio en la aplicacion del proyecto de innovacion y como parte de la
investigacion misma, se realizd una primera escrituracion libre por parte de los alumnos
para ser utilizada como diagndstico y para dar comienzo al taller en € que se contemplaba
el andlisis de documentos, el andlisis y aplicacion de estrategias didacticas para la creacion
y revision de textos, la produccion de escritos por parte de los maestros utilizando

estrategias que les permitieran a ellos mismos formarse como escritores y desarrollar las
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habilidades necesarias para la escrituracion ala vez que se elaboraban secuencias didécticas
para aplicar en los grupos y lograr lo propio con los alumnos.

Como parte de lo anterior se crearon cuadernillos de historietas, cartas, anuncios
publicitarios, cuentos, recetas de cocina, etc., es decir, diferentes tipos de textos con
diversos propésitos y distintos destinatarios, sometidos todos ellos a un proceso de
escrituracion que contemplaba una preparacion del texto, la elaboracién de un borrador,
una revision, una lectura de prueba y una edicion final. Cabe mencionar que también los
maestros elaboraron producciones originales a partir de las estrategias sugeridas.

Como resultados tangibles de las acciones realizadas se logro:

a) Que los docentes se manifestaran como un colectivo que encamind sus esfuerzos
al logro de una meta comun: la formacion de escritores competentes.

b) Despertar en un 80% de los alumnos € gusto por escribir.

c) Que un 80% de los padres de familialean lo que sus hijos escriben.

d) Quea 52% de los nifios les agrade mas inventar sus propios textos que copiar.

€) Que en e sdon de clases € 58% de las actividades de escritura vayan
encaminadas a las producciones originales.

f) Que un 46% de las actividades de revision sea colectiva e involucre a los
propios alumnos junto con el maestro, y

g Que d 56% de los alumnos manifiesten que escriben para comunicarse.

Como ya he expresado inicialmente el plan de trabgjo fue disefiado para un ciclo escolar,
pero por cuestiones operativas no fue posible aplicarlo en su disefio original. Sin embargo

los resultados obtenidos validan su viabilidad para ser aplicado en otros contextos ya que la
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tendencia de la nueva gestion escolar es impulsar e trabajo colegiado a partir de la
elaboracion de un diagndstico que permita detectar una problemética existente y disefiar
estrategias de solucion considerando |os diferentes actores que intervienen el la educacion
de los nifios.

La nueva modalidad educativa apunta hacia €l trabajo por proyectos desde |a perspectiva
de la investigacionaccion en el marco de un paradigma critico-dialéctico, por 1o que creo
que €l trabajo que he realizado tendra vigencia durante mucho tiempo y da pie para mi
futuro desempefio como docente, bien sea como maestro de grupo, bien como asesor
técnico pedagdgico.

A laluz de unavision retrospectiva del trabajo realizado en la linea del €je metodol 6gico
desde la elaboracion del diagnéstico hasta la aplicacion de la dternativa y € andlisis de los

resultados obtenidos Ilegamos a las siguientes
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CONCLUSIONES:

Para explicar el por qué de nuestras précticas docentes se hace necesario redizar n
andlisis de nuestra historia personal y profesional como parte determinante de nuestra
formacion.

Es indispensable conocer los enfoques educativos bagjo los que fuimos formados como
estudiantes primero y como profesionistas despues, para entender el por qué de nuestra
practica docente. Es necesario conocer también los enfoques actuales con miras a establecer
la posibilidad de un cambio real.

Para no convertirnos en ssimples gecutores de actividades, sin conciencia clara del por
gué y para qué de las mismas, es factor primordial conocer los sustentos tedricos que les
dan vida, para con base en éstos tener la capacidad de crear o modificar las actividades
conducentes a la consecucion de los propositos educativos y a la transformacion de nuestra
préctica docente.

El contexto en que se desarrolla nuestro trabgjo influye de manera innegable en nuestra
actividad a determinar lo que la sociedad local espera de la escuela, permeada esta vision
por las actividades productivas de la poblacion, las que ademas estan determinadas por los
recursos naturales y la ubicacion geogréfica del lugar y por las caracteristicas de las
relaciones sociaes asi como por laideologia genera de la gente , misma que es transmitida
a los nifios mediante las relaciones sociales y familiares. Por lo anterior es accion
fundamental establecer una lectura de larealidad no de manera pasiva sino con laintencién

de transformarla.
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La lectura de la readlidad nos permite identificar una problemética existente que es
ocasionada por multiples factores internos y/o externos, a no poder incidir en todos ellos es
necesario discriminarlos y delimitar aquel cuya solucion sea mas apremiante,
esclareciéndolo y elaborando un plan de trabgjo para solventarlo.

Para lograr lo anterior es necesidad el establecer de manera clara los propdsitos que se
pretenden conseguir y a quien van aimpactar.

Mediante la formulacion de un proyecto de innovacién docente firmemente sustentado
en un diagnostico, es posible dar solucion a problema planteado con toda pertinencia

Un problema encontrado en el ambito escolar general no puede ser resuelto por los
individuos aislados sino por la accion conjunta de un colectivo que encamine todo su
esfuerzo en unamismadireccion, la solucion del problema.

El cambio en los docentes es lento y penoso pues arrastra grandes lastres construidos a
lo largo de nuestra formacion y como consecuencia de una afigja cultura laboral.

La coparticipacion en la elaboracién de una plataforma tedrica comin y en un acervo de
estrategias didacticas congruentes facilita y propicia en gran medida la consecucion de los
propdsitos que en su conjunto darén solucion a problema.

Laredidad es viva, ricay variable por 1o que todo disefio sera susceptible de cambios y
transformaciones, sufriendo transformaciones que se adapten a cada circunstancia, por 1o
que la adaptabilidad debe ser una caracteristica indispensable en todo proyecto de

innovacion.
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La evaluacion es un proceso inherente a todo proyecto de trabajo y serd ella quien de
cuenta de los resultados obtenidos y marcara €l curso de las actividades posteriores para

volver sobre la marcha, continuar o buscar nuevos caminos.
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ANEXO 1
ENCUESTA A LOS ALUMNOS

PROPOSITO: Andlizar las opiniones de |os aumnos encuestados para
identificar algunos problemas relacionados con € tema.

1. ¢Qué actividad de Espafiol te gusta mas?
a) Leer cuentos
b) Hacer copias cortitas
c) Escribir palabras

2. ¢Qué eslo que mas se te dificulta en la clase de Espafiol?
a) Platicar lo queleoy lo que pienso
b) Ordenar una historia
c) Empezar un escrito libre

3.- ¢Con qué frecuencia haces redacciones libres en tu salor?
a A veces
b) Muy pocas
¢) Cas nuncay cuando nos ponen no se cOmo

4.- Queé te gusta més de tus maestros?
a Que me revisen mis trabgjos
b) Que me tratan bien
¢) Que me corrigen donde no se

5.- ¢Qué cosas no te agradan de tus maestros?
a Cuando me regafian
b) Que me pongan trabajo y no me revisen
¢) Que me ponga a redactar

CONCLUSIONES

o A los nifios les gustan diferentes actividades: leer, escribir y platicar,
pero se sienten inseguros en varios trabg os, por emplo:
o Al inventar ago propio, hablado o escrito.
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o Esto lleva a la reflexion de que es necesario implementar
frecuentemente mas competencias linguisticas 0 comunicativas.

o Debemos escuchar méas a nuestros dumnos y abordar la lectura y
redaccion en todos los grados en su nivel adecuado, para atacar nuestro
problema.

RESPONSABLES:

Profr. Gustavo Lemus Lemus
Profr. Ramon Villegas Garcia
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ANEXO 2

ALUMNOS

GRAFICA DE RESULTADOS DE LA

ENCUESTA APLICADA A 125

ALUMOS DE LA ESCUELA PRIMARIA
"MA. GUADALUPE AYALA C." DE

CHURINTZIO, MICH.
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ANEXO 3

ENCUESTA A LOS MAESTROS

La encuesta redlizada a los maestros se aplico con € proposito de detectar la
problematica comun gue enfrentan los docentes de esta escuela.

1 ¢Qué problemas tenemos para abordar € area de Espafiol?
a) Dificultad pararelacionar los fines con los propésitos a lograr, al
planear actividades.
b) Resistencia ante las innovacionesy cambios.
c) Carencia de libros del maestro para interrelacionar textos con
avances.

2. ¢Selleva secuencia en las actividades?

a) En la mayoria se pierde su seguimiento, provocando lagunas en
los aprendizgjes.

b) Porque se empaman actividades extras, ya sea oficides,
sindicales o personales.

CONCLUSIONES

o Lafdtade planeacion nos lleva a una deficiente conduccion del proceso
Ensenanza- Aprendizge.

o Urgencia de un trabajo colectivo, para meorar nuestra planeacion.

o Actualizarnos en lo académico y materid.

RESPONSABLES
Profra. Esther Martinez Zaragoza
Profr. Vicente Pascua Hernandez
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ANEXO 4

GRAFICA DE RESULTADOS DE LA
ENCUESTA APLICADA A 8 MAESTROS
DE LA ESCUELA PRIMARIA "MA.
GUADALUPE AYALA C." DE
CHURINTZIO, MICH.

||:| Serie1|

FALTA DE PLANEACION
MAESTRO

RESISTENCIA AL CAMBIO
CARENCIA DE LIBROS DEL
DEFICIENTE SEGUIMIENTO

ACTIVIDADES EMPALMADAS
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ANEXO 5
ENCUESTA A LOS PADRES DE FAMILIA

En las encuestas redizadas a los padres de familia, en le periodo escolar
vigente 2001 — 2002, las preguntas hechas son las siguientes:

1.- ¢COmo observa a sus hijos en € aprovechamiento del érea de Espafiol?
a) Que leg, peo no entiende cas nada.
b) Que no sabe hacer ni una carta.
c) Queno sleentiendealaletra

2.- ¢Como ayudaria a su hijo paraque practique més la redaccion?
a) No s, por mi bgja preparacion.
b) Ayudarles ahacer sustaress.
¢) Rdiéndole a maestro que me diga como.

CONCLUSIONES

o Enlas respuestas obtenidas se detecta deficiencias y atraso en diferentes
competenciaslinglisticas.

o Que se deben mangar los diferentes tipos de texto y motivar su
creatividad.

o Urge involucranos més con los padres de familia en el
aprovechamiento real de los nifios.

RESPONSABLES:
Profra. Maricela Juarez Ambriz
Profra. Ma. Dl Carmen Caderon Melgoza
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ANEXO 6

RESULTADOS DE LA ENCUESTA
APLICADA A 40 PADRES DE FAMILIA
DE LA ESCUELA PRIMARIA "MA.
GUADALUPE AYALA C." DE
CHURINTZIO, MICH.

100%
90% —
80% 1 —
70% 1 —
60% T —
so |- I
40% T —
30% T —
20% —
10% T —

0% T T T T

LEE PERO NO COMPRENDE

SE LE DIFICULTA REDACTAR
ESCRITURA ILEGIBLE
BAJA PREPARACION
APOYAR EN TAREAS

SOLICITAR AYUDA AL MAESTRO
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ANEXO 7
ANALISIS DE LOS CUADERNOS DE LOS ALUMNOS

PROPOSITO DEL ANALISIS:

Se andlizaron los cuadernos de los alumnos tomando muestras de cada grado,

con la findidad de destacar los tipos de textos mangados, € grado de
redaccion e interpretacion en cadanivel.

PUNTOS QUE SE ANALIZARON:

+¢+ Tipo de textos que predominan en los cuadernos.

¢ Cdidad y veracidad de sus producciones.

% A qué asignatura se enfocan mas, 0 S se logra globalizar todas las
asignaturas.

% Revison permanente y vaoracion diaria, considerando ortografia y
legibilidad de los textos.

RESULTADOS DEL ANALISIS:

¢ Los textos predominantes son de Espaiiol y mecanizaciones.

s+ Escasaredaccion libre y espontanea.

+» Se observa la fdta de seguimiento en los cuadernos y de un grado a
otro.

++ Deficiente razonamiento al redactar y resolver problemas préacticos.

SUGERENCIAS Y/O ACUERDOS PARA MEJORAR:

v Planificar las actividades diarias, sin descuidar € propésito del tema.
v' Proporcionar alos nifios las herramientas necesarias para que cada nivel

practique la redaccion y razonamiento matemético.
v Planeacién y organizacién conjunta de los contenidos y propésitos de la
Educacion Primaria, englobando todas las éreas de estudio.

RESPONSABLES:
Profra. Silvia Cga Juarez

Profra. Ma. Dd Pilar N. Gonzdlez Matinez.

118



ANEXO 8
AGENDA DE TRABAJO DEL MES DE SEPTIEMBRE DEL 2002
PROPOSITOS: Establecer el punto de partidainicial que guardan los nifios de la escuela
“Ma. Guadalupe Ayala Calderdon” de Churintzio, respecto ala escritura.
Identificar nuestras propias limitaciones como escritores y las estrategias que utilizamos
para escribir.
Analizar algunos textos que nos ayuden a comprender € porqué de lasituacion de la
escuela.
Dinamica rompe hielo y andlisis de los propésitos de la sesion.
De maneraindividual escriban un acréstico (tres elementos del colectivo con
la palabra escuela, y cuatro con la palabra escribir)
Socialicen sus producciones y contesten las siguientes preguntas:
a) ¢Jes costd trabajo empezar a escribir?
b) ¢Tuvieron que borrar alguna(s) palabra(s)?, ¢por qué o para qué?
c) ¢Cuantos intentos realizaron antes de llegar a producto que ahoratienen?
d) ¢Creen que los nifios escribirdn autométicamente al darles hoja 'y |&piz?, ¢por
que?
Formados en dos equipos, lean € texto “La formacion de lector” y
comenten:
a) ¢Como concibe la autora la escritura?
b) ¢Qué opinalaautorarespecto a texto libre?, ¢Y usted?

¢) ¢Como trabagjar la escrituraa partir del planteamiento desarrollado?
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De maneraindividua lean € texto “El rol del maestro” y en lluvia de ideas
comenten:
a) ¢Cudles son las funciones del maestro respecto ala ensefianza de la escritura
b) ¢Sera necesario que los nifiosdominen e cddigo para que se perciban como

escritores?

¢) ¢COmo propiciar esta percepcion?
d) ¢Para qué eslalengua escrita?
€) ¢Queé papel juegala escuela en laformacion de escritores?

Analicen los textos libres que los nifios produjeron a inicio del mes 'y

confréntenlos con los datos estadisticos que han surgido de los mismos.

Analicen e problema principal planteado en el proyecto, plasmen agunas

hipotesis respecto a su forma de abordar la escrituray e estado actual de la
escuela en este rubro.

En Illuvia de ideas comente:

¢De qué manera se puede ayudar a los nifios que no han desarrollado la

habilidad para escribir?
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ANEXO 9

AGENDA DE TRABAJO CORRESPONDIENTE A LA SESION DEL MES DE

OCTUBRE DEL 2002.

PROPOSITO: Que los maestros conozcan algunas propuestas didécticas que les permitan

iniciar e trabajo de escrituracion con los alumnos en e aula.

Organizados en cuatro equipos analicen los siguientes temas:

a) Lautilizacién de esquemas en la produccion de textos.

b) Mapa de ideas (relato de vivencia).

c) Los formatos | (descripcion).

d) Los formatos Il (Historiapersonal).
Analicen la secuencia didactica propuesta en las actividades en |os apartados:
ANTES DE ESCRIBIR, BORRADOR, REVISION, LECTURA DE
PRUEBA Y PUBLICACION.
Redlicen una puesta en comun explicando en qué consiste cada uno de los
pasos analizados y cudl es su caracteristica mas distintiva.
Lleven ala practica con € colegiado de maestros | as actividades propuestas.
Establezca algunos compromisos para operativizar |as actividades analizadas

en los talleres de escritura de cada grupo.
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ANEXO 10
RELATORIA CORRESPONDIENTE A LA SESION DEL MES DE OCTUBRE DEL
2002.
Como primer punto del trabajo se ubico € temay se analizo el proposito de
lasesion.
Se procedi6 alaformacion de equip os parala distribucion de los temasy su
andlisis.
Se analizaron las ventgjas de utilizar algunos esguemas u organizadores que
propicien que las ideas de los nifios vayan surgiendo con cierta fluidez, para
gue con ayuda del maestro se plasmen de manera escrita.
Se comentaron las ventajas de la utilizacion de esquemas u organizadores

para facilitar la produccién escrita. El tema fue expuesto mediante un mapa

de conceptos.
FORMATOS
DESCRIPCION
LLUVIA DE IDEAS ENLISTADO REPRESENTACION
GRAFICA DETALLADA
CUADRO COMPARATIVO
¢COMO SE VE EL PERSONAJE? ¢COMO ACTUA?
ESCRITURA DEL BORRADOR
REVISION CORRECCION

PUBLICACION
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A continuacion se analizaron los relatos de vivencias, ladescripcion y la
historia personal, revisando la |égica de la secuencia didactica propuesta para
cada actividad encontrando que para el relato de vivencias:

a) Se parte de lalluvia de ideas de vivencias y se escoge €l temallibre para

redactar.

b) Se ubican lo s antecedentes (causas y efectos).

¢) Se destacan las soluciones

d) Se cuidala coherencia en las redacciones

€) Se consultan las palabras raras en € diccionario.
Para |a historia personal

a) Se propicia unalluvia de idess.

b) Se permite que los nifiosrealicen agunos dibujos que les gustariaincluir en

sus historietas.

¢) Usan formatos para organizar 10s sucesos que desean incluir: Mi historia es

acercade..., primero..., acontinuacion..., por ultimo...

d) Borrador.

€) Revision.

d) Lecturade prueba.

f) Publicacion.
La descripcion se trabaja de modo similar, pero incluyendo como se ve €l
persongje y como actlia.

COMPROMISOS:
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Poner en practica las estrategias didacticas para € taller de formacion de
escritores.

Dar un seguimiento a las actividades, hasta llegar a la produccion final.
Impulsar la préctica constante de |a escritura, apoyandose en diversas
acciones.

Lograr un avance significativo en €l taller en un plazo de 15 dias, y continuar

hasta lograr que los nifios logren producir sus propios textos.

Churintzio, Mich. Octubre del 2002.
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ANEXO 11
CUESTIONARIO PARA MAESTROS.
LEE CUIDADOSAMENTE CADA UNA DE LAS PREGUNTAS QUE A
CONTINUACION SE TE PRESENTAN Y ELIGE SOLAMENTE UNA DE LAS
TRES POSIBLES RESPUESTAS.

¢Qué es escribir?
a) Hacer letras b) Copiar 1o que esta en un texto c)Utilizar las grafias para

proyectar sentimientos, pensamientos y para registrar |0 que deseamos recordar.

Los nifios deben escribir
a) Cuando el maestro se los pida b) Cuando sepan leer y escribir  ¢) aunque no

conozcan las letras.

¢Como ensefias a escribir?
a) Enseflando letras, silabas y enunciados b) poniendo a los nifios a hacer planas c¢)

mostrando |a escritura como unaforma de comunicarse.

Cuando tus alumnos escriben ¢Comparten sus escritos con alguien?

a) Frecuentemente b) slempre c) nunca d) cas nunca

¢Qué tanto escribes tu?

a) Frecuentemente b) Nunca ¢) Casi nunca

Cuando escribes ¢Compartes tus escritos con...

a) Tus alumnos b) tus familiares C) tus amigos
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ANEXO 12

AGENDA PARA LA SESION CORRESPONDIENTE AL VIERNES 6 DE DICIEMBRE
DEL 2002.

PROPOSITOS:

*|dentificar las conceptualizaciones de |os maestros respecto a la escritura y su relacion con

las préacticas de ensefianza.

*Conocer algunas estrategias de escrituray revision de textos.

* Los maestros elaboren algunos textos como parte de su formacion como escritores.

*Redlizar un balance de logrosy dificultades surgidos hasta lafecha.

8:30-8:45 Recepcion

8:45-8:50 Colocando € torso de la mano izquierda sobre una hoja blanca, dibujen
su contorno (el coordinador las recoge, anota € nombre del duefio con letra
pequefiitay alapiz en € reverso y las va pegando en la pared).

8:50-9:00 Exponga brevemente los propositos de la sesion y en seguida pida a los
maestros que pasen a tomar el contorno de la mano que consideren suya. Una vez
hecho lo anterior, pida que cierren el pufio de la mano izquierda para que no vean
las lineas que hay en ellas, coloquen su pufio en la espalda y sugiera que las dibujen.
9:00-9:10 En lluvia de ideas conteste los siguientes cuestionamientos: ¢Qué quiere
decir la expresién “lo conozco como a la pama de mi mano”?, en base a la
actividad anterior ¢realmente conocemos la paima de nuestra mano?, ¢podremos
considerar entonces que conocemos |os propositos educativos, las actividades para
alcanzarlos y los materiales a utilizar como |la palma de nuestra mano?

9:10-9:20 En una hoja blanca plasmen de maneraindividual su concepto personal
de lo que es “escribir” y conserven su definicion.

9:20-9:45 Analicene cuestionario que llenaron durante e mes de noviembre para
posteriormente comentar sobre cémo influye su concepto de lo que es escribir en su
practica educativa cotidiana respecto a la escritura'y a su propia formacion como

escritores. Comenten la definicion que realizaron anteriormente.
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9:45-10:30 De maneraindividual y a partir de los enunciados e ideas truncas que se
te presentan, completa el texto que se te proporciona. Cuando termines ponle un
titulo.
Comenten en e colectivo ¢Jes fue dificil redizar la actividad?, s fue asi ¢a qué lo
atribuyen?, enumeren o enuncien las dificultades encontradas. ¢Cuantas veces releyeron o
borraron lo escrito para corregirlo?, ¢qué habilidades pusieron en juego para redlizar €l
texto?, ¢gué conocimientos?, ¢creen que este tipo de actividades resulte Gtil para “ensefiar a
escribir” o formar escritores?
10:30-11:00 En binas analicen y desarrollen un mapa de persongje: a) histérico, b)
ficticio, ) de un persongje de cuento conocido, d) de si mismos, €) otro que ustedes
determinen.
11:00-11:30 RECESO
11:30-12:00 A partir de los organizadores gréficos que se les presentan escriban: a)
un cuento, b) una anécdota, c) un pasaje de la historia de México.
Socialice sus producciones.
12:00-12:30 Analicen las formas de revision sugeridas y tome uno o dos trabajos

para “mostrar como”.

12:30-13:30 Socialicen las experiencias y los resultados obtenidos con las
actividades realizadas en los grupos como consecuencia de la sesion anterior, asi
como las dificultades encontradas. Establezcan compromisos para e futuro

inmediato.
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ANEXO 13

En estos momentos en que me encuentro en total soledad, y en un estado emocional de
relgjacion, me gustaria contar una de mis experiencias particulares, esta es una interesante

historia que dio comienzo en

Todo fue a causa de una persona a la que conoci, su aspecto era

Nuestra relacion dur6 e tiempo suficiente como para hacerme sentir de una manera tan,

pero tan

Ahora que analizo las cosas ala distancia puedo ver con claridad que a esa persona ala que

yo veia como

Fue la culpable directa de todo, pero ain no les platico mi historia. Bueno, iniciamente les

comenté su comienzo, pero lo que siguio fue

Y a consecuencia de aquello y la influencia de esta persona, que por cierto conoci

mientras
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Que empecé a pensar y a actuar de una manera poco usual, pues dejé de

Y en cambio, me dio por

. Todo € tiempo tenia

una extrana sensacion de

.Lo méas

Seguro es que esta personay yo estdbamos fusionados quimicamente de una maneratal, que

aunque éramos distintos, nos complementabamos logrando

Desgraciadamente nuestros caminos se separaron por

.Lo extrano

€S gue aungue ya no Nos vemaos mas yo conservo actitudes tales como

Todo eso me hace sentir que aln hay vida en mi y que siempre

No se s te parezca atrayente mi relato pero te aseguro que cada vez que lo evoco, como en

estos momentos, me parece como s

Y esto definitivamente es

&Tu qué opinas? ¢Te ha sucedido algo parecido?
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Rasgo

ANEXO 14

MAPA DE PERSONAJE

Rasgo

Rasgo

NOMBRE

Rasgo
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ANEXO 15
PROPOSITO: Qué los nifios se apoyen en organizadores gréficos para planear la escritura
de sus textos.
Sugiera a los nifios la utilizacién de organizadores gréficos.

MAPA DE CUENTO

Titulo

Lugar y tiempo

Personajes

Problema

Sucesos

Solucién
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ANEXO 16
IDEAS PARA REVISAR LOS ESCRITOS
PROPOSITO: Que los nifios utilicen diversas estrategias para revisar y mejorar sus escritos.
Sensibilizacién: 1.- Pregunte a los nifios por qué es importante 0 necesario revisar 10s textos
gue escriben. Propicie comentarios en torno a
Mejorar lo que escribimos
Forma de compartir nuestros escritos
Hacerlos més claros e interesantes
Hacerlos més divertidos, més largos, més cortos.
2.- Redlice una lluvia de ideas sobre la forma en que actualmente revisan sus escritos
(quién los revisa, cOmo y qué revisan).
FORMAS DE REVISION.
a) Mostrar como: El maestro elige uno o varios textos, y muestra ante e grupo qué 'y como
revisar (virtudes y deficiencias, si es claro y completo, s hay qie afadir o reorganizar
informacion, si hay que cambiar algunas palabras para lograr eficacia (impactar a lector), si
hay oraciones incompletas o confusas y cOmo podrian mejorarse, etc.)
También se pueden tomar dos textos y compararlos explicando en qué e mgor o mas
eficaz uno que € otro.

b) Intercambio en pargjas: Cada alumno lee y comenta el escrito de su pargja (véase

apartado anterior).
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c) Grupos de revision: En pequefios grupos, cada nifio da lectura a su texto y los demas

hacen observaciones y comertarios sobre el contenido y la forma del texto (véase “mostrar

como”).

d) Entrevista con e maestro: El maestro platica durante dos o tres minutos con cada

alumno sobre € texto en cuestion. Ademés de sus comentarios puede preguntar: ¢, te gustd

este texto? ¢por qué?, por qué escribiste sobre...?, ¢para quién es el texto?, ¢Jograste decir

lo que querias?, ¢no crees que quedariamejor si... 7, etc.

€) Relectura individual: El mismo autor del texto lo lee para identificar

susceptibles de ser mejoradas.

las partes

f) Guia de revision: Después de leer su propio texto o € de otro nifio, €l revisor [lena una

guia derevision, dependiendo del tipo de texto.

Para cualquier tipo detexto.

TITULO LO ENTENDI MEGUSTQ NO ME GUSTO | LE CAMBIARIA
(TODO O POCO) PORQUE PORQUE
Para cuentosy relatos.
TITULO (DI@E DONDE Y | ¢INCLUYE LA ] SUGERENCIAS
CUANDO EJEMPLOS EXPOSICION ES
OCURRE LAY DETALLES| CLARA E
HISTORIA? INTERESANTES? | INTERESANTE?
Par a textos infor mativos
TITULO ¢DICE JNCLUYE LA ] SUGERENCIAS
CLARAM ENTE EJEMPLOS Y | EXPOSICION
CUAL ES EL | DETALLES ES CLARA Y
TEMA? INTERESANTES? ORDENADA?
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ANEXO 17
AGENDA DE TRABAJO PARA EL DIA 11 DE DICIEMBRE DEL 2002.
9:00-9:15 Hrs. Recepcion.
9:15-9:30 En lluvia de ideas comenten: ¢qué son los diarios?, ¢gqué contienen?, ¢para qué
sirven?, ¢cOmo se organiza lainformacion en ellos?, ¢qué tipo de lenguaje se utiliza?
9:30-10:30 Organizados en cuatro equipos, imaginen y platiquen como seria el diario de: a)
una investigadora cientifica, b) un buscador de tesoros, ¢) un astronauta, d) un bracero
mexicano en Cadlifornia, y comenten qué informacion deberia tener. Socialice sus
comentarios y escriban una hoja de diario tal como seria si la hubiera escrito cada uno de
los personajes sugeridos. Socialicen sus producciones
10:30-10:45 Propicie algunas predicciones acerca del libro “Los secretos de Margarita’.
10:45-11:00 Realicen una lectura guiada hasta donde se registra lo correspondiente a dia
23 de aoril.
11:00-11:20 Al finalizar los equipos 1 y 3 enlisten los temas sobre los que margarita
escribio.
Equipos 2 y 4 escriban a un amigo o amiga gue viva en otra ciudad una carta en la que le
cuenten como es Margarita (tomando la informacion que implicita o explicitamente
Margarita proporciona de si misma en su diario).
11:20-11:40 Realicen una puesta en comun con los resultados de la actividad anterior.
11:40-12:00 Efecttien una evaluacion de las actividades redlizadas y establezca

COMpPromisos.
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ANEXO 18
CUESTIONARIO PARA ALUMNOS DE LA ESCUELA PRIMARIA MA.
GUADALUPE AYALA CALDERON, APLICADOEN EL MES DE ENERO 2003.

INSTRUCCIONES: Lee con cuidado cada preguntay contesta como se te pide.

1.- ¢Tegustaescribir? a) Mucho b) Poco c) Nada

2.- ¢Qué te gusta escribir més?

3.- Cuando tienes que escribir ¢tu papa o mamalen lo que escribes?

4.- Cuando escribes en tu casa ¢tu papa o mamate ayudan a escribir?

5- ¢Qué te gusta mas, copiar lecturas del libro o inventar tus propios

textos?

6.- ¢Qué haces més en & salon de clases cuando escribes, copias 0 inventas tus propios

textos?

7.- Cuando escribes ¢quién revisa tus textos, ta y tus compafieros o solamente el maestro?

8.- ¢Para qué crees que se debe revisar o que se escribe?

9.- ¢Para qué escribes, solo para que el maestro te califique o para comunicarte con otras

personas?
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