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INTRODUCCTION.

El ser humano en forma continua se ve sometido a una serie -
de situaciones de aprendizaje que van moldeando su carécter’y de-
finiendo hasta cierto punto lo que ese individuo serd en el futu-
ro, dichas situaciones de aprendizaje tanto formales como informa

les confrontaradn en gran medida una parte muy importante de su --

personalidad.

El nino desde temprana edad y en el momento en gque sus senti
dos le permiten darse cuenta se ve bombardeado constantemente por
simbolos o grafias que muy en un principio no representan nada --
para él, sin embargo conforme se ve familiarizado con ese climulo
de signos se va dando cuenta que tienen sentido y uso practico --
.en la vida cotidiana, aprende que a cada uno de ellos ya sea figu

ras, grafias o signos individuales .les corresponda un sonido.

El nifio a través de sus dibujos manifiesta sus gustos y pre-

3
ferencias por las personas o cosas que le rodean, siendo los mis-
importantes mamd y papia, y trata de representar sus nombres o ca-
ras a través de los'signos o dibujos gue estan a su alcance, mis-

mos gue sirven para que otras personas puedan entender lo que --

guiere decirles.

En el presente trabajo se aborda lo antes mencionado debido
a la gran importancia qgue tiene en el nivel pre-escolar el uso --
del lenguaje oral y escrito, para ello se organizd el mismo en --

cuatro capitulos que a continuacién se describen.

En el .capitulo I se abordan el planteamiento del problema vy



la justificacidn, con relacidn a la importancia gue tiene el a---
prendizaje de la lecto-escritura en el nivel pre-escolar y el por

gué es necesario favorecerlo desde este nivel.

El capitulo II establece las bases teoricas que sustentan --
las estratégias didacticas, el concepto de aprendizaje se aborda
desde el punto de vista de Jean Piaget haciendo énfasis en el pa-
pel de la maduracidbn, experienéia, transmisidén social y equili---
brio, asi como el papel gue juegan los sujetos en el proceso de -

ensefianza aprendizaje. Por otra parte se hace referencia a la es

tructuracidén de la lengua oral y escrita en el nino pre-escolar.

El capitulo TIII es una breve resefa de la politica educativa
gque se ha dado en México desde su Independencia hasta nuestros --
dias. Se plantean la estructuracidn de Planes y Programas de edu
cacibn pre-escolar vigente ubicando el problema dentro de éste vy
por Gltimo se maneja el contexto.social e institucional en donde

se aplicd dicha propuesta. ‘

En el capitulo IV se manejan una serie de alternativas didac
ticas que tienen como finalidad favorecer el lenguaje oral y es--

crito, a través de situaciones reales e interesantes para el nino.

A,



I. EL PROBLEMA,
A) Planteamiento y justificacidn.

El jardin de nifos es la base de la ensenanza escolarizada,
por lo tanto le corresponde reforzar, ampliar y proporcionar aque
l1los conocimientos que le seran de gran utilidad al nino en sus -
aprendizajes posteriores.

Entre dichos aprendizajesﬁobservamos el lenguaje gue tiene -
como principal funcidn posibilitar la comunicacidn a través de la
expresidén tanto oral como escrita. Se considera gue el lenguaje-
es un sistema establecido convencionalmente cuyos signos linguis-
ticos tienen su raiz social en orden colectivo ya que poseen una-
significacidn para los usuarios es por ello que la adquisicidn de
este requiere de la transmisidén social que se da a través de la -
comunicacibén asi el nifo adquiere de manera natural el uso y la -
funcidén del lenguaje oral.

El aspecto més complejo en el desarrollo del lenguaje lo cons
tituye la adquisicidn de la lecto - escritura por tener un alto -
grado de convencionalidad, su aprendizaje requiere estructuras --
mentales muy elaboradas.

Para que en el nifio se favorezca el desarrollo integral debe
tomarse en cuenta todas las areas que puedan interrelacionarse en
tre si como son afectivo-social, psicomotriz y cognitiva, esta ul
tima pretende: coadyudar a que el nino desarrolle su autonomia, -
en el proceso de construccidén de su pensamiento, a través de la -
funcidén simbdlica, y la estructuracidén progresiva de las operacio
nes lbégico-matemdticas y las operaciones infralbdgicas o espacio--

temporales,ya que esto lo llevarid a establecer las bases de la --

lecto - escritura.



Cuando el nifio ingresa al jardin de nifios el educador favore
cerd su lenguaje tomando en cuenta que lo importante no es ensenar
lo a hablar sino guiarlo para gque el mismo descubra y comprenda -
lo que es el lenguaje. Las actividades gque se realizan en el --
jardin siempre involucran al lenguaje, por lo tanto el nino esta-
constantemente utilizindolo como una forma de comunicacidn, al --
igual que deberd estar preparaéo para este aprendizaje el cual no
debe ser mécanico.

A través de la praictica docente se ha observado gue en algu-
nos jardines no se favorece la lecto - escritura, ya que la educa
dora cree gue no es un conocimiento propio para la edad del nino,
por lo tanto evita el contacto con material escrito y si cuenta -
con él no le da la suficiente importancia.

Si al nino no se le permite desenvolverse dentro de este —--
aprendizaje, no tendrad las bases suficientes para poder llegar a-
construir este conocimiento cuando le sea necesario.

Por lo anterior nace la intérrogante de ¢ como favorecer la
estructuracién del sistema de la lecto - escritura en los ninos--

de segundo grado de pre-escolar?.

El problema nace de que no se puede pensar gue un nino, que-
descubre todo lo que le rodea, que indaga e investiga, que es ac-
tivo y creador, espere hasta una edad determinada ya sea por ins-
tituciones escolares o por la misma ;ociedad para que empiece a -
preguntar qué es y cbémo se interpreta este tipo de grafias ( es--
critura ) diferentes del dibujo, que estdn dentro y fuera de su -

casd.

En otras palabras el nifio no es un ser pasivo, es un sujeto-



cognoscente, y como tal enfrenta la escritura como objeto de cono
cimiento y esto no es un paso cualquiera, ya gque debe primero re-
construir el sistema; para apropiarse de él, debe reinventarlo, vy
tomar en cuenta lo gue previamente ha estructurado en base a la -
. > . - .~ . .
asimilacidon y acomodacidn, dicho proceso no es nada simple y co--

mienza desde mucho antes de la edad pre-escolar.

Cuando un nino observa a’élguien leer y escribir se interesa
por ese aprendizaje, el cual ird adquiriendo a través de las expe
riencias que le ayuden a favorecer este conocimiento, como son --
los juegos de memoramas, loterias, dominds, letreros, senalamien-

tos, cuentos, revistas, etc.

Un ejemplo podria ser que cuando se le pregunta a los ninos-
a qué les gustaria jugar, ellos anoten o representen lo deseado -
para no olvidarlo, algunos preguntaran como se escribe tal o cual
cosa, por otra parte 6tros dibujaréﬂ, recortaridn lo que desean, -

mientras que otros solo lo expresaran verbalmente.
)

Es por lo aqui mencionado que siempre se debe tener presente
que lo que se realice en el aula no pretende que la educadora en-
sene a leer ni a escribir o dar a conocer un método exacto para -
ello, solo considera como objetivo principal el realizar activida
des que favorezcan el proceso de adquisicidén de la lengua escrita,
de acuerdo al nivel y desarrollo en que se encuentra el nino toman
do en cuenta el docente siempre las\necesidades e intereses del-
mismo.

B) Objetivos.
-- Ampliar las experiencias de la lengua oral y escrita partieg—‘

do del éntorno del nino.



Propiciar en el nifno la busqueda de nuevas formas de
. ”

cidn.

Propiciar en el nino experiencias con diversos tipos

riales escritos.

Respetar en el nino el desarrollo de sus habilidades

motrices.

comunica

de mate-

sensorio



1I. MARCO TEORTICO.

Aqgui se maneja la manera en que el nino aborda la lecto-es--
critura, de ahi que se considera importante explicar el proceéo -
por el cual pasa el nino en la estructuracién del lenguaje. Ade-
mas se daran a conocer algunas conceptualizaciones de elementos -

qgue intervienen en el proceso.
A) Lenguaje.

Desde la época del hombre primitivo surgidé el lenguaje como-
algo instintivo. El hombre como animal ya poseia su propio len--
guaje que se fue imitando de los sonidos que la naturaleza le ---

brindaba. "

... Este lenguaje era vivo. El extenso repertorio de
gestos marcd por asi decir, el ritmo y los limites de las pala --
bras habladas, y la gran cantidad de definiciones que se encuen--

tran en el vocabulario de arte gramétical. " (1)

Los animales tienen una forma de comunicacidén muy limitada -
por que tienen muy poco que comunicarse, asi pues el ser humano -
tuvo la necesidad de un lenguaje mas extenso, lenguaje que se de-
rivo de sus relaciones inter-personales; y en la reparticidn del-

trabajo ( caza, pesca, recoleccidn de frutos,etc.).

Recordemos pues que de la necesidad de comunicarse surgieron
entre los primeros hombrés algunas manifestaciones que si bien --
muy incipientes en un principio dieron origen a la estructuracidn
de un lenguaje mas complejo de ahi que las pinturas rupestres, la

imitacién de los sonidos, ruidos producidos por algunos instrumen

1 FISHER, Ernest, "El lenguaje" Antologia el lenguaje en la es -
cuela. U.P.N. pagina 12.




tos sean los antecesores de nuestro lenguaje actual.

Que lejos estaba el hombre primitivo de imaginar que una se-
rie de sonidos dieran origen a cddigos de comunicacidédn muy comple

jos como son la clave morse, teléfono, televisidn,etc.

Con el surgimiento de las relaciones sociales y laborales na
ce la necesidad de comunicarse pero ya no con la simple imitacidn
de sonidos de la naturaleza, gino mediante cddigos que permitan -
realizar una especie de nomenclaturas de cada cosa ( significante

significado ) pretendiendo con esto la comprensidn mas exacta de-

un intercambio de ideas.

El lenguaje como elemento objetivo en la vida del hombre cons
tituyo el pilar fundamental de las relaciones sociales. Asi co-
mo los primeros pobladores representaban mediante las pinturas ru
pestres el producto de ia caza y las pesca, con el tiempo estas -
manifestaciones tomaron un matiz de tipo cultural,’de ahi el sur-
gimiento de los pintores, escultores entre otros. Cabe mencio--
nar que mientras mds conoce el hombre, mayor serd su capacidedad-
de comunicacibén.  Si nos remitimos al concepto de cultura es todo
aquello creado por el hombre, entonces deducimos que el lenguaje-
forma parte activa de la misma.

Segin Bruner "

...una cultura es un foro para negociar y rene
gociar el significado y explicar la.accibdn, como un conjunto de -

reglas o especificaciones de la accidn. " (2)

2 BRUNER, Jerome. "El lenguaje de la educacién". Antologia El --
lenguaje en la escuela. U.P.N. pagina 13.




B

Toda concepcidn de una idea debe estar precedida de un cono-
cimiento o de una conceptualizacidn previa ya que sin ésta seria-
imposible establecer un entendimiento o razonamiento légico de un
concepto dado, asl pues para responder a los estimulos tanto'gré—
ficos como onomatopéyicos del cédigc de un lenguaje previamente -
debera tenerse el céncepto aungue sea de una forma abstracta de -
lo gque en cuestidn se estéa mencionando, podriamos decir gque en el
nifio el conocimiento de algun EOncepto no se da si previamente no
le hemos dado los elementos que le permitan relacionar lo abstrac
to con lo concreto, un ejemplo seria cuando el pequeno realiza di
bujos o simbolos de letras con un gran parecido a las convenciona
les, mas ello no quere decir que conoce el significado representa
tivo convencional en el lenguaje escrito ni que puede llevar un -

mensaje para las personas que estan lejos o cerca de él.

Debemos tomar en cuenta que:

"... la nocidn de adaptacidn estd demasiado firmemente

vinculada a una concepcidn mecidnica de la repeticidn -
Para ello la experiencia social sirve Gnicamente para-
proporcionar al nino esquemas motores; no toman en con
sideracidén los cambios gue se prodeucen en la estructu
ra interna de las operaciones intelectuales del nino."(3)

3 VIGOTSKI,L.S. " Instrumento y simbolo en el desarrollo del --

nifio ". . Antologia El lenguaje en la escuela. pagina 33




B) Expresion oral.

El desarrollo del lenguaje oral es un proceso realmente sor-
prendente, si consideramos la diferencia entre el primer llasto -
y el lenguaje qgue utiliza el nino en el jardin de ninos. Dicho -
lenguaje lo va adguiriendo desde muy temprana edad, en la cual se
enfrenta con reglas morfolégi?as; en este contacto va reconstru--
yendo por &l mismo un sistemaeque le permita comprender su lengua
dentro de la cual ha creado su propia explicacidén y sistema bus--
cando irregularidades coherentes, anticipando su propia gramitica
y tomando selectivamente informacidén de todo aquello que le ----

rodea.

El nifio entre los 3 - 4 anos tiene conflicto en cuanto a los

1" n

‘verbos irrequlares, es frecuente observar gue dicen yo poni -

" yo ande por yo anduve ", estoy mo-

por " yo puse " o bien

1] " ",

rido por estoy muerto "; dicho error se puede considerar como
una etapa por la cual todo nifio'debe pasar ya que no es por falta
de conocimiento, sino gue son construcciones originales del nino
y no copia deformada del modelo adulto, pues si asi fuera el nino
desde susinicios hablaria correctamente como lo hace el adulto --
gue estd en constante contacto con él, no olvidando el medio so--

cial y cultural del que proviene, pues en el modo de aplicar las-

palabras o dichos en este entorno son determinantes.

La evolucidn del lenguaje en esta etapa mantiene una inter--
dependencia que se caracteriza por la centralizacidén del pensa---

miento del nifio impidiéndole ponerse en el punto de vista de otro

provocando ‘que cada nifio siga su linea de pensamiento, esto se -



denomina

1" (1]

egocentrismo .

Por otro lado el lenguaje se encuentra aln muy ligado a la -

accidn, lo que lleva a que el nino se exprese mas con un lenguaje

implicito, se caracteriza por ir acompanado de mimica para poder-

ser comprendido, sin llegar al lenguaje explicito.

Ademéds, hasta que aprendan a asociar significados a esos so-

nidos controlados, por muy correctamente gue los produzcan su lem

guaje oral seri simplemente imitacidén, ya que carecera del elemen

to mental del significado.

que

gue

del

tos

A dicha imitacidén Piaget la denomina funcibén simbdlica misma
abarca a todos los sistemas de simbolos y signos; el papel --
la imitacidén juega es de gran importancia en la adquisicidn -
lenguaje pues a través de ella el nino sigue los modelos adul

no solo como imitacidn pura sino como parte de una interac---

cidén con el objeto de'aprendizaje qde en este caso es el lenguaje

Piaget concluye:

... aue como el simbolo individual
es sin duda mas sencillo que el sig
no colectivo,estd permitido conclu-
ir gque el pensamiento precede al --
lenguaje, y éste se limita a trans-
formar profundamente al primero ayu-
dandole a alcanzar sus formas de --
equilibrio por una esquematizacidn
mas avanzada v una abstraccidén mas-

-
11

movil ". (4) AN

Por su parte Vigotski menciona que "...el desarrollo del ---

4

PIAGET,. Jean. " Seis estudios de psicologia pagina 132-133




pensamiento esta determinado por el lenguaje es decir, por las --
herramientas linguisticas del pensamiento y la experiencia socio-

cultural ". (5)

Lenguaje y pensamiento son dos procesos paralelos que en un
determinado momento se encuentran y estan intimamente relaciona--
dos con la actividad précticaken el nino, por ejemplo cuando ha--
bla le es indispensable hablar mientras actla, pues utiliza en --
sus acciones sus ojos, manos y todo su cuerpo no solamente su ---

boca.

Podemos concluir que si el nifio desde que nace se encuentra
rodeado de signos y simbolos orales, también lo esti de graficos
gue son igualmente arbitrarios y que en un determinado momento --
los iréd reconstruyendo a partir de su propia experiencia, de la -
postura que tome ante la realidad y el mundo que le rodea. De --
agui que se considere importanté abordar el lenguaje como una --
expresidn escrita desde una perépectiva de comunicacidén social --

dentro del proceso ensenanza - aprendizaje.
C) Expresidn escrita.

La ensenanza de la escritura se ha realizado en términos po-
co practicos ya que se les ensefia a los ninos a trazar letras y -
formar palabras a partir de 1las mis@as, gue se basan en una ins--
truccidn artificial, a diferencia del lenguaje oral en donde los-

nifios avanzan espontaneamente.

<

5 VIGOSTKI, Lev. " Pensamiento y Lenguaje

. pagina 80



La escritura se convierte asi en algo cerrado y arbitrario,-
por no basarse en las necesidades de los ninos en la medida en --
gue se van desarrollando las actividades; es importante recordar-

que el lenguaje escrito es un:

"...Sistema de signos gque designan los sonidos

y las palabras del lenguaje hablado u oral, y
gue, a su vez son-.signos de relaciones y enti-
dades reales. Gradualmente este vinculo in--
termedio gque es el lenguaje escrito se trans--
forma en un sistema de signos que simbolizan -
directamente las relaciones y entidades entre
ellos. Parece evidente que el dominio de es-
te complejo sistema de signos no puede reali--
zarse de modo puramente mecanico y externo, si
no que mas bien es la culminacidn de un largo
proceso de desarrollo de complejas funciones -
de la conducta del nino " (6)

En el nifo de 3 a 6 afios la escritura se inicia a través del

dibujo, mismo que lo antecede, es en el dibujo gque el nino escri-

be todo cuanto desea comunicar a los demds, y consecuentemente se

va acercando a ‘los signos convepcionales ( letras ) para llegar a
diferenciar que el dibujo es plésmar las caracteristicas fisicas-
de los objetos y que la escritura es un cbédigo de palabras bien -
estructuradas que llevan un significado para los demds. Conside-
ramos importante menéionar que el lenguaje acompana a toda acti--
vidad gréfica, la justifica y la traduce haciéndolo accesible a
los demids ya que el nifio todavia es incapaz de producir los dibu-

jos o letras de manera suficientemente claros al objeto de conoci

miento como para ser reconocido. En el cuarto afio apareceran --

6 VIGOSTKI, L.S. "La prehistoria del lenguaje escrito" en Anto

logia El lenguaje en la escuela. U.P.N. péagina 61.
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formas reconocibles como el famoso hombre renacuajo o monigote, -

Y. ..Estas-

en donde solo aparecen algunos detalles en el dibujo.
figuras convencionales no sblo presentan semejanzas objetivas con
sus referentes, sino que también son imitaciones de los dibujos -

del adulto y por consiguiente, hasta cierto punto, son comparti--

das con ellos." (7)

Dentro de lo anterior podemos concluir gue los ninos antes -
de aprender a escribir realizan una serie de expresiones graficas
a través de las cuales transmiten sus intereses, sentimientos, --
pensamientos o bien lo gue conocen de un objeto, sin embargo es -
lamentable percatarnos que en su mayoria estas expresiones grafi-
cas no son apreciadas por los adultos ya que en ocasiones estos -
trabajos son colocados en la basura, sin darle el valor que mere-

cen.
D) Estructuracion de la lecto - escritura en el nino preescolar.

Si partimos de la premisa de que el nino esta al salir del -
jardin de ninos preparado para el aprendizaje de la lecto - escri

tura, es necesario conocer como se va dando dicho proceso.

La mayoria de los ninos estan rodeados de material grafico -
desde muy pequefios, asi como en la participacidn de situaciones -
que implican la utilizacidén del mismo, de ahi que no se conciba -
al nifio como un sujetq pasivo, sinoc-al contrario como un sujeto -

cognoscente que indaga, investiga, que es activo y creador, que -

7 SINCLAIR, Hermanie. "El desarrollo de la escritura: avances,-
problemas y perspectivas". en Antologia Desarrollo linguistico

y curriculum escolar. U.P.N. pagina 56

4
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se plantea problemas tales como ¢ porqué son las grafias diferen-
tes al dibujo gue se encuentran en todos lados ?, y por consi -=--
guiente enfrenta la escritura como objeto de conocimiento ademas-

del de comunicacidn.

"... Consideramos que aprenderd a leer vy escribir

a lo largo de un proceso , durante el cual con los
mecanismos de asimilacidén y acomodacidén y las es--
tructuras de que dispone irad descubriendo en el --
sistema de escritura cudles son los elementos que-
lo conforman y cudles son sus reglas de formacidn.
Este proceso no es simple ni breve, para llegar a-
esta comprensidén el nifio debe reconstruir el siste
ma apropiandose de él, debe reinventarlo." (8)

La interdependencia gqgue realiza el nifio de la escritura se -
da de varias formas, como por ejemplo, las caracteristicas funda-
mentales de nuestro sistema alfabético y es considerado como la -

partida en el aprendizaje de la lectura y escritura.

Aungue la lectura y escrityra son procesos que se encuentran
ligados unos a otros, su desarrollo es paralelo ya que su adqui-

"...para comprender como el --

sicibén es de distinta naturaleza:
nino reconstruye el sistema de escritura es necesario conocer los
principios que los rigen con el fin de entender lo que los ninos-

tienen que descubrir y aprender a usar." (9)

Como primer principio se encuentran los funcionales y utili-

tarios de la lengua escrita como son: comunicacidn a distancia y-

8 ARROYO DE Yaschine Margarlta y ROBLES Biez Martha."Programa

de educacidn pre-escolar". Libro 1 S.E.P. péagina 30

9 S.E.P. Eolleto de lecto - escritura paginas de la 5 a la 13.




evitar el olvido. El nino podra descubrir estos principios; con
forme use y observe a los miembros gue se encuentran a su alrede-
dor, emplear la lecto-escritura en las actividades de una receta,
leer el periddico, escribir una carte a una persona lejana, entre
otras es de consideracidn que el nino observe todo este tipo de -
actividades relacionadas con la lengua escrita para con ello des-

pertar un interes por acercarse a dicho proceso.

El segundo principio vendria a ser la naturaleza linguistica
es decir, que a medida que el nino va teniendo experiencias al --
realizar actividades de escritura y de lectura, en donde observa-
gue lo gue se habla se puede escribir y despues se puede leer es-
como va descubriendo algunas caracteristicas del sistema alfabéti
co. Por ejemplo, que se escribe y se lee en determinada direc--
cibén, la ortografia, la puntuacién asi como las reglas sintacti--

cas y sémanticas.

El tercer grupo de los pripcipios son los relacionales los -
cuales se desarrollan a medida que el nifio entiende como el:len-=
guaje escrito representa al lenguaje oral y como éste a su vez es
la representacidén de las cosas, conceptos, sentimientos, formas -

de pensar, etc.

No se debe pasar por alto que un principio siempre estarda --

relacionado con los otros dos como los menciona Goodman:

"...los nifios deben tratar con los muchos principios
y sistemas que he enumerado cuando aprendan a escri-
bir. Ninguno de éstos se presenta por si mismo y-
separadamente del nino. Aparecen en un ambiente --
socio - cultural complejo y en orden complejo. Es -
desde la perspectiva de complejidades que el nino --
tiene que aprender a escribir, para ello tiene que -



hallar los propdsitos funcionales para la
escritura, la organizacidn o la forma del
sistema escrito, las maneras en que todos
éstos se unen y relacionan con el signifi
cado y con el lenguaje oral’) (10) -

En la medida que el nifio conceptualice estos tres factores -

o principios entenderd el para gqué y el cbémo se escribe.

E) Conocimiento y Aprendizaje segiin la teoria Psicogénetica.

El hombre como ser social desde su infancia va adquiriendo -
y formando parte de toda una sociedad, gue lo inicia en el conoci
miento de un marco del cual forma parte y tiene de transfondo de-
terminados intereses, actitudes y sentimientos comunes, asi como-
un apartado cognitivo que tiene que darse en acuerdo con las for-
mas de vida, es aqui que el sujeto empieza a desarrollar su pro--
pio proceso de aprendizéje.

La teoria psicogénetica se destaca al sujeto por ser éste el
gque constuye su conocimiento a éravés de su accidn sobre los obje
tos; por medio de la accidn el sujeto establece una interrelacién

sujeto - objeto.

Piaget explica el proceso del aprendizaje en términos de ---
construccidén de conocimientos, establece una marcada relacidén ---
entre la maduracidn y el aprendizajg es decir, entre el desarro--
1lo de las estructuras hereditarias y el aprendizaje por experien

cia directa.

10 GOODMAN, Yetta. "El desarrollo de la escritura en nifios muy -
pequenios”. en Antologia Desarrollo lingliistico y curriculum
escolar. U.P.N. pagina 72




"...Todo aquel proceso de adquisicidn de conoci

mientos en funcidén de la experiencia y sin la -
participacidn de factores innatos o hereditarios
se explica en términos de aprendizaje.

El aprendizaje como adgquisicidn de conocimien
tos en funcidén de la experiencia se caracteriza-
por ser un proceso mediato que se desarrolla en-
un tiempo dado. A esta clase de aprendizaje --
por experiencia mediata, Piaget la denomina ----
aprendizaje en sentido estricto y bajo este ti-
po de aprendizaje incluye la adguisicidn de ele-
mentos cognitivos en una forma empirica. Piaget
considera la percepcidn inmediata del objeto ---
como forma que da origen al conocimiento y en --
contraposicidén a esto sugiere la adquisicidn de-
mecanismos operativos tendientes a la formacidn-
de una estructura logica. Estos mecanismos ge-
nerales deben comunicarse con aquellos procesos-
de equilibracidn gue no son aprendidos por el --
sujeto, ya que forman parte de la adaptacidén ---
biolégica. Los procesos de asimilacidn y acomo-
dacidén son los factores imprescindibles en esta-
funcidn.

El aprendizaje es explicado en términos de un
proceso de asimilacidn que requiere de la acomo-
dacidn y sobre todo de un proceso equilibrador -
gque inhiba las relaciones perturbadoras origina-
das por los esquemas anteriores y que propicie -
la organizacién y ajustes, necesarios de estos -
esquemas con respecto al objeto a aprender, para
con ello propiciar la creacidn de un nuevo -----
esquena." (11)

[}

A través de las experiencias que el nifio tiene, es como cons

truye progresivamente su propio conocimiento el cuidl depende en -

gran medida de las fuentes de su propio contexto y es clasificato

rio como un conocimiento fisico, lbégico-matmatico y social, este-

constante interactuar con el medio que le rodea lo lleva a gue re

flexione, analice y por lo tanto concluya haciendo asi su conoci-
\\

miento mas rico.

Dentro del proceso de aprendizaje se presentan cuatro facto-

res para llegar a un conocimiento, todos ellos se encuentran ---

-

11 RUIZ, Larraguivel Estela. "Reflexiones en torno a las teorias
del aprendizaje". En Antologia Teorias del Aprendizaje. . --
U.P.N. péagina 243.
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interrelacionados y funcionan en inter-accidn constante:

1.- La maduracidn es la capacidad biolbgica del ser humano de -
encontrarse en 6ptimas condiciones tanto fisicas como psicologi-
cas. "...La maduracién del sistema nervioso, a medida que aQanza
abre nuevas y mas amplias posibilidades de efectuar acciones y --
adquiriendo conocimientos, pero qgue solo podran actualizarse y --
consolidarse en la medida que\intervengan la experiencia y la in-

ter-accidn social." (12)

2.- La experiencia, el nino la adquiere al interactuar con el me
dio ambiente. Al explorar y manipular objetos y aplicar sobre --

ellos distintas acciones, adquiere dos tipos de conocimientos el-

fisico y el lbégico-mateméatico. En el primero adquiere las caragc

teristicas de los objetos y cbdmo se comportan ante las acciones -
‘que él les aplica, el objeto mismo le da la informacidn en el mo-
mento que lo manipula, ée rompe, se hnde, flota, rueda,etc. En
el segundo el nifio construye relaciones l6gicas entre los objetos
gue incluyan comparaciones "esta letra es mas grande" esta es més
pequena, esta es igual, etc; este tipo de comparaciones no son da
das por el objeto sino que son el producto de la actividad inte--

lectual del nino.

3.- La transmisidén social, el nifio en su vida diaria recibe cons
tantemente informacidén de todos lados, padres, medios de comunica
cién, compafieros de clase,etc. Dicha informacién le permite es-
tablecer semejanzas y diferencias de posibles hipbtesis anterio--
res a ella, enfrentdndose a sus propios errores y construyendo su

conocimiento a través del aprendizaje.

172 S.E.P.. "Aprendizaje Escolar" en Antologia Teorias del Aprnedi
zaje. U.P.N. pagina de 356 - 358
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4.- La equilibracidn, corresponde al proceso interno que regula-

a los otros factores para que surga una adaptacidn progresiva y

se genere un conocimiento. Los estados de equilibracidn no son

permanentes pues la constante estimulacidn del ambiente plantea

al sujeto cada vez conflictos nuevos, de aqui gque el proceso de

equilibracidn sea el motor fundamental del desarrollo.

De lo anterior se resume: "...que el concepto

de aprendizaje implica un proceso por el cual -
el nifio construye sus conocimientos, mediante -
la observacidn del mundo circundante, su accidn
sobre los objetos, la informacidén que recibe --
del exterior y la reflexidn ante los hechos que
observa. En este proceso intervienen la madu-
racidn, la transmisidn social, la experiencia y
la equilibracidén que vienen siendo el proceso -
intelectual del propio sujeto."” (13)

Tomando en consideracidén que nos basamos en el trabajo de --
Piaget es conveniente dar a conocer los seis estadios que plantea
su teoria en cuanto al desarrollo del nifio ( aspecto cognitivo )-

L]

sin embargo, nos detendremos un poco mas en el relacionado con --

el nivel pre-escolar.

El periodo que va del nacimiento a la adquisicién del lengua

je estd marcado por un desarrollo mental extraordinario. Se igno

ra a veces ya que no va acompanado de palabras que permitan seguir

paso a paso el progreso de la inteligencia y de los sentimientos.

El primer estadio es el relacionado con los reflejos o monta
jes hereditarios, asi como las primeras tendencias instintivas --

( nutricidn ) y las prmieras emociones. En el momento del naci-

miento, la vida mental se reduce al ejercicio de aparatos reflejos,

13 Ibidem paginas de 356 - 358



es decir, de coordinaciones sensoriales y motirces montadas de --
forma absolutamente hereditarias que corresponden a tendencias --
instintivas tales como la nutricidn. Los reflejos de succién se-
afinan con el ejercicio: un recién nacido mama mejor conforme pa
san los dias; conduciendo a discriminaciones o reconocimientos --
practicos faciles de descubrir y finalmente dan lugar a una espe-
cie de generalizacidn de la actividad ( el nifno no solo mama ---

sino que también chupa al vacio, se chupa los dedos,etc.).

El segundo estadio de los habitos motores y de las primeras-
percepciones originadas, se caracteriza precisamente por el hecho
de gue los esquemas reflejos comienzan a asimilar ciertos elemen-
tos exteriores y a ampliarse en funcidn de una experiencia adgui-

rida; la succidn sitemidtica del pulgar pertenece a este periodo,-

al igual que los gestos de volver la cabeza en direccidn a un rui

do o seguir un objeto en movimiento, asi también comienza a coger
lo que ve, y esta necesidad de prensidn, que méds tarde sera de ma

nipulacidén multiplica su poder de formar nuevos hibitos.

El tercer estadio es el de la inteligencia senorio-motriz o-
practica ( anterior al lenguaje ), de las regulaciones afectivas
elementales y de las primeras fijaciones exteriores de la afecti-
vidad. Estos tres estadios constituyen el periodo del lactante -

de los 0 a 1.5 anos aproximadamente.

El cuarto es el de la inteligencia intuitiva, de los senti--
mientos inter-individuales esponé&neos y de la relaciones sociales
de sumisibén al adulto, va de los 2 afos a los 7 aproximadamente.-
En é1 se da la aparicidn del lenguaje, las conductas resultan pro

P

fundamente modificadas, tanto en su aspecto afectivo como en el -



intelectual. EL nino adquiere gracias al lenguaje, la capacidad
de reconstruir sus acciones pasadas en forma de relato y de anti-
cipar sus acciones futuras mediante la representacidn verbal, dan
do como consecuencia esencial el inicio de la socializacién de la
accidn, ademas de una interiorizacidén, de la palabra, es decir, -
la aparicidén del pensamiento, gue tiene como soporte el lenguaje
interior y el sistema de los signos; y por Gltimo una interioriza
cidén de la accidn como tal, la cual, de puramente perceptiva y --
motriz que era pasa ahora a un plan de reconstruccidn intuitivo.-
De lo anterior se deduce que cuando aparece el lenguaje oral (pen
samiento exteriore ), el nifio se enfrenta no solo a un mundo fisi
co, sino que ademas también con un mundo social y afectivo, moti-
vo por el cual es frecuente observar dentro del jardin de nifos -
reacciones diversas desde un egocentrismo inconsciente hasta adap
taciones mas practicas dentro de un grupo social. Es decir, que
mienttras el lenguaje oral no se ha definido como un medio de co-
municacidn ( para expresar sentimientos, afectos,etc.) se apoyara
en los gestos y movimeintos corporales, mismos que le sirven para
descubrir a su vez el poder de la palabra para con los demds ----
( adultos - otros ninos ) y con &l mismo, es asi como en conjunto
con el pensamiento y el lenguaje aparece el juego simbdlico en --
donde el nifio expresa todo cuanto le rodea siendo éste una activi
dad real del pensamiento; un ejemplg de ello es que cuando el ni-
fio juega por decir a la escuelita rehace su propia vida, corrigien
dola a su manera, reviviendo sus gustos, disgustos o conflictos -

gue tiene en su vida real.

Desde el punto de vista afectivo se dan una serie de trans--

formaciones en el desarrollo de los sentimientos interindividuales
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( simpatia y antipatias, respeto, etc. ) y de una afectividad in-
terior que se organiza de forma mas estable gque los estadios ante

riores.

El quinto estadio es el de las operaciones concretas inte---
lectuales ( aparece la lb6gica ) y de los sentimientos morales y -
sociales de cooperacibn. Por Gltimo se encuentra el de las ope-
raciones abstractas intelectuéles, formacién de la personalidad -
( adolescencia ), crisis pasajera de la infancia a la edad adulta,

donde se observa la maduracidén del instinto sexual. *
F) El papel de los sujetos en el contexto escolar.

Dentro del campo educativo ( escuela ) intervienen varios --
‘tipos de sujetos ( maestros, padres, alumnos, autoridades ), nor
mas de la institucidn escolar y del poder gubernamental, asi como
objetivo a realizar por los sujetos; mismos que estan destinados
por el lugar que ocupan en el mismo, pero mas especificamente ---
abordaremos el papel que desempefian en el aula escolar, por ser -
considerada como una fuente transmisora del acervo cultural, de -
los valores asi como de una ideologia. Por otra parte el educa-
dor como promotor y ejecutador de los principios y objetivos que-
tiene la escuela, es ademds como sujeto individual, con una pro--
pia personalidad y razonamiento que.le permite su situacidén como-
trabajador transmitir su propia ideologia, entendiéndose ésta --
como la aportacidn de sus ideas o postulados muy propios del gru-

po politico y social al que pertenece:

- -1088¢62

* PIAGET, Jean. "Seis estudios de psicologia" paginas 14 - 35



"...El educador es pues un formador de cambios,

activador de bisquedas, motivador y facilitador
de experiencias, propiciador y dinamizador de -
una cultura frente a un grupo estudiantil que -
se plantea, piensa, Crea, transforma, organiza-
y estructura conocimientos en un sistema perso-
nal y dindmico que elige y opta autdnomamente, -
como sujeto que es del proceso educativo " (14).

En el jardin de nifos la educadora debe comprender y ayudar

al nino a gue desarrolle sus capacidades linguisticas, guidndolo
a gue descubra y comprenda cdémo es el lenguaje y para que le sir-
ve; llevarlo de un "saber hacer" (hablar) a un saber acerca de --
(lenguaje), enfrentindolo con el lenguaje como objeto de conoci--
miento, para ello aprovechari cualguier oportunidad para promover

y guiar al grupo dentro de un clima de respeto y armonia.

Por otra parte el alumno es un sujetq activo, que piensa y --
reflexiona de acuerdo_alsus intereses, necesidades y experiencias
no es un receptor que acata todo cuanto se le da en determinado -
momento, es &l quien marca el rumbo y velocidad que debe tomar el
proceso ensenanza - aprendizaje, en una palabra quien propicia su
propio desarrollo cognitivo, y la educadora quien plantea proble-
miticas que despertarin este interés. No debemos olvidar que --
los padres de familia también juegan un papel importante dentro -
del campo educativo ya que son los portadores de la ideologia y -
creencias que se le inculcan al niﬁo\desde muy pequefio, asi como-
los primeros agentes socializadores con los que convive el nifio,-
de aqui que su papel seri el de mantener una estrecha relacién --

con el maestro para que tenga al tanto de todas aquellas situacio

14 SUAREZ, Reynaldo. " El profesor y el estudiante ayer, hpy, y -

mafiana." en Antologia Soc. y trabajo_de los sujetos en el proce
so de ensenanza - aprendizaje.U.P.N. pagina 24 =25
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nes vividas por el nino gque puedan repercutir en el proceso ense-
nanza - aprendizaje. Por otro lado puede ser de gran ayuda que

en conjunto se realicen algunas actividades gue le permitan estar
en contacto con los ninos y que le brinde una nueva alternativa -

de aprendizaje.

G) Evaluacién.

La educacidn es un proceso sumamente amplio y complicado, --

gue por su trascendencia requiere de una situacidn plenamente --

consciente de todos los involucrados en é1l: alumno, maestros, pa

dres de familia, autoridades, etc. Es mediante la evaluacidn gue
cada uno de ellos tendri elementos para conocer la eficacia y el-
sentido del proceso. | Y no es una accidén evaluativa aislada o un
instrumento solo el qgue va a dar toda la informacidén necesaria.

Cada una de las etapas y cada uno de los elementos que coﬁstitu——

yen la educacidén ha de ser expresa y sistematizasa.

3

De aqui gue una verdadera evaluacidén educativa, es un proce-
so sistematico instituéionalizado, no dependiente del criterio o
la decisidén de un maestro, sino de la constatacidn del grado en -
que se logran los objetivos educacionales propuestos para un cur-

so. asignatura, grado, desarrollo del niifio.

La evaluacidn cumple con diferéntes funciones en diferentes-
momentos, para cada uno de estos se consideran tres tipos de eva-
luacidén que son: diagnéstica, formativa y sumativa.

* evaluacidn diagnéstica o inicial.- se realiza antes de iniciar
una etapa dg aprendizaje con el objeto de verificar el nivel de -

v
<

preparacidn que poseen los alumnos para enfrentarse a las activi-



dades que se espera sean capaces de realizar.

* evaluacibén formativa o permanente.- se lleva a cabo durante -
el desarrollo del proceso ensenanza - aprendizaje y se enfoca ---
hacia los puntos débiles, los errores y las deficiencias, de modo
gue el alumno pueda corregir, aclarar y resolver los problemas --

gue entorpecen su avance.

* evaluacion sumativa o final.- se realiza al término de una ---
etapa de aprendizaje para verificar los resultados alcanzados, co

mo en el transcurso del ano escolar.

Dentro del nivel pre - escolar se realizan estos tres tipos-
de evaluacién dandose en primer término la diagndstica para cono-
cer el nivel de desarrollo de cada nifio, como del grupo mismo, --
gue servird a punto de partida o apoyo para seleccionar adecuada-

mente tanto las actividades como los materiales.

En segundo lugar se manejaila evaluacibén formativa en todo -~
momento durante el ciclo escolar basdndose en observaciones dia--
rias, es pertinente llevar un registro para que en determinado --
caso de sustento a la evaluacién sumativa o final ya gue ésta con
siste en una recopilacidn de todos los conocimientos o habilidades

logradas de un principio a fin de ano escolar.

En el presente trabajo se hace mencidn de la manera en que -
se realizan las experiencias de lecto - escritura con la propues-
ta de una serie de estrategias y actividades, asi como la forma -
de promover un ambiente alfabetizador y la sugerencia de uso de -

los materiales didacticos.

’
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La puesta en practica de toda actividad o proyecto, requiere

de una organizacidn bésada en los tres momentos del método didac-
tico: Planeacidn, Realizacidn y Evaluacidn. Cuando se planea-
una situacidn se estd considerando los datos que la evaluacidn --
nos proporciona y que han sido recabados, tanto al concluir la --
actividad como durante su desarrollo, de aqui que en la evalua---
cidén se estd verificando si lo que se planeo se realizd de la ma-

nera prevista y si se favorecid el desarrollo integral del nifio.

Podemos decir entonces que la evaluacidn es un:
"...seguimiento permamente del proceso de desa-
rrollo del nino, mismo que se manifiesta en la-
forma como el nino resuelve problemas, estable-
ce relaciones entre los objetos, comete "errores",
se comunica, se interelaciona con otras perso--
nas, participa,etc. La presencia de estas con
ductas son las que daran indices al educador --
para orientar y reorientar la accibn educativa,
esto significa ajustar la planeacidn de acuer--
do con las necesidades del nino detectadas en -
la realizacidbn ". * %

En el nivel pre-escolar laﬁobservacién constante constituye
la técnica preponderante de la evaluacidn, es importante la acti-
vidad de la educado;a para descubrir los avances y dificultades -
gue el nino muestra en su desarrollo. En relacidn con la len--
gua escrita esta observacidn debe basarse en los niveles de con--

ptos e hipbtesis que maneja el nifio asi como de los descubrimien-

tos que realiza.

Ademds de la evaluacidn que realiza la educadora a través de
la observacidn constante, es necesario gue el nifio retome su los-

avances y resultados de las actividades. En el momento de la --

**x S,E.P." Guia didactica para orientar el desarrollo de la -

lengua ‘oral y escrita ".
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evaluacidn el nino expresa sus experiencias, sentimientos e ideas
favoreciendo asi una actitud critica y responsable, dandole -----
seguridad en si mismo al verse como alguien capaz de llegar a ca-

bo lo gue piensa y proyecta.

La evaluacidén de oportunidad a la maestra de ampliar las ha-
bilidades linguisticas de los nifios y al nifio, le permite apren--
der de sus experiencias y de las del grupo y confrontar, puntos -
de vista diferentes, con los que se favorecen su autonomia y ----

socializacidn.

Es conveniente tener en cuenta que los ninos pre-escolares -
son capaces de recordar y hablar de las experiencias inmediatas,-
por lo gue es necesario que la evaluacidn se realice al inicio 'y
al término de un dia de trabajo e ir avanzando, hasta que el nifno

la realice al término de una situacidn que dure varios dias.

At



I1T MARCO REFERENCIAL

A) Breve resefia de la politica educativa del México independien-

te hasta nuestros dias.

La cultura y la educacidén tomaron un nuevo y peculiar derro-
tero. Desde luego la independencia significd la abolicidn del in
dice de libro prohibido, de la Santa Inguisicibén y de las otras -
instituciones acordes con una concepcidn medieval del mundo. Los
mexicanos pudieron ya acoger en sus mentes el pensamiento libre y
la ciencia moderna, aungue la pobreza econdmica y los viejos habi

tos intelectuales retardaron algiin tiempo la evolucidn esperada.

El movimiento de independencia se vino preparando desde me--
diados del siglo XVIII. Sobre €l operaron influencias educati~—
‘vas de todo orden, la literatura francesa revolucionaria, que ha-
bia invadido los circulos cultivados; la accidén ejemplar de los -
precursores de la independencia, los mas de ellos de relevantes -
capacidades intelectuales y de intachable conducta civica y la no
ticia comentada por periddicos y manifestaciones politicas, publi
caciones que desde entonces se afirmaron como poder pedagdgico en

el pueblo.

Pero la lucha armada trajo consigo un desquiciamiento de las
viejas instituciones docentes. Conteniendo en parte dichas deca-
dencias, al propio tiempo que inaughrando la primera etapa de la-
educacién popular, tacito ideal del movimiento de independencia,-
se fue imponiendo cierto tipo de instituciones docentes, entre la
cual destacaron las escuelas Lancasterianas ( 1822 ), cuya in---

fluencia durd siete décadas (Valentin: Gomez F. reforma de 1833).
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Hasta el triunfo de la Replblica, pudo la plitica liberalis-
ta adquirir estructuras pedagbgico - institucionales. Ello ocu--
rrié en las leyes Organicas de instruccidén de 1867 y de 1869, ---
gracias a las cuales por primera vez vino a organizarse conciencg
damente en la enseﬁanza. Aungue dichas leyes, en particuale la
del 69 tuvieron justificacidén sblo en el Distrito Federal, su in
fluencia fue nacional se conv;rtieron en modelos de legislacidn -

educativa en los estados de la Replblica.

La ley organica de 1867 y las direcciones filosoficas - po--
sitivistas despertaron muy pronto la conciencia pedagdgica en el-
pais, tanto en los Estados Unidos Federativos como en la capital-
de la Replblica dejdse vsentir un movimiento intelectual en favor
de los problemas educativos. E1 efecto de tal inguietud fue el -
‘origen en México de la teoria pedagdgica, pues hasta entonces la-
educacidén en la repiblica sbélo habia registrado hechos importan--

tes de la politica educativa y de manera practica en lo docente.

¢

Grandes politicos de la educacidn como Joaquin Baranda y --

Justo Sierra tomaron a su cargo la orientacidn politica y social-
de la ensefnanza en ia época porfiriana. Su accidn politica se -
tradujo en el nacimiento de importantes instituciones pedagdgicas
( escuelas normales, congresos de instruccidn, consejos superio--

res de educacidn establecimiento de la universidad, etc ).

La revolucidn iniciada en 1910, fue integrando su ideario al
correr de los afios promovida en sus origenes por ingentes razones

de orden politico; lo que se tradujo en unanhelo colectivo de --

amplia programacidn de la cultura en las clases sociales.

<



Las tendencias socialistas en materia de educacidn constitu-
yeron uno de los hechos caracteristicos de la administracién gu--
bernamental del presidente Cardenas ( 1934 - 1940 ), cuyo impulso

dado a la cultura popular y a la educacidn técnica fue meritorio.

Por su parte, los pedagogos profesionales de México, callada
y activamente fueron apropiandose las grandes ideas de la pedago-
gia contemporéanea. En 1925 se revela ya tan fecundada obra peda
gbgica en un proyecto oficial de reforma para organizar la escue-
la fimaria, conforme al principio de la accidn. Desde entonces -
los grandes rendimientos de la pedagogia contemporanea han ido --

haciendo su entrada a México lo que por explicables razones, ha

tenido resonancia en las instituciones docentes y de investigacidn

pedagbgica.

El presidente Manuél Avila Camgcho, renueva la politica de -
la unidad nacional, y por obligada consecuencia, ve en la obra de
la educacidn la base mas firme para lograr este desideratum. Bajo
su gobierno se reforma el articulo tercero constitucional que --
propicia una educacién socialista y se formula un nuevo precepto-
cuya doctrina se halla al servicio de una educacidn para la Paz,-

la democracia y la justicia social.

La obra educativa del presidente Miguel Aleman Valdez vino a
continuar en lo politico los postulados de una educacidén democra-
tica y tolerante en lo relativo al problema religioso; todo ello-

en apoyo de la unidad y concordancia nacional.

En materia de construccidn de edificios docentes, se logrd -

Pl



gracias a una vertiginosa, sostenida y permanente campana nacional

pro-constuccidén de escuelas. La obra educativa, durante el go--
bierno del presidente Adolfo Ruiz Cortines tuvo, en general modes
to y limitado alcance. No iguald en efecto los rendimientos'———
obtenidos en otros ramos de la administracidén ( comunicaciones, -

ferrocarriles, obras pablicas, seguro social,etc.).

Por fortuna las dichas deficiencias fueron superadas durante
el mandato de LOpez Mateos, y a decir verdad, en dos aspectos ---
recibiendo la educacidén primaria y secundaria un manifiesto incre
mento cuantitativo y experimentanto la ensefianza superior, en par
ticualr la universitaria. La madurez politica y el bienestar --

social son factores y signos de estos hechos educativos.

Bajo los afios de gobierno de Diaz Ordaz, cabe mencionar un -
continuo desarrollo cuantitativo en los sectores de la educacidn-
primaria y secundaria. En el gobierno de Luis Echeverria se ---
observa una orientacidn populistg y se plantea una reforma educa-
tiva. Al tomar posesidn de la presidencia el Lic. José Ldépez --
Portillo, el pais atravieza por una aguda crisis econdmica, enca-
rarla es el gran problema, dentro de ello precisa articular la --
obra educativa mediante un plan nacional pedagdgico. La etapa --
de la educacidn al servicio de la comunidad nacional comprende --
estos procesos: 1.- hacia la madurez politica. 2.-periodo de ---

~

transicidén. 3.- importantes construcciones de edificios escolares

El fin del siglo XX y el nacimiento del siglo XXI se caracte
riza por profundas transformaciones de los pueblos en la manera -

de pensar, actuar y configurar nuevos estilos de vida. La moder

<



na complejidad y el avance en la visidn contempordnea de la edu--
cacidn traen consigo exigencias, retos y posibilidades para diri-
gir el cambio hacia una modernizacidn gque produzca un nuevo tipo-

de convivencia.

A este respecto el Lic. Carlos Salinas de Gortaria ha dicho-
que la decisiva transicidén que hoy vive México hacia su plena --
modernizacidén hizo necesario reforzar el estado para conducir ---
ordenadamente nuestra propia transformacidén interna y para adecuar
las instituciones y las practicas politicas a los nuevos requeri-
mientos de la sociedad civil. Se trata de asegurar la mayor efi
cacia del estado y de hacer uso de todo el potencial de la socie-
dad en beneficio de la condicidén individual y colectivo de los --
mexicanos y del respeto general, piblico y efectivo de los dere--

chos humanos que otorga la Constitucidn.

La modernizacibdn educativa no puede por lo tanto gquedarse a-

la zaga de otros cambios que eqtén modificando al pais:

"...es papel de la educacidn promover el

desarrollo armbénico del individuo, de --
suerte que sus conocimientos, habilidades
y valores correspondan a los nuevos reque
rimientos de una sociedad y un mundo en -
permanente transformacidn, pogque si econd
micamente el reto ha sido recuperar la --
via del crecimiento gradual y sostenido y
asegurandole un sustento de solidez y per
manencia; en el nuevo modelo son priorita
rios los aprendizajes gue conducen a re--
forzar la identidad nacional, la justicia,
la democracia y la soberania naciaonal..." (15)

Son igual de prioritarios los mecanismos que han de conducir

a definir los nuevos aprendizajes gque cologquen a los educandos de

<

15 S.E.P. Modernizacidn educativa. en Perfiles de desempefio para
pre-escolar, primaria y secundaria. paginas 27 - 29
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pre-escolar, primaria y secundaria en una situacidén de desarrollar
su capacidad creativa, cu competitividad, el dominio de lenguajes

y el control de metodologias de la ciencia y la tecnologia.

La modernizacidn educativa implica definir prioridades, revi
sar y racionalizar lso costos educativos y a la vez, ordenar y --
simplificar los mecanismos para la administracidn, innovar los --
procedimientos, articular los‘éiclos y las opciones, imaginar nue
vas alternativas de organizacidn y funcionamiento, actuar con de-

cisibén politica y con el concurso permanente y solidario de las -

comunidades.

B) Breve historia de la creacidén de los jardines de ninos.

La educacidn se ha colocado a la par con la ciencia en la --
bisqueda de la esencia del hombre, es la inquietud actual, enten-
demos la importancia que la pedagogia resuelve dentro de si misma

sus problemas, sin trasladarlos ‘a otras ramas.

La educacidn pre-escolar a nivel mundial surge por la nece--
sidad de resolver el problema que tenian las madres que trabaja--
ban fuera de sus casas, se crearon casas - cuna, guarderias, ca--
sas de juego y otras instituciones dedicadas al cuidado de los in
fantes que atendian las necesidades fisioldgicas y recreativas de
los ninos menores de seis anos, lo antes mencionado fue tomado en

cuenta por diferentes pedagogos como Pestalozzi y Froebel.

Froebel difundid sus ideas basadas principalmente en el desa
rrollo natural del infante, al igual gue Pestalozzi consideraba -

al nino pre-escolar la base y el futuro de la humanidad, por ello



se debia proporcionar oportunidades que favorecieran y propicia--
ran nuevas experiencias infantiles tomando como base el juego, --

por ser una caracteristica fundamental de la edad pre-escolar.

Al investigar los antecedentes de la educacidn pre-escolar -
en nuestro pails, se puede citar sucesos muy importantes, los cua-
les propician la historia de ella y la creacidén de la actual di--

t

reccidén de Educacidn Pre-escolar.

En el ano de 1837 surge el primer centro educativo tipo guar
deria que funciond en un mercado con el propdsito de que los ni--

nos jugaran. Mas tarde el emperador Maximiliano y la Emperatriz-

Carlota crearon la casa de la infancia ", cuyo objetivo era a--
tender a los hijos de las damas a su servicio; en dicho estableci
miento los nifios recibian alimentos y cuidado mientras sus madres

trabajaban.

En el ano de 1880 durante el gobierno del.General Porfirio --
Diaz se instald en México el primer Jardin de Nifios, que se encon
traba a cargo del ministerio de instruccién y dirigido por el pe-
dagogo espanol Alcantara Garcia aplicédndose la teoria froebeliana
apartir de aqui los planteamientos sobre educacidn pre-escolar --
fueron promovidos por Justo Sierra y Enrique Rebsamen. En el Con
greso de 1897 se establecid por decreto " la escuela modelo de --

parvulos "

, la cual se sostenia coq\los fondos del estado. Y fue-
nombrada la maestra Estefania Castafieda como vice-directora, pre-
sentando un proyecto en el cual afirmaba que elnifio es un produc-
to de la imitacidén del adulto y del medio ambiente qgue le rodea -

mismos que repercuten en su desarrollo, de aqul la importancia de

tomarse en‘cuenta a la hora de planear y organizar actividades.



En 1921 bajo el mandato del presidente Alvaro Obregdn y por
diligencia de José Vasconcelos, se crebd la Secretaria de Educa--
cidn POblica como organismo que regula las instituciones educati-
vas de todos los niveles con el fin de unificar las tendencias po
liticas y filosOficas del pais, a la vez que se coordind todas --

las dependencias educativas - culturales que existen en el pais.-
\]

Fue hasta 1928 que se crea la Inspeccidn General de los Jardi
nes de Ninos quedando a cargo de la Profesora Rosaura Zapata ---
quien cambié el nombre de Kindergarder al de Jardin de Nifos y di
sefia los planes y programas que guiaran la educacidn preescolar,-
cuyos programas contienen una guia Froebeliaﬁa y técnicas de edu-
cacidn norteamericana. Adjunto se crean las misiones culturales
de educadoras que recorren la mayor parte del pais. Estas misio
nes fundan jardines de infantes y plantean como método efectivo -
la atencidn del aspecto integral, 5iolégico, psicoldgico y social
asi como los antecedentes del qiﬁo y la observacidn de su desen-—
volvimiento en el plantel, hogar y comunidad. Se juntan ahi tam

bien el ciclo pre-escolar con la escuela primaria.

Afnos después, se fundan el departamento de jardines rurales y
fordneos a cargo de la maestra Estefania Castaneda, que est3d a -
cargo de la fundacidn de jardines de nifos en zonas rurales y pre
tende unificar los criterios metodoldgicos de los diferentes esta

dos de la replblica.

En 1937, por decreto del presidente General Lazaro Cardenas -
la educacidn pre-escolar se separa de la S.E.P. y pasa a formar -

parte del departamento de asistencia social infantil, ya que se -



consideraba los jardines funcidn de asistencia social pedagbgica,
se atendia a los nifios en sus necesidades fisioldgicas como ali--
mentacidén, atencidén médica y hospedaje a aquellos que lo amerita-

ban, se les cambid el nombre por el de Hogares Infantiles.

Todo esto fue resultado de la reforma realizada al articulo-
tercero constitucional, cuya finalidad era que la educacidn impar

tida por el estado fuera socialista.

Esto formd un gran desacuerdo entre los personales al servi-
cio de los jardines de nifios, educadoras, pianistas y trabajador-
€s, ya que no se tomaba en cuenta su labor pedagégica, por ello -
en 1942 durante la presidencia de Avila Camacho se envid un plie-
go petitofio por parte de éstas, en los cuales se solicitaba en--

tre otros puntos el regreso de los jardines de ninos a la S.E.P.

En respuesta a este documento se reincorpord la educacidn --
pre-escolar a la S.E.P., y este,mismo afio se creo la ley orgéanica

de educacibn.

En 1962 la Direccidén de Educacidén de México did a conocer un
programa que tiene como base la linea educativa que se divide en
grados y propone metas y objetivos por area. Para el ano de ---
1975 comienzan los jardines de nifios llamados estancias, cuyos ob
jetivos son proporcionar un horario ‘mas largo a los hijos de las-
madres que trabajan y que no tienen derecho a prestaciones socia-

les y se les administra alimentacidén.

En el ano de 1979 la profesora Beatriz Ordofiez Acufia forma -

un equipo con el fin de elaborar un programa en el cual se dé so-



“

bresaliente preferencia a las actividades motoras, porque conside
deraba que la construccidn del aprendizaje era influenciado desde

el exterior, de aqui la importancia de las mismas.

Este programa estuvo en vigencia hasta 1982 cuando se elabo-
r6 con una fundamentacidn téorica y con una metodologia definida,
la obligacidn o la necesidad de un ano de pre-escolar a los ninos
de cinco anos de edad, cubrieﬁdo una gran poblacidn de comunida--
des indigenas, urbanas, sub-urbanas-marginadas, rurales y rural--
urbanas. Este programa se fundamenta en las teorias psicogéneti-
cas de Jean Piaget y Wallon, asi como en las investigaciones de -
Freud referente a la estructuracién de la afectividad a partir de
las relaciones tempranas,_las cuales constituyen su conocimiento

y exponen el desarrollo del nino tanto de su personalidad como de

la estructuracidn de su- pensamiento, partiendo de las experienci-

as del nifo, es aqui cuando el nino empieza a ser el pilar de to-

do aprendizaje que se dé en una institucidn educativa.
]

C) Estructuracion de los planes y programas de la educacidn.---

Pre-escolar.

En los principios que fundamenta el programa de pre-escolar,
el de la globalizacidén es uno de los mas importantes y contribu-

yen a la base de la practica docente.

La globalizacidn considera al desarrollo infantil como un --
proceso integral, en el cual los elementos que lo conforman (afec
tividad, motrocidad, cognitivo, asi como sociales). dependen uno-

de otro. Asi mismo el nifio se relaciona con su entorno natural -
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y social desde una perspectiva totalizadora, en la cual la reali-
dad se le presenta en forma global. Paulatinamente va diferen--
cuédndose del mundo y distinguiendo los diversos elementos de la -

realidad,, en el proceso de constituirse como sujeto.

Considerando el nivel e intereses en el cual se encuentra el
nino de edad pre-escolar el papel del juego es de primordial im--
portancia, a diferencia del nivel primario donde éste ha pasado a

un segundo término y en muchas ocaciones es omitido.

El actual programa esta estructurado por proyectos, basando-
se en la teoria de Piaget en donde se proponen elaborar alternati
vas de dindmicas al trabajo escolar, preparando al nifio con una -
participacidén democritica y cooperativa.

"...Un proyecto es la organizacidén de juegos

y actividades propios de esta edad, que se -
desarrollan entorno a una pregunta, problema
© a la realizacidén de una actividad concreta.
Responde principalmente a las necesidades e-
intereses de los nifios, y hace posible la --
atencidn de las exigencias del desarrollo en
todos sus aspectos.”" (17)

El desarrollo de un proyecto comprende diferentes etapas:---
surgimiento, eleccidn, planeacidn, realizacidn, término y evalua-

s -~
cion.

Los objetivos del programa son:

.

Qué el nifio desarrolle:

]
]
]

Su autonomia e identidad personal requisitos indispensables-
para que progresivamente se reconozca en su identidad cultu-

ral y nacional.

17 S.E.P. " Programa de Educacidn Pre-escolar pagina 18
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It
i
n

Formas sensibles de relacibén con la naturaleza que lo pre---
pare para el cuidado de la vida en sus diversas manifestacio

nes.

Il
I
H

Su socializacidén a través del trabajo y de la cooperacidén --

con otros ninos y adultos.

1l
1l
1t

Formas de expresidén creativas a través del lenguaje, de su -
pensamiento y de su cuerpo, lo cual le permitirid adquirir --

aprendizajes formales.

Un acercamiento sensible a los distintos campos del arte y-
la cultura, experimenténdose por medio de diversos materiales

y técnicas.

Para llevar a cabo los anteriores objetivos el programa pro-
pone un conjunto de Blogues de juegos y actividades que atienden-

al desarrollo integral del nino:

Blogue de juegos y actividades = Bloque de juegos y actividades.

sensibilidad y expresidn artistjca. psicomotricidad

=== musica === estructuracidn especial a --
=== artes escénicas través de la imagen corporal.
=== literatura === sensaciones y percepciones.-

artes visuales == estructuracibén del tiempo.

I
]
I
it
{

Bloques de juegos y actividades Blogues de juego y actividades.

de relacibn con la naturaleza. . de matemiticas.

=== ecologia === incluir, seleccionar, nom---
=== salud brar, ordenar, comprar, gquitar -
=== ciencia repartir, etc.

} Blogque de juegos y actividades
: de la lengua.




=== lengua oral, lectura, escritura.

D). Ubicacion del problema dentro de los planes y programas.

En relacidn con el problema a tratar podemos mencionar due -
se localiza o ubica dentro del Bloque de juegos y actividades re-
lacionados con la lengua, en donde lo qgue se propone es lo sigui-
ente: hacer gque el nino se sienta libre para hablar solo, o bien
con otros ninos o adultos, enadonde pueda experimentar con su len
guaje oral y escrito ( grafias ), de inventar palabras y juegos -
de las mismas, de tal manera gue encuentre una manera de expresar

todo lo que le interesa, motiva o emociona.

Esto lo llevarda a que poco a poco vaya enriqueciendo su com-
prensidén y dominio progresivo de la lengua oral y escrita, descu-
briendo la funcibdn que tienen para entender a otros y darse a en-
tender &l mismo. Para4ello se sugiere gue se busque formas de--
representar gri&ficamente lo que gquiere decir a través del dibujo
y por escrito, en un proceso de,comprensidén y dominio de signos--

socializados de la lengua escrita.

E). Analisis del articulo Tercero Constitucional.

La presente propuesta es sustentada en marco legal que --
estd encuadrado dentro de la Constitucidn Politica de los Esta--
dos Unidos Méxicanos con una orientacidn especifica. La educa--
cidn en nuestro pais, segln el artf&ulo tercero constitucional,--
debe propiciar en el individuo el desarrollo armdnico de todas --

sus facultades, debe ser laica, obligatoria y gratuita: en la --

actualidad estos principios estan muy lejos de ser una realidad.

La educacidn, segiin estos principios debe basarse en la bdis
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gueda de conocimientos, desarrollo de aptitudes y habilidades, --
transformacidén de la estructura econdmica; esto es, modo de produ
ccidn, condiciones de vida sociales, culturales y econdmicas, fu-
erza de trabajo, distribucidén de riqueza entre otras m&s. La es-
tructura politica entendiéndose ésta como una forma de gobierno -
gue validan o descalifican las leyes y transforma la estructura -
social de un pueblo. Del mismo modo se considera gue la educa---
cidén debe servir para alcanzar un mejor status social, lo gque sig
nificaria mayores oportunidades de trabajo y de aceptacidn social
La educacidn por lo tanto debe servir a las necesidades de la so-
ciedad, cabe enfatizar que si la sociedad esta dividida en grupos
nos enfrentariamos a un grave problema que es a quien de estos --

grupos se debe satisfacer.

El articulo tercgrd ha sido objeto de modificaciones sustan-
ciales, la educacidn primaria y secundaria son obligatorias, la -
sustentacién fildésofica no ha sido transformada en su totalidad -
ya gue sigue conservando su caracter laico, gratuito y obligato--
ria, tendiéndo a ser‘demOCrética, nacional y contribuyendo a la -
mejor convivencia humana, rebustesiendo en el educando el aprecio
por la dignidad de la persona, la integridad de las familias y la

conviccidn del interés comiin de la sociedad.

F)._ Ley General de Educacidn.

El problema de las relaciones entre educacidén y los cambios-
sociales no pueden aclararse sin que se tenga, o se procure adqui
rir antes una nocidn tan exacta como sea posible de ese fendmeno-
social que es la educacidn, y de su funcidn especifica dentro de-

v
b

un criterio socio - cultural.



La Ley General de educacidn tiene fines y caracteristicas --
~gque van de acuerdo con el grado de desarrollo del pais, la politi
ca educativa que riga en ese momento no solo debe estar orientada
a capacitar a los individuos para qgue asuman futuras responsabili
dades sino a proporcionar los recursos humanos que exige el desa-
rrollo econdmico y sostener tanto los cambios de estructura soci-
al de la poblacidn para asegurar un grado de instruccidén gue per-
mita el aprovechamiento del esfuerzo de todos los sectores.

La ley general de educacidn en su capitulo primero consta -
de disposiciones gue abordan los derechos humanos, concientizando
para fomentar los bienes y valores de nuestra cultura, preservar
el equilibrio ecoldgico propiciar las condiciones para el impulso
de la investigacidn, infundir la democracia y la paz universal.

Dentro del capitulo segundo se habla sobre el sistema educa-
tivo nacional que funciéna con elementos que son educadores y edu
candos, planes, programas y métodos edificios y medios para la en
sefianza, todo ésto con el fin primordial de promover en el educan
do un desarrollo armbénico de su personalidad con una participa---
cidn responsable y un espiritu creador en el proceso educativo.

El articulo cuarto hace referencia a los Planes de Estudio -
del proceso educativo que se basa en los principios de la liber--
tad y responsabilidad que aseguran la armonia de las relaciones -
entre educandos y educadores, desar;olléndose la capacidad y apti
tudes asi como la comunicacidén y el didlogo entre los elementos -

participantes de la educacidn.

Los contenidos de la educacidn deberin desarrollar en los --

educandos una capacidad critica y reflexiva que lo lleve a ser un

2

individuo socialmente Gtil.
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"... La educacidn es el elemento fundamental en la
formacidén y desarrollo de las capacidades y habi-

lidades del individuo. Por ello determina el ni-

vel de aptitud y calificacidén de los recursos hu-
manos de la sociedad. Un sistema que educa defi-

cientemente a sus ciudadanos ve limitada sus posi
bilidades para lograr el desarrollo equilibrado.”
(18).

'G).- Marco contextual o situacional.

La mayoria de las comunidades. ya sea grande o peqguefa la de
*termina el nivel cultural de sus habitantes, este aspecto es el -
socio-econdmico el cual le sirve como marco referencial al educa-
dor para saber hasta donde y de gue manera podrd cumplir con los-
?objetivos que senala el programa de educacidn.

La colonia Los Pinos es en donde se realiza o ubica la praé-
tica docente del presente trabajo, cuenta con un nimero considera
%ble de habitantes, los cuales tienen acceso a todos los servicios
piblicos. Los padres de familia que integran la asociacidn del --
Jardin de Nifios, son en su mayoria profesionistas con un sueldo -
?que les permite tener una casa habitacidn decorosa y a&demas de --
‘'solventar todas sus necesidades pfimarias. La fuente de trabajo
_los preveé de un servicio médico y prestaciones, etc; dando como
resultado un nivel de vida satisfactorio, la comunidad pertenece

a un nivel medio alto.

Claro que lo anterior forma parte de un 75% de la poblacidén-
escolar, sin embargo el otro 25% es de un nivel medio - bajo. Los
pertenecientes a este porcentaje cuentan con una casa habitacién-
digna pero restringida solo a cubrir las necesidades mas apremian
tes, muchos no cuehtan con servicios médicos, debido a que no tie

nen un trabajo base o permanente. Los padres pertenecientes a es

78 Ibidem paginas 53-58



te 25% viven en las colonias Malvinas y Pavis Borunda.

Otro factor caracteristico de las familias es gue la mayoria
de las madres no tienen estudios y el padre como miximo nivel de
escolaridad tienen secundaria, mientras que en el nivel medio al-
to los dos integrantes que encabezan la familia tienen una carre-

ra profesional o técnica como ya anteriormente mencionamos.

En lo que se refiere a las condiciones materiales del plan--
tel escolar se puede decir gque el jardin es practicamente nuevo -
por lo cual carece de muchas cosas, las cuales se irédn logrando -
gracias al apoyo de los padres de familia, comités de escuela dig

na y CAPCE, el jardin cuenta solo con cinco afios de fundado.

En cuanto la funcionalidad de las aulas todas cuentan con el
mobiliario suficiente y adecuado, mids no todos con el espacio ya-

que una de ellas esta dividida y trabajan dos grupos.

La mayor autoridad la tieng la directora, su labor consiste-
en estar al pendiente del funcionamiento administrativo y técnico
de la escuela, su azctitud hacia el personal es de comprensidn y-

companerismo.

El personal docente cumple con la tarea de atender a los ---
grupos y en ocasiones que se encuentra ausente la directora, la -
maestra de guardia cumple con las fgnciones administrativas y los
posibles conflictos imprevistos que pudieran presentarse en deter

minado momento.

Para gue todo trabajo sea satisfactorio dentro de la escuela

es necesario que se de un ambiente de respeto, compafierismo y —--

<



ayuda mutua pues solo a través de una buena organizacidn se logra

sacar adelante el trabajo con buenos resultados.

por Giltimo podemos decir que las necesidades mas apremian--
tes del nino que integra el grupo de primer ano de jardin, es el
que se refiere al afecto - tiempo, ya gue en la mayoria de los -
padres los dos pilares trabajan todo el dia dejando a sus hijos -
al cuidado de una persona extrana. El Jardin gue nos ocupa, "Ju
an E. Pestalozzi" # 1214, ha ido cubriendo asi tambien campanas -
de vacunacidn para darle al nino uno de los derechos que tiene, -
asi como de encauzar a los nifios con algin problema de conducta o
aprendizaje, a un centro de terapia infantil perteneciente al Es-

tado.

s,



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A) Presentacion.

El propdsito de la propuesta no es ensenar a leer y escribir‘
al nifo de nivel pre-escolar sino brindar a la educadora una base
de cémo o qué tipo de actividades pueden emplearse para favorecer
el proceso de construccidn de la lecto - escritura, partiendo ---
siempre de su medio mads cercano, es importante tener presente que
el nifio desde el momento gue naée se encuentra inmerso en un mun-

do lleno de convencionalismos sociales, mismos que por ser conven

cionales son arbitrarios y en un momento dado de su vida tendra -
que enfrentarse a ellos haciendo uso de signos y grafias para po-

der comunicarse con los demés.

De agul qgue se busquen actividades gque respeten todas las --
etapas de desarrollo del nino, dejandolo que sea espontdneo y ---
creativo, pues es €l mismo guien iréd construyendo su conocimiento
a través de su actividad, tomanao siempre como referencia todos -

]

aguellos aprendizajes o experiencias previas gue permitan un me--

jor acceso a los convencionalismos.

Por lo antes expuesto se propondrdn algunas actividades que
pueden manejarse en el Jardin de Nifios para favorecer el proceso
de construccidén y apropiacidén de la lecto - escritura.

Estrategia I
Situacidn de aprendizaje.- Juguemgé a los fantasmas.
Objetivo.- Que el nino utilize el sistema de lecto-escritura co-

mo instrumento de expresidn y comunicacidn.

Material.- Todo material grafico que se encuentre en el aula o -

K



el nino traerid de su casa.

Actividad.- Inventemos un cuento de fantasmas.

*

*

Entre ninos y educadora decidir de que se trataréd el cuento.
cuando se vaya inventando el cuento cada nifio ira mencionaﬁdo
lo gque mas le gustaria gue contuviera el relato.

La mestra cuestionard a los nifios sobre alguna forma que les
permita no olvidarlo. g

Escribir el cuento ya sea individual ( todos los ninos ) o co-
lectivamente ( lo puede hacer el nino o educadora segin se de-
cida.).

Leer el cuento ya escrito segin se determind para ver si no se
ha olvidado nada;‘ |

Entre todos los miembros del grupo buscar un titulo.

Escribir el Titulo que se eligid ( lo hard un nino o la educa-
dora).

Leer el cuento a otros nifos del jardin o bien a sus papas, si

es posible registrar las opiniones de los que escucharon el re

lato.

Tiempo probable.- esta actividad se lleva aproximadamente dos di-

as de trabajo, sin embargo es conveniente recordar que en el ni--

vel pre-escolar todo depende del interés del nino, por lo gue pue

de durar mas, menos y en algunas ocasiones repetirse todo el ano.

Estrategia II.

La situacidén de aprendizaje y objetivo son -iguales a la estrate--

gia I.

Material.- papel de varios tipos, telas, tijeras, pegamento, coO-

.



lores, marcadores, pinturas, lapices, gises, cartoncillo, sellos,

y todo lo que el nifio sugiera conforme transcurre la actividad.

Actividad.- Presentemos un cuento de fantasmas.

*

En conjunto nifios y educadora decidirédn a guien y en qué lugar
se presentara el cuento.

Los nifios elaboraran una lista de todo lo gue se necesita ( lo
escribir& un nifio ). .

Entre todos juntaremos lo que se necesita y que se encuentre -

en el saldn.

En un pliego grande de papel se anotarid todo lo que falta para
caracterizar los personajes. Esto lo puedén hacer los nifios o
si es conveniente la educadora.
Determinar que va a traer cada nifio y propiciar a que lo escri
ban para que lo lean a sus papas en casa.
Al siguiente dia jﬁntar los mate£iales y acomodar el mobilia--
rio ( si es preciso formar equipos ).

.
Elaborar los disfraces ( cada nifio puede hacer el suyo y la --
educadora seri un miembro mds para poder ayudarlo al que lo pi
da, por otro lado cuestionari constantemente lo que se esté --
haciendo ).
Formar pequefios equipos para elaborar invitaciones, carteles,
boletos, billetes, letreros, programas.
Colocar los carteles en lugares\eisibles, repartir invitacio--
nes, dinero a ninios de otros grupos, etc.

Dramaticemos el cuento.

Tiempo probable.- una semana aproximadamente. :



Estrategia TIII.

Situacidn de aprendizaje.- Vayamos al pargue.

Objetivo.- Favorecer el uso de la convencionalidad a través de -

la lecto - escritura.

Materiales.- todos aquellos que sean necesarios, ya sea gue se en

cuentren en el saldén o fuera de la escuela.

Actividades.- Visita a un pafque.

* Los ninos y la educadora decidirdn a que lugar ir.

* La educadora escribirid una lista de lo que se va a llevar y --
los ninos la dictarén.

* Se cuestionari al grupo sobre la manera en que se trasladaran.

* Los ninos escribirdn una carta a sus papas para solicitarles -
el permiso.

* Un nifio escribird el permiso al encargado del parque o camidn.

* Pegar en un lugar determinado las cartas ya firmadas por los -
padres.

* Hacer una lista de las preguntas que haran los nifios al encar-
gado del parque.

* Todos los nifios y educadora realizaradn la visita.

* En el trayecto interpretar todo el material grafico para reco-
nocer el camino de regreso.

* Leer la carta del permiso y hacer las preguntas que se elabora
ron ( lo puede hacer un nino o varios ).

* Leer los letreros que se encuentran en el parque.

* En un lugar del parque escribir o dibujar lo que mas les llame
la atencidn, para mostrarselos a sus papés.

*

Realizar una coevaluacidn para saber si les gusto la actividad.



Estrategia IV.

Situacidn de aprendizaje.- Formemos colecciones.

Objetivo.- Estimular en el nino el uso de la lecto - escritura -

para encontrar soluciones.

Material.- estampas. dibujos, recoleccidn de objetos naturales, -

'

calcamonias, etc.

Actividades.- Elaboremos colecciones de plantas y animales.

*

La mestra cuestionard al grupo para determinar de que se harén

las colecciones ( objetos o dibujos ).

* Los nifios buscardn un lugar para colocar el material gue se re
copile.

% Elaborar los letreros necesarios para definir las colecciones
gue se harédn en cada lugar elegido.

* Decidir como investigarad cada uno de los nifos.

* En un lugar del aula se colocarid un friso en donde se hardn --
anotaciones sobre la investigacidén ( cada nifio lo puede hacer)

* Cuando cada nifio termine su investigacidn leerd al grupo su in
formacidn para clasificarla entre todos.

* Recopilar el material de cada coleccidn y formar un libro, co-
locando las pastas al mismo, letreros, etc; para incrementar -
el material de la biblioteca.

Tiempo probable.- aproximadamente una semana.

Nota.- esta actividad puede variar dependiendo de la situacibén y

despierta el interes por las investigaciones, es conveniente que

entre ninos y maestra se realicen evaluaciones,.



Estrategia V.

Situacidn de aprendizaje.- elejimos el tema para trabajar.
Objetivo.- Propiciar oportunidades por medio de la lecto-escritu
ra para que el nino de a conocer su punto de vista.
Materiales.- cartoncillo, lapices, gises, plumas, pizarrdn, etc.
Actividades.- seleccionar el'tema con el que se trabajard a tra-
vés de tarjetas.
* La maestra o alumnos sugeriran los temas con los gue guieren-

trabajar.

* La maestra escribird los nombres de los temas.

* Un nino repartirid las tarjetas.

* En las tarjetas escribird cada nifio el tema gque mds le guste.
* Varios ninos recopilaradn las tarjetas.

* La maestra o un nifio leeri las tarjetas y clasificaran segln-

corresponda ( por tema ).

* Hacer el conteo de las clasificaciones entre todos.

* La tarjeta elegida se dard a conocer al grupo y se iniciara -
la planeacidén del proyecto registrando todo para no olvidar--
los.

Tiempo probable.- se realiza durante todo el ano.

Estrategia VI. N

Situaciones de aprendizaje.- Actividades de apoyo.

Objetivo.- Favorecer ampliamente el proceso de la lecto - escritu
tura, en el Jardin de Nifos.

Materiales.- aquellos que se consideren necesarios por los ninos-
‘ y educadora y que puedan ayudafles a plasmar todas -

las ideas o inquietudes.



Actividad I.- Elaboracidén de un friso.

Esta actividad se puede llevar a cabo al inicio de un proyec
to o situacidn de aprendizaje, en la cual los nifios y educadéra -
determinaran el tema asi como lo delimitardn por pasos, llevando
una secuencia de lo que se realizard. Esta actividad le sirve a-
el nino para recordar los que'diariamente se va haciendo y lo que

falta. Fomentando la lecto - escritura.

Actividad II.- Elaboracidn de memoramas.

* Entre todos los miembros del grupo seleccionaran el tipo de --
memoramas que se elaborardn y si llevari dibujo.

* La maestra hard una lista de las palabras que se pondran en el
memorama, dictadas por los nifnos.

~* Se elaboraran las tarjetas colocando las palabras y dibujos.

* Los nifos y maestra jugaradn al memorama haciendo énfasis en la

lectura de cada tarjeta.

Actividad III.- Elaboracidn de mensajes.
Delimitar entre los nifios y la maestra que tipo de mensajes se
guieren dar.

* Determinar a quién y de qué manera se hard llegar el mensaje.

* Seleccionar la forma de elaborar el mensaje ejemplo: dibujando
pegando letras, con sellos, escribiendo grafias, etc.

* Leer el mensaje para verificar que estd entendible.

Actividad IV.- Elaboracidn de letreros.
* En conjunto ninos y maestra determinar para que se necesita un

letrero.

* Seleccionar los letreros que se necesiten y que materiales, --



para la elaboracidn de los mismos.
* Elaboracidén y colocacidén de los letreros elaborados.
Nota.- en el Jardin de ninos es recomendable aprovechar todas las
oportunidades en que las situaciones de aprendizaje permitan esti
mular la lecto - escritura, que experimenten la elaboracidn de --
etiquetas, billetes, boletos, invitaciones, notas, notas, receta-
rios, registros, etc., utilizéndo constantemente asi las formas -

convencionales de la lengua escrita.

Actividad V.- Lectura de cuentos.

* Los ninos seleccionaran el cuento.
* Decidir quien leerd el cuento.
* Buscar un lugar cdémodo en donde todos puedan escuchar y obser-
var el cuento.
* Después de haber escuchado el relato es conveniente comentarlo.
* Escribiradn los alumnos lo qué més les gustd del cuento,
L}

* Hacer un mural con todos los escritos de los ninos y escribir

el titulo del cuento.

Actividad VI.- Vamonos de vacaciones.

* Los educandos eligirdn un lugar cémodo para sentarse.

* La maestra podrad poner una mﬁsiqg suave, y los ninos en posi--
cidén de relajamiento la escucharéan.

* La maestra les indicari a los ninos que se imaginen que estan-
de vacaciones en un lugar muy bonito.

* Al término de la misica cada nifio escribird lo que imagind.

* Cuando terminen el escrito lo leerdn a todos los demis.
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Actividad VII.- Formemos un escritorio pGblico.

* Determinar para gue nos puede servir el gque una persona nos --
elabore un escrito.

* La maestra encauzard al nino para que reflexione sobre lo an--
terior.

* Se nombrard a un nino responsable de dicho escritorio, para --
gue haga boletas de empeﬁou( libros de pintar, cuentos, jugue-
tes, colores, etc.) para aquellos alumnos gue quieran llevar -
algo del aula a su casa.

* El encargado, la maestra y el solicitante leerdn y escribirén
el pedido que se haga.

* Cuando sea conveniente, intercambiar el puesto con otros miem-
bros del grupo.

Actividad VIII.- Escribamos nuestro nombre.

* Cada nifio elegird un lugar en el saldn.

* En una tarjeta escribird su nombre y lo colocarad en el lugar -

.
que eligib.

* En este lugar guardard sus cosas y pegara sus dibujos, traba--
jos,etc.,

indicando para los demds su lugar y pertenencias.
Estrategia VII.-

Actividad de aprendizaje.- Lo que ti me dijiste.
Objetivo.- favorecer el conocimiento e integracidén del grupo.

* E]l maestro explicarid en que consiste el juego.

Los ninos se organizan por parejas y cada uno de los nifios le

contara a su companero lo que hizo el dia anterior.

; ~1068862
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Cuando terminen de contarse cada uno escribird lo que el otro



nino le co
*  Ppor Gltim

panero.

Estrategia V

Actividad.-
* E]l maestr
podemos a
* E1 alumno
* Se pondra
separe la
* El alumno
mento ira
raran su
* El maestr

la descri
Estrategia I

Situacidn de

Objetivos.-

Materiales. -

BN

ntd

o cada nino leerid al grupo lo gue escribid de su com-

III.

Digamos palabras con las manos.
o explicara el jueéo ( cuando yo digo rosa como lo ~--
companar con nuestras manos ).

reflexionard sobre el cuestionamiento.

un ejemplo ro - sa una palmada por cada vez que se -
palabra. |

sugerird algunas palabras y cada uno en su debido mo
diciendo la palabra escogida por él, los demas espe-
turno.

o mostrard una tarjeta con un dibujo, pedird al grupo

ba y diran con palmadas la palabra del dibujo.
X.

aprendiéaje.- Elaboremos periddicos.

Promover la creatividad e investigacidn de forma indi
vidual y por equipo, favoreciendo asi la cooperacidn-
y participacidn. Descubrir que la lengua escrita sir
ve para comunicarse con\ios demés.

estampas, revistas, periddicos, plumones, hojas de -
varios tamanos y todo aquello que el nino considere-

necesario, entrevistas a varias personas o bien en -

medios audio-visuales.



*

Actividades:

Entre ninos y educadora elegir el tema que se va a investigar,
puede surgir como proyecto o bien como una actividad relaciona
da unicamente con un blogque de juegos y actividades.
Determinar que se va a investigar, en dbénde y coémo.

Valorar la importancia de la escritura (dibujo, grafias indivi
duales o convencionales ) para recordar todo aquello que se --
realizard en el proceso de la investigacién, mismo que servira
a los ninos y educadora para ir autoevaluando el trabajo.
Cuando se haya terminado de recabar la informacidén por parte -
del grupo, se procederd a dar lectura a los demds miembros del
mismo para que de este modo todos los integrantes de la activi
dad esté al tanto de lo recabado.

En conjunto nifos y educadora buscaradn la mejor manera de dar-
a conocer lo investigado ya sea por periddicos murales o bien-
individuales ( folletines ) en donde se elaborarin textos i--
lustrados por recortes, estampas y dibujos.

Es pertinente considerar como harédn llegar los periddicos al -
piblico, asi como si se elaborarin billetes y boletos, letre--
ros de venta de periddicos o bien repartirlos gratuitamente.
Es importante que altérmino de la actividad se realize una coe
valuacidén en donde se detecten tanto los logros como las difi-

cultades. A

Tiempo probable.- Es de acuerdo al tiempo que se lleve la inves-

tigacidn y elaboracidén de los periddicos; pero se recomienda reali

¢

zarla cuantas veces sea necesaria en el transcurso del afio.



Estrategia X.-

Situacidn de aprendizaje.- Trabajo con libros de cuentos.

Objetivo.- El nino se familiariza con distintos aspectos de la -

lectura y la escritura. La lectura por parte del ma-
estro contribuye ademds a ampliar el vocabulario de -
los ninos, estimula la imaginacidn, favorece la capa-

+

cidad de atencidn y comprensidén del lenguaje.

Materiales.- Libros de textos con imagenes y otros que solo ten--

gan textos ( letras ).

Actividades:

*

El maestro leerd cuentos al grupo, los nifios por su parte los

hojearan e interpretardn las imdgenes tratando de leerlas.

La educadora se familiarizarad con el contenido del mismo antes
de leerlo a los ninos; esto hace mis égil la lectura y le per-
mite anticipar palabras que puedan ser de dificil comprensidn.
Alumnos y maestros formaran un semicirculo para dar inicia a -
la lectura del cuento, eso con el fin de escuchar y ver todos.
Es conveniente leer con buena entonacidn, haciendo pausas y --
cambios de voz para evitar la monotonia.

Al iniciar la lectura, anuncie: Les voy a leer un cuento que

se llama..(dice el titulo del cuento) y pregunta a los nifnos:-

¢ En donde estarid escrito el nombre del cuento ?; si no lo sa-

Y
N

ben, el maestro lo sefiala y lo lee en voz alta.

Mientras la educadora lee el cuento, en algunas paginas desli-
za el dedo por los renglones de izquierda a derecha, esto ayu-
dara a conocer la direccidn de la lectura, en caso de gque exis

tiera algun nifno que todavd no lo hubiera descubierto.



* Los alumnos descubrirdn el significado de palabras nuevas. A
veces ellos mismos seran quienes pregunten el significado de -
algunas palabras; en estos casos el educador preguntaré éi al-
guien puede explicar a su compafiero que quiere decir la pala--
bra. Si nadie la conoce, el maestro trata de gue el grupo des
cubra el significado de la misma a partir del contexto en que-

se encuentra. Propone: voy a leer el pedacito donde estéd la -

palabra, a ver si nos damos cuenta de lo gue guiere decir; ---

vuelve a leer el parrafo.
* Un ejemplo de ello es el siguiente: si la palabra es gacela.--
"i{ He perdido otra carrera ! Es que el elefante chiquito no -

corre como las gacelas ni vuela como los pajaros." En seguida

pregunta ¢ Qué podrd ser una gacela ?, serd una planta ?, i Por

qué no podria ser una planta ?, ¢ Las plantas corren 2, Aqui -

dice que un elefante chiquito no corre como las gacelas, dUste

des creen que las gacelas corren despacio o rapido ? , etc. --

€

La finalidad de este tipo de preguntas es ayudar a los ninos a
aproximarse al significado de una palabra, posteriormente el -
maestro puede cémpletar la informacidn surgida de ellos mismos.
* por otro lado se puede apoyar en el diccionario la funcidn del

mismo.

Tiempo probable.- aproximadamente de 15 a 20 minutos de acuerdo-
al interes del grupo asi como a los extenso del cuento. Se reco-

mienda leer cuentos cuantas veces sea posible en la semana.

Estrategia XI.

Situacidn de aprendizaje.- Interpretar imigenes.



- 60 -

Objetivo.- El nifo descubrird que lo que estd ilustrado puede --
ser comuhicado.en textos escritos. Ademas de desarro

llar su imaginacidn y su habilidad de expresidn comu-

nicativa ( lenguaje oral ).

Materiales.- Todos aquellos que contengan ilustraciones desde --
cuentos, revistas, estampas, anuncios de publicidad, -

peliculas,etc.
Actividad:

* La educadora dard lectura al texto, permitiendo que el grupo -
o nino pueda observar la ilustracidn, haciendo comentarios de-
lo gque ven.

* Al terminar de leer el texto hace preguntas al grupo con el --
fin de averiguar si los nifios lo entendieron. Preguntando por
la trama o personajes mas importantes: qué hacian, qué paso, -
en qué termina la Historia, etc.

* Cuando los alumnos han resumido el relato, la educadora vuelve

.

a mostrar algunas de las imidgenes y pregunta, por ejemplo, ---

¢ Aqui qué dice 2. ¢ Agui gué estan haciendo ?. y agui ( en --

otra pagina o figura ) ¢ qué paso ?, ¢ cuidndo pasd esto ?,etc.

Tiempo probable .- aproximadamente de 10 minutos en adelante, y-
se da en el transcurso del afo, en ocaciones varias veces en una-

manana, por ejemplo en las visitas.-

Estrategia XII.

Situacidén de aprendizaje.- Contemos palabras.

Objetivos.- Conceptualizacidén acerca de la nocidn de la palabra-

-
<

y su representacidn escrita.
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Materiales.- Todos aquellos que se encuentren en el aula y fuera

de ella ( lapices, hojas, colores, loncheras, tije--

ras, borradores, chinches, plantillas, cuentos,etc.)

Actividad:

*

La educadora colocara dos o tres objetos en una mesa, pregun--
tando como se llaman, cuando el nifno dice su nombre, vuelve a
repetir si yo digo coloresxcuantas palabras dije, cuando el --
alumno responde una palabra, agrega, bien voy a ponerle su nom
bre por escrito y coloca una tarjeta con la palabra escrita y-
lo repite con los otros dos objetos que colocd los lee y pre--
gunta ¢ cuantas palabras dije ? ¢ cuantas palabras escribi ?.
Al dia siguiente se les pregunta a los nifios que en donde se -
escribio tales o cuales palabras, el nifio recordard y menciona
ra el lugar, nombre y cantidad de palabras como objetos se men
cionaron.
La educadora vuelve a pregunﬁar gque objetos son estos, tratan-
‘
do de que los mismos no estén a la vista, pero si la palabra -
para que busquen el lapiz o plantilla segQn se muestra la tar-
jeta con la palabra. ( se recomienda que los nifios estén pre-
sentes cuando se escribe la palabra en la tarjeta, que la ----
observen, manipulen y busquen el lugar de colocarla, para gque
la identifiquen después ).
Conforme avanza el tiempo escolgi ( afio ) se puede ir incremen

tando palabras para elaborar un &lbum de palabras o fichero.

cuando se tiene una variedad de cinco o mas tarjetas se pueden

ir juntando para formar pequenas frases siempre preguntando al

nifio que dice la tarjeta y cuantas palabras son, un ejemplo se
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toma la tarjeta gue dice rojo y la que dice plato, cuestionan-
do al nino si pongo esta primero que dice plato y si pongo des

pués esta rojo que dice plato rojo cuantas palabras son. Si el

interés del nino le permite se pueden buscar otras formas de -

elaborar frases.

Tiempo probable.- Aproximadamente una semana o mas, de acuerdo a
la conceptualizacidén del nifio, se puede hacer de forma grupal o -

individual.

Estrategia XIII.
Situacidn de aprendizaje.- Busquemos palabras.

Objetivo.- Identificar diversos portadores de textos y la antici-
pacidn del contenido a partir de un portador especifi-
co. El nifio conocerad alguna caracteristica del siste-
ma de escritura, una palébra siempre se escribe de la

misma manera.

Materiales.- Todos aquellos que contengan palabras escritas y --

que estén al alcance del nifo.
Actividad:

* Pregunta la educadora que tipo de materiales llevaron de su ca
sa y que los muestren a sus demads compafieros, para que entre-
todos descubran lo que esta escrito ( coca, lonche, dinosaurio)
y si se repite en otro material de algun compafiero o bien que-
este en el saldén, en donde mas lo han visto, etc.

* Cuando se ha mostrado todo el material se puede realizar va---
rias listas con las palabras que se repitieron ( en un princi-

pio se fecomienda colocar toda la etiqueta o texto ) con el --



de compararlas y enumerarlas entre si.

* Terminando lo anterior se preguntara cuales fueron los crite--
rios que se tomaron para colocarlas de esta forma.

* Se puede también darle al grupo una hoja con varias palabras -
sencillas ( coca, casa, perro, auto, arbol,etc. ) para que bus
guen cada uno las que se repiten dos veces y cuales no, compa-

rando después con sus companeros.

Tiempo probable.- aproximadamente 15 minutos o méas segin el inte-
rés del nino, se puede repetir varias veces a la semana y aporove

char las visitas para comparar letreros, senalamientos,etc.



CONCLUSTIONES.

A lo largo de este trabajo se ha planteado la necesidad de -
conocer el proceso a través del cual el nifio va conceptualizando-
el desarrollo de la lecto - escritura, asi como la forma en que -
intervienen la maduracidn, experiencia, transmisién social y la -

equilibracidén en el proceso de desarrollo intelectual.

Ademés se ha valorado la lectura y la escritura no sélo den-
tro del &mbito escolar, sino que se reconoce y acepta la importan
cia de todas aquellas experiencias que el nifio tiene fuera de los
muros escolares, creando asi un vinculo mds entre el hogar - es-
cuela - comunidad, ya que estos son agentes de comunicacidn social
y cultural Gtules y con una significacidn sin precedente en la vi

da cotidiana del educando.

Lo anterior marca la importancia de que la educadora compren
da, reconozca y respete los procesos del desarrollo infantil, pa-
]
ra que en base a esto propicie experiencias de aprendizaje, que -

permitan poner en juego la reflexidn del nifio fomentando el inte-

rés por el uso de la lecto - escritura.

Asi mismo se mencionan el papel que juegan los "errores" ---
sistemdticos que cometen los nifios pequefios, como un producto de-
su lbégica infantil y no como alteragiones lingiisticas, psicomo--
triz o de indole perceptual; no cabe duda que no se puede ignorar
la existencia de dichas alteraciones en la adquisicidn de la lec-
to - escritura, pero lo que nos ocupa en este momento es revalo--
rar la importancia de la funcién del maestro como observador par-

ticepe en el desarrollo de sus alumnos y como promotor del apren-

5



dizaje apoyandose en un conocimiento real del nino.

El lenguaje en el nifno avanza a medida que él mismo tiene la
necesidad de comunicar lo que piensa y siente, al entrar en con--
tacto con otras personas ya Sea para aprender, jugar, compartir,-
hacer valer sus puntos de vista, etc; por ello gue se considere -
de gran utilidad partir de sus experiencias en donde el educador-
podré detectar las diferencias individuales, con el fin de evitar
los estereotipos o modelos, que son causa frecuente en el jardin-

de ninos para provocar inseguridad en el nino pre-escolar.

Las estrategias didacticas que se mencionan en el presente -
trabajo tienen como finalidad favorecer el desarrollo de la expre

sidén oral y escrita en el nifio pre-escolar a través del juego --

caracteristica basica en el infante, mismo que le servird para --

llegar a comunicar mejor su pensar y sentir de una mejor manera-
enfrentindolo sin una rigidez a lo convencional del sistema de es

critura.
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