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INTRODUCCION

La evaluacion es uno de los aspectos mas compl e os en la ensefianza de las mateméticas en

laescuela primaria.

Muchas veces la evaluacién no es considerada corno parte del proceso de aprendizaje, sino
como en e momento en e que se miden conocimientos terminales a partir de la calificacion de

un examen.

Es necesario cambiar esa concepcion de evaluacion y pensar en ella como un proceso
continuo que debe ocurrir a lo largo de toda la educacidon escolarizada, la evaluacion en
matematicas debe realizarse desde el primer dia de clases, con el propdsito de obtener in fonacién
acerca de los conocimientos adquiridos por los nifios, las dificultades que tienen en agunos
temas, €l tipo de actividades que més les motiva y la informacion debe ser considerada por €l
maestro para planificar sus actividades alo largo del curso.

La evaluacion debe realizarse a partir del primer contacto del maestro con el grupo de
alumnos, observando lo que ocurre en €l aula con objeto de obtener la informacién que sea Util
para gustar las actividades de ensefianza a las necesidades particulares de aprendizaje de los

alumnosy para poder hacer un seguimiento del avance del grupo alo largo del afio escolar.

De esta manera, la evaluacion es concebida como un aspecto inseparable de |os procesos de
ensefianzay aprendizaje.

Los alumnos deberan conocer la evaluacion no sdlo como una calificacion sino con la
intencién de brindarles elementos para que puedan estar conscientes de sus propios aprendizajes
y puedan controlarlosy valorarlos.

El aplicar exdmenes individuales tiene su utilidad, pero también tiene sus desventajas.
Por un lado, tienden a centrarse en los resultados del aprendizaje, descuidando los procesos

que sigue e alumno en la adquisicion de determinados conocimientos. Por otro los examenes

también localizan la evaluacion de los contenidos en determinados momentos del proceso



ensefianza — aprendizaje, olvidando que € dominio de muchos conocimientos se adquieren

paul atinamente, por 1o que su desarrollo debera también ser observado durante todo €l curso.

El presente trabgjo consta de cinco capitulos, en el primero que corresponde a diagndstico
pedagdgico se describen las problematicas docentes-pedagogicay general, asi como el problema
especifico y explicito; se delimita el problema de investigacion y se justifica; se presentan los
propdsitos necesarios para lograr los objetivos esperados, también se hace un resumen de la
trayectoria educativa propia en |os momentos en que se detectd el problema de investigacion y se

da a conocer € plan de trabajo de lainvestigacion.

En e segundo capitulo correspondiente al contexto, se describe primeramente a la
comunidad en lo que respecta a su historia, ubicacion geografica, actividades productivas,

educacion, asi como sus aspectos social, religioso y politico.

En segundo término se hace énfasis de la caracteristicas generales, organizacion interna 'y
ubicacion geogréfica de la escuela. En este capitulo también se recalcan las caracteristicas

generalesy larelacion maestro — alumno, alumno —alumno y alumno —alumno en el grupo.

En € tercer capitulo correspondiente a enfoque tedrico metodoldgico, se describen las
caracteristicas generales de los proyectos pedagdgicos de accion docente, de intervencion
pedagbgica y de gestion escolar; se sustenta la teoria del constructivismo y de la investigacion
accion; se describe la metodologia empleada en el proceso de investigacion, asi como su
fundamentacion y las herramientas utilizadas.

En el cuarto capitulo correspondiente a la alternativa de innovacion, se da a conocer € plan
general parala aplicacion de la alternativa; |os resultados de la evaluacién diagnéstica del areade
matematicas; la evaluacion sumativa bimestral de septiembre -octubre de 1999; |os resultados de
dos cuestionarios aplicados a los alumnos, uno para conocer las preferencias en la forma de
trabajo de €elos, y otro para conocer |os rasgos que los alumnos observan en el desempefio del
maestro; se dan los pormenores de la evaluacion del bimestre noviembre -diciembre de 1999,
destacando la asistencia, tareas, disciplina, participaciones, €ercicios y examen, como

calificaciones parciales para después obtener el promedio general.



Aqui mismo se destacan los aspectos de evaluaciéon tomados en cuenta para € bimestre
enero - febrero de 2000, en & cual se observalaeiminaciéon del examen individual bimestral y su
lugar es ocupado por € de la auto evaluaciéon realizada por los alumnos, y de todas las

evaluaciones parciales se obtuvo la general bimestral.

Finalmente, lainformacion se observa graficamente en |os anexos.



CAPITULO
UNO

DIAGNOSTICO
PEDAGOGICO



1. DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

PROBLEMATICA DOCENTE

La préactica docente es una actividad fundamental en nuestra sociedad, ya que de ella
depende en gran medida el desarrollo de un pueblo, es por ello que existe una gran preocupacion

porque este se dé en lamejor de las condiciones.

Para que el proceso educativo se desarrolle satisfactoriamente, todos los involucrados en
ellaincluyendo a maestros, alumnos padres de familia 'y autoridades debemos estar convencidos
que es tarea de todos y que cada uno de nosotros somos piezas fundamentales para tener éxito

con nuestros propdsitos.

Cuando falla una pieza del proceso educativo se debilita la gran estructura que formamos,
la consecuencia: un resultado muy por debajo de lo dptimo que con toda razon a nadie deja
satisfecho.

L a préactica docente presenta una gama muy variada de problemas que sin duda merman €l
rendimiento escolar, en el grupo que atiendo se presentan problemas de indisciplina, ya que
muchas veces en sus hogares no se prestan las condiciones para que los alumnos tengan un buen
comportamiento y esto repercute de manera negativa en el desarrollo de la clase.

No existe la vinculacién adecuada con los padres de familia que es tan necesaria para
contribuir a un mejor rendimiento de los alumnos; con mucha frecuencia no se utiliza el material

didéctico oficial muchas veces por negligencia o porque no existe.

Hablando desde el punto de vista particular, detecto como probleméatica docente lafalta de
planeacion, y que ésta conduce a la nefasta improvisacion.  En mi problemética personal, en
ocasiones no planeo, o si 1o hago, es para cumplir con el requisito o no o tomo en cuenta al pie
de la letra ya en la practica, no uso la didactica adecuada, porque quiza lo que creo meor,

probablemente no o sea.



Es muy notoria la falta de motivacion por parte del maestro. También es frecuente la
presencia de problemas para llevar a cabo la evaluacién de los alumnos ya que no se toman en
cuenta todos los aspectos que se deben calificar y se asigna una calificacion que puede no ser

representativa del aprendizaje del nifio.

Existen problemas de lectoescritura y de comprension de la lectura, en varios casos la
letra no es legible ni uniforme y la lectura presenta carencias en la utilizacion de los signos de

puntuacion.

PROBLEMATICA PEDAGOGICA

No conozco dindmicas que puedan resolver cada uno de los problemas que se presentan
en e grupo que atiendo originando desconciertos en el aspecto animico tanto de los alumnos

como del maestro.

No encuentro los mecanismo adecuados para lograr tener una relacion directa con los
padres de familia, en las reuniones bimestrales hay una asistencia aproximada del 60%,
porcentajes que he calculado mediante una regla de tres después del pase de lista, y las que
asisten son siempre las madres, nunca los padres.

Son muy escasas las madres que dan su punto de vista sobre los problemas escolares que
perjudican e aprovechamiento de sus hijos, la gran mayoria se abstiene de opinar, estos dos
aspectos sin duda provocan en gran medida el distanciamiento maestro y padres de familia.

En otras cosas, a veces no utilizo el material didactico oficial disponible en le Escuela, en
gran parte para avanzar y no perder tiempo en buscarlo ya que se encuentra desordenado y en
otras ocasiones se carece de €, entonces previo a la clase, en é momento de la planeacién yo

preparo mi propio material.

En remotas ocasiones no he planeado las actividades semanales porque no me han
gustado las ideas sugeridas por los materiales de apoyo, implemento otras actividades que creo

cumplen con el propdsito para dicha actividad.



A veces planeo Unicamente para cumplir con €l requisito pero a la hora de ponerlo a la
practicalo modifico o cambio por la razén de que me vienen a la mente ideas méas practicas que

las ocurridas a momento de la planeacion.

Yo, a igua gue todos, tengo una forma muy particular de proponer a los alumnos que
construyen sus conocimientos con mis propios métodos y técnicas, y pienso que son 1os mejores
pero algunos comparieros no piensan |o mismo y viceversayo con respecto aellos.

En ocasiones deduzco gque no utilizo la didactica adecuada para apoyar a los alumnos a
gue construyan sus conocimientosy que existe otra mejor gue me ayudara mas en mi labor diaria,
entonces pido opinién a mis compafieros del Centro de Trabgjo, alos que tienen muchay también

poca experiencia.

Como mencioné anteriormente, no conozco dindmicas para hacer méas divertido €
aprendizagje de los alumnos, éstos se aburren y muestran cansancio sobre todo después del receso,

esto es provocado por |afalta de motivacion por parte mia.

Algunos alumnos no leen con fluidez, tampoco respetan los signos de puntuacion y no
conservan e mismo tono de voz, también carecen de una escritura uniforme, esto ocurre porque

ellos le dan pocaimportancia alos signos de puntuacion y ala estéticade laletra.

Un problema que me llama mucho la atencién y que para muchos quiza no sea
importante, es la evaluacion de todas las areas y no se como llevarla a cabo de una manerajustay

democrética

PROBLEMATICA GENERAL

En ocasiones el director se opone a que modifique o deseche algunos de los contenidos
gue marca €l programay gue considero no son importantes, é argumenta gque todos lo son y que
por lo tanto se deben considerar en su totalidad, y que el programa oficial se debe seguir a pie de

laletra



Cuéando salgo junto con mis alumnos del aula a otro sector de la escuela aredlizar algunas
actividades propias del programay que no necesariamente se deben realizar dentro, también se
molestay lo reafirma en reuniones de Consegjo Técnico Escolar.

También se presentan problemas de tipo administrativo en donde e director no tenga
quizas responsabilidad, sino las autoridades superiores a €, en cuestion que la documentacion
llegatarde y las instrucciones de su llenado no son explicitasy es poco €l tiempo para su entrega

alaautoridad correspondiente.

Son frecuentes las suspensiones docentes convocadas por e SNTE con los paros
calendarizados en forma escalonada, los cuales repercuten en forma negativa en

aprovechamiento escolar.

Los paros indefinidos si perjudican el aprovechamiento de los alumnos y causan las méas
diversas opiniones en contra del magisterio por parte de la sociedad pasando por la comunidad

donde se ubicala escuela

También tengo problemas con padres de familia, algunos muestran su inconformidad por
las suspensiones programadas por el SNTE los cuales manifiestan su total desacuerdo porque

dicen perjudican el normal aprovechamiento de sus hijos.

Otros padres de familia se inconforman por la calificacion que obtienen sus hijos en las
evaluaciones bimestrales, les importa mas el niUmero que los valores y conocimientos que hayan

construido sus hijos.

PROBLEMA ESPECIFICO

Sin duda, la problemética es importante, y es urgente resolverla buscando alternativas de
solucion en pro del buen desarrollo del proceso ensefianza — aprendizaje, pero dentro de todo €llo,
el problema que me llama mas la atencion es poder resolver satisfactoriamente €l de “LA
EVALUACION EN EL AREA DE MATEMATICAS'.



La evaluacion en el &rea de matematicas es un aspecto que tiene una gran importancia y
trascendencia para los alumnos, maestros y padres de familia, en los alumnos la calificacion tiene
un impacto de carécter psicol 6gico, cuando obtiene calificacion baja se sienten menos que los que

obtuvieron calificaciones atasy viceversa.

Muchos alumnos, a entregar las evaluaciones bimestrales a sus padres o tutores me han
formulado la siguiente pregunta: ¢Por qué mi compafiero tiene una calificacion més ata, cuando

en e examen hemos obtenido la misma calificacion?

Los alumnos piensan que la calificacion es Unicay exclusivamente producto del examen 'y
gue no se toman en cuenta otros aspectos, siendo que la calificacion definitiva es producto de
todo €llo.

Padres de familia creen que los alumnos que obtienen calificaciones altas, realmente han
aprendido, y no siempre es asi, pues en algunos casos los maestros hacemos una evaluacién

injusta cuando existe preferencia por alguno de ellos.

En ocasiones el alumno obtiene una calificacion baja, y sin embargo, por pena o amistad
con sus padres lo beneficiamos en su calificacion, y cuando no tenemos contacto directo con los

padres, no o hacemos.

Muchos padres de familia creen que la evaluacion es Unicamente producto de un examen
y en muchos de los casos no es asi, pues en ocasiones se toman en cuenta otros aspectos tales
como tareas, participaciones individuales y por equipo, trabajos efectuados sobre la clase,

disciplina, puntualidad, asistencia, actividades extraclases, etc.

En mi préctica docente evallio en ocasiones sin aplicar exdmenes, a veces por falta de
tiempo, y Si tomo en cuenta |os aspectos antes sefialados y pienso de manera particular que estoy

actuando de forma correcta, aungue reconozco, no siempre de manera democratica.

“LA EVALUACION EN EL AREA DE MATEMATICAS’ me parece muy significativa

ya que interviene de manera més directa en el proceso ensefianza — aprendizaje a impactar de



manera psicologica en los alumnos, padres de familiay maestros, ademas porque los docentes no

lallevamos a cabo de manerajusta.

Laevauacion gerce unainfluencia determinante en e concepto que de si tiene el alumno,
sobre su capacidad para aprender, realizar tareas académicas o resolver problemas. La influencia
puede expresarse de distintas maneras y depende de las actitudes que tengamos sobre la
evaluacion y como la realicemos, por giemplo: una evaluacion orientada solo con fines de
sancion o clasificacion puede generar efectos negativos en e autoconcepto del alumno en cuanto
a la percepcion que tiene de sus capacidades e inteligencia, mas aun son los logros no son

positivos.

Del mismo modo, una evaluacion con fines formativos, que evalué los avances, €l
desarrollo de las acciones, € proceso de aprendizaje ayuda a reforzar o mejorar €l autoconcepto.
Todo esto influye en la posibilidad de seguir aprendiendo o no. Por tanto la evaluacion debe
orientarse como medio a través del cual se aprende y mejora la ensefianza, €l aprendizaje y €

autoconcepto de los nifios, formandolos en € lugar de inquietarlos.

PROBLEMA EXPLICITO

¢Queé criterios de evaluacion de aprendizaje se pueden aplicar tomando en cuenta los

intereses de los alumnos en lajusticiay democracia?

DELIMITACION

El tema de “La evaluacion en el Area de mateméticas’, lo ubico en e grupo de 5°“A” de
la Escuela Primaria Federal Matutina “ Lazaro Cardenas’ con clave 16DPR1278Q perteneciente a
lazona escolar 230y a sector 16.

La investigacion la ubico en e ciclo escolar 1999 —2000, apoyandome en material
bibliografico como son las antologias, el diario de campo, archivo de la escuela donde laboro,
testimonios orales de la comunidad.



También, si se requiere, solicitaré informacion a dependencias oficiales como SAGAR e
INEGI para conocer las actividades productivas de la comunidad asi como su ubicacion

geogréfica.

JUSTIFICACION

“La Evaluacion en e Area de mateméticas’ es de gran importancia aunque no todos lo
crean asi, interviene directamente en el proceso ensefianza — aprendizaje, los nifios pierden el

interés al obtener una evaluacion baja junto con los demés involucrados en dicho proceso.

Esta investigacion me servird para enriquecer mi informacion profesional y ademés
servira como herramienta en la conduccion del proceso ensefianza — aprendizaje dentro del aula

desempefiando mi labor como docente.

Ademas elaboro esta investigacion con la finalidad de conocerla a fondo, dar una
alternativa de solucion y dejar una copia del presente trabajo en la escuela donde laboro, para que

esté a acance de maestros y padres de familia.

Pretendo cambiar la forma tradicionalista de llevar a cabo la “Evaluacion e Area de
matematicas’ utilizando procedimientos alternativos en los cuales se extinga la palabra examen y
se sustituya por mecanismos eval uativos mas motivantes para maestrosy alumnos.

PROPOSITOS

Entre los propdésitos generales por el cual realizo dicha investigacion es empezar aindagar

laformade evaluar €l &rea de matematicasy conocer sus causasy consecuencias.

Encontrar informacion o elementos que propicien la evaluacion injusta, conocerla mas a

fondoy al final encontrarme frente a varias alternativas que puedan dar una solucion.

Buscar la metodologia adecuada para después llevar a cabo en la practica un proceso

evaluativo donde se tomen en cuenta los diferentes aspectos de este, de una forma apropiada que



cumpla con la satisfaccion de alumnos primeramente, ademas del maestro y de los padres de

familia.

OBJETIVOS

El objetivo principal que me lleva a realizar este trabgjo de investigacion, es obtener el
Titulo de Licenciado en Educacién; cambiar mi préactica docente en cuanto a la forma

tradicionalista de evaluar € area de mateméticas.

Explicar las repercusiones que originan las evaluaciones equivocadas, asi como los
estimulos e intereses de los alumnos en base a la evaluacion aplicada del maestro.

Valorar laimportancia de la evaluacion en el proceso ensefianza — aprendizaje y detectar
s influye en € aula, asi como conocer €l efecto y si es que afecta € rendimiento escolar de los
educandos en funcién de dicho proceso.

Despertar €l interés en base a la importancia del aprendizaje significativo en el educando
para elevar su nivel académico através de laevaluacion, y que ese interés sirva, a mismo tiempo
para que € nifio participe activamente en € salén de clasesy fuerade €.

Propiciar aternativas de como emplear adecuadamente la evaluacion de las matematicas

en el salén con los educandos y elaborar una propuesta pedagdgica como alternativa de solucion.

TRAYECTORIA EDUCATIVA PROPIA

Inicié mis labores como docente en la Escuela Primaria Federal “Plan de Ayala” con clave
16DPR1286Z, perteneciente a la Zona Escolar No. 230 y Sector 16, localizada en la comunidad
de Zacan municipio de Los Reyes, el primero de enero de 1995, y hasta el mes de julio del mismo

ano.

Durante mi estancia en esta escuela la forma de llevar a cabo la evaluacion del area de
matematicas era al tanteo, una aproximacion que yo suponia se acercaba a la realidad, 1o cual no

me hacia sentir bien.



En & mes de agosto de 1995, inicié a laborar en la Escuela Primaria Federa “José Ma.
Morelos” con clave 16DPR4696W, perteneciente a la misma Zona Escolar y Sector que la
anterior, localizada en la comunidad de Atapan del municipio de Los Reyes, a una distancia
aproximada de 15 Km. de carretera asfaltada.

En €l ciclo escolar 1995-1996, se me asigno €l grupo de 4° “A”, en € ciclo escolar 1996-
1997, e grupo de 5° “A”, y en €l ciclo escolar 1997-1998, se me asigno el grupo de 6° “A”, asi

comparti con lamisma generacion, los ultimos tres grados de su educacién primaria.

Durante los tres afios que laboré en esta escuela, con los grados 4° 5° y 6°
respectivamente, la forma de evaluar fue similar ala anterior (tradicionalista), solamente que aqui
tomaba en cuenta el comportamiento, tareas, participaciones y examenes bimestrales y asignaba
una calificacién que méas o menos coincidiera con la realidad, yo no quedaba del todo satisfecho,
tampoco algunos alumnos, lo mismo sucedia con los padres de familia, y yo no encontraba la

forma de explicar con fundamentos.

A partir del ciclo escolar 1998-1999, laboro en la Escuela Primaria Federal “Lézaro
Céardenas’ con clave 16DPR1278Q, perteneciente ala misma Zona Escolar y Sector que |as otras
dos anteriores, localizada en la comunidad de San Juan de Dios del municipio de Los Reyes, en la

cual semeasignd el grupo de 3°“A”.

En €l ciclo escolar 1999-2000, se me asigno e grupo de 5°“A”.

En la escuela donde laboro actualmente, durante el ciclo escolar 1998-1999 evaluaba
idénticamente que en |os otros tres ciclos escolares anteriores, tomando en cuenta los aspectos
sefial ados anteriormente pero al tanteo, no quedando satisfechos |os alumnos, padres de familiani
yo en lo particular, todavia se podia percibir €l preferencialismo para ciertos alumnos de parte

mia, 1o cual me hacia sentir mal moral mente.

A partir del ciclo escolar 1999-2000, con la elaboracion del presente trabajo, me sentiré
satisfecho, a lograr que la evaluacion en € érea de matematicas sea justa, igual para todos, sin

preferencialismos para nadie al realizarla con responsabilidad, sin salirme de los lineamientos



oficiales, pero tomando en cuenta todos |os aspectos posibles observados y anotados en la libreta

de campo en todos y cada uno de los alumnos.

En resumen, el problema de llevar a cabo una evaluacion injustay antidemocrética que no
correspondia a la realidad surgio desde que comencé a laborar como docente en € ciclo escolar
94 95 en la comunidad de Zacan, en los siguientes tres ciclos. 95 - 96, 96 - 97, 97 - 98, ya
laborando en la comunidad de Atapan, sucedidé lo mismo, la evaluacion de los alumnos la
realizaba a tanteo, utilizando Unicamente la observacion, lo mismo sucedié en la escuela que
actualmente laboro (Lazaro Cardenas) durante el ciclo escolar 98 —99; no satisfecho con esto,
desde € ciclo escolar 1999 —2000, a cargo del grupo de 5° “A”, mi propdsito es encontrar la
forma de llevar a cabo una evaluacion gue responda a los intereses del alumno en la justicia 'y

democracia



PLAN DE TRABAJO DE LA INVESTIGACION

TIEMPO ACTIVIDAD PRODUCTO

Feb.-Jul. 1998 |- Diagnostico pedagdgico. Investigacion y conocimiento de

la problemética.

Sep. 1998- - Iniciacion del anteproyecto | Construccion tedrica

Feb. 1999 (Iniciacion de construccion | metodoldgica del proyecto de

del proyecto de innovacién) |innovacion.

Feb.-Jul. 1999 |- Elaboracién del proyecto de |Busqueda de la solucion a
innovacioén de intervencién | problema de investigacion.
pedagdgica.

Descubrir afondo el problema

Julio-1999 - Disefio de la dternativa de , N

deinvestigaciony llevar un
'hnovacion. control de éstos.
Aplicacion de examen de diagndgtico

Sep.-Feb. - Aplicacion de la alternativa y de tres evaluadiones bimestrales

1999-2000 de innovacion. cambiando aspectos en cada una de

dlas, as como la gplicacion de dos
cuedionarios

Feb.-Jul. - Recoleccion de datos. Anadizar y reconocer los datos

2000 - Andlisis einterpretacion para garantizar la interpretacion

de resultados. de los mismos.
- Evaluacion de la aternativa.
Marzo-Julio - Formalizacién de la Regjustes finales del trabgo de
2000 propuesta de innovacion. titulacion y entrega.
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2. CONTEXTO

COMUNIDAD

Historia

Seguin testimonios orales del sefior Luis Rodriguez Martinez persona que ha vivido en la
comunidad, en los Ultimos 65 afos asegura que en |os afios posteriores ala Revolucion Mexicana,

vivian no mas de veinte familias que se dedicaban alas labores propias del campo.

Que en la comunidad existia un trapiche, era propiedad de don Avelino Arvella y

administrado por don Ismael Villagran. Ahi se producian azucar y piloncillo.

Continlla diciendo que antes del afio de 1940 aproximadamente, habitaban en la
comunidad unas ochenta personas, y cuando se formd el gido, llegaron muchas personas
procedentes principalmente de las poblaciones de Tocumbo, Cotija, Tinglindin y Guascuaro,

entonces la poblacién creci6 extendiéndose hacia el Oriente de la comunidad.

Seguin testimonio del sefior Sergio Escobar Andrade, vecino y gjidatario de la comunidad
de San Juan de Dios, en € afio de 1940, aproximadamente, se formo el gjido con personas que
Ilegaron de distintas partes y con las pocas que ya habitaban en la comunidad, sefiala que ahi se
encontraba un trapiche, el cua después desapareci6, y la cafia de azlcar que se producia en €l
lugar era acarreada por bueyes a Ingenio Santa Clara para su industrializacion.

Ubicacion geogr afica

La comunidad de San Juan de Dios se encuentra localizada hacia €l Norte de la cabecera
municipal de Los Reyes, préacticamente con e desarrollo urbano que ha tenido la Ciudad de Los
Reyes en los Ultimos afios, ya se encuentra unida a esta comunidad, considerandola como una

colonia de su periferia.



“Lacomunidad” se encuentra ubicada a una longitud de 102 grados 'y 28.4 minutos, a una
|atitud de 19 grados y 35.3 minutos, y su atitud es de 1300 metros sobre e nivel del mar”*

Actividades productivas

En la comunidad de San Juan de Dios hay pocas personas que se desempefian como
empleados publicos, otros son comerciantes, empleados domésticas, choferes, veladores,
agricultores, trabajadores de la construccién, pero la mayoria son jornaleros agricolas que se
dedican a cultivar principalmente cafia de azlicar y en menor escala maiz, frijol, fresas y

Zarzamora.

La agricultura es préspera gracias al tipo de clima de la zona donde se encuentra la
comunidad de San Juan de Dios ya que por lo general es semi — cdlido himedo con un cambio
invernal bien definido; primavera e invierno presenta un clima seco mientras que en otofio y

verano son humedos.

“Las actividades productivas de la comunidad tienen éxito en gran medida
ya que cuentan con un terreno plano con ligeras pendientes y de acuerdo
con los estudios proporcionados por la Secretaria de Agricultura
Ganaderiay Desarrollo Rural (SAGAR) de Los Reyes, €l 80% del suelo es
arcilloso y e 20% limoso, por lo cua se constituye un suelo de alta
fertilidad para la agricultura, ademés se cuenta con buenos temporales de
lluvia, en promedio de los Ultimos diez afios 890 mm anuales de lluvia
seglin datos proporcionados por 1a dependencia citada.”?

Gracias al clima de la region la flora se compone predominantemente de pinos, encinos,

eucaliptos, fresnos, sauces, laureles, guayabos, changungos, jarasy flores silvestres.

La fauna de la region esta formada por: conegjos, tgones, armadillos, coyotes, zorras,
lagartijas, viboras de cascabel, viboras de agua, alacranes, golondrinas huilotas, palomas

domeésticasy en los arroyos de los rios mojarras y truchas.

! S.P.P. coordinacion General de Servicios Nacional es de Estadistica, Geografia e Informética. “Nomenclator de
Michoacan” S.P.P. P. 339.
2 Proyecto Escolar Anual 1998 — 1999 Escuela “L&zaro Cérdenas’ Clave 16DPR1278Q.



L as condiciones ecol 6gicas de la zona son pésimas debido a que la comunidad carece de
drengje, solo existe una zanja abierta por la cual corre agua no potable, no hay lugar para colocar

la basura, se practicala quema de lamismay esto ocasionala contaminacion del aire.

Otro problema que hace méas aguda la contaminacion es el desmedido uso de detergentes
que se utilizan para lavar laropay lalosa, € cua es depositado en € drengje contaminando alin

mas |a zanja abierta que pasa por medio de la comunidad.

Educacion

La comunidad de San Juan de Dios cuenta actualmente con programas de educacion
inicial, programa implementado recientemente, con un jardin de Nifios “José Ma. Bautista’, con

una Escuela Primaria Federa “Lazaro Cardenas’.

Gracias a la gran cercania de la comunidad con la ciudad de Los Reyes podemos decir
gue cuenta con escuelas Secundarias y preparatoria oficiales y particulares, una extension de la

UPN vy otraextension del Instituto Tecnolgico Agropecuario de Morelia

“El nivel de escolaridad de los habitantes es bgjo a pesar que hay pocos analfabetas que es
un 5%, que corresponde a 47 personas, un 56% (525 personas) curso el cuarto grado de primaria,
y un 22% (206 personas) la concluyd, un 10% (94 personas) termina la secundaria, un 5% (47
personas) concluye los estudios de bachillerato y solo un 2% que corresponde a 9 personas,
concluye una carrera profesional; tomando en cuenta que e nimero de habitantes de la

comunidad es de 938 personas.”®

Aspecto social

Dentro de las caracteristicas sociales de la comunidad han ocurrido cambios importantes

en los Ultimos diez afos

% Proyecto Escolar Anual 1998 — 1999 Escuela Primaria Federal “L4zaro Cérdenas’ clave 16DPR1278Q.



f)

b)

b)

d)

Crecimiento de la poblacion con asentamientos irregul ares.

Talainmoderada de arboles parala siembra de maiz y para asentamientos no planificados.

Construccion del jardin de Nifios de San Juan de Dios.

Construccion del aclinicade enlace del I1SSSTE.

Introduccion del servicio urbano.

Construccion dela casa gjidal.

L os tipos de organi zaciones sociales que existen en la zona son |os siguientes:

Ejidal

Religiosa

El nivel de bienestar social es el siguiente:

El estado de la vivienda es insuficiente ya que varias son de |&minas de carton como techo
y pared en estado de deterioro.

Las condiciones de higiene de las casas es insuficiente ya que en muchas de ellas (las

dispersas) no hay agua potable ni drengje.

L as condiciones de higiene de la zona en general es minimo.

El nivel de alimentacién de la poblacién es insuficiente ya que en e tiempo de lluvias se
escasea € trabajo en el campo y esto repercute en €llo.



d)

Las enfermedades mas comunes de la comunidad son:

— Gastrointestinales (gastroenteritis, fiebre tifoidea)

— Viasrespiratorias (gripe, bronquitis, faringoamigdalitis)

Lamayoria de los habitantes son agricultores, pocos comerciantes y empleados publicos.

Los valores que caracterizan ala comunidad son:

De moral

Defereligiosa.

De cooperacion.

De solidaridad.

Las mujeres usan vestido informal y reboso las que son mayores de edad, los hombres

usan sombrero.

Toda esta informacion se recopil 6 del Proyecto Escolar Anual 1998 — 1999

Aspecto religioso

De las creencias religiosas predomina lareligion catdlicay se tiene la costumbre de asistir

a misa los domingos ya que la comunidad cuenta con un templo de construccion deteriorado y

vigjo que ha tenido escaso mantenimiento, seguin pléticas con algunas personas aseguran que no

pasa de unas doce personas las que profesan unareligion diferente ala catdlica, o cua representa

un porcentaje demasiado bgjo.



Aspecto politico

San Juan de Dios cuenta con un solo tipo de tenencia de la tierra que es el gido, que fue
dotado de tierra en el periodo Presidencia de Léazaro Céardenas beneficiando a treinta gidatarios,

limita con los gidos de L os Reyes, Santa Claray Atapan.

La autoridad del gido es el Comisariado Ejidal formado por un presidente, un secretario,
un tesorero y demés vocales, los cuales son elegidos por voto directo de sus miembros en una
asamblea, se redinen € primer domingo de cada mes para analizar asuntos comunes y la opinién

de todos es respetada, seguin testimonio del sefior Sergio Escobar Andrade vecino gidatario.

LA ESCUELA

Caracteristicas generales

La Escuela Primaria Federal “Lézaro Cardenas’ funcionaba en la Casa gjidal.

En el afo de 1974 € gobierno entrega la escuela a pueblo ya con terreno e instalaciones
propias.

El terreno fue donado por € ejido y su &rea es de 5690 m?, en ese entonces habia dos
aulas; cinco afios mas tarde se construyeron tres aulas mas y otra méas dos afios después, la
direccién funcionaba en una de ellas donde también se impartian clases; fue hasta € afio de 1997
cuando se construy6 otro anexo mas que desde entonces funciona como direccion con donativos
de gjidatarios, parcela escolar y padres de familia, segun testimonio de la Profra. Aurora Hinojosa

Galvan, actual directoray auxiliar desde 1971.
Organizacion interna
La Escuela donde laboro y llevo a cabo la investigacion es de organizacion completa,

cuenta con una Directora, seis Maestros frente a grupo, un maestro de Educacion Fisica'y un

intendente, |os grados estan repartidos de la siguiente manera:



GRADO MAESTRO

1° José Ma. Esquer Barreras
2° Maria Algjandre Gonzélez
3 Rosa Rojas Tolento

40 Salvador Galvan Hernandez
5° Bernabé Sanchez Rodriguez
6° Juvencio Alonso Ignacio
Directora Aurora Hinojosa Galvan

Al término de cada ciclo escolar la Directora asigna grados y comisiones a los docentes

paraavanzar con las planeaciones.

Ubicacion geogr afica

LaEscuela“Lazaro Cardenas’ se encuentra ubicada en la comunidad de San Juan de Dios

del municipio de Los Reyes, Michoacan.

El Centro de Trabajo se localiza a sur de la comunidad y norte de la cabecera municipal
(Los Reyes) 1o que por referencia podemos decir que es € limite entre ambos ya que con €l
crecimiento urbano de Los Reyes précticamente esta en la periferia 'y se ha convertido en una

coloniamas.

La Escuela cuenta con dos puertas de acceso, una por la parte norte por € lado de la

comunidad y otra por la parte sur que daal lado de la cabecera municipal.

Lamatricula de alumnos esta repartida de la siguiente forma:



GRADO H M T

1° 18 15 33
20 15 10 25
3 22 16 38
4° 11 19 30
5° 8 18 26
6° 9 15 24

83 93 176
EL GRUPO

Caracteristicas generales

Tengo a mi cargo € grupo de 5° “A”, son 26 alumnos, 8 hombres y 18 mujeres. Sus
edades oscilan entre los 9 y 14 afios, la mayoria de ellos vive en la comunidad de San Juan de

Diosy unaminoriaen las colonias Santa Rosay Santa Cecilia de Los Reyes.

Algunos alumnos, principalmente los de la comunidad, se ausentan de la escuela para

ayudar a sus padres que una gran parte son jornaleros agricolas.



Relacién maestro —alumno y alumno —alumno.

La relacion en e grupo maestro — alumno es de respeto, de confianza, de comunicacion
directa, son inquietos (caracteristicas propias de su edad), muestran un gran sentido de

cooperacion alas actividades sugeridas por el maestro dentro y fueradel grupo.

Las relaciones alumno — alumno son de comparierismo, de solidaridad, de cooperacion;

cuando realizan trabajos en forma colegiada se observa una gran comprension entre ellos.

La relacién con la sociedad de padres de familia es de respeto, de trabgjo, con algunas
excepciones por larazon de que algunos de ellos no estéan del todo de acuerdo con algunas de las

actividades sugeridas por el maestro de grupo o del consgjo Técnico Escolar.

Asi concluimos este capitulo, en € siguiente, correspondiente a enfoque tedrico
metodol6gico, entre otras cosas, se abordaran las caracteristicas de las diferentes versiones de

proyectos de innovacion.

Cuando existe una buena relacién maestro — alumno y alumno — alumno, |os resultados de
las evaluaciones que se obtienen son mas satisfactorias porgue reflgjan el nivel de aprendizagje de

formamasreal.

También cuando hay confianza'y armonia entre alumnos y con €l maestro, permite aplicar

mejor las técnicas de evaluacion y se obtienen mejores resultados.
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3. ENFOQUE TEORICO METODOLOGICO

El proyecto de innovacién es un instrumento o herramienta que permite organizar €l
guehacer cotidiano del docente, esta orientado a resolver un problema que la institucion enfrenta
para alanzar un objetivo y de alguna manera conduce a mejorar la calidad de la educacion.
Pretende buscar la solucién de un problema detectado en la escuela con la participacién de todos

|os involucrados en esta noble tarea.

Caracteristicas del proyecto deinnovacion

“El proyecto pedagdgico de accion docente se entiende como la
herramienta tedrico — practica en desarrollo que utilizan los profesores —
alumnos para: conocer y comprender un problema significativo de su
préctica docente; proponer una dternativa de docente de cambio
pedagdgico que considere las condiciones concretas en que se encuentrala
escuela; exponer la estrategia de accion mediante la cual se desarrollarala
aternativa; presentar la forma de someter la aternativa a un proceso
critico de evaluacién, para su constatacion, modificacion vy
perfeccionamiento y favorecer con ello el desarrollo profesional de los
profesores participantes.

El proyecto pedagogico de accion docente, nos permite pasar de la
problematizacion de nuestro que hacer cotidiano a la construccion de una
alternativa critica de cambio que permita ofrecer respuestas de calidad al
problema en estudio. ”*

Es entendible |o que se pretende en el proyecto pedagdgico de accion docente, ya que este
requiere de imaginacion y creatividad, compromiso con los nifios y con nosotros mismos, talento,

iniciativa, caracteristicas que tenemos proyecto original.

“El proyecto de intervencion pedagogica se limita a abordar |os contenidos
escolar, este recorte es de orden tedrico —metodoldgico y se orienta por la
necesidad de elaborar propuestas con un sentido méas cercano a la
construccion de metodologias didéacticas que imparten directamente en los
procesos de aprobacion de los conocimientos en el salén de clases.

Por esta razon, se parte del supuesto de que es necesario conocer el objeto
de estudio para ensefiarlo y que es relevante considerar que el aprendizaje
en € nifio se da a través de un proceso de formacion donde se articulan
conocimientos, valores, habilidades, formas de sentir que se expresen en

! ARIAS, Marcos Daniel “El proyecto pedagégico de accién docente” hacialainnovacion UPN p.p. 64 65




modos de aprobacion y de adaptacion a la relacion dialéctica entre el
desarrolloy el aprendizaje.”?

El proyecto de intervencion pedagogica se debe configurar en un determinado tiempo y

espacio, ya gque estos elementos son importantes en este tipo de proyecto.

Este proyecto se inicia cuando se identifica un problema particular de la practica docente

referido alos procesos de aprendizaje de |os contenidos escol ares.

“El proyecto pedagdgico de gestion escolar se refiere a una propuesta de
intervencion, tedrica y metodolégica fundamentalmente, dirigida a
mejorar la calidad de la educacion, via transformacion del orden
institucional (medio ambiente) y de las practicas institucionales.

La nocion de gestion escolar serefiere a conjunto de acciones realizadas
por € colectivo escolar orientadas a mejorar la organizacion de las
iniciativas, los esfuerzos, los recursos y los espacios escolares con €
propésito de crear un marco que permita e logro de los propdsitos
educativos con criterios de calidad educativa y profesional. Esta nocion
también se refiere a la redefinicion critica de las funciones, estructuras 'y
procesos escolares que le dan un contexto viable, creativo e innovador a
laintervencion pedagogica”®

El trabajo que presento, “La evaluacion en el Area de Mateméticas’, corresponde a
proyecto de intervencion pedagdgica ya que se debe de trabagjar con contenidos escolares
establecidos pero que se pueden adaptar o modificar, tal vez proponer otra forma de abordar
dicho aspecto, pero claro sin salirme de los lineamientos que caracterizan dicho proyecto, y que
es una tarea de responsabilidad de varias personas involucradas en el cua el maestro adquiere un

papel fundamental, quizas como parte central de ese importantes proceso.

Se mencionaron de manera concreta las principales caracteristicas de las tres versiones de
los proyectos pedagdgicos de innovacion; a continuacion se sustenta el constructivismo como

teoria.

2 RANGEL, Adalberto y Negrete, Teresa de Jests “ Caracteristica del proyecto de investigacion pedagégica’ en hacia
lainnovacion UPN p. 88, 89

3 RIOS, Jestis Eliseo. Bonfil, Ma. Guadalupe. Martinez Maria Teresa “ Caracteristicas del proyecto de Gestién
Escolar” hacialainnovacion UPN p. 96




El constructivismo como teoria sustentante.

“En el constructivismo se proyectan varios argumentos:

El primero se refiere alaimportancia de la actividad mental constructiva
del alumno en la realizacion de los aprendizajes escolares agui se abre
una nueva via para abordar el tema de las relaciones entre el
conocimiento psicologico y lateoriade la practicaeducativay . . . |

El segundo argumento es que existen riesgos como € de preservar
enfoques o teorias distintas o enfoques aparentemente no contradictorios,
riesgo de olvidar de como los alumnos construyen su conocimiento en la
escuelay de como es posible ayudarleq] . . . ]

En €l tercer argumento es posible soslayar la mayoria de los riesgos son
renunciar a las ventgjas que supone utilizar el constructivismo como un
marco psicolégico global de referencia, articulado coherente, de la
educacién escolar| . . . ]

En e cuarto argumento hay ventgas desde el punto de vista de la
dindmicainterna de la evolucion el conocimiento psicoeducativol . . . ]
La concepcion constructivista del aprendizaje y de la ensefianza se
origina en torno atres ideas fundamental es.

En primer lugar el alumno es el responsable Ultimo de su propio proceso
de aprendizgje. Es € quien construye e conocimiento y nadie puede
sustituirleen esatareq| . . . |

En segundo lugar, la actividad mental constructiva el alumno se aplica a
contenidos gque poseen ya un grado considerable de elaboracion, es decir,
son €l resultado de un proceso de construccién anivel social.

El profesor ademas intenta orientar y guiar esta actividad con € fin de
gue la construccion del alumno se acerque a lo que significan y
representan |os contenidos como saberes culturales’

“La construccion del conocimiento es la posibilidad de organizar
nuestros conocimientos en redes de significados creadas a partir de
nuestras experiencias, es decir, de nuestros conoci mientos previos.

Sobre estas redes se construyen aprendizajes posteriores, se comprenden
nuevas situaciones, se plantean y solucionan problemas, lo que implica
habilidad para organizar e mundo externo en representaciones mentales
que permiten resignificarlo| . . . ]

Lo anterior no quiere decir que no podamos aprender a través de otros,
pues el contacto, €l didogo y la actividad conjunta exigen poner
constantemente a prueba nuestros conocimientos y habilidades, ademéas
de que permiten mejorarlosy ampliarlos| . . . ]

El Plan y Programas de Estudio 1993 se sustentan en un enfoque
constructivista que pretende estimular las habilidades necesarias para el
aprendizaje permanente, por lo tanto se promueve que los nifios

4 COLL, Cesar “Constructivismo e interaccién educativa (Cémo ensefiar lo que se ha de construir?’ en hacia la
innovacion UPN p.p.12, 13

Un marco de Referencia Psicol égico para la Educacién Escolar; la Concepcién Constructivista del Aprendizaje y de
la Ensefianza’ en hacialainnovacion p.p. 31, 34




adquieran, organicen y apliquen sus conocimientos construyéndolos a
partir de lo que ya saben.””

Conceptualizacién

Se ha considerado que la evaluacion es un proceso de valoracion sistematica de los
aprendizajes de conocimientos, habilidades y destrezas, actitudes a los propdsitos establecidos en

los planes 'y programas de estudio.

Es una préctica comun que se realiza a final de una tarea, sin embargo, es necesario
obtener evidencia de la situacion de los nifios antes, durante y a final del proceso ensefianza —
aprendizagje. Estas evidencias permitiran juicios de valor que se utilizan en la toma de decisiones
para disefiar |as estrategias tendientes a mejorar la ensefianza'y a mismo tiempo involucren alos

alumnos en la conduccién de sus aprendizajes.

Se debe pensar en la ella como la posibilidad de conocer la calidad en los aprendizgjes de

los nifios y en nuestra practica, y no como un tramite administrativo.

Para ser eficiente en la evaluacién son necesarias las siguientes actitudes. ser critico,
reflexivo, y analitico de los aprendizajes de los alumnos, ser objetivo en las valoraciones que
hacemos, tomar en cuenta las caracteristicas, intereses y necesidades de los aumnos, ser
comprensivos, tolerante y respetuoso con ellos; procurar que éste aspecto sea un elemento para el
desarrollo integral de los nifios y motivo de reflexion y de aprendizaje, por 1o que es conveniente
reconocer € error como fuente de informacién y no hacer de la evaluacién un instrumento de

represion o castigo.

Varios autores han coincidido en que e alumno es € discipulo o persona que recibe una
ensefianza de su maestro de la materia que aprende o del centro en que estudia, y que € maestro
€S a sU vez, la persona que ensefia una ciencia arte y oficio o tiene titulo o para hacerlo en un

aula, o sea, la sala donde imparten los cursos o clases, siendo esa la mayor o principal de un
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centro docente, la cual se encuentra en un a escuela considerada como €l establecimiento publico

donde se dala primera ensefianza o cualquier género de construccion.

Se ha considerado que la acreditacion y la calificacion son dos conceptos distintos, ya que
el primero es un proceso paralelo alaevaluacion intimamente ligado ala evaluacion final, ya que
a través de la acreditacion se avala que se cumplié con € desarrollo de las competencias

propuestas en el plan y programas de estudio para el grado o ciclo considerados.

La acreditacion supone cumplimiento de los objetivos alcanzados en €l afio escolar y se
sustenta en |os resultados que se obtienen periddicamente y que son registrados en la boleta de

calificaciones.

En cambio se ha estimado que calificar es estimar y asignar un valor numérico alas tareas
de los alumnos, en donde se pretende expresar € grado de avance que el nifio tiene en la

construccion de conocimientos y habilidades y actitudes.

El nimero asignado corresponde a una escala construida de acuerdo a nivel de

cumplimiento esperado.

Los estudios del érea coinciden en que las mateméticas es una ciencia que estudia

mediante nimeros simbol os las cantidades y formas, sus propiedades y relaciones.

Seguin €l papel que cumple laevaluacion, hay dostipos, laformativay la sumativa.

La evaluacion formativa se lleva de manera continua, cuando necesitamos saber acerca

del proceso de aprendizaje que se ha constituido para enriquecerlo.



Aqui se hace un seguimiento del programa o actividad, esta evaluacion es una parte

integral del proceso de planificacién y desarrollo del programa.

La evaluacion formativa cumple la funcion de ayudar a los implicados en el programa a

mejorar y gustar |0 que se esta haciendo.

La evaluacion de tipo sumativo se realiza una vez finalizado el programa. Vaora €
producto final, va mas encaminada a la toma de decisiones y sirve como medio para controlar
responsabilidades. También sirve para comparar y valorar con respecto a otros programas

similares.

La evaluacion en matematicas tiene diferentes fines:

1. Con fines de sancién o clasificacion, puede generar efectos negativos en el autoconcepto
del alumno en cuanto a la percepcidn que tiene de sus capacidades e inteligentes, méas alin
si loslogros no son positivos.

2. Con fines formativos, que evalle los avances, el desarrollo de las acciones, € proceso de
aprendizaje y loslogros ayuda areforzar o mejorar el autoconcepto.

3. Otrosfines de laevaluacion son los siguientes:

a) Fundamentar decisiones relativas al establecimiento de grupos de aprendizaje
(homogéneos o heterogéneos).

b) Ordenar alos alumnos segiin su aptitud y la calidad del aprendizaje realizado.

c) Tomar decisiones respecto a futuro académico o profesional de los alumnos.

d) Comparar la eficacia de diferentes métodos de ensefianza 0 materiales didacticos.

Existen varias técnicas para evaluar €l area de matematicas y cada una de ellas presenta
una metodol ogia que en varios casos es muy similar, las formas de aplicacion (individual, binas,
equipos o grupal) pueden variar aungue también se coinciden en algunas. Los resultados que se
persiguen al evaluar las mateméticas con las diferentes técnicas es €l de obtener un porcentaje
alto de alumnos aprobados, aunque no siempre se obtiene el éxito deseado.



Enseguida se presentan algunos ejemplos de técnicas para la evauacion de las

mateméticas:

1. AVIONESDE PAPEL

OBJETIVO: Reconocer formas geométricasy comparar distancias.

MATERIAL: Unahojarectangular de papel para cada nifio.

Laformade aplicacion esindividual. El maestro reparte el material a cada nifio, 10s nifios
dividen la hoja a la mitad marcan el doblez y la despliegan, doblan uno de los extremos hasta
hacerlo coincidir con la linea del medio, hacen lo mismo con €l otro extremo de la hoja, pliegan
nuevamente los lados ya doblados, |levandolos a centro de la hoja, doblan la hoja a la mitad
siguiendo lalinea central, pliegan los otros dos extremos de la hoja para formar las alas.

El maestro es €l guia en las instrucciones.

Después de redlizar cada doblez el maestro hace preguntas acerca de las formas

geométricas obtenidas, haciendo especial hincapié en las caracteristicas del triangulo.

o Si agun nifio conoce otra forma de hacer aviones pasa a ensefiarle a grupo.

0 Saenal patioy hacen volar sus aviones. Comparan cual llegé més lejos, cual mas

cerca de un determinado punto, etc.

Otra actividad aprovechable para que los nifios reconozcan la forma del triangulo en
dobleces de papel es “Sombreros de periddico’. Se puede evaluar la actividad mediante la
observacion del trabagjo y la participacion practica mediante la contestacion a las preguntas del
maestro o mediante cuestionario escrito.

2. BOLICHE.

OBJETIVO: Realizar sumas a partir de una situacion de juego.



MATERIAL: Envases de diferentes tamafios con ndimeros pintados que indican sus

valores respectivos, una pelota chica.

El maestro coloca los envases en €l suelo, y los nifios por turnos, realizan tres tipos con la
pelota. Cada uno calcula cuantos envases derribd y cuantos puntos saco, ya sea en forma oral o

representando la suma por escrito.

Cuando todo € equipo ha jugado, comparan los resultados y deciden cua fue el nifio

ganador, quien el gue obtuvo e segundo lugar etc.

El maestro asigna los valores de los avances correspondientes a cada equipo, de acuerdo

con las cantidades que esos nifios sean capaces de manegjar.

3. ¢(CUANTO PESA?

OBJETIVO:
- Anticipar el peso de diversos objetos.
- Inventar y utilizar distintas unidades de peso.
- Trabgar con & concepto de equilibrio por medio del uso y funcionamiento de

labalanza.

MATERIAL: Una balanza construida por los nifios y el maestro, tornillos grandes iguales
y clavos chicosiguales.

L os nifios van colocando objetos en cada una de las cubetitas, observan como se inclina el

gancho. Restablecen el equilibrio poniendo objetos en |a otra cubetita.

Pesan objetos usando una unidad. El maestro pregunta por ejemplo: ¢cuantos tornillos

pesara este frasguito? Pesan diferentes objetos usando |os tornillos necesarios.

Cuando la balanza no les quede equilibrada usando sblo esa unidad de medida, los nifios
buscaran soluciones, podran sugerir que se agreguen otros objetos de menor peso, como tornillos

mas chicos, clavitos, etc.



De esta manera, podrian decir, por gemplo, “este frasquito pesa dos tornillos y tres

clavitos’.

Se recomienda usar la balanza cada vez que surjan situaciones de compra—venta. Asi por
egjemplo, pueden jugar a mercadeo y vender semillas que es necesario pesar, frutas de juguete o
plastilina etc.

Se pueden citar estas técnicas de evaluacion por mencionar algunas para degjar el modelo
tradicionalista de aplicar examenes que en muchos de los casos no responden a la realidad del

aprendizaje de los alumnos.

LA INVESTIGACION ACCION

Su objetivo fundamental consiste en mejorar la practica en vez de generar conocimientos.

La mejora de una practica consiste en implementar aguellos valores que constituyen sus
fines como la justicia, la atencién a paciente, la conservacion de la paz, la educacién, ademéas
perfecciona la practica mediante el desarrollo de las capacidades de discriminacién y dejuicio del

profesional en situaciones concretas, complegasy humanas.

Unifica la investigacion, el perfeccionamiento de la practica y e desarrollo de las
personas en su gercicio profesional, agregando que constituye una solucién a la cuestion de la
relacion entre la teoria y la practica tal como la perciben los profesores, sin olvidar que unifica
los procesos considerados a menudo independientes por gjemplo la ensefianza, e desarrollo del
curriculo, la evaluacion, la investigacion educativa y e desarrollo profesional, e integra
ensefianzay desarrollo del profesor, desarrollo del curriculo y evaluacién, investigacion reflexion

filosofia en una concepcion unificada de la practica reflexiva educativa.

Se relaciona de manera muy con mi trabajo de investigacion ya que uno de los objetivos
principales que me llevan a redlizarlo, es mejorar mi practica docente en e respeto de la
evaluacion en el area de matematicas, en los cuales se implementan valores de justiciay paz y a

mismo tiempo intento perfeccionar esa practica en € ambito del desarrollo profesional, ademas



de relacionar la teoria con la préctica y estrechar los proceso de ensefianza educativa con la

evaluacion y practica profesional.

“Lainvestigacion — accién es un proceso de reflexion y andlisis sobre la
dindmica del aula, que tiene por objeto la solucion de problemas
especificos, a través de cambios de las maneras de ser y de actuar, es
conocida también como investigacion participante y se caracteriza
porque e docente es investigador y a mismo tiempo sujeto de
investigacion, pues forma parte de la dindmica que se estudia. El
investigador es un participante comprometido, que aprende durante la
investigacion y se compromete con la transformacion radical de la
realidad y el mejoramiento de la vida de las personas implicadas, pues
los beneficiarios de lainvestigacién son los alumnos de la escuela’®

METODOLOGIA EMPLEADA EN EL PROCESO DE INVESTIGACION

La seleccidn acertada de una estrategia de evaluaciéon permite dar una interpretacion del
progreso del aprendizaje del alumno. No podemos olvidar que en la aplicacién de un examen, ya
sea oral 0 escrito, influyen multiples factores que distorsionan el resultado esperado y no reflgja
el trabajo realizado en el aula.

Dentro de los instrumentos de evaluacion podemos incluir € cuaderno de notas del
profesor que consiste en una especie de diario personal, en € se anotan los eventos de aprendizaje
observados durante el dia.

Cuaderno de notas del alumno, es una sintesis del desarrollo cotidiano de la clase.

El cuaderno rotativo consiste en un cuaderno de empleo en e que trabagjan por turno todos

|os alumnos.

El registro de listas, son necesarios para anotar en ellos los datos previstos sobre el

progreso del proceso enseflanza — aprendizaje.

Listas de cotejo, son empleadas con el proposito de darle un valor numeérico o calificar a

cada unao a conjunto de actividades realizadas por |os alumnos.
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La ficha acumulada es un expediente personal de cada alumno donde se anotan los

avances de los aprendizajes.

Para realizar una observacion de la conducta podemos hacer uso de las escalas en las

cuales se miden las cualidades psicol6gicas y las educativas.

L as pruebas son técnicas para evaluar alos alumnos, pero ésta debe ser vaida, confiable y

econémica.

- Pruebas de respuesta alternativa. Se contesta: falso o verdadero si — no, correcto —

incorrecto.

- Pruebade opcion multiple. Se presentan varias opcionesy una es correcta.

- Pruebade correspondencia. Deben asociar oraciones con simbol os.

- Pruebas de ordenamiento. Consiste en ordenar en formaldgicay cronologica. Este
tipo de prueba se emplea solo para aprendizajes correspondientes a los niveles de
conocimiento y aprendizajes correspondientes a los niveles de conocimientos y

comprension.

FUNDAMENTACION DE LA METODOLOGIA

La evaluacion es uno de los aspectos de mayor complegjidad en la ensefianza, pues no
consiste solo en otorgar una calificacion a los alumnos, sino en la apreciacién permanente de su
aprendizaje. Muchas veces la evaluacion no se considera como parte del proceso de aprendizaje,
sino como e momento en e gue se miden conocimientos terminales a partir de la calificacion de

un examen.

En el caso de las matematicas, l0s conceptos se construyen paul atinamente, por lo que su
adquisicion debe ser valorada alo largo de todo €l afio escolar, la evaluacion, desde este punto de

vista, no corresponde a una sesion especifica ni a un examen cada mes.



Generamente, los errores que cometen los nifios son muestra del grado de comprension
gue han alcanzado de un concepto. En este sentido, los errores no constituyen un elemento para
etiguetar a los que saben, y alos gue no saben, sino que son una fuente muy importante para que
los nifios busquen nuevos procedimientos para resolver problemas y para que e maestro sepa
como piensan sus alumnos, las dificultades que enfrentan y las actividades que convienen que

realicen para superarlas.

La estimaciéon y € calculo que realizan los alumnos a dar una respuesta aproximada a
determinadas situaciones son también habilidades que deben considerarse y valorarse mediante la

observacion, larevision de los trabajos y |a participacion individual en el grupo.

Las destrezas y habilidades que muestran los nifios en el mangjo de los instrumentos
geométricos, por sencillos que estos sean, son indicadores del grado de comprension que tienen

sobre diferentes conceptos o procedi mientos mateméticos asociados a ellos.

También es importante considerar si 10os alumnos logran analizar la informacién contenida
en diferentes documentos e ilustraciones, asi como plantear preguntas y problemas relacionados
con dicha informacién, sin olvidar que deben tener la capacidad para escoger la operacién

adecuada pararesolver € problema.

La evaluacion en matematicas debe realizarse desde € primer dia de clases, con
propésito de obtener informacion acerca de los conocimientos y avances de los nifios. Esta
informacion sirve para gjustar las actividades de ensefianza a las necesidades y momentos

particul ares de aprendizaje de los alumnos.

Herramientas o instrumentos de evaluacion

Las caracteristicas que debe tener una herramienta o instrumento de evaluacion para
retroalimentar el proceso de ensefianza-aprendizaje son: que tenga validez, es decir que los
resultados correspondan a los objetivos que se pretenden alcanzar; sistematico, que responda a

una planeacion previamente establecida sobre |os criterios a evaluar; que tenga continuidad, que



evalle permanentemente |os procesos de aprendizaje de manera sistemética; acumulativo, que
relina una serie de datos gue informen sobre los avances en €l logro de los objetivos para poder
emitir una evaluacion final; funcional, que ayude a detectar las necesidades del alumno y de la
realidad educativa que lo rodean para redlizar cambios apropiados durante el proceso de
ensefianza - aprendizaje, integral, que tome en cuenta las manifestaciones de la personalidad

(cognoscitivo, afectivo y psicomotor) del alumno.

La eleccién acertada de las herramientas de evaluacion coadyuva a desarrollar la delicada

tarea de evaluar al dlumno, y estas que se proponen son |as siguientes:

Cuaderno de notas del profesor.
- Cuaderno de notas del alumno.
- Registro delistas.

- Listasde cotgo.

- Laobservacion.

- Laevaluacion sumativa

- Laevauacion formativa

- Laautoevaluacion.

- Laevauacion grupal.

- Laevaluacion diagnostica.

-  Exédmenesalibro abierto.

A continuacion abordaremos otro capitulo “La aternativa de innovacion”, en éste
primeramente se da a conocer e plan general para la aplicacion de la aternativa en los que se
incluyen cuatro apartados: tiempo, actividades, recursos y resultados; en cada uno de ellos se

especifican sus particularidades en tiempo y espacio y formas de aplicacion.
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4. LA ALTERNATIVA DE INNOVACION

Para buscar una aternativa innovadora a problema de investigacion primeramente
conviene aplicar una evaluacion diagndstica al inicio del ciclo escolar para detectar en que

aspectos hay mas deficiencias, asi como |os conocimientos previos de los alumnos.

Enseguida se aplicarén las evaluaciones formativas y sumativas, o sea de manera continua
durante el proceso de construccién del conocimiento y a final de cada proceso de aprendizaje

respectivamente, para después estar en condiciones de tomar decisiones.



PLAN GENERAL PARA LA APLICACION DE LA ALTERNATIVA

TIEMPO ACTIVIDADES RECURSOS RESULTADOS
Septiembre |Aplicar  examen  de|Recursos humanos| 15 aprobaron
de 1999 diagnostico (alumnos) 11 no aprobaron
Octubre de|Aplicar examen bimestral | Se utilizaron | Todos los aumnos aprobaron €l
1999. individual y  grupa | exdmenes bimestree.  Cinco con una
tomando en  cuenta |comerciales. calificacion de 10, seis con una
nimero de asistencias,|Diario de campo y | calificacion de 6, y quince con una
participaciones, gercicios|listade asistencia. | calificacion quevadel 7 a 9.
para  obtener la
evaluacion.
Noviembre |Aplicar cuestionario a los| Cuestionario A la mayoria les gusta trabajar en
de 1999. alumnos a cerca de las|escrito hecho por|equipo les gusta la
preferencias en la forma| el maestro retroalimentacion, participar en
detrabgjo. clases les gusta hacer tareas y
tienen confianza en el maestro
Diciembre |Aplicar cuestionario para|Cuestionario Los aumnos contestaron que
de 1999 conocer necesidades de|formulado en| entienden mejor la explicacién del

|os alumnos

hojas

maestro que la de los comparieros,
gue las matematicas no les parecen
aburridas, que les gusta e érea (a
la mitad aprox.) que necesitan mas

tiempo pararealizar los trabajos




TIEMPO

ACTIVIDADES

RECURSOS

RESULTADOS

Principios | Aplicar examen individual | Diario decampo | Los alumnos quedaron satisfechos
del mes de| correspondiente a con su calificacion, pues se calcul 6
enero  del |bimestre nov — dic y cada aspecto con una regla de tres.
2000 recopilar e numero de 21 alumnos aprobaron y 5 no

asistencias, tareas aprobaron.

participaciones eercicios,

disciplina y  examen

bimestral.
Febrero del | Autoevaluacion de los|Diariodecampo |Satisfaccion personal, de los
2000 aumnos, no aplicar aumnos padres de familia vy

examen y tomar en cuenta
los demés aspectos a
evaluar del  bimestre

anterior.

Directoraya que laevaluacion fue
justa.




En el plan general paralaaplicacion de la aternativa, utilicé los siguientes aspectos:

Tiempo, actividades, recursos y resultados.

En € mes de septiembre de 1999 apliqué examen de diagnéstico a los alumnos y €l
resultado fue que 15 aprobaron y 11 no aprobaron.

En octubre del mismo afio apliqué examen bimestral individual y grupal, tomando en
cuenta & nimero de asistencias, participaciones y gjercicios, para obtener la evaluacion, utilicé
examenes comerciales, € diario de campo y lalista de asistencia, y todos aprobaron el examen.

En e mes de noviembre de 1999, aplique cuestionario a los alumnos, a cerca de como
prefieren redlizar €l trabajo, € cual yo elaboré personalmente, la mayoria coincidioé que les gusta
laretroalimentacion, particular en clase, les gusta hacer tareasy tienen confianza en € maestro.

En diciembre de 1999, apliqué cuestionario para conocer |as necesidades de los alumnos,
el cual fue formulado en hojas y en donde los aumnos contestaron que entienden mejor la
explicaciéon del maestro que la de sus compafieros, que las mateméticas no les parecen aburridas,
que les gusta el area (a la mitad aproximadamente) y que necesitan més tiempo para realizar sus

trabajos.

Al principio del mes de enero de 2000, apliqué examen individual correspondiente al
bimestre noviembre — diciembre y recopilé e nimero de asistencias, tareas, participaciones,
giercicios, la disciplinay € examen bimestral utilizando € diario de campo y los resultados
fueron que los dumnos quedaron satisfechos con sus calificaciones, pues calculé cada aspecto
con unaregladetres, en los cuales, 21 alumnos aprobaron y 5 no aprobaron.

En febrero de 2000, promovi una autoevaluacion en los aumnos, no apliqué examen y
tomé en cuenta los demas aspectos a evaluar en €l bimestre anterior, utilicé nuevamente € diario
de campo y € resultado es que se obtuvo una satisfacciéon personal de mi parte, ademas, de los

alumnosy padres de familia, ya que la evaluacion la consideramos como justa.



MOMENTOSEN LOSQUE NECESITO APLICAR LA EVALUACION DIAGNOSTICA,
FORMATIVA'YY SUMATIVA

Es necesario planear cuando aplicar la evaluacion de manera cualitativa, es decir, precisar
el momento de su aplicacion con base en los objetivos a lograr y |os datos que se van a analizar.
Redlizarlaalo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje guiandola a partir de las preguntas que
nos hacemos sobre los logros de los nifios a partir de |os resultados para reestructurar la dinamica
de ensefianza 'y avanzar en el logro de aprendizajes o bien consolidar |os adquiridos como base de

nuevos conocimientos, paraello es necesario:
Laevauacion diagndstica, es conveniente realizarlaa inicio y durante |os primeros meses
del ciclo escolar. Cuando necesitemos conocer los saberes previos de los nifios y la distancia

entre las calificacionesy €l aspecto cualitativo del aprendizaje.

La evaluacion formativa se debe realizar de manera continua, cuando necesitemos saber

acerca del proceso de aprendizaje que se ha construido para enriquecerlo.

La sumativa se realiza al fina de todo proceso de aprendizaje, después de considerar la
informacion recabada en la de diagnéstico y formativa para establecer juicios con base en €
andlisis.

La evaluacion, ilustra e nivel de logro de los objetivos planteados y la relacion que
guardan tanto con nuestra préactica docente como con los aprendizajes alcanzados por nuestros

alumnos. Por estarazon es necesario realizarla cuando:

- Sea conveniente reflexionar sobre nuestra forma de ensefianza, y traducirla en acciones

gue permitan mejorar |as estrategias que utilizamos paralograr aprendizagjes.

- Seanecesario exigir un compromiso con la actuacion docente.

- Tengan como objetivo la obtencion de ciertainformacion para decidir a partir de ella.

Sea necesario conocer loslogrosy deficiencias existentes en e aprendizaje de los nifios.



EVALUACION DIAGNOSTICA

NOMBRES CALIFICACION EN EL AREA DE MATEMATICAS
L. MAYRA oottt ten sttt an s 9
N = 1 8
I = (0 1SN0 Y T 8
A, ANA ROSA ......ooooeeeeeeeeeeeteseesestesess s s ses s sen s ses st asassssss s ssssansn s 5
S = Y N7 NPT 5
LS = 2N 9
T JESUS...oooeeeeeeteeeee ettt a sttt sttt n e 5
8. BLANGCA FLOR ...ooovieeeeeeeeeeeeeeeeeesesssessessessssss s sessesssssassssssssssasssssansnsnnens 7
Y N OO 5
20, IRMA ..ottt e s s ene s saneanes 5
11 TERESA ...ttt nssns s ass s snsanes 5
12. GERARDO.......ooiueveeeeieieseeetesesstessssssssssss s s sss s ass s ssssassssssssssansnsnannes 8
13 ALEJANDRA ...t eeeeeeesese s sessas st es s ses s sessassassssssssssan s snsanes 8
14, CLAUDIA ..ot tes sttt 6
15, JOSE ANGEL ....ovvceceeeceeeeeeteeeste e sesae st sen e tsss s ses s ass s s sanas s ansnsnes 5
16. ALFONSO......oooeieeeeeieeeeeeseestesesssesssssssssssssssss s sessssssssasssssasssssssssssssnsansanes 8
17, ELIZABETH coeeeeeeeeeeeeeeteeteseeetes s ses s sen s sssansnssssss s snannes 5
(ST @) (] =TT 9
19 ISABEL ..ottt tes st es sttt enesnsane s sses s 5
20. BRIANDA ......ooovetieeeeeeeeeeess s ees s tes s sessssssssssss s ss s ssstasssssassssassssssnsnsnens 8
21 JESUS....oeceeeeeeeteee ettt sttt sttt an s 5
772 I 74 = T 5
7 I L0 O 6
24, MARTIN L.ttt ses s tes st st senans 7
25. ANGEL DE JESUS.....ovcteieeeeteseeeeieiestssestessesestsssesesse s s sssssas s sasssnanss 7

26. YADIRA . e 7



En e mes de septiembre de 1999 se aplicé examen de diagnostico al grupo, |os resultados

fueron los siguientes: 15 obtuvieron calificacion aprobatoriay 11 reprobaron.

De los aprobados ninguno obtuvo calificacion de 10, tres alumnos obtuvieron calificacion

de 9, seisde 8, cuatro de 7, y dos aprobaron el érea con 6 de calificacion.

El promedio general fue de 6.5.

El porcentge de aprobados fue de 57.7% y el de no aprobados fue de 42.3%, ver anexo
No.1ly 2.

Bateria utilizada en el examen de diagnostico aplicado la semana del 06 a 10 de
septiembre de 1999 a los alumnos del 5° grado de la Esc. Prim. “Lazaro Cérdenas’ de San Juan
de Dios, Municipio de los Reyes, Mich.

1.- Escribe con letralas siguientes cantidades
a) 32021
b) 70 832
C) 46 202

2.- Ordena las cantidades anteriores de mayor a menor

3.- Anote qué fraccién representa la parte coloreada de cada figura

4.- Anota el nimero antecesor y sucesor
22 302 30 806

5.- Contesta las siguientes preguntas



a)¢Como sellamalafigura?

b)¢Cuéanto mide su area? 3cm

c¢)¢Cuanto mide su perimetro? 6.cm

6.- Redliza las siguientes operaciones

21223 8.26 14.3 2603 8 - 5=
+ 16 -16 - 1902 5 3
25.04

7.- Se reparten tres pastel es entre cuatro personas ¢Cuanto le toca a cada uno?
L os criterios que debo tomar en cuenta a evaluar |os aprendizajes de los alumnos son los

siguientes:

1. Los conocimientos previos. ES importante gue conozcamos o que conocen los alumnos
para tomarlo en cuenta como punto de partida de los aprendizajes y actividades que

queremos desarrollar y promover.

2. Los propositos de ensefianza. Serviran de indicadores para conocer €l avance en el logro

de los objetivos.

3. Los contenidos de la ensefianza. Son los conceptos, habilidades y actitudes que los
diversos temas permiten desarrollar y la evaluacion permitira el nivel de apropiacion de
los mismos y reconocer las condiciones de aprendizaje que promuevan Mmejores

condiciones para el desarrollo del proceso.

4. No es pertinente evaluar |0 que no se ha ensefiado durante las clases.



EVALUACION SUMATIVA BIMESTRAL SEP.-OCT. 1999

NOMBRES | ASSTENCIA | TAREAS PARTI,CI- EJERCICIOS SXAMEN ) EXAMEN
PACION INDIVIDUAL | GRUPAL
MAYRA 48/48 24/24 CONST. 20/20 18/20 20/20
ROSA 48/48 24/24 CONST. 20/20 17/20 20/20
ROSA MA. 40/48 12/24 NO 10/20 11/20 12/20
ANA ROSA 38/48 16/24 OCAS. 14/20 15/20 16/20
BLANCA 40/48 4/24 NO 4/20 8/20 10/20
ERIKA 48/48 24/24 CONST. 20/20 18/20 20/20
JESUS 40/48 15/24 OCAS. 15/20 14/20 16/20
BLANCA H.OR 35/48 17/24 OCAS. 15/20 16/20 16/20
ANA 28/48 16/24 OCAS. 12/20 14/20 16/20
IRMA 24/48 12/24 NO 10/20 10/20 10/20
TERESA 26/48 12/24 NO 12/20 12/20 12/20
GERARDO 48/48 24/24 CONST. 20/20 17/20 18/20
ALEJANDRA 48/48 24/24 CONST. 20/20 18/20 20/20
CLAUDIA 46/48 20/24 CONST. 18/20 18/20 18/20
JOSE ANGEL 46/48 14/24 OCAS. 14/20 14/20 16/20
ALFONSO 48/48 22/24 CONST. 18/20 18/20 18/20
ELIZABETH 40/48 18/24 OCAS. 16/20 14/20 16/20
JORGE 38/48 16/24 OCAS. 14/20 14/20 16/20
ISABEL 20/48 4/24 NO 4/20 4/20 10/20
BRIANDA 40/48 18/24 OCAS. 16/20 16/20 18/20
FESUS 10/48 4124 NO 4/20 4/20 10/20
LIZET 40/48 20/24 OCAS. 16/20 16/20 18/20
ALICIA 16/48 10/24 NO 6/20 10/20 12/20
MARTIN 36/48 16/24 OCAS. 14/20 14/20 16/20
ANGEL DEJ 36/48 18/24 OCAS. 14/20 16/20 12/20
YADIRA 48/48 24/24 CONST. 20/20 18/20 20/20




RAZONESY OBJETIVOS PARA ORGANIZAR EQUIPOSDE TRABAJO EN EL AULA

L as razones para organizar equipos de trabgjo en el aula son:

- Establecer y fomentar relaciones positivas.
- Desarrollar las habilidades de cooperacion, comunicacion y participacion.
- Contribuir alaformacién integral de los alumnos.

L os objetivos de la organizacion en equipos de trabajo en el aula son:

4. Establecer relaciones positivas entre comparieros, aceptar y comprender las diferenciasy
utilizarlas como apoyo para diversificar, facilitar y enriquecer |os aprendizajes, apreciando las
relaciones entre iguales como apoyo en la solucion de problemas sociales, de comunicacion,

investigacion y cooperacion, y generar habilidades de coeval uacion.

5. Desarrollar en los alumnos las habilidades de cooperacién, comunicacion y participacion. El
aprendizaje aunque es una construccion personal, se adquiere en un contexto interpersonal. El
marco de las tareas o actividades en grupo o0 equipo obliga a confrontar puntos de vista
distintos, facilitalademanday €l ofrecimiento de ayuday conduce a la distribucién de roles.
Lo cierto es que unavision constructivista del conocimiento debe impulsar las interrelaciones

educativas entre alumnos como medio para potenciar su aprendizaje y su desarrollo personal.

6. Contribuir alaformacion integral de los alumnos. Los beneficios de trabajo en grupo no se
limitan a aspectos de socializacion, relaciones o equilibrio personal; los beneficios se
encuentran también en el ambito de las competencias intel ectuales. L os equipos formados por
integrantes con edades o habilidades distintas, 0 por un criterio casual, poseen perspectivas

diferentes y los menos habiles pueden aprender de los mas habiles.

De los 26 alumnos, seis obtuvieron la mas alta calificacion; en contraste, hay siete que

obtienen calificacion de 5, y los trece restantes obtuvieron calificacion que oscilade 7 a 9.



Las asistencias, tareas, gercicios, examen individua y grupal se calcularon mediante la
regla de tres, y a la participacion se obtuvo mediante €l siguiente criterio: constantemente
equivale a una calificacion de 10, ocasionalmente corresponde a 7 no participacion ab.

Se obtuvo la cdificacion final del bimestre por alumno a promediar todas las

calificaciones parciales.

El promedio general fue de 7.4.



CUESTIONARIO PARA EL ALUMNO

INSTRUCCIONES: Marque con una X larespuesta que considere correcta.

1. ¢Tegustatrabagar en grupo?

si() no( ) aveces ()

2. ¢Pones mas atencion cuando el maestro explicalaimportancia del aprendizaje?

si() no( ) aveces( )

3. ¢Creesquesirvelo que aprendes en el salon de clases?

si() no( ) aveces( )

4. ¢Tienesinterés por aprender méas?
s() no( ) aveces( )

5. ¢Cuando sabes o que se estatratando en el salén de clases, participas?

si() no( ) aveces ()

6. ¢Preguntas cuando algo no te queda claro?

si() no( ) aveces( )

7. ¢Tesientes con més confianza cuando platicas con tu maestro?

s() no( ) aveces( )

8. ¢Tegustaque otros nifios trabajen méas que tu?
s() no( ) aveces( )

9. ¢Tegustaquetedgen tarea?

s() no( ) aveces( )

10. ¢Pones mas atencion cuando el maestro te exige?

si() no( ) aveces( )



Tabla de registro de las respuestas de |os alumnos obtenidas del cuestionario.

PREGUNTAS Sl NO A VECES
1 20 2 4
2 15 1 10
3 18 3 5
4 21 - 5
5 26 - -
6 8 2 16
7 14 2 10
8 1 19 6
9 10 12 4

10 22 - 4

Este cuestionario se aplico a los 26 alumnos del grupo en e mes de noviembre de 1999
con el objetivo de conocer de cerca las preferencias que tienen sobre trabgjar en equipo o
individualmente, si les gusta o no hacer tareas, si se interesan en saber més, si les gusta participar,
s tienen confianza con & maestro para preguntarle algo que no les quedé claro, si trabajan més

cuando los presionan, etc.

Con la aplicacién de este cuestionario se logré € objetivo esperado, ya que me di cuenta
por medio de sus respuestas que si les gusta trabajar en grupo la gran mayoria, que ponen ain
mas atencion cuando €l maestro explica la importancia del aprendizaje, a la mayoria les gusta
participar en clase, si tienen confianza con €l maestro para hacerle preguntas y también les gusta
hacer tareas en sus casas.

(Ver anexo No. 4)
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Cuadro de concentracion obtenida del cuestionario aplicado alos 26 alumnos en relacion

al érea de matematicas en € 5° grado de la Esc. Prim. “Léazaro Cardenas’ de San Juan de Dios.

FRECUENCIA

PREGUNTAS S| NO

1 11 T T

2 1 11

3 LT DL
4 [T 11 I

5 1l 10101
6 11 T

7 111 10
8 | T

Lamayoria de los alumnos respondid gque si entiende |o que explica € maestro, mejor que
cuando le explica algin compariero, casi todos participan en equipo cuando se requieray que las
matematicas no les parecen aburridas, estuvo dividida la pregunta nimero 6, aproximadamente la
mitad contestd que el érea de mateméticas les gusta mas que alguna otra, y la otra mitad contesto

o contrario.

Respondieron que terminan los trabgos en forma lenta y que obtienen buenas

calificaciones en sus trabajos, como se puede observar en la gréfica del anexo No. 5.

Se evaluaron esos ocho rasgos con la finalidad de tener una fotografia de cada uno de los
alumnos y del grupo en general, y que fuera confiable pues, anticipadamente se comenté a los
educandos que contestaran con toda sinceridad |as preguntas, ya que eran para mejorar €l proceso
ensefianza-aprendizaje en donde ellos principalmente son los directamente beneficiados y de las
respuestas de ellos depende en gran medida que € maestro siga o cambie la forma de aplicar

alternativas de aprendizgje.



ASPECTOSA EVALUAR

NOMBRES | ASISTENCIA | TAREAS BDBCI;P UNAM PART'C(':E\\%'SSNES EN' Eiepeicios Eé@%?
MAYRA 3131 |2u21 21/21 3535 | 9
ROSA 30/31 | 2021 20121 3335 | 9
ROSA NA. 28/31 | 14/21 5/21 1235 | 6
ANA ROSA 28/31 | 14/21 8/21 w35 | 7
BLANCA 3031 | 521 321 6/35 5
ERIKA 3131 |2u21] X 20121 3035 | 10
IESUS 2531 | 18/21 X 15/21 2035 | 8
BLANCAFLOR | 26/31 | 17/21 18/21 3035 | 8
ANA 231 | 1421 X 12/21 1835 | 7
IRMA 18/31 | 821 2121 035 | 5
TERESA 2031 | 8/21 5/21 8/35 5
GERARDO 3U31 |20021] X 18/21 3/35 9
ALEANDRA | 3131 |2u21] X 18/21 3U35 | 10
CLAUDIA 2631 |18/21] X 17/21 28/35 | 8
I0SEANGEL | 28/31 |16/21] X 14/21 2535 | 7
ALFONSO 3031 | 18/21 X 16/21 2635 | 8
ELIZABETH 26/31 | 16/21] X 10/21 12135 | 7
IORGE 22131 | 6/21 16/21 2235/ | 8
ISABEL 1431 | 4/21 321 6/35 5
BRIANDA 27/31 | 16/21 X 16/21 2035 | 7
ESUS 1031 | 821 X 6/21 035 | 5
LIZET 3131 | 16/21 16/21 2535 | 7
ALICIA 18/31 | 10/21 10/21 1235 | 6
MARTIN 2031 | 16/21 10/21 18/35 | 6
ANGELDEL. | 26/31 |14/21 1021 2035 | 7
YADIRA 3131 |2021] X 18/21 30035 | 9




PROMEDIO GENERAL DE LOSALUMNOSEN EL BIMESTRE
NOVIEMBRE - DICIEMBRE DE 1999

NOMBRE PROMEDIO GENERAL
MAYRA ..o tesessessessseseeseesessenenes 10
ROSA ..o terees s s s sen s 10
ROSA MA. ...ooeveeciireeeeesssssesessessensesessseneenes 7
ANA ROSA ..o, 7
BLANGCA ..ot seseeness s 6
ERIKA w.ooooeeeeeeeeee s tesessessess e sensen s sen s 10
JESUS...oeceeeeee et 7
BLANCA FLOR ....oooveirieeieseeeeeeeeeseesese s 9
ANA Lo 7
IRMA ..o tereestenassessessesss s senenes 5
TERESA ...ooeeeeeeveeeeetereeeeene e 5
GERARDO.........oviieieeireieesr s 10
ALEJANDRA ..o, 10
CLAUDIA ... 9
JOSE ANGEL ..o 8
ALFONSO......ooieieieeieeieeseeseeseseeseesees s, 8
=TI =] = 1 7
JORGE........oioeeeeeeeieeeesesssese s senannans 8
RS =] = TN 5
BRIANDA ..ot seesess s 7
JESUS....oooeeeeeeee e 5
0 174 = ST 8
ALICIA .o, 6
MARTIN ©.ooveceeceeeceeee et 6
ANGEL DE JESUS......coooveveeereeeeeeeseeneenns 7
YADIRA ...ooooeeeeeeeeeeeeerteeersssss s aenannans 10

Vemos que se obtuvieron calificacion de 10, dos de 9, cuatro de 8, siete de 7, tresde 6, y

cuatro de 5, observar en la graficadel anexo No. 6.



CLAVE EN EL ASPECTO DISCIPLINA

B = BIEN
R =REGULAR

M =MALA

En la anterior lista de cotgo se tomaron en cuenta seis aspectos para la evaluacion final
del bimestre noviembre-diciembre de 1999 tomados del diario de campo, y se concentraron €l dia
05 de enero del 2000.

Se tomaron en cuenta la totalidad de asistencias de los dias habiles de los dos meses, 21
tareas, si observo disciplina buena, regular o mala, y el maximo de participaciones realizadas por
un alumno, la totalidad de gercicios realizados (35) y la calificacion obtenida en el examen
bimestral.

En el aspecto disciplina el criterio paraevaluarlo fue el siguiente:

B - cdificacion de 10
R - cdificacionde 7

M - calificacion de 5

Las cdificaciones de los apartados de asistencia, tareas, participaciones y gercicios se

obtuvieron mediante laregla de tres.

La gran mayoria de los alumnos guedaron satisfechos a conocer la forma den que fueron
evaluados bimestralmente en el area de matematicas, a igua que los padres de familia 'y mi

autoridad inmediata superior.



En los promedios parciales como en el general aumenté al siguiente nimero cuando el
décimo erade 5 0 mayor de 5y cuando era 4 o menor se quedd en el mismo, Unicamente en las
calificaciones aprobatorias.

En este bimestre noviembre — diciembre también se evaluaron seis apartados como en el
anterior, pero en € lugar del examen grupa se incluyo la disciplina en clase con € objetivo de

conocer lasimpresiones de los alumnos, padres de familiay director.

El objetivo se logré ya que los alumnos quedaron satisfechos igual que € director, los
padres de familia no fueron la excepcidn cuando conocieron la forma de evaluar €l bimestre dado
a conocer en la reunion de padres de familia que tuvo lugar € dia jueves 13 de enero del afio
2000.

El promedio general de este bimestre fue de 7.5.



ASPECTOS A EVALUAR EN EL BIMESTRE ENERO —FEBRERO DE 2000

DISCIPLINA

NOMBRES | ASISTENCIA | TAREAS PARTICIPACIONES EN | ¢ epeycig | AVTOEVA-
s R M CLASES LUACION.
MAYRA 40/40 | 3131 40 34/34 9
ROSA 40/40 | 31/31 | X 36 34/34 9
ROSA MA. 28/40 | 18/31 X 20 28/34 7
ANA ROSA 26/40 | 26/31 X 22 30/34 8
BLANCA 25/40 | 15/31 | X 12 28/34 7
ERIKA 38/40 | 28/31| X 34 32/34 9
JESUS 3040 |19/31 | X 26 30/34 8
BLANCA FLOR 38/40 | 27/31| X 30 28/34 8
ANA 20/40 | 14/31 | X 20 15/34 7
IRMA 22/40 | 12/31 X 10 18/34/ 7
TERESA 23/40 | 14/31 X 12 20/34 7
GERARDO 40/40 | 31/31 | X 32 30/34 8
ALEJANDRA 40/40 | 31/31 | X 38 34/34 9
CLAUDIA 34/40 | 20/31 30 28/34 8
JOSE ANGEL 34/40 | 2131 X 25 28/34 8
ALFONSO 40/40 | 31/31 X 34 32/34 9
ELIZABETH 34/40 | 20/31 | X 10 20/34 7
JORGE 32/40 |20/31| X 22 24134 8
ISABEL 18/40 | 21/31| X 8 15/34 7
BRIANDA 36/40 | 26/31| X 28 30/34 8
JESUS 20/40 | 14/31 X 10 15/34 7
LIZET 36/40 | 26/31 30 30/34 8
ALICIA 26/40 | 16/31 28 18/34 8
MARTIN 30040 |20/31 | X 28 24134 7
ANGEL DE L. 28/40 | 20/31 X 21 26/34 7
YADIRA 40/40 | 3131 | X 36 34/34 9




CALIFICACIONES CALCULADAS POR LA REGLA DE TRES BIMESTRE ENERO —FEBRERO DE 2000

NOMBRES ASISTENCIA | TAREAS | DISCIPLINA | PARTICIPACIONES | EJERCICIOS Ev:\\BJA(\)uoN
MAYRA 10 10 10 10 10 9
ROSA 10 10 10 9 10 9
ROSA MA. 7 5 7 5 8 7
ANA ROSA 7 8 7 5 9 8
BLANCA 6 5 10 5 8 7
ERIKA 10 9 10 9 9 9
JESUS 8 6 10 7 9 8
BLANCA 10 9 10 8 8 8
ANA 5 5 10 5 5 7
IRMA 5 5 7 5 5 7
TERESA 5 5 7 5 5 7
GERARDO 10 10 10 8 9 8
ALEJANDRA 10 10 10 10 10 9
CLAUDIA 9 6 10 8 8 8
JOSE ANGEL 9 7 7 6 8 8
ALFONSO 10 10 7 9 9 9
ELIZABETH 9 6 10 5 5 7
JORGE 8 6 10 5 7 8
ISABEL 5 7 10 5 5 7
BRIANDA 9 8 10 7 9 8
JESUS 5 5 7 5 5 7
LIZET 9 8 10 8 9 8
ALICIA 7 5 10 7 5 8
MARTIN 8 6 10 7 7 7
ANGEL DE J. 7 6 7 5 8 7
YADIRA 10 10 10 9 10 9




PROMEDIO GENERAL FINAL DEL BIMESTRE ENERO —FEBRERO DEL 2000

IMAY RA <...oooieeeeeterteeteseesee s ses s ses e ses st s s s st s en s easaen s ssssassassnssnsnsneas 10
ROSA ..ottt sttt s et s e st s st en s n s s et 10
ROSA MARIA ..ottt es sttt ena st ss st sanan e nnens 7
NN 1 1T 7
BLANG A ....oooeeeeeteeeeetesteeesesse s ses s sesassssssasssss s sss s s tanssssansasssssesasssnsansanes 7
ERIKA ..ottt ses st s s s asss s s s s s s et ansan s st asssssesasssnsnennes 9
JESUS....coeceeceeeee ettt sttt n et en st et an et 8
BLANGCA FLOR ..ottt esesssssssses s ses st ansssssnsssssssssssssssnsanes 9
ANA oottt ettt 6
IRIMA ..ottt s s es s es s s s s st n st st ansanaessassessnssnsansnsanen 5
TERESA ..ottt en sttt ne s s s s st ane s snsanes 5
GERARDO.......coouiitieieseees st es st s st en e st s s sne s s snenes 9
ALEJANDRA ......ooveteeteee e e tes s ees s esssssss s s sen s ses s sasssnsssssssassssansnsnsanes 10
CLAUDIA ..ottt s aes s s s sn st en s assssssssnsansanenes 8
JOSE ANGEL ..ottt sesae st ses s tsssss s s s ansstssensssensssssssssansneans 8
Y I = N1 OO 9
ELIZABETH oottt tesessaes s e ssss s sanssssenssssssss s snsnnes 7
JORGE......ooiieeteeeeeieeetes s assa s ses st assassss s s st n s s st en st ansassessesansansnsanes 7
ST =] = T 7
BRIANDA ..ottt sttt s st en s nsess s s s sansneas 9
JESUS....oecteeeeteee ettt ettt sttt enans 5
0 174 = OO 9
ALICIA ...ttt sttt nesns s ans s s snsanes 7
IMARTIN Lottt a st s st en st an st ss st snanessaneas 8
ANGEL DE JESUS ...ttt assas s tssss s ssss s sssssssss s sssssssnssnsnens 7

YADIRA . 10



Para calcular la evaluacion final correspondiente al bimestre enero — febrero del 2000, se
tomaron en cuenta los siguientes aspectos. asistencia, tareas, disciplina, participaciones,
gjercicios y ahoratambién la autoevaluacion de los alumnos, en esta ocasion no se aplicé examen
bimestral.

Los alumnos obtuvieron una calificaciéon parcia en cada uno de los apartados
mencionados, calculados por una regla de tres, por gemplo en € bimestre hubo un total de

cuarenta dias habiles (asistencia), 31 tareas, 34 gercicios, 40 participaciones.

Cada uno se autoevalud, sugeri previamente, que fueran conscientes de su desempefio
escolar durante el bimestre, que recordaran si habia cumplido bien, parcial o regularmente con su
asistencia, tareas, disciplina, participacionesy gjercicios, se les recalcd que la calificacion que se

anotara fueralo més justa posible.

Una vez analizadas las autoevaluaciones, me di cuenta que mas o menos corresponden a
su desempefio escolar en e bimestre, lo que quiere decir que si tomaron conciencia y fueron
justos. Su calificacion latomé en cuenta como parcial que junto con las cinco restantes, obtuve la
nota bimestral.

Algunos alumnos aprobaron ya gque obtuvieron buena calificacion parcial en disciplinay

esto les ayudo en el promedio general.

El promedio general del bimestre fue de 7.8.

Haciendo una comparacion con las calificaciones del bimestre anterior, hago las

siguientes consideraciones:

Trece alumnos obtuvieron la misma calificacion que en el bimestre anterior y en cuatro de
los casos fue de 10, ocho la mejoraron y Unicamente en cinco casos se disminuy6 por un solo

digito.

Ellos se mostraron satisfechos de |a forma como fueron evaluados en € bimestre enero —

febrero, ya que fueron testigos y estan concientes de la misma.



En reunion de grupo con padres de familia, donde hubo una asistencia mayoritaria,
llevada a cabo los primeros dias del mes de marzo del 2000, se les dio a conocer la manera como
fueron evaluados sus hijos durante € bimestre, dando explicacion de cada una de sus
particularidades, tomando como egemplo tres casos dos de ellos extremos, donde las
calificaciones finales fueron de 10, 7 y 5. Se mostraron complacidos en su mayoria, mencionaron

gue estaforma de evaluar esjustay los demas estuvieron de acuerdo.

La directora de la Escuela mencion0 que si alumnos, maestros y padres de familia estén e
acuerdo de las ventajas de esta técnica, por ella no existe objecion, ya que también laconocio y le

parecio interesante.

Promover la autoevaluacion permite encaminar a los alumnos hacia aprendizajes
autonomos, a establecer compromisos personales con relacion a sus propios procesos de
ensefianza y con la calidad convierte para e alumno en una forma de reconocer € nivel de
apropiacion de sus conoci mientos.



CAPITULO
CINCO

LA
INNOVACION



5.LA INNOVACION

En & mes de septiembre de 1999 apliqué examen de diagndstico a los alumnos de 5°

grado grupo “A”, y los resultados fueron los siguientes:

Quince aprobaron, que corresponden a un porcentaje de 57.7%, y once no aprobaron, que
representa el 42.3%.

De los aprobados, ninguno obtuvo calificacion de 10, tres obtuvieron 9, seis 8, cuatro 7, y

dos aprobaron €l area de matemaéticas con 6 de calificacion. El promedio general fue de 6.5

La bateria utilizada yo mismo la preparé con los contenidos mas basicos y generales

correspondientes al 4° grado.

Los alumnos no se mostraron nerviosos al resolverlo, y cada uno se dedicd alo suyo, me
percaté que estaban motivados y deduci que era por € inicio del ciclo escolar y por haber

aprobado el grado anterior y también porque tenian nuevo maestro.

Durante el bimestre septiembre — octubre, me di alatarea de anotar en el diario de campo
las asistencias, tareas, participaciones, gercicios, los aciertos de los examenes individuales y
grupales de todos y cada uno de los alumnos, esos fueron los aspectos que tome en cuenta para la

evaluacion del bimestre, calculados por laregla de tres.

Cuando resolvieron el examen individual a la mayoria los noté nerviosos y dudosos, |o

gue no ocurrio en le examen grupal.

Al cdificar los exdmenes me di cuenta que no correspondian a la redlidad, pues en
algunos casos los alumnos mas constantes en |os aspectos a evaluar obtuvieron calificaciones

bajas.

En & bimestre noviembre — diciembre deseché el examen grupa ya que observé en €

bimestre anterior que no todos los integrantes del equipo trabajaban equitativamente, y aqui



inclui la disciplina de cada uno durante el bimestre; porque sin ella no hay construccion del

conocimiento.

Noté que hubo mejoria en el aprovechamiento de los alumnos y en consecuencia en sus
calificaciones respecto a bimestre anterior; los padres de familia dijeron estar complacidos con

sus hijosy con el trabajo desarrollado.

En la evaluacion del bimestre enero — febrero, consideré nuevamente asistencias, taress,
disciplina, participaciones, gercicios, y en € lugar del examen individual bimestral inclui una
autoevaluacion hecha por los alumnos de su desempefio escolar en estos dos meses, previamente
les hice la sugerencia que fueran honestos y responsables. Esto Ultimo lo promedié con las otras
cinco calificaciones parciales. Ello origin6 que discentes, docente, padres de familiay directora

mostraramos satisfaccion.

De esta manera los alumnos obtienen una calificacion final del bimestre sin la tension
psicol6gica que representa resolver el examen individual que no es representativo de la realidad

en muchos de |os casos.

Asi logré los propdsitos planteados al inicio, pues cambié mi practica docente en cuanto a
la forma tradicionalista de evaluar el area de mateméticas. Innové mi labor docente en ese
aspecto, dado que los alumnos obtienen una calificacion justa, porque no hay favoritismos para

nadie, asi mismo responde a los principios de democracia.

Lo anterior sirvio para despertar su interésy su participacion dentro y fueradel aula.

Una evaluacién equivocada repercute negativamente en los alumnos, baja su rendimiento
escolar, muestra desinterés, y peor aln baja su autoestima.

Entonces la alternativa que propongo de como emplear adecuadamente la evaluacion de
las mateméticas es tomar en cuenta los siguientes aspectos. asistencias, tareas, disciplina,
participaciones, gjercicios y la autoevaluacion realizada por ellos mismos, desechar €l examen, y
después de realizar una evaluacion formativa en cada uno de los aspectos mediante una regla de

tres, se procede ala evaluacion sumativa, de antemano dandole el mismo valor de cada uno de los



seis aspectos tomandolos como parciales para después obtener el promedio general por bimestre,

como lo llevé a cabo durante €l de enero — febrero de 2000.








