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INTRODUCCION

Durante la propia practica docente a lo largo de quince 15 afios en educacion
primaria, se ha podido observar en las comunidades educativas a las que se ha
pertenecido, como las diferentes posturas teoricas se contraponen conductismo,
didactica tradicional, constructivismo; se argumenta a favor de una u otra,
particularmente en lo que se refiere al aprendizaje de la Lectura y Escritura, y esto
suele tener como consecuencia la confusion en maestros y alumnos, ya que las
limitacion tedrico metodoldgica del docente no ayuda llevar un proceso firme de
aprendizaje; sin embargo, la problematica comiunmente se atribuye a cualesquiera
de los diferentes factores y actores del contexto social: alumnos, docentes y padres
de familia, o a la misma comunidad. Ante los precarios logros, se siente uno
desilusionado, y alguna vez, no queddé mas que aplicar las mismas experiencias de
aprendizaje que uno experimentd, cuando se era alumno. De esta suerte, y en
muchos casos, no ha quedado mas remedio que seguir reproduciendo los modelos
tradicionales. Las razones anteriores han dado origen al presente estudio.

Abordando la mision de la Universidad Pedagodgica Nacional, educar para
transformar, se propone el presente proyecto de innovacion, desde una perspectiva
metodologica que pugna por un sistema educativo de reflexion tedrica y de
entendimiento de las necesidades de los seres humanos, y consecuentemente, su
superacion, derivada principalmente de la postura dialéctico-critica.

El proceso de aprendizaje de la lectura y escritura significa uno de los mas preciados
procesos del ser humano, que le permitird entregarse de manera plena al saber, a la
cultura, a la sociedad; sin embargo, para lograr su dominio no depende de que el nifio
posea una serie de habilidades perceptivo-motrices, ni de lo adecuado de un método,
sino implica la construccion de un sistema de representacién elaborado por el nifio en
su interaccion con el propio conocimiento (lengua escrita y lengua hablada).

En el presente proyecto se pretende desarrollar e impulsar una estrategia
constructivista que permita a los alumnos de ler. grado de educacion primaria del
Instituto México Independiente, comprender su proceso de aprendizaje en la lectura y
escritura, siendo ellos mismos, constructores de su propio conocimiento.



JUSTIFICACION

En la aplicacion del presente proyecto, se pretende realizar una serie de actividades
encaminadas hacia los alumnos de ler. grado de educacion primaria del Instituto
México Independiente, con los cuales los nifios puedan comprender su proceso de
aprendizaje, siendo ellos mismos los constructores de su propio conocimiento.

Es elemental conocer el nivel de los nifios que ingresan al primer grado, ya que
muchas veces en preescolar no se ha desarrollado la prelectura, y es necesario
iniciarla en ese momento.

A partir de la propia experiencia, puede afirmarse que soOlo se disminuye la
reprobacién de los nifios de primer grado, si éstos logran las concepciones
presilabicas, dandoles las herramientas necesarias para el proceso de construccion
de su propio conocimiento, fortaleciendo su experiencia.

Impulsar 6ptimamente los grupos de primer grado, se hace muchas veces dificil,
porque implica una formacioén amplia y profunda del docente alfabetizador, en la que
el proceso formativo sélo ocupa una parte (bastante reducida) de un marco general
de la dialéctica de la lengua materna ensefiada en las instituciones encargadas de la
formacién docente.

Como profesores de la didactica de la lengua, se dispone de muy poco tiempo para
desarrollar estrategias metodoldgicas especificas que hagan del proceso de
alfabetizacion inicial un modelo adecuado.

Es por tal motivo que este material ademas de intentar brindar un apoyo y un principio
de reflexion critica, puede llegar a convertirse en un auxiliar de gran utilidad a la
comunidad a la que se pertenece.

El logro puede obtenerse tomando en cuenta las diferencias del contexto social,
econdmico y cultural en los cuales se desarrolla el aprendizaje.

Los docentes son guias cruciales de apoyo al proceso de construccion del
conocimiento.

El alumno, sujeto del aprendizaje, se dinamiza a partir de la reflexion y dominio del
modelo de pensar social, en base a la interaccion de sus capacidades innatas y la
influencia de su mundo circundante, dando como resultado su proyecciéon como ser
humano.



MARCO CONTEXTUAL

Influencia del contexto social en la problematica.
La escuela donde se presentan las caracteristicas planteadas se ubica en el Estado

de México delegacion Ecatepec de Morelos. Se caracteriza por la identidad estatal ya
gue Ecatepec es el municipio mas grande del Estado de México.

ANTECEDENTES HISTORICOS

ECATEPEC TIERRA DE VIENTOS

Ecatepec es un vocablo de origen nahuatl, compuesto por dos palabras Ehecatl que
significa viento y tepec que quiere decir en el cerro, etimoldgica y literalmente: Lugar
del cerro del viento.

El valle de México, esta habitado originalmente por diversos pueblos nahuablantes, a
las orillas del lago de Texcoco. Las poblaciones prehispanicas son:

COATITLAN. CHICONAUHTLAN. TOLPETLAC
TENAYOCAN COACALCO TZOMPANCO
XALTOCAN CUAUHTITLAN XALOZTOC
TECAMAC ACOLMAN TETCOCO

Algunas de ellas como: Zumpango , Tenayuca, Xaltocan, Coacalco, Cuautitlan,
todavia estan presentes.

De acuerdo al Bando Municipal del 5 de febrero del 1998, los fraccionamientos del
Municipio, ascienden a 102 y las colonias a 208. Administrativamente el Municipio se
divide en 19 delegaciones.

La escuela esta ubicada en la colonia Nuevo paseo de San Agustin, manzana 120,
lote 29, entre Av. Santa Rita y Av. San Felipe, 32. Seccién “C”, C.P 55130.

El terreno donde se ubica la escuela es pequefio, y sus medidas son de 415 m2.,
tiene un uso de suelo comercial, destinado a la educacion en el nivel de preescolar y
primaria, con una estructura de 2 edificios, que a su vez se dividen en 17 salones, 2
sanitarios para nifios y 2 para nifias, una sala de maestros, un pequefio salén de
proyecciones, una pequefia biblioteca, una oficina para el Departamento de
Psicopedagogia, un espacio dividido en tres oficinas correspondientes a Control
Escolar, Control Administrativo y la Direccion General. Cuenta también con 2
escaleras que desembocan en los patios.



INSTITUTO MEXICO INDEPENDIENTE

TERRENO: Caracteristicas, uso y estructura.

En el Municipio de Ecatepec, la zona boscosa comprende el 12% del territorio, Pero
debido a que grandes extensiones han sido taladas para dedicarlas a la agricultura,
no existe la explotacion maderera para la cual se necesitaria la ejecucion de un
enérgico programa de reforestacion.

FLORA Y FAUNA
Una regidn en otros tiempos riquisima en recursos hidraulicos, forestales y fauna, se
encuentra hoy por desgracia empobrecida y disminuida.
La desaparicién de los lagos de Zumpango, Xaltocan y Texcoco, entre los que se

hallaba situada Ecatepec, representa un grave problema ecoldgico, ya que las
distintas especies acuaticas de la region se han extinguido o han tenido que emigrar.



A este hecho se afiade la deforestacion y el crecimiento de la mancha urbana. La
principal reserva de bosques y animales del lugar se concentra en la Sierra de
Guadalupe, donde subsisten especies como el gorrion, tecolote y tuza.

CLIMATOLOGIA

Aqui predomina el clima templado semiseco, con lluvias durante el verano,
particularmente en julio.

La temperatura mas alta, hasta de 30 grados centigrados, se registra durante las
estaciones de primavera y verano, pero en invierno bajan hasta 7 grados centigrados.
La temperatura media anual es de 14 grados centigrados.

MEDIO URBANO

La construccion de nuevos desarrollos inmobiliarios, pero sobre todo la aparicién de
un creciente numero de asentamientos irregulares en zonas rurales destinadas
originalmente a la actividad agropecuaria, repercute en una importante disminucion
de la produccion del campo y obliga a las autoridades municipales a realizar las obras
de introduccién de los servicios basicos de agua potable y drenaje, a establecer y
mantener una red de comunicaciones, a construir escuelas, y en general, a dotar a
las nuevas comunidades de una infraestructura urbana.

Las causas que atraen a la gente para avecindarse en la region son, entre las mas
frecuentes, la oferta de espacios para la vivienda y las fuentes de trabajo que se
deben a la multiplicacién de fabricas en la zona industrial.

PIRAMIDE SOCIAL, EVOLUCION, CARACTERISTICAS (ocupacion, clase social,
sexo, estilos de vida, cultura).

El estado de México, cuenta con una poblacion importante econOmicamente activa;
de acuerdo a un estudio realizado por el propio municipio en el afio 2003, se
determino:

Poblacién total del Estado de México por grupos de edad y sexo.



Grupo de Edad Total HOMBRES Mujeres

TOTAL 11707964 5776054 5931910
0 A 4 ANOS 1364484 692929 671555
5A 9 ANOS 1382651 701280 681371
10 A 14 ANOS 1344420 678340 666080
15 A 19 ANOS 1305705 648259 657506
20 A 24 ANOS 1295228 629684 665544
25 A 29 ANOS 1058142 511944 546198
30 A 34 ANOS 913299 439328 473971
35 A 39 ANOS 793800 384902 408898
40 A 44 ANOS 586683 290564 296119
45 A 49 ANOS 457065 225645 231420
50 A 54 ANOS 349220 172646 176574
55 A 59 ANOS 251155 122363 128792
60 A 64 ANOS 204472 96996 107476
65 ANOS Y MAS 376850 169341 207509
NO ESPECIFICA 24730 11833 12897

Tan solo el Municipio de Ecatepec, cuenta con una poblacion total de 1,218,135
habitantes.

Estilo de vida, socioeconémico medio:

Los acontecimientos mas relevantes, son las fiestas tradicionales e histéricas.

ORGANIZACION SOCIAL

Constituye una forma de gobierno independiente, y pues es la base de la
organizacion politica y administrativa del estado.

El municipio tiene su sede, generalmente, en la localidad de mayor importancia, tanto
por el nimero de habitantes como por su desarrollo. A esta localidad se le da el
nombre de Cabecera Municipal San Cristébal.

La misiébn del municipio, consiste en ampliar la red de servicios de pueblos,
fraccionamientos y colonias establecidos con anterioridad y realizar una eficiente
intercomunicacion entre ellos y las entidades vecinas.



VIVIENDAS, EDIFICIOS PUBLICOS, INDUSTRIALES Y COMERCIALES

Debido a la politica econdmica del Gobierno Federal, el Estado de México ha logrado
un alto desarrollo colocandolo como una de las entidades mas industrializadas del
pais, destacando las siguientes ramas: quimica, textil, de cartdn y papel, alimenticia,
del vestido, de la construccion, de productos metalicos, petroquimica, de productos
eléctricos, automotriz de la maquinaria, de los muebles y articulos de madera, del
hule y plastico, de las pinturas y similares, del acero, el hierro, de las imprentas, el
vidrio, el aluminio y otras.

Es significativo que méas de la mitad de la planta industrial de la entidad se
encuentre en los municipios de Naucalpan, Tlalnepantla y Cuautitlan: también es
importante el corredor industrial Lerma-Toluca. Nuevas zonas industriales han
progresado en Atlacomulco, Tultepec, Almoloya de Juarez, Texcoco, Chalco y
Amecameca.

MEDIO SOCIAL

DEMOGRAFIA.

La mayor rigueza de un pueblo es su gente. Pues bien, en el municipio existe una
poblacién muy numerosa.

De conformidad con informacion publicada por el Ayuntamiento de Ecatepec de
Morelos, se estima que 3 millones de personas conforman la poblacion total del
Municipio.

Esta cifra es resultado de un proceso de crecimiento espectacular durante las ultimas
tres décadas y de los intensos flujos de migracion procedentes principalmente del
Distrito Federal, pero también de otras partes del pais.

Las autoridades que rigen el municipio se eligen cada tres afios por voto popular y en
forma directa.

El presidente municipal encabeza el Ayuntamiento, le siguen las Juntas Municipales
y por ultimo las Jefaturas de Manzana.

Una de las funciones del gobierno municipal es gobernar el municipio de acuerdo a lo
sefialado por Bando de Politica y Buen Gobierno, nombre del reglamento que rige a
los presidentes municipales para llevar a cabo sus funciones, ademas de las
constituciones tanto de la entidad como la Federal de los Estados Unidos Mexicanos.



HISTORIA

ECONOMICA, POLITICA, SOCIAL Y CULTURAL.

Algunos de los Presidentes Municipales Ecatepec:

AGUSTIN HERNANDEZ PASTRANA (2000)
JORGE TORRES RODRIGUEZ (1997)
ALFREDO TORRES MARTINEZ (1994)
VICENTE COSS RAMIREZ (1991)

MARIO ENRIQUE VAZQUEZ HERNANDEZ (1988)

CULTURAL: Mosaico étnico cultural, pues existen comunidades predominantes,
indigenas, industriales, ganaderas, turisticas, agricolas, artesanales, residenciales y
populares.

Se sustenta originalmente en los pueblos indigenas. Las leyes mexicanas protegen y
promueven el desarrollo de sus lenguas, culturas, usos, costumbres, recursos y
formas de organizacién social.

El estado de México, cuenta con zonas argueoldgicas, museos, iglesias, etc.

TRADICIONES

En el Estado de México, hay mas de 5 mil festejos tradicionales a lo largo del afio. La
mayoria conserva su origen eminentemente religioso, pero en los ultimos afios se han
llevado a cabo fiestas que se estan convirtiendo en tradicion, como la Feria del
Caballo que se realiza en Texcoco entre los meses de marzo y abril. La mayoria de
las fiestas datan de la época prehispanica, que tenian fines religiosos y agricolas
(antes y después de la cosecha). Con la llegada de los espafioles las fiestas no
perdieron su esencia, se introdujeron nuevas danzas y la feria, en donde se
realizaban transacciones de mercancias con otras comunidades.

Actualmente estas festividades, aunque se ligan a la religion, difieren del estilo
tradicional: juegos mecanicos y exposiciones agricolas, ganaderas, industriales y
comerciales, son elementos que se conjugan en ellas.

Las fiestas de la entidad son famosas por las danzas y contradanzas que se realizan:
Moros y Cristianos, Negritos, Franceses, Vaqueros, Santiagos, Pastoras,
Santiagueros, etc.; alternan con ellas las bandas de musica y los juegos pirotécnicos.

Los dias 15 y 16 de septiembre el gobierno del estado promueve en cada municipio
las fiestas de la Independencia de México.
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DESCRIPCION Y SIGNIFICACION DE LA ECONOMIA

Primario. Agricultura y ganaderia.

En la cultura mexicana, como en las del resto del planeta, la tierra provoca
sentimientos muy emotivos, por su feértil prodigalidad.

Su cultivo significa la obtencion directa de alimentos para el hombre. Por eso, la
actividad agropecuaria reviste una importancia singular.

Sin embargo, de manera semejante a lo que ocurre en las areas rurales del Distrito
Federal y municipios circunvecinos, la productividad del campo ha venido a menos en
Ecatepec debido principalmente a la falta de estimulos que propician que la actividad
sea rentable, toda vez que los elevados costos de los insumos anulan toda
posibilidad de obtener beneficios de las cosechas levantadas y, a menudo, los
campesinos pierden y quedan endeudados.

Otra causa, es el crecimiento incontenible de la mancha urbana, a costa del campo.
El'  municipio de Ecatepec tiene un area cultivable de aproximadamente 1702
hectareas. De esta extension, casi la mitad se dedica al cultivo con sistemas de riego
convencionales, en tanto que poco menos de la otra mitad se aprovecha en la
temporada de lluvias, dejando para el ganado, unas pocas hectareas de pastizales.
Esta reducida extension, atribuible a los asentamientos humanos provocados por la
explosion demografica, explica la escasa importancia del sector pecuario en la
economia de Ecatepec.

Se estima que el nimero de cabezas de ganado adulto se mantiene en 30 mil.

INDUSTRIA

Secundario. Industrias.

La industrializacion de Ecatepec data de los afios 50, cuando el presidente Adolfo
Ruiz Cortines, decreto la descentralizacion de la industria hacia las zonas periféricas
del Distrito Federal.

En Ecatepec de Morelos, prevalece la industria de transformacion sobresalen las

fabricas de productos metalicos, maquinaria y equipo; las textileras; las de alimentos
y bebidas; las tabacaleras, y los laboratorios quimico-farmacéuticos.
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Entre los grandes consorcios industriales establecidos en Ecatepec, se mencionan
Aceros Tepeyac, General Electric, la Fabrica de jabon La Corona, Jumex y los
laboratorios Bayer de México y Quimica Hoechst de México.

La instalacion de mas de 3000 industrias tienen numerosas ventajas pero la mas
importante es, la ocupacion de mano de obra, pues proporciona empleo a mas de 50
mil personas.

Terciario. Comercio:

La actividad comercial es pieza fundamental de la economia del municipio.

Se encuentran en operacion varios millares de establecimientos mercantiles de
diferentes giros y tamafos, pertenecientes al comercio formal e informal.

Sobresale la Central de Abastos, con capacidad para almacenar 350 mil toneladas
de alimen-tos, cuyo funcionamiento contribuye a descongestionar el trafico de
mercancias hacia el Distrito Federal.

También destaca la presencia de importantes centros comerciales como Plaza
Aragoén, Plaza Ecatepec y Plaza Center.

En Ecatepec prestan servicios crediticios y financieros, las mas importantes

instituciones bancarias como: HSBC, BANAMEX, BANCOMER, INBURSA,
BANCRECER, BANORTE, MERCANTIL PROBURSA, SERFIN, y otros.

EDUCACION

Para atender las necesidades de educacion en 1998, funcionaban en el Municipio de
Ecatepec, de acuerdo a informacion recogida por el H. Ayuntamiento de la Secretaria
de Educacion y Cultura y Bienestar Social del Estado de México, 1,201 escuelas
gue daban servicio a mas de 464 ,660 estudiantes.

Su distribucién era la siguiente:

* 264 planteles de educacion preescolar que atendian a mas de 62,500 alumnos.

* 682 escuelas primarias donde asistian mas de 402,160 nifios.

* 207 escuelas secundarias con mas de 129,450 jovenes.

* 44 planteles de educacion media superior donde eran atendidos poco mas de
19,950 estudiantes. Cabe mencionar la creacion también en 1988 del Centro de

Estudios Cientificos y Tecnoldgicos del CECYT IPN; el cual presta servicio de
educacion medio superior a 200 alumnos.
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* 4 centros de educacion superior; a saber, el Tecnoldgico de Estudios Superiores de
Ecatepec (TESE) y | Escuela Normal de la Unidad Pedagdgica de Ecatepec (UPE),
en la que se implanto la carrera de Licenciatura en Pedagogia, en ambas se atienden
a cerca de 1,500 alumnos; asimismo se termind en 1998 la Unidad Académica
Profesional de la UAEM, Ecatepec, para 6,500 estudiantes y el Instituto Superior de
Ciencias de la Educacion que ofrece maestrias y posgrados a profesores.

CULTURA'Y OCIO

Los pobladores de Ecatepec disponen para disfrutar, dentro de los limites de la
jurisdiccion municipal, de poco mas de 20 lugares entre los que se encuentran
centros de recreaciéon: los 2 jardines que se ubican en la Cabecera Municipal, el
parque Nacional Sierra de Guadalupe, el jardin de la colonia San Agustin; los parques
ecologicos Ehécatl, Siervo de la Nacion y Emiliano Zapata, las plazas con jardin en el
centro de cada pueblo, y cerca de 10 instalaciones deportivas en diferentes colonias.

La infraestructura deportiva de Ecatepec contempla los siguientes rubros:

* 132 Modulos deportivos

* 42 Canchas de basquetbol

* 19 Canchas de voleibol

* 17 Campos de futbol

* 11 Canchas de frontén

* 6 Unidades Deportivas Grandes
* 4 Canchas de tenis

* 3 Unidades Deportivas Medianas
* 2 Pistas de atletismo

* 1 Lago atrtificial

* 1 Ring para boxeo

* 1 Alberca

* 1 Pista de patinaje

Total: 240

También funcionan diversas salas de cine.

SANIDAD Y SERVICIOS SOCIALES

El aparato de seguridad para garantizar el orden y la paz publica, consta de mas de
medio millar de efectivos de policia, mas de un centenar de patrullas, ademas de
elementos de policia montada y alrededor de una veintena de mddulos de los
llamados “tecallis”.
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Los ciudadanos detenidos por faltas administrativas son presentados y, en su caso,
sancionados por las oficialias conciliadoras municipales.

En los delitos graves interviene el Ministerio Publico. En Ecatepec operan agencias
investigadoras del Ministerio Publico. Ubicadas, en puntos estratégicos como la
Cabecera Municipal, Xalostoc, San Agustin y Ciudad Cuauhtémoc.

Por otra parte, en Chiconautla, funciona un Centro de prevencion y Readaptacion
Social.

El Municipio cuenta, también, con el auxilio del H. Cuerpo de Bomberos, los cuales se
encuentran prontos a proporcionar ayuda a los ciudadanos en casos de incendio u
otro tipo de siniestros.

Los bomberos de Ecatepec estan equipados con camiones motobomba, media
bomba y minibomba, asi como con pipas, ambulancias, camionetas de rescate, jeeps
y vehiculos ligeros.

Para la prevencion, coordinacion y atencidon de emergencias y desastres, los
ecatepecas cuentan también con el Sistema Municipal de Proteccion Civil.

MEDIOS DE COMUNICACION SOCIAL

A pesar de la cercania con el Distrito Federal y el intenso flujo de trabajadores que
diariamente se registra entre la ciudad de México y Ecatepec, el Municipio cuenta con
una limitada red de comunicacion terrestre.

Para la interconexién con otros puntos geograficos se dispone, en efecto, de una
infraestructura vial que se reduce a practicamente la carretera federal de cuota
namero 85 México a Pachuca; la carretera federal libre nimero 136 México-Pachuca-
Piramides: la carretera Lecheria —Coacalco-Ecatepec, que entronca con la numero
85, y las Avenidas Central, Adolfo LoOpez Mateos, Insurgentes, Lopez Portillo,
Revoluciéon y Via Morelos.

Como resultado de esta situacion, se producen todos los dias graves problemas de
congestionamiento, principalmente en aquellas vias que conducen a las zonas
industriales y complejos habitacionales de las areas urbanas.

La poblacion cuenta, ademas, con una estacion del ferrocarril que une el Distrito
Federal con Ciudad Sahagun, asi como un servicio similar que conecta el Municipio
con Texcoco y la Ciudad de México.

La vialidad interna, comprende caminos que comunican una comunidad con otras,
pero muchas de éstas tienen total o parcialmente sus calles sin pavimentar.
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La gente utiliza para trasportarse dentro de las zonas urbanas y las poblaciones
rurales, el servicio colectivo de microbuses y autobuses, asi como servicios
individuales de taxis sin ruta fija.

Se ha ampliado la red de telefonia publica concesionada y se cuenta, cuando menos,
con una caseta publica o con una agencia telefénica de larga distancia en todas las
poblaciones.

Opera en Ecatepec una estacion radiodifusora local denominada Radio Ecatepec, la
cual se encuentra instalada a un costado del Palacio Municipal. Por lo demas, todas
las sefales radiofonicas y televisivas que se emiten en el Distrito Federal se captan
en la jurisdiccion.

Independientemente de que circulan en Ecatepec todos los diarios y revistas del
Distrito Federal y de la Capital del Estado, se dispone también de publicaciones
periodicas municipales, entre las que se mencionan: Voz de la Avenida Central,
Azteca, Criterios, Acontecer, Ecatepec de Morelos, Actitud, Accién del pueblo,
Enviado Especial en la noticia, Punto de Expresion y Codice.

Para una poblacion en crecimiento, resulta del todo insuficiente la infraestructura
municipal de telégrafos y correos. Muchas colonias, incluso, carecen totalmente del
servicio.

El Municipio est4 haciendo las gestiones necesarias para lograr un incremento
sustancial de esta infraestructura.

IMPLICACIONES DEL CONTEXTO ESCOLAR
EN LA PROBLEMATICA

El Instituto México Independiente, nivel primaria, clave 15PPR2570H, es una escuela
mixta particular administrativa y técnico pedagogica, que forma parte de la supervision
escolar 18, de la Coordinacion num. 6 en el Municipio de Ecatepec de Morelos, y
funciona en un solo turno, de 8:00 a.m. a 14:00 p.m., con Plan y programas de la SEP
y libros de apoyo para reforzar el aprendizaje, y se complementa con materias
curriculares como Inglés, Computacion, y Masica, después de las 14:30 horas; los
alumnos participan en diferentes disciplinas como son: coros, Tae Kwan Do, Jazz,
Estudiantina.

El personal que atendia el servicio durante el ciclo escolar 2001-2002, se conformaba
de la siguiente manera:
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Director

Subdirector

Secretaria general
Secretarias Administrativas
Profesoras de grupo
Profesoras de Ingles
Profesoras de computacion
Profesor de Musica
Profesor de Educacién Fisica
Psicéloga

Auxiliares de Intendencia

OOHHHNOOBNHHH

Durante los periodos 2000, 2001 y 2002, el nimero de alumnos no ha cambiado, la
matricula ha sido de 360 alumnos, manteniéndose regularmente un equilibrio: 180
nifios y 180 niflas, mientras su distribucién ha sido, con sus respectivas variantes: 2
grupos de 6° grado, con 46 alumnos, 2 grupos de 5° grado, con 62 alumnos, 2 grupos
de 4° grado, con 57 alumnos, 2 grupos de 3° grado, con 66 alumnos, 2 grupos de 2°
grado, con 61 alumnos, 2 grupos de 1° grado, con 70 alumnos.

Como escuela particular, el departamento de becas apoya con un 25% el total de la
poblacién (oscilando entre 42 y 45 alumnos becados) cuyos porcentajes varian entre
el 30 y 50%. Cabe sefialar, que la mayoria de los padres de familia (ambos) trabajan,
porque son de escasos recursos economicos

DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

El paso principal para iniciar la presente investigacion, fue valorar la importancia que
tiene la Escuela en la formacion del alumno y ademas de saber el nivel del docente
con respecto a sus conocimientos y al desarrollo profesional.

De acuerdo a la aplicaciéon de un instrumento autodiagnéstico para los 13
profesores correspondientes a los siguientes grados del nivel primaria: 3 de Primero,
2 de Segundo, 2 de Tercero, 2 de Cuarto, 2 de Quinto, y 2 de Sexto, del Instituto
México Independiente, se originaron los siguientes resultados:

Del ambito personal: las edades oscilan entre los 25 y 45 afios; el nivel maximo de
estudios es de Licenciatura en Educacion, con 5 integrantes titulados, 4 pasantes, 2
en cuarto semestre y 2 con normal basica, de los cuales, 11 profesores viven en el
Municipio de Ecatepec de Morelos y 2 en el DF.

En el ambito educativo, se elaboré un cuestionario que consideraba su conocimiento

en el plan y programas de la SEP, asi como en su practica docente, ofreciendo las
siguientes respuestas:
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PREGUNTAS SOBRE METODOS CONOCIDOS Y APLICADOS EN
LA PRACTICA DOCENTE

1.-¢Que método utilizas para trabajar con tus alumnos?

Didactica Tradicional
Conductismo
Constructivismo
Otra ¢ Cual?

Profesores Porcentaje

Reactivo A 0 0.0%
Reactivo B 12 92.3%
Reactivo C 1 7.6%
Reactivo D 0 0.0%
TOTAL 13 100%

El Método mas utilizado por los encuestados es el conductismo, en un 92.3%;
algunos contestaron que se apoyan con un poco de todos los métodos conocidos
para el desarrollo de su practica docente Tan solo en un caso (que representa el 7.6
%) manifiesta apoyarse en el constructivismo y en la manera que se maneja en el
sistema educativo nacional.

2. ¢ Este método lo utilizas combinado con algun otro?

a) A veces

b) Nunca

c) Siempre

Profesores Porcentaje

Reactivo A 3 23.8
Reactivo B 0 0.0
Reactivo C 10 92.3
TOTAL 13 100%

Como podrian observarse por las respuestas anteriores la mayoria de las profesoras
(92.3%) contestaron que su método es combinado con otros, aspecto que contradice
las respuestas anteriores; el 23.8% alude que algunos conceptos los toman del
conductismo.

3.- ¢ Qué opinion tiene acerca del método tradicional?
a) No sirve
b) Es obsoleto

c) Es efectivo
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Profesores Porcentaje

Reactivo A 0 0.0

Reactivo B 9 69.2

Reactivo C 4 30.7
TOTAL 13 100%

Llama la atencién que una parte considerable de las profesoras consultadas (69.2%)
manifiestan que el método tradicional es obsoleto en la practica docente, mientras
gue casi la tercera parte (30.7%) opto por el método de la didactica tradicional, pues
lo consideran necesario para su trabajo diario dentro del aula, cuestién urgente a
resolver.

4.- ;Qué opinion tiene acerca del constructivismo?
a) No sirve
b) No es necesario

c) Es importante

Profesores Porcentaje

Reactivo A 0 0.0%
Reactivo B 3 23.0%
Reactivo C 10 76.9%

TOTAL 13 100%

Se puede observar que la mayoria de las profesoras (76.9%) afirma tener
conocimiento acerca de la trascendencia del constructivismo, mientras casi una
cuarta parte (23.0%) aclara que el constructivismo no les es necesario; esto muestra
su rechazo o desconocimiento de este método y hace que el plan y programas no
logren un propadsito integral en cada una de las profesoras.

5.- ¢Qué ventajas y desventajas encuentra en este método?

Ventajas:

a) Ayuda a los nifios a construir y desarrollar su propio conocimiento.
b) Se trabaja con total libertad.

Es activo
Profesores Porcentaje
Reactivo A 4 30.7%
Reactivo B 5 38.4%
Reactivo C 4 30.7%
TOTAL 13 100%
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Desventajas:
a) Confunde a los nifios
b) Es mucho tiempo utilizado en su aplicacion
c) Resulta pasivo

Profesores Porcentaje

Reactivo A 1 7.6%
Reactivo B 12 92.3%
Reactivo C 0 0.0%

TOTAL 13 100%

En estas respuestas evidencian dos resultados enfocados al método: en las primeras
se manifiesta que la totalidad de las profesoras conocen las ventajas y funcionalidad
gue tiene el procedimiento en la practica docente; en las desventajas, casi la totalidad
de las encuestadas (92.3%) aduce el tiempo en demasia en su realizacién, aspecto
gue aparece en su programacion, ya que el proceso constructivista no se contempla
en su planeacion diaria.

6.- ¢ Qué actividades desarrolla cotidianamente con sus alumnos?
a) Trabajo en clase (Tema del dia)
b) Lectura
c) Juegos de socializacién

Profesores Porcentaje

Reactivo A 10 76.9%
Reactivo B 0 0.0%
Reactivo C 3 23.0%

TOTAL 13 100%

Con esta pregunta se proponia conocer la planeacion diaria de los comparieros: un
considerable segmento de los encuestados (76.9%) coincide en afirmar que planean
temas diferentes para cada dia, tal y como se muestra en su planeacion (sin
embargo, es comun que no se aprecie seguimiento ni procedimiento para que el
alumno construya su propio conocimiento); llama la atenciéon que ninguna de las
encuestadas considere la actividad de lectura; especificamente, en tres casos
(23.0%) que reportan actividades de socializacion, se refiere a las maestras de 1ler.
grado.
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7.- ¢Qué tipos de materiales utilizas y quién los elabora?
Materiales:

a) Los distribuidos por la SEP

B) Los de SEP y los de algunas editoriales especificas

c) Acervo propio

Profesores Porcentaje

Reactivo A 10 76.9%
Reactivo B 0 0.0%
Reactivo C 3 23.0%

TOTAL 13 100%

Elaboracion:

a) Uno como docente
b) Los alumnos

Ninguna
Profesores Porcentaje
Reactivo A 8 61.5%
Reactivo B 5 38.4%
Reactivo C 3 23.0%
TOTAL 13 100%

Es importante saber que mas de tres cuartas partes de las profesoras (76.9 %)
utilizan los materiales distribuidos por la SEP, sin embargo, si un segmento
considerable (92.3%) aduce que el enfoque constructivista implica un tiempo de
preparacion demasiado largo (pregunta no.5), entonces, ¢Como llevan a cabo las
actividades, si su base es ese enfoque? En cuanto a la elaboracion.

8.- ¢De qué manera evallas el Aprendizaje?

a) Mediante un examen
b) Forma cuantitativa y cualitativa
¢) Conocimiento diario

Profesores Porcentaje

Reactivo A 8 61.5%
Reactivo B 4 30.7%
Reactivo C 1 7.6%

TOTAL 13 100%
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Regularmente se asienta una calificacion mediante un examen y 61.5% de las
profesoras asi lo demuestran ya que para la mayoria de padres de familia y
autoridades requieren ver el conocimiento del nifio en un documento y es el examen,
donde los conceptos aprendidos se reflejan en una evaluacion, mientras que el
30.7% contestaron que su proceso de evaluacion es la forma cualitativa y cuantitativa
donde se demuestra la existencia de otros procedimientos de evaluacion en los
cuales se observa y se califica el aprovechamiento adquirido por el alumno.

9.- ¢ Qué aspectos considera en el proceso de evaluacion?

a) avance diario

b) Conocimientos y habilidades

c) Actividades y actitudes en el proceso de Aprendizaje.
d) Los tres aspectos anteriores

Profesores Porcentaje

Reactivo A 2 15.3%
Reactivo B 0 0.0%
Reactivo C 0 0.0%
Reactivo D 11 84.6%

TOTAL 13 100%

Hoy en dia se sabe que en el proceso de una evaluacion no sélo se toma en
consideracion el examen escrito si no hay otros aspectos a considerar, y el 84.6% de
los profesores saben que las habilidades, actitudes y el avance diario del alumno
hacen un conjunto de aspectos que integran el proceso de evaluacion del alumno, el
15.3% estan considerando esta opcion adoptandola para la evaluacion.

10.- ¢Le han ofrecido cursos donde se exponga la teoria del constructivismo,
como trabajar con los nifios, sugerencia de actividades, etc.?

a) Siempre
b) A veces
c) Nunca
Profesores Porcentaje
Reactivo A 4 30.7%
Reactivo B 9 69.2%
Reactivo C 0 0.0%
TOTAL 13 100%
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En el ambito laboral la corriente del constructivismo es poco conocido y asi lo
demuestra esta respuesta. El 69.2% de los profesores no saben el objetivo principal
del método y no tienen una informacibn mas completa que los oriente (cursos,
talleres, actividades etc.). Los profesores contratados que se estan actualizando son
el 30.7, se informan sobre un conocimiento y aprendizaje para su propia practica
docente, y con el objeto de tener un conocimiento actual para su buen desarrollo
profesional.

11.- ¢Conoce quiénes trabajan exclusivamente con esta corriente en su
escuela?

a) Todos
b) Algunos
c) Ninguno
Profesores Porcentaje

Reactivo A 0 0.0%
Reactivo B 0 0.0%
Reactivo C 13 100.0%

TOTAL 13 100%

Esta respuesta consta que el 100% de las profesoras conocen o han oido hablar de la
Pedagogia pero no se aplica.

12. ¢Le gustaria compartir sus experiencias con otros comparieros.

a) Si
b) No

Profesores Porcentaje

Reactivo A 3 30.8%
Reactivo B 10 69.2%
TOTAL 13 100%

La carencia de experiencias de algunas profesoras (69.2%) no se quieren relacionar
con el método pues se teme por no conocerlo en su totalidad, lo que nos hace
reflexionar acerca del verdadero conocimiento de las profesoras. El 23.0% si quiere
compartir sus experiencias sin embargo cuando se les preguntd cuales eran, no se
apegaron en realidad al objetivo del método, esto nos hace pensar que se requiere de
una actualizacion urgente para que las educadoras tengan conocimiento de diferentes
métodos y no sélo de uno.
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13.- En realidad sabes que el constructivismo es el método que esta
relacionado en los planes y programas en el plan nacional de educacion

primaria.
a) Si
b) No
Profesores Porcentaje
Reactivo A 13 100.0%
Reactivo B 0 0.0%
TOTAL 13 100%

Esta pregunta esta relacionada con la num. 11 pero existe una contradiccion pues el
100% sabe de su existencia pero no lo trabaja. Por lo mismo, se sugiere una
actualizacion enfocada a conocer su concepcion, su reflexion y su estrategia.

14.- ¢ Quisieras conocer la teoria del constructivismo?
a) Si

b) No
c) No me interesa

Profesores Porcentaje

Reactivo A 13 100.0%
Reactivo B 0 0.0%
Reactivo C 0 0.0%

Es muy grato saber que las profesoras (100%) estan preocupadas e interesadas por
conocer y tener mayor informacion de los principios basicos y de la concepcion
constructivista

15.- ¢ Estas dispuesta a aceptar las cambios de esta corriente constructivista?

a) Si
b) No
Profesores Porcentaje
Reactivo A 13 100.0%
Reactivo B 0 0.0%
TOTAL 13 100%
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La tarea del profesor es tener las herramientas y conocimientos necesarios para poder
trasmitirlos al alumnado y construir su propio aprendizaje con resultados de
interaccion en los aspectos cognitivos y sociales y en este supuesto, el 100% acepta
un cambio que las ayudara en su practica docente propia

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

En el transcurso de la propia practica docente, siempre ha sido un reto abordar el
problema que representa el aprendizaje de la lectura y escritura.

De esta suerte, es comun encontrar metodos tradicionales que abordan este dominio
como una cuestibn mecanica, como una técnica que consiste en asociar
convenientemente fonemas y grafemas, ignorando las capacidades cognitivas del
nifio.

La concepcion predominante en la practica docente escolar es que la escritura se
privilegia en ensefiar vocales, consonantes, silabas y palabras combinadas; la lectura
tradicionalmente es decodificada en grafias y sonidos reconociendo oraciones y
parrafos. En ler. grado se privilegia la lectura oral de la secuencia grafica, se dan
reglas de qué y como leer repitiendo textos y asumiendo una actitud pasiva.

En los ultimos afos, desde la aparicion de la teoria psicogenética del autor suizo Jean
Piaget, muchos psicélogos y pedagogos han encarado el aprendizaje de la lectura y
escritura, desde este enfoque; no se ha reducido a un conjunto de técnicas perceptivo-
motrices, si no como una adquisicién conceptual.

La adquisicion de la lectura y escritura comienza antes de iniciar el primer grado
escolar, ya que los nifios estan inmersos en un sistema de lengua abierta; al comenzar
su identidad, y al vivir rodeados de un ambiente pleno de lengua escrita de manera
cotidiana, tiene sus propias teorias e hipotesis con respecto a su construccion.

No se puede pensar en métodos de lectura y escritura que ignoren el proceso por el
gue pasa el nifio durante la adquisicion de este conocimiento.

Teniendo en cuenta la gran problematica que existe en la aplicacion de los diferentes
meétodos de ensefianza en el proceso de la lectura y escritura, se instrumenta en este
estudio una propuesta alternativa, que con base en la pedagogia operatoria, venza
algunas dificultades y responde al desafio, para enriquecer el aprendizaje de los
alumnos.

De acuerdo a lo anteriormente expuesto, surgen las siguientes preguntas de
investigacion:

¢La formacion preescolar constituye realmente una base sustantiva en el dominio de
la lectura y la escritura?
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Si bien el enfoque constructivista es la tendencia actual en la educacion basica ¢los
docentes estan preparados en tal sentido?

La metodologia constructivista es un procedimiento excepcional en las actividades de
aprendizaje, sin embargo, no se detalla paso a paso su proceder ¢es por esta razon
que se dificulta tanto su aplicacion?

El modelo constructivista implica de parte del docente un gran compromiso e
involucramiento en las actividades ¢es por esto que resulta mas facil recurrir al
método tradicional?

¢Los padres de familia de educandos de primer grado reciben orientacion sobre cémo
ayudar a sus hijos en la apropiacion de la lectura y la escritura?

¢Cudles son las estrategias Yy los materiales mas apropiados para una Optima
apropiacion de la lectura y la escritura?

¢En las juntas técnicas que se realizan en los recintos escolares, dedican espacio
para analizar el problema que representa el aprendizaje de la lectura y la escritura?

¢ Qué actividades permiten mantener un aprendizaje sostenido en el dominio de la
lectura y la escritura?

Es de capital importancia analizar el desarrollo del menor para lograr avances
trascendentes en el aprendizaje, sin embargo, ¢los docentes realmente toman en
cuenta este factor?

¢, Qué habilidades cognitivas impulsan los docentes para alcanzar las destrezas de la
lectura y la escritura?

Pregunta central:

¢Es factible diseflar y aplicar una propuesta constructivista que favorezca un
aprendizaje significativo en la lectura y escritura en alumnos de primer grado de
educacion primaria?

Proposito General del Proyecto:

Disefiar y aplicar una propuesta constructivista que favorezca un aprendizaje
significativo en el dominio de la lectura y la escritura en alumnos de primer grado de
educacion primaria del Instituto México Independiente.
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MARCO TEORICO

LOS NINOS EN LA PRIMERA INFANCIA:
DE LOS DOS A LOS SIETE ANOS

Los nifios a los que se dirige la presente investigacion, estan en la ultima fase de la
etapa, que el epistemdlogo suizo Jean Piaget clasifica como primera infancia
(preoperacional), que se contempla entre los dos y siete afios, donde las actitudes
sufren profundas modificaciones en relacion a la etapa previa de la inteligencia
sensorio-motriz.

Esta etapa se caracteriza fundamentalmente por la aparicion del lenguaje en el nifio
gracias a este tiene la capacidad de reconstruir las acciones pasadas en forma de
relato y de anticipar sus acciones futuras mediante la representacion verbal. De esta
manera se transforman las conductas materiales en pensamiento. Esto les permite
hacer un intercambio con los individuos que los rodean, es decir, la socializacion de la
accion, asi como la interiorizacion de la palabra, es decir, la aparicion del
pensamiento propiamente dicho, y una interiorizacion de la accion como tal; “...la
cual de puramente perceptiva y motriz que era hasta entonces, puede ahora

reconstruirse en el plano intuitivo de las imagenes y de las experiencias mentales”.!

El nifio, al apropiarse del lenguaje tiene sus beneficios. El vehiculo de los conceptos y
las nociones que refuerzan su pensamiento individual se confrontan con el amplio
sistema del pensamiento colectivo.

Este pensamiento no se adapta inmediatamente a las realidades nuevas que se
representan y que va construyendo, sino que se da una evolucidon que va desde el
pensamiento por mera incorporacion o asimilacion, cuyo egocentrismo excluye toda
objetividad y que es una prolongacion de los mecanismos de asimilacion y
construccion de la realidad propios del periodo pre-verbal, hasta el pensamiento que
se adapta a la realidad, preparando asi el pensamiento légico.

Asi, el nifio en esta etapa quiere saber el por qué de las cosas. Para ellos no hay azar
en la naturaleza. Todo esta hecho segun un plan establecido y sabio cuyo centro es el
ser humano. Es lo que Piaget llama el finalismo, es decir, el querer saber la razon
causal y finalista de las cosas.

Este pensamiento egocéntrico esta caracterizado también por lo que Piaget llama
animismo, concibiendo las cosas vivas y dotadas de intenciones. Primero es vivo todo
objeto que realice una actividad util, la lampara que alumbra, por ejemplo. Después, la
vida esta reservada a los maviles, y por ultimo, a los cuerpos que parecen moverse
por si mismos como los astros o el viento. Este animismo resulta de una asimilacion
de las cosas a la propia actividad.

L PIAGET, Jean. Seis Estudios de Psicologia. Seix Barral, México, 1992. Pag. 31.
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Asi como en la etapa egocentrista sensorio-motriz, hay una indiferenciacion entre el yo
y el mundo exterior; animismo y finalismo expresan una confusion o indisociacion
entre el mundo interior o subjetivo y el universo fisico.

Este pensamiento incipiente, prelégico y egocentrista consiste en una asimilaciéon
deformadora de la realidad a la actividad propia.

Al referirse a esta etapa, Piaget hace referencia a: “...la inteligencia practica, que
desempeiia un papel considerable entre los dos y los siete afios y que por una parte
prolonga la inteligencia sensorio-motriz del periodo pre-verbal y por otra prepara las
nociones técnicas que habran de desarrollarse hasta la edad adulta”.?

Asimismo, Jean Piaget llama a la intuicion, como: “...simple interiorizacion de las
percepciones y los movimientos en forma de imagenes representativas y de
experiencias mentales que prolongan por tanto los esquemas sensorio-motores sin
coordinacién propiamente racional”.®

La intuicion es un equilibrio menos estable que la logica, pero comparada con los
actos pre-verbales marca una conquista indudable.

En el plano de la vida afectiva se dan también profundos cambios en esta etapa.
Aparecen los sentimientos interindividuales (simpatias, antipatias) ligado a la
socializacion de las acciones; los sentimientos morales intuitivos surgidos de las
relaciones con los adultos y las regulaciones de interés y valores, relacionados con el
pensamiento intuitivo en general.

En relacion a la adquisicion de la lectura y la escritura, es importante considerar que la
caracteristica principal de esta etapa es la aparicion del lenguaje.

El nifio en esta etapa posee ya un manejo de la lengua oral, un conocimiento
linguistico que le permite representar verbalmente sus percepciones. Es un nifio que
piensa; no se limita simplemente a imitar sino pone en juego sus mecanismos de
asimilacion; formula incipientes hipoétesis, las confronta y puede anticipar con una
inteligencia practica, intuitiva, sus acciones futuras.

2 |bid.. Pag. 49
% Ibid. Pag. 51
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LA TEORIA DE PIAGET Y SUS IMPLICACIONES
PEDAGOGICAS

La obra de Piaget no es de tipo pedagdgica, si no mas bien de caracter psicolbgico, y
en ultimo término, una obra de caracter epistemoldgico, de epistemologia genética,
pero sus implicaciones pedagdgicas son evidentes y han dado lugar a su aplicacion.

Piaget se refiere a este tema en la entrevista concedida a Nuria Salo y Emilia Ferreiro,
cuando dice: “...es evidente que la pedagogia no puede dejar de referirse a la
psicologia y, mas especificamente a la psicologia del nifio. Esto es asi a los
fundamentos de la pedagogia. Toda concepcién pedagdgica es, necesariamente,
solidaria con una teoria del aprendizaje y, desde esta perspectiva, reencontramos la
distincién clasica entre las teorias del aprendizaje de inspiracién de los estimulos y de
administracion de los reforzamientos, y las teorias del aprendizaje que colocan en
primer plano al sujeto con su propia organizacion, y para los cuales no hay estimulos
para un determinado organismo, quién los transforma desde que los recibe, y que no

puede recibirlos sin transformarlos”.*

Estas dos concepciones conducen a diferentes acciones pedagdgicas. Al referirse al
rol del docente en relacion a su teoria, puntualiza que: la accidon del docente sera vista
como una ayuda o un impedimento con respecto a los mecanismos de aprendizaje en
el sujeto mismo, lo cual no implica en absoluto un docente pasivo, como a menudo se
ha sugerido, sino todo lo contrario; exige del docente una actividad intelectual continua
e intensa, y le otorga un rol mucho mas dificil de realizar que aquel que la ensefianza
tradicional le atribuia. “Este docente debe conocer muy bien la naturaleza de los
procesos de aprendizaje del sujeto, asi como su evolucion, y en consecuencia, debe
remitirse continuamente a los hechos y a las interpretaciones que la psicologia

genética le provee”.”

Periodo de las operaciones concretas

Este periodo se manifiesta entre los 6-7 y los 11-12 aflos aproximadamente donde ya
se ha logrado un avance en la socializacion y objetivacion del pensamiento, en este
periodo es capaz de escuchar ideas nuevas y debatir sobre ellas.

El nifio sera capaz de usar la estructura del agrupamiento (operaciones) en problemas
de seriacion y clasificacion y puede establecer equivalencias; razona uUnicamente
sobre lo realmente dado; esto es lo que observa y es correcto.

El nifio no se limita a recopilar informacién, sino que la va relacionando entre si y
adquiere conciencia de su propio pensamiento con respecto al de los otros,
corrigiendo el suyo (acomodacion) con relacion a los demas.

4346, Nuriay Ferreiro, Emilia. Entrevista a Piaget. Pag. 12.
5 Ibid. Pag. 13
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El pensamiento del nifio se objetiva en gran medida al intercambio social y crece el
sentido de cooperacion; sus juegos seran ya constructivos y sociales, basandose en
reglas, formando equipos.

Periodo de las Operaciones Formales: La Adolescencia

En este periodo existird el maximo desarrollo de los procesos cognitivos y las nuevas
relaciones sociales; aparece el pensamiento formal, esto es una coordinacién de
operaciones que no existian con anterioridad.

El adolescente sera capaz de formular hipétesis; las confronta mediante un sistema
plenamente reversible de operaciones, deduciendo verdades mas generales: en este
periodo ya afirma y niega razonamientos.

La adolescencia es una etapa dificil, mas jovenes se sienten incapaces de tener en
cuenta las contradicciones de la vida humana, personal y social, por lo mismo razon
por la cual el joven es inseguro; la confrontacién de sus ideas con la realidad suelen
ser una razén de grandes conflictos y de confusiones afectivas pasajeras.
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ESTADIOS DEL DESARROLLO INTELECTIVO,
SEGUN JEAN PIAGET

El autor suizo considera 4 periodos con el Desarrollo de Estructuras cognitivas, asi
como en el proceso de la afectividad y de la socializacion del nifio:

1° PERIODO 2° PERIODO 3° PERIODO 4° PERIODO
Nacimiento Llega a los 6 OPERACIONE PERIODO
14 meses afnos de S DE
SENSORI edad. CONCRETAS OPERACIO
O MOTRIZ PERO- 7 a1l afios NES
Habitos PERATORIO socializacién 'y FORMALES
elementale Simbolismo objetivacion del Adolescenci
S 3 a 7 afos pensamiento a
Nutricion puede ideas. Maximo
relaciones cambiar la Estructuras, desarrollo
de defensa funcion  de agrupamientos Proceso
A partir de una cosa. Un Problemas cognitivos
5 a 6 tabique Razona Relaciones
meses puede realmente, sociales
Produce el convertirlo observa y es Pensamient
doble en silla 'y conciente. o formal
juego de sentarse en Recopila Coordinaci6
asimilacion él. informacion n de
y Produce Relaciona entre operaciones
acomodaci esquemas, si (antes no
on accion, Adquiere existian)
Adaptacion afectividad, conciencia Formula
a su medio amor Confronta su hipétesis
Incorpora deseos. propio Confronta
situaciones Juego. pensamiento Sistema
del Mundo simbolico, con respecto a reversible
exterior a intelectual los otros Operaciones
sus afectivo Corrige el suyo deduciendo
esquemas Lenguaje, (acomodacion) Verdades
Forma SIgnos, con relacion a mas
estructuras verbos. los demés generales
del Pensamiento El pensamiento Periodo,
conocimien subjetivo del nifio se afirma,
to Egocentrism objetiva. razona,
Periodo o intelectual niega,
sensorio Inversibilidad miente.
motriz 0-16 del
Actividad pensamiento
infantil Valor
Su propio Relacion
yo Convivencia
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TEORIA DE DESARROLLO COGNITIVO SEGUN JEAN PIAGET

Piaget produjo durante 60 afios una obra poco comun, donde su extension,
profundidad y rigor. Con la obra de Piaget quedaron superadas dos escuelas
psicologicas: La conductista del modelo E-R (estimulo-respuesta) y la Gestalt; la
primera, segun Piaget, pretende una génesis; mientras que la segunda es una
posicion psicogenética: es una estructura con génesis.

Para el autor soviético, Lev Semionovich Vigotsky, la psicologia “... le debe aportes
muy importantes a Jean Piaget y no creemos que sea una exageracion decir que su
obra revoluciono el estudio del pensamiento y lenguaje infantil. Fue €l quién desarrollo
el método clinico de exploracién de las ideas, que hasta ese momento habia sido
ampliamente utilizado; fue también el primero en estudiar sistematicamente la
percepcion y la logica del nifio. AUn mas, aportd a este tema un enfoque renovador de
una amplitud y audacia poco comunes. En lugar de registrar las deficiencias del
razonamiento en la infancia comparado con el de la edad adulta, Piaget centré su
estudio en las diversas caracteristicas del pensamiento en el nifio, en lo que éste tiene
mas que en lo que no posee. A través de estas vias de acceso positivas demostroé que
las diferencias entre el pensamiento en ambas etapas eran mas cualitativas que
cuantitativas”.®

Piaget no considera las respuestas erréneas de los niflos como un déficit o una
carencia, sino como una continuidad entre los errores y los aciertos, como una légica
de errores. Beatriz Rodriguez puntualiza: "Estos errores se producen en todos los
niveles de jerarquia del proceso de adquisicion de las nociones y forma parte del
proceso mismo; son lo que se llama errores y forma parte del proceso del mismo, son
lo que se llama errores constructivos sobre los cuales se apoyan la evolucion

cognitiva”.’

Para Piaget, el desarrollo intelectual del nifio es un proceso de construccion
permanente, que se da a través de la interaccion entre el sujeto y el objeto del
conocimiento.

Segun Piaget, su teoria del desarrollo, la cual particularmente se interesa por las
funciones cognitivas, no se puede comprender si no se empieza analizar con detalle
las presuposiciones biolégicas de las cuales surgen, y las consecuencias
epistemoldgicas en las que termina de hecho; el postulado fundamental es la base de
las ideas aqui resumidas, pues los mismos problemas y los mismos tipos de
explicaciones se pueden encontrar en los tres procesos siguientes:

“La adaptacion de un organismo a su ambiente durante su crecimiento, junto a las
interacciones y autorregulaciones que caracteriza el desarrollo de (sistema
epigénetico.) (Epigénesis en su sentido embrioldgico siempre se determina interna y
externamente).

6VIGOTSKY, L. S. Pensamiento y lenguaje. México .1997 Pag. 31
" RODRIGUEZ, B. El proceso mental espontaneo del nifio en el ambito escolar. México , 1999 Pag. 2
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La adaptacion de la inteligencia en el curso de la construccion de sus propias
estructuras, depende tanto de las coordinaciones progresivas internas como de la
informacion adquirida a través de experiencia.

El establecimiento de relaciones cognitivas 0 mas generalmente epistemoldgicas, que
no consisten ni en una simple copia de los objetos externos, ni de un mero
desplegamiento de estructuras preestablecidas dentro del sujeto, sino mas bien
involucra un conjunto de estructuras por interaccion continia entre el sujeto y el

mundo exterior”.®

Al referirse Piaget a la relacion entre sujeto y objeto, afirma que, segun la opinién
comun, cualquier conocimiento objetivo parece ser el resultado de una serie de
registros perceptivos, asociaciones motoras, descripciones verbales, que participan en
la produccion de una especie de copia figurativa de los objetos y las conexiones entre
ellos. La funcién de la inteligencia es archivar, corregir, etc. En este panorama tan
empirico, el contenido de la inteligencia viene de afuera. Segun Piaget esta
interpretacion pasiva del acto de conocimiento, se contradice en todos los niveles del
desarrollo. Para conocer los objetos, “...el sujeto debe actuar sobre ellos y por lo tanto
transformarlos. El pensamiento est4 constantemente unido a las acciones u

operaciones”.®

A continuaciéon se presenta una sintesis de las platicas de Piaget durante la
conferencia en Cornell, en 1964, sobre desarrollo cognitivo, donde se refirid la relacion
entre desarrollo y aprendizaje.

Segun Jean Piaget, el desarrollo del conocimiento, es un proceso espontaneo,
vinculado a todo el proceso de embriogénesis. La embriogénesis se refiere al
desarrollo del cuerpo, del sistema nervioso y de las funciones mentales. Es un proceso
de desarrollo total que se debe relacionar en su contexto general biolégico y
psicoldgico.

El aprendizaje es provocado por situaciones y es un proceso limitado a un solo
problema o a una sola estructura.

De esta manera, el desarrollo explica el aprendizaje, opinidbn contraria a la muy
difundida en la que el desarrollo es la suma de experiencias de aprendizaje. El
desarrollo es el proceso esencial, en el que cada elemento del proceso de aprendizaje
se da como funciéon del desarrollo total, mas que como un elemento que explica el
desarrollo.

Para entender la idea del desarrollo del conocimiento, debe empezarse con la idea de

operacion. El conocimiento no es una copia de la realidad. Conocer un objeto es
actuar sobre él, transformarlo. Una operacion es la esencia del conocimiento, es una
accion interiorizada que modifica el objeto mismo.

8 INHELDER, B. y Chipmon. Piaget and his school. P4g. 36.
® |bid. P4g. 66.
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Una operacion nunca se encuentra aislada. Estd siempre vinculada a otras
operaciones, y como resultado, es siempre parte de la estructura total.

Estas estructuras operacionales son las que constituyen la base del conocimiento. El
problema central del desarrollo es entender la formacion, elaboracion, organizacion y
funcionamiento de las estructuras.

Para Piaget, las etapas de desarrollo de estas estructuras son cuatro. Las cuales se
describen brevemente a continuacion:

La primera etapa es sensorio motriz; ésta es preverbal y tiene lugar
aproximadamente durante los primeros 18 meses de vida. En ella se desarrolla el
conocimiento  practico constituyendo la  subestructura del conocimiento
representacional posterior.

En una segunda etapa, esta la representacion proporcional: los principios del lenguaje,
de la funcién simbdlica, y por lo tanto, del pensamiento o de la representacion
preoperacional.

En una tercera etapa aparecen las primeras operaciones, pero son operaciones
concretas porque operan sobre objetos, sin hacerlo sobre hipdtesis expresadas
verbalmente.

Finalmente la cuarta etapa, donde las operaciones son sobrepasadas conforme el
nifio va alcanzado el nivel formal o de operaciones hipotético-deductivas, es decir
el nifio puede razonar de acuerdo a hipoétesis y no sélo a objetos.

Para explicar el paso del desarrollo de un grupo de estructuras a otro, Piaget propone
cuatro factores principales:

Un factor es la maduracion, pues el desarrollo es una continuacion de la
embriogénesis. Este factor es insuficiente por si solo, si bien el orden de sucesion de
las etapas es constante, las edades cronoldgicas a las que alcanzan esas etapas
varian grandemente.

Otro factor es la experiencia. La experiencia de objetos, de realidad fisica es un
factor basico en el desarrollo de estructuras cognoscitivas. Piaget hace una
diferenciacion entre experiencia fisica que consiste en actuar sobre objetos y en
derivar algun conocimiento por medio de la abstraccion de los objetos y otra
experiencia, que él llama, experiencia l6gico-matematica, en la que el conocimiento no
se deriva de los objetos, si no de las acciones que se efectuen sobre los objetos. Este
es el punto de partida de la deduccion matematica. La educaciéon subsiguiente
consistira en interiorizar estas acciones y luego combinarlas sin necesidad de los
objetos.

Es el comienzo de la coordinacién de acciones, que antes de la etapa de las

operaciones necesita ser apoyada por material concreto. Posteriormente esta
coordinacion lleva a las estructuras logico-mateméticas.
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El tercer factor es la transmision social-transmisiéon linglistica o transmision
educativa. Este factor es fundamental, pero también es insuficiente por si solo porque
el nifio no puede recibir informacion valiosa via lenguaje o via educacion dirigido por
un adulto, sélo si se encuentra en la etapa en la cual puede comprender esa
informacion. Esta es la razon por la cual no se pueden ensefilar matematicas
superiores a un nifio de cinco anos.

El cuarto factor, Piaget lo llama de equilibracion. Como ya existen tres factores,
éstos deben equilibrarse de alguna manera. Ademas en el acto de conocimiento, el
sujeto es activo, y consecuentemente cuando se enfrenta con alguna molestia externa,
reacciona con objeto de compensar y consecuentemente tendera al equilibrio. El
equilibrio, definido como una compensacion, lleva a la reversibilidad. La reversibilidad
operacional es un modelo de un sistema equilibrado donde una transformacion en una
direccion es compensada por otra transformacion en otra direccion. Piaget entiende la
equilibracién como un proceso activo, un proceso de autorregulacion.

Este proceso de equilibracibn toma la forma de una sucesiéon de niveles de
equilibracion. Existe una secuencia de niveles. No es posible alcanzar el segundo nivel
de equilibrio a menos que el equilibrio haya sido alcanzado en el primer nivel. Los
conceptos anteriores se exponen en la obra de Jean Piaget denominada Development
and learning.

Otros conceptos basicos en la teoria de Piaget son los de asimilacién y acomodacion.
Este autor precisa que las conexiones psicogenéticas fundamentales generadas en el
curso del desarrollo no se consideran reducibles a asociaciones empiricas, Sino
consisten en asimilaciones, tanto en el sentido biolégico como en el intelectual.

Desde el punto de vista biolégico, la asimilacion es la integracion de elementos
externos a estructuras completas o en desarrollo de un organismo. En su connotacion
usual, la asimilacion de alimentos consiste en una transformaciéon quimica que la
incorpora a una sustancia del organismo. La asimilacion genética de Waddington
consiste en una fijacion hereditaria por seleccion de fenotipos (en este caso se toman
las variaciones fenotipicas como la respuesta del sistema para las tensiones
producidas por el medio ambiente). Por eso todas las reacciones del organismo
involucran un proceso de asimilacion. Por todo lo anterior es obvio que el concepto
general de asimilacién también se aplica a la conducta y no sélo a la vida organica.

Si la asimilacion estuviera involucrada en el desarrollo, no habria variaciones en las
estructuras del nifio. Por lo tanto, no adquiriria nuevos contenidos y no se desarrollaria
mas. La asimilacion es necesaria porque asegura la continuidad de las estructuras y la
interaccion de nuevos elementos a estas estructuras.

Sin embargo, la asimilacion biologica por si misma nunca esta presente sin su
contraparte, la acomodaciéon. En el campo del comportamiento, se le llama
acomodacion a cualquier modificacion de un esquema de asimilacion o una estructura
por los elementos que asimila.



Por lo mismo, la adaptacién cognitiva, asi como su contraparte biolégica, consiste en
un equilibrio entre la asimilacion y la acomodacion. Como se acaba de sefalar, no hay
asimilacion sin acomodacion.

Si la acomodacion y la asimilacion estan presentes en toda actividad, “... su radio de
accion puede variar y sélo el equilibrio mas o menos estable, que puede existir entre
ellos (aunque siempre es mévil), caracteriza un acto completo de inteligencia.™®

Lo anterior es una breve sintesis de los principios basicos de la teoria de Piaget para
el desarrollo de este trabajo.

CONDUCTISMO

Esta corriente de la psicologia defiende el empleo de procedimientos estrictamente
experimentales para estudiar el comportamiento observable (la conducta),
considerando el entorno como un conjunto de estimulos y respuestas. El enfoque
conductista en psicologia tiene sus raices en el asociacionismo de los fildsofos
ingleses, asi como en la escuela de psicologia estadounidense conocida como
funcionalismo, y en la teoria darwiniana de la evolucion, ya que ambas corrientes
hacian hincapié en una concepcién del individuo como un organismo que se adapta al
medio (o ambiente).

El conductismo se desarroll6 a comienzos del siglo XX; su figura mas destacada fue
el psicologo estadounidense John B. Watson. En aquel entonces, la tendencia
dominante en la psicologia era el estudio de los fendmenos psiquicos internos
mediante la introspeccidon, método muy subjetivo. Watson no negaba la existencia de
los fendmenos psiquicos internos, pero insistia en que tales experiencias no podian
ser objeto de estudio cientifico porque no eran observables, desde un punto
positivista. Este enfoque estaba muy influido por las investigaciones pioneras de los
fisiblogos rusos Ivan Pavlov y Viadimir M. Bekhterev sobre el condicionamiento
animal.

METODOLOGIA TRADICIONAL

La metodologia tradicional, fundamentada en la practica y aprendizaje de reglas
gramaticales y de vocabulario, ha estado presente desde los comienzos de la
ensefanza; los unicos materiales empleados en el aula han sido el libro de texto y el
diccionario. Son muchos los manuales y materiales basados en esta metodologia, y
muestra de ello es el primer punto del listado adjunto (I. Materiales de apoyo
gramatical) y el primer apartado dedicado a los manuales (Xl.1 Manuales de
metodologia tradicional). Dificilmente serd desbancada esta metodologia, si bien se
ha de tener presente que se cuenta con gramaticas comunicativas cuya perspectiva
es muy diferente como la Gramatica comunicativa del espafiol de Matte Bon o la
Gramatica de espafiol lengua extranjera de Gonzalez Hermoso, Cuenot y Sanchez
Alfaro.

19 1hid. Pag. 41.
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La llegada de las nuevas metodologias, en especial la denominada situacional en
Europa o audio-lingual en América, permitieron un cambio de dptica en la elaboracién
de los manuales y materiales para el aula. Los métodos que se elaboran bajo esta
perspectiva (apartado Xl.2. y parte de los materiales de 1.3.) se caracterizan por
distribuir sus contenidos en un elevado niumero de niveles y por estar compuestos de
gran cantidad de materiales complementarios, como del libro del alumno para trabajo
en clase, cuaderno de ejercicios para trabajar en casa, cintas magnetofonicas para
ejercitar en el laboratorio de idiomas, diapositivas, etc. Todos ellos, presentan gran
cantidad de actividades de repeticion mecanica que pretenden interiorizar las
estructuras gramaticales y el vocabulario. Es importante destacar que estos métodos
cuentan con un cuaderno de ejercicios para el trabajo en casa y un pequeiio libro, con
una gran variedad de actividades de repeticién, transformacion y recursos de
patrones para el uso en el laboratorio de idiomas. Con esta nueva metodologia se
consigui6é una proliferacion de materiales de trabajo, dentro y fuera del aula, con los
gue no se contaba en los métodos de base tradicional.

CONSTRUCTIVISMO

En la actualidad, es comun en los ambitos educativos hablar del Constructivismo,
como si estuviera claro lo que significa, como si todos dijeran lo mismo; eso no es
cierto, se pueden entender cosas muy diferentes por Constructivismo; se cree que es
algo totalmente elaborado, es decir, una teoria en el sentido estricto del término; sin
embargo, no es asi, no hay una teoria totalmente elaborada de la construccion del
conocimiento en la escuela.

La concepcion constructiva es en este momento un campo para reflexionar y una
estrategia para actuar.

Hoy corresponde no asumir al Constructivismo como una especie de solucion a todos
los problemas existenciales, sino como un instrumento de reflexién y accion.

La concepcion constructivista del aprendizaje es hoy una empresa integradora, es
decir, se incorporan ideas al Constructivismo por parte de autores como Piaget,
Vigotsky, Wallon, Bruner, Ausubel; estas concepciones poseen mas elementos en
comun, que diferencias y se insertan en un esquema coherente de conjunto.

La empresa constructivista consiste, pues, en aceptar lo comun y lo propio de cada
una de las teorias antes mencionadas y a partir de estas formular una nueva.

Los puntos de controversia entre estas teorias no son tan grandes como para pensar
gue son excluyentes entre si. Hay que insistir en su complementariedad y
funcionalismo.

El Constructivismo sostiene que el nifio construye su peculiar modo de pensar, de
conocer de un modo activo, como resultado de la interaccién de sus capacidades
innatas y la exploracion ambiental que realiza mediante el tratamiento de la
informacion que recibe de su entorno.
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En el Constructivismo el aprendizaje no puede ser entendido Unicamente como el
resultado de una influencia externa, sino de un proceso dinamico e interactivo a través
del cual la informacion externa es interpretada por la mente que va construyendo
progresivamente. Lo que el sujeto construye, son significados, representaciones
relativas a los contenidos.

Constructivismo es la construccion propia que se va produciendo dia a dia como
resultado de la interaccion de los aspectos cognitivos y sociales. Segun esta posicion
el conocimiento no es una copia de la realidad sino una construccion del ser humano.

Cuando se habla de Constructivismo se precisan tres puntos:

¢, Quién construye?
¢, Qué se construye?
¢,Como se construye?

Para aclarar, tendria que decirse: Quien construye es el alumno; es €él quien elabora
su conocimiento y nadie lo puede hacer por él (este es uno de los principios basicos
de la concepcion constructivista).

Se cree que la actividad constructivista del alumno se da cuando éste manipula,
descubre, inventa, explora; pero no s6lo en esos momentos construye; es activo
también cuando escucha, lee, recibe explicaciones, etc., aunque es evidente, que
determinadas situaciones favorecen mas o menos la actividad constructivista.

Lo que construye son saberes ya preexistentes, situacion especifica de la escuela.

Cuando el alumno y el profesor llegan a la escuela se encuentran con la necesidad de
reconstruir unos conocimientos que ya estan construidos y mas o menos aceptados
como saberes o formas culturales. Ejemplo. El alumno al ingresar a la escuela tiene
gue construir el sistema de la lengua escrita, tiene que aprender a leer y a escribir,
aunque es obvio que la lengua escrita ya esta construida desde antes que éste se
inicie en el aprendizaje; tiene que construir conceptos como el tiempo histérico; pero
es evidente que estos conceptos forman parte del propio acervo cultural.

¢,Como construye?

El conjunto de informaciones que le llegan al alumno, de toda una serie de fuentes
diferentes, las selecciona, las organiza de una manera determinada y establece
relaciones entre ellas; es decir construye un modelo o una representacion de este
contenido; o sea, aprender un contenido es atribuirle un significado; el alumno se
acerca al nuevo contenido del aprendizaje a través de este proceso de elaboracion de
conocimientos previos. Todo conocimiento nuevo se construye a partir de otro anterior
(este es otro principio basico del Constructivismo).

En una perspectiva constructivista, el profesor ya no es un transmisor de
conocimientos, sin0 es un guia, un orientador muy especial, porque lo que tiene que
hacer es intentar engarzar los procesos de construccion del alumno con el saber
colectivo, culturalmente organizado.
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La tarea del profesor es organizar los procesos de construccion del alumno, hacia lo
gue significan y representan los contenidos escolares; tanto el proceso constructivo,
como los errores, son elementos necesarios para el conocimiento y querer suprimirlos
es intentar eliminar un recorrido necesario para llegar al fin.

Un aprendizaje constructivista es el resultado de aplicar el sentido comiun a la
ensefanza. Ello empieza por asegurar las ideas del alumnado sobre el tema a tratar,
no para que pase a formar parte de una lista de curiosidades pedagdgicas, sino para
tenerlas en cuenta en el préximo paso a seguir.

La postura constructivista se sustenta en las operaciones de diversas aportaciones

psicoldgicas:

El enfoque psicogenético piagetano.
La teoria de los esquemas cognitivos.
La teoria ausubeliana de asimilacion y el aprendizaje significativo.

La psicologia socio — cultural vigotskiana y algunas teorias instruccionales, entre
otras.

PIAGET VIGOTSKY WALLON
- Concibe al ser humano| - Insiste en las nociones del| En la etapa escolar, Wallon
como un sujeto activo que| desarrollo y la importancia| menciona la importancia del
construye sus| que tiene esa actividad| buen trato favoreciendo su
conocimientos en| constructiva del nifio. pleno desarrollo y es la

interaccion con el medio a
partir de su dotacion
hereditaria.

- Estudia los mecanismos
que modifican el
conocimiento en el interior
del sujeto que aprende, y
no las condiciones
exteriores por las que se
produce.

- llustra sobre el concepto
de desarrollo de
estructuras; analiza cada
una de ellas: como pasa de
una menos compleja a otra
mas acabada.

llustra sobre el papel activo
del nifio y la transformacién
del objeto de conocimiento.

- Privilegia un ingrediente
mas: EL LENGUAJE,
instrumento con el que él
trabaja provisto por la
cultura y la sociedad, pero

que a la vez es un
instrumento que el
individuo mismo va
construyendo.

- Sostiene que todo

conocimiento es social en
su origen (interpersonal) y
luego se hace individual
(intrapersonal).

Habla del trabajo conjunto y
de la interaccién entre los
iguales.

base del interés que en el
transcurso del tiempo ha de
tener, por los demas y por

la vida en sociedad
sabiendo ponderar el
autentico espiritu de equipo,
cooperacion, solidaria,
apoyo.

Wallon se ha fijado
fundamentalmente en ell
desarrollo de la
personalidad como

sensacion total; La emocién
es el intercambio genético
entre el nivel fisiolégico, son
so6lo respuestas reflejos y el
nivel psicolégico
permitiendo al hombre
adaptarse progresivamente;
el primer mundo exterior es
el mundo humano, del que
el niflo recibe todo. Para
Wallon el nifio que se siente
del nifio que piensa.
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Estos autores comparten el principio de la actividad constructiva del alumno en la
realizacion del trabajo, aunque presentan distintas posiciones.

El Constructivismo habla de un sujeto cognitivo importante, que claramente rebasa a
través de su labor constructiva lo que le ofrece su entorno.

El Constructivismo es una postura pedagogica, verificandose a la forma de
construccion del conocimiento, por lo que las consecuencias educativas hay que
derivarlas cuidadosamente de una manera creativa.

LA CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO A TRAVES
DE LA CAPACIDAD SIMBOLICA

Para entender los procesos del aprendizaje de la lectura, la escritura y las
matematicas en el contexto del desarrollo infantil, es necesario remitirse al mecanismo
mental de hacer presente lo ausente; es decir, colocar una palabra en lugar de una
casa, caracteristica aparentemente Unica de los seres humanos: la capacidad
simbdlica.

En el marco psicogenético, con respecto a la evolucion infantil mencionada, los
procesos del pensamiento logico, logran el establecimiento cientifico de relaciones
causa-efecto, reversibilidad, relacion de correspondencia entre dos conjuntos, mismos
gue se desarrollan después de los siete afos. Dichos procesos, entre otros,
constituyen un ejemplo particular de lenguaje simbodlico que es la base del
conocimiento cientifico.

Sin embargo, los procesos del pensamiento I6gico no pueden darse sin la capacidad
simbdlica fundamental cuya esencia es el signo: colocar una palabra en lugar de un
objeto. En ese sentido, la funcion simbdlica esta presente en un nifio de alrededor de
afio y medio, edad en que Piaget sitla el desarrollo de esta funcion.

Desde el momento en que el nifio produce sus primeros balbuceos, y adn antes, se
estd constituyendo el universo simbdlico y podria decirse mas; se inicia la
estructuracion del sujeto y se constituye como tal. Es en este contexto, es posible
afirmar, que la iniciacion a la lectura-escritura y a los simbolos matematicos en la edad
preescolar, brinda al nifio el acceso a la cultura y le proporciona una herramienta para
el desarrollo de la funcion simbdlica, la cual, como proceso mental, sera reforzada
posteriormente en el desarrollo del pensamiento légico.

Enseguida, se describe brevemente el proceso de evolucion psicogenética de la

lectura-escritura, y en el ultimo punto se plantean algunas consideraciones sobre el
aspecto social de ésta:
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EVOLUCION PSICOGENETICA DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

Cuando se hace referencia al aprendizaje de la lectura y escritura, generalmente se
piensa en la edad en la que el nifio podra acceder a este conocimiento, y es el adulto
el que regularmente decide en qué momento lo hara. Esta postura suele implicar el
desconocimiento con respecto al papel que juega el nifio como constructor de su
conocimiento, y la importancia del ambiente alfabetizador, ya que se considera a la
lectura como un acto mecanico que consiste en descifrar signos, y se confunde a la
escritura con una accion de copiado.

Frente a esta posicion, es importante sefialar que el momento en que el nifio inicie el
conocimiento de la lectura y escritura no va a depender de la decisién de adulto, sino
del interés del nifio por descubrir qué son aquellas marcas que encuentra en su
entorno.

Este interés surge mucho antes de que el nifio ingrese a la escuela primaria, desde
gue tiene la necesidad de interpretar los signos graficos que le rodean. Este interés
sera diferente en cada nifio, ya que dependera del proceso individual de desarrollo,
asi como de las oportunidades que tenga para interactuar como portadores de textos
y con adultos alfabetizados; es decir, en un ambiente alfabetizador.

Actualmente, se cuenta con aportaciones muy importantes, derivadas principalmente
de la teoria psicogenética de Piaget, que proporcionan innovadores elementos para
comprender que el proceso del aprendizaje de la lengua escrita no depende de que el
nino posea una serie de habilidades perceptivo-motrices, ni de lo adecuado de un
meétodo, sino que implica la construccion de un sistema de representacion que el nifio
elabora en su interaccion con la lengua escrita.

A partir de las ideas anteriores, se puede observar que la adquisicion de la lectura-
escritura requiere de estructuras mentales elaboradas, cuyo proceso de desarrollo es
lento y complejo.

A continuacién, se resumen los niveles en el proceso de adquisiciéon de la lectura-
escritura, de acuerdo con el planteamiento de la autora Emilia Ferreiro, quien ha
hecho estudios sobre la evolucion de ese conocimiento en nifios latinoamericanos,
basandose en la teoria del autor J. Piaget
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NIVELES DE CONCEPTUALIZACION DE LA ESCRITURA
a) Nivel Presilabico.
En el nivel Presilabico, las escrituras son ajenas a toda busqueda de correspondencia
entre grafias y sonidos.
Las categorias del nivel son las siguientes:
De representaciones graficas primitivas
De escritura unigrafica
De escritura sin control de calidad
De escritura fija
De escritura diferenciada
Otras caracteristicas son las siguientes:

Se da la diferenciacion entre dibujo y escritura.

Pueden observarse categorias, que van del predominio del garabato, utilizacion de
una sola grafiay el esbozo de la escritura silabica.

Presencia de la hipotesis de cantidad minima de caracteres; el nifio generalmente
piensa que no se pueden escribir menos de tres grafias.
b) Nivel Silabico

En este nivel se observa que el nifio intenta una correspondencia entre las grafias y
silabas; generalmente una grafia para cada silaba.

Las categorias del nivel son las siguientes:

De cantidad minima
Silabico alfabético (transicion)

Este nivel tiene otra caracteristica pues se pone en juego la hipétesis de cantidad
minima al tratar de escribir monosilabos y bisilabos, se escriben mas de tres grafias.
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c) Nivel Sildbico Alfabético

En este nivel coexisten dos maneras de hacer corresponder sonidos y grafias; una de
la forma sildbica y otra, la alfabética: algunas grafias representan silabas y otras,
fonemas.

El problema que se plantea al nifio al producir textos aplicando la hipotesis sildbica es
la comprobacion de que no es la adecuada y entra en conflicto con su hipotesis de
cantidad minima (no se puede escribir con menos de tres grafias). Como
consecuencia, descubre la existencia de cierta informacion sobre el valor sonoro
estable de éstas.

d) Nivel Alfabético

En este nivel, el nifio logra conocer las bases del sistema alfabético de escritura: cada
fonema esta representado por una letra. El nifio establece una correspondencia uno a
uno entre los fonemas que forman una palabra y las letras necesarias para escribirla.

Puede no utilizar las letras convencionales; hay nifios que llegan a usar en sus
producciones circulos o rayas.

ETAPAS DE ADQUISICION DE LA LECTURA

Primer momento (Etapa concreta)

El proceso se inicia cuando el nifio piensa que se puede leer algo en el texto
apoyandose en la imagen. Antes de este primer momento el nifio no hace diferencia
entre texto e imagen.

En esta etapa los nifios consideran al texto como un todo, sin atender a las
propiedades especificas que lo comprenden.

Segundo momento (Etapa simbdlica)

En este momento, los nifios tratan de considerar las propiedades cualitativas y
cuantitativas del texto.

Tercer momento (Etapa linguistica)

Comprende el significado del mismo y puede dividir las palabras en silabas y las
oraciones en sus elementos gramaticales: sujeto, verbo y complemento.
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LAS SENSOPERCEPCIONES EN EL APRENDIZAJE

Todos los seres humanos aprenden de manera diferente, pues las experiencias que
transcurren a lo largo de la vida determinan la via mediante la cual se accede a
retener la informacion proporcionado por el medio. Esto se logra mediante el canal
por el cual se obtiene y retiene la informacion, a través de las diversas
sensopercepciones, que segun la autora Luz Ma. Ibarra, pueden ser las siguientes:

Sensopercepcion:

Visual.

Auditiva.

Tactil.

Olfativa.
Gustativa.
Kinestésica.
Estereogndstica.
Cinestésica.

Es importante hacer énfasis en que los rubros anteriores no son exclusivos y que
incluso hay personas que pueden aprender algunos conceptos mediante uno de ellos
y otra clase de informacion mediante otro; es por ello que se considera de primordial
importancia brindar al nifio los conocimientos mediante todos los canales posibles, es
decir, que perciba y viva mediante todos los sentidos; en el caso de la lectura y
escritura todas y cada una de las letras con la que se propone el trabajo en este ciclo
escolar. Lo anterior se inspire en el constructivismo permite que los nifios y las nifias
construyan su aprendizaje, es decir promueve un aprendizaje significativo apoyado
tanto en la propuesta de actividades, que funciona como mediadora para construir los
conocimientos, como la forma de presentar los contenidos tematicos, que evitan en lo
posible lo memoristico; esto ayuda al nifio a tener un aprendizaje continuo, ayudando
asi a la formacion de personas autonomas, planteandose interrogantes participando y
asumiendo responsabilidades, desarrollando un sentido critico y teniendo capacidades
gue convertiran loa alumnos en adultos plenos.

He aqui tres maneras distintas en las cuales aparece el interés de los nifios:

El interés empirico, cuando es producto directo de la experiencia.

El interés de la simpatia; surge del trato cotidiano entre los individuos.

El interés especulativo; emane de un examen reflexivo sobre los objetos conocidos a
través de la experiencia.



SENSOPERCEPCION

La sensopercepcion puede entenderse como el proceso de recepcion, discriminacion y
reconocimiento de cualquier estimulo realizado por la identificacion (accion de
reconocer los objetos) y la diferenciacién (accién de distinguir un objeto de otro).

El nifio, conforme va creciendo, en la misma medida va adquiriendo una mayor
maduracion, y cada dia su aprendizaje es mas rico gracias a los estimulos y las
experiencias que recibe del exterior.

El nifio empieza a interesarse en la observacion y manipulacion de objetos de su
entorno. Al llegar al Jardin de Nifios, el pequefio ya identifica y nombra los objetos;
empieza a reconocer diferencias entre ellos y asi, reconoce el tamafio, la forma, el
color, la textura, el sabor, el olor, el peso, el sonido, etc.

Las sensopercepciones se dividen, de acuerdo con el canal o la via por la cual se
adquieren los conocimientos.

“Sensopercepcion visual. Se realiza por medio de la vista, la forma, el color, el
tamafio, la posicion, la distancia, etc., de los objetos que aparecen a su alrededor.

Sensopercepcién_auditiva. Se realiza por medio del sentido del oido. Mantiene al
individuo en contacto con el mundo sonoro que lo rodea. Gracias a la audicion el
hombre se relaciona con su medio, de un modo casi permanente. El nifilo aprende a
reconocer la intensidad del sonido, el timbre, la altura, el tono, etc.

Sensopercepcion tactil. Se realiza por medio de la epidermis, principalmente por el
uso de los dedos, las mejillas y los labios, lugares del cuerpo con mayor sensibilidad
tactil. De igual manera, en la piel se registran otro tipo de percepciones como el dolor,
las impresiones térmicas, que provocan frio y calor.

Sensopercepcién olfativa. Se recibe por medio de las fosas nasales, las cuales
contienen pequefias terminaciones nerviosas receptoras a estimulos olorosos. Por
medio de ellas se reconocen infinidad de olores, como los aromas, asi como olores
agradables y desagradables.

Sensopercepcion _gustativa. Se recibe por medio de las papilas gustativas que se
encuentran en la lengua y en la region de la boca. Se reconocen los sabores basicos:
dulce, salado, acido, amargo y sus combinaciones.

Sensopercepcion kinestésica. Por medio de esta percepcion se conoce la posicion
de los musculos y miembros del cuerpo y su movimiento; mantiene el equilibrio y la
accion.

Sensopercepcion estereogndstica. Se realiza con la unidn del tacto y la kinestesia.
Por medio de esta percepcion se puede reconocer la forma, el tamafo, el peso, las
caracteristicas de la superficie y el material de los objetos, pero sin necesidad de
utilizar la vista.
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Sensopercepcidén_cinestésica. Esta Sensopercepcién nos ayuda a reconocer el
funcionamiento del organismo y sus necesidades vitales; por ejemplo, si se siente uno
cansado, necesidad de descansar o dormir; si se tiene sed, necesidad de tomar
liquidos; si se percibe algun dolor o molestia en el cuerpo, se da uno cuenta de que
algo anda mal y se tiende hacia una atencién”. **

TIPO DE PROYECTO:
INTERVENCION PEDAGOGICA

Todo proyecto de intervencion debe considerar la posibilidad de transformacion de la
practica docente, conceptualizando al docente como un formador y no s6lo como un
hacedor. El docente, es desde este punto de vista, un profesional de la educacion.

De esta suerte, el proyecto debe contribuir a dar claridad a las tareas profesionales de
los maestros en servicio, mediante la incorporacion de elementos tedrico
metodoldgicos e instrumentales pertinentes para la realizacion de sus tareas, como
en este caso, la apropiacion de la lectura y la escritura.

En este sentido, la investigacién debe plantearse en y desde fuera de la escuela con
la intencién de que el maestro articule sus saberes y conocimientos generados en el
proceso interno y singular de su labor profesional, ademés de reconocer los
diferentes marcos para la interpretacion de la realidad educativa y del desarrollo de
los conocimientos de las disciplinas que contribuyen a sus tareas.

El proyecto de intervencion pedagdgica se limita a abordar los contenidos
escolares. Este recorte es de orden teodrico metodolégico y se orienta por la
necesidad de elaborar propuestas con un sentido mas cercano a la construccién de
metodologias didacticas que se imparten directamente en los procesos de
apropiacion de los conocimientos en el salén de clases.

Por esta razén, se parte del supuesto de la necesidad de conocer el objeto de estudio
y que es relevante considerar que el aprendizaje en el nifio se da a través de un
proceso de formacion, donde se articulan conocimientos, valores, habilidades, formas
de sentir expresadas en modos de apropiacion y de adaptacién a la realidad,
estableciéndose una relacion dialéctica entre el desarrollo y el aprendizaje.

La intervencion recupera de forma fundamental lo que se ha venido conceptualizando
como la implicaciéon del sujeto en los procesos de ensefanza-aprendizaje. Mtro.
Adalberto Rangel Ruiz de la Pefia (Director de Unidades UPN) y autor de un
segmento en la “Antologia Basica Hacia la Innovacion”, hace los siguientes
planteamientos: ¢Qué significa para el maestro su proceso de formacion frente a un
proceso educativo signado parcialmente por un conjunto de contenidos escolares?
¢, Como se expresan los valores , formas de sentir (deseos). habilidades, actitudes,
concepciones ideoldgicas del maestro en su practica docente?¢Como signa el
profesor su novela escolar?

™ Imégenes, sonidos y sensaciones. Luz Maria Ibarra. P4g.29
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NOVELA ESCOLAR

METODOLOGIA

ENFOQUES EN LOS QUE SE SUSTENTA LA ALTERNATIVA:

LA PEDAGOGIA CRITICA

La pedagogia critica considera: Curar, reparar y transformar al mundo, partiendo
de este principio fundamental, que resuena con la sensibilidad del simbolo hebreo
Tikkun, se hace la propuesta de Investigacion - Accion, abierta al cambio, reflexionar
sobre el trabajo que se realiza en el aula para proporcionar el desarrollo de la lengua
escrita y lengua hablada y la habilidad en el proceso de la lectura y escritura en un
ambiente innovador con estrategias y habilidades al desarrollar el pensamiento en la
construccion de su conocimiento.

Los origenes de la pedagogia critica se dan antes de la Segunda Guerra Mundial en
el institut FUr Sozialforschung de Alemania (instituto para la investigacion Social);
desde sus progenitores europeos; Max Horkheimer, Theodor W. Adorno, Walter
Benjamin, Leo Lowenthal, Erich Fromm, Herbert Marcuse (entre otros), consideraron
el andlisis freudo- marxista (para el primero la libertad personal, para el segundo la
libertad social), dejando esclarecedores escritos, hasta la segunda generacion de
tedricos, como Jirgen Habermas y Henry Giroux, que restablecieron el Instituto de
Frankfurt después de la segunda gran guerra. Actualmente en los Estados Unidos se
contindian estos trabajos afladiendo nuevos avances a la teoria social y desarrollando
una corriente pedagogica contemporanea y liberadora.

Las nuevas formas de investigacion y metodologia, se alimentaron desde la corriente
principal de John Dewey, hasta los radiales reconstruccionistas sociales de los afios
veinte, tales como Counts, Huebner, Brameld y MacDonald.

La pedagogia critica no consiste en un conjunto homogéneo de ideas. Es mas exacto
decir que los tedricos — criticos estan unidos por sus objetivos: habilitar a los
desposeidos y transformar las desigualdades e injusticias sociales existentes.

La postura critica subraya que puede significar una alternativa para todos los
educadores que aun tienen esperanza; otra de las premisas de los tedrico criticos es:
Los hombres y las mujeres no son en esencia libres y habitan un mundo repleto de
contradicciones y asimetria de poder y privilegios. En el enfoque critico se aprueban
teorias ante todo dialécticas, es decir, reconocer los problemas de la sociedad como
algo mas que simples hechos aislados de los individuos o de las deficiencias en la
estructura social; Son hechos interactivos entre el individuo y la sociedad,
intimamente ligados sin darle mas importancia a uno que a otro, ambos se implican
como una referencia entre si enfocando simultaneamente ambos aspectos de la
contradiccion social.
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El pensamiento dialéctico es una forma abierta y cuestionadora de pensamiento que
exige una reflexion completa entre elementos como parte y todo, conocimiento y
accion, proceso y producto, sujeto y objeto, ser y devenir, retorica y realidad o
estructura y funcion; en fin todos los elementos estan mutuamente constituidos. Asi,
al citar la contradiccion implica obtener una nueva solucién y no como una simple
paradoja en que las ideas son opuestas una de otra, de tal forma que parecieran
inertes y aisladas al ser incompatibles.

Se funda la combinacion de que para la escuela es ético dar poder al sujeto a la
sociedad sobre el dominio de habilidades técnicas que estan primordialmente atadas
a la l6gica del mercado de trabajo.

PEDAGOGIA OPERATORIA

No menos importante es la pedagogia constructivista de los seguidores de la escuela
de Piaget, donde también se sustenta la alternativa propuesta en el presente trabajo,
ya gue posibilita la aplicacién de este enfoque en el campo de la ensefianza.

La evolucion intelectual resulta de la interaccion entre factores enddgenos e
inherentes al individuo y factores exdgenos o ambientales.

La idea principal de la Pedagogia Operatoria, es que el individuo es el autor de sus
propios aprendizajes a través de la actividad, el ensayo y el descubrimiento.

Esta corriente considera la inteligencia como el resultado de un proceso de
construccion que tiene lugar a lo largo de toda la historia personal, y en esta evolucion
intervienen, elementos del mismo ambiente en el que estudiante, determina el cambio
del tipo de ensefianza tradicional, cuya actividad estaba guiada por la pasividad, la
dependencia del adulto y el aislamiento.

Un aspecto primordial en la pedagogia operatoria, trata de desarrollar en el alumno la
capacidad de establecer relaciones significativas entre los contenidos y los hechos
gue suceden a su alrededor y de actuar sistematicamente sobre la realidad que le
rodea. “Conocer, comprender y aprender no son hechos aislados, sino dependen de
varios procesos que son confrontados a una realidad”.*?

La Pedagogia operatoria surge de la accion; comprender es un proceso constructivo
en donde el estudiante interactla, y el papel del profesor sera cooperar con el alumno
facilitando instrumentos de trabajo, sugiriendo situaciones y formas de verificar sus
propias hipaotesis.

Antes de iniciar la pedagogia operatoria de un aprendizaje, se determina el nivel del
alumno respecto del conocimiento que tiene sobre el tema que se desea construir.

Son los intereses de los alumnos (de acuerdo a su edad y medio social) los que
detienen los temas que han de ser objetos de trabajo en el aula.

2 UPN. Planeacion y Evaluacion en e proceso Ensefianza-Aprendizaje. Antologia Basica. Plan 94. Pag. 67.
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El enfoque educativo de la Pedagogia Operatoria se extiende al campo de lo afectivo
y de lo social; la clase se convierte asi en un colectivo abierto a la realidad exterior, y
trabaja conjuntamente para resolver los problemas.

En la Pedagogia Operatoria existen tres propdsitos principales: la creacion intelectual,
la cooperacion social y el desarrollo afectivo armoénico y se basa en los trabajos
realizados por los discipulos directos de Jean Piaget, Genoveva Sastré y Montserrat
Moreno, donde el aprendizaje de materias escolares se basa en funcion de los
propios intereses del educando, proporcionandole un desarrollo mental autbnomo.

El nifo, al adaptarse a su contexto, asimila las formas de escritura que existen en la
sociedad; entre estas instituciones se encuentra la escuela la cual no es una mera
institucién transmisora de modelos sociales de conducta sino el recinto excepcional de
formacion humana.

La Psicologia Genética sirve como base para una nueva alternativa, pues proporciona
las pautas evolutivas del pensamiento y de la personalidad del nifio.

Para que el pequefio adquiera un conocimiento necesita de un proceso constructivo y
significativo para é€l, por lo tanto las escuelas deben ser el resultado de una
construccion donde no deben soslayarse las dificultades, sino, deben ponerse en
evidencia, y asi poder ser superadas, es decir, a partir de los errores.

El proceso constructivo considera y supera el conocimiento iniciado.

El papel del profesor no sera el de transmisor de conocimientos, sino de mediador
entre el pensamiento del nifio y su realidad, primeramente observando cual es la
forma de pensar del pequefio y luego creando actividades en donde pueda entrar en
contradicciones y sienta la necesidad de encontrar soluciones de acuerdo a su nivel
de pensamiento, las cuales tendran un gran peso en la construccion del aprendizaje,
pues sera significativo y asimilado completamente.

El profesor debe evitar en lo posible dar la solucion de los problemas planteados o
transmitir directamente un conocimiento.

La base metodolégica de la Pedagogia Operatoria es: el aprendizaje de las materias
escolares basado en la coordinacién de las acciones realizada por el nifio, para la
consecucion de un fin concreto y determinado por él mismo, en funcién de sus
propios intereses, proporcionando al escolar un desarrollo mental autbnomo.
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PROPUESTA METODOLOGIA EN LA APROPIACION DE LA LECTURA
Y ESCRITURA

Métodos de Lecturay Escritura

La ensefianza se traduce en métodos, procedimientos y recursos para estimular el
aprendizaje del alumno, por lo tanto, la didactica de la lectura-escritura es la direccion
del aprendizaje de esta materia indispensable en la adquisiciéon de la cultura.

El aprendizaje es un proceso individual, por consiguiente, siendo de indole
absolutamente personal, corresponde a la escuela crear el ambiente adecuado para
que el alumno adquiera de acuerdo a los esquemas de Piaget, los esquemas de
asimilacion a través de una experiencia activa, porque nadie puede captar las
relaciones del medio fisico y social si no se poseen los esquemas especificos, asi
como la cantidad y solidez de los esquemas de asimilacion.

La didactica de la escritura y la lectura basada en las ideas de J. Piagety H. Wallon,
conducen a la autora a usar los métodos analiticos, porque se apoyan en las
caracteristicas de la inteligencia y de la personalidad del nifio en edad preescolar y
son eminentemente activos.

Los valores practicos de la lectura-escritura, son:

El individuo adquiere los instrumentos indispensables para el logro de la cultura.
Dichos instrumentos enriquecen sus medios de expresion.

Le dan la oportunidad de incorporar nuevos términos a su Iéxico y aprender la
ortografia de las palabras.

Los valores educativos de la lectura-escritura, son:

Interiorizan nuevos esquemas a los previamente asimilados.

Proporcionan la ocasion de iniciarse en lecturas recreativas y cientificas y de expresar
por escrito sentimientos e ideas.

Ejercen accion formativa sobre el sujeto cuando las lecturas y las copias han sido
debidamente seleccionadas.

Los métodos utilizados en el aprendizaje de la lectura se circunscriben a dos grandes
rubros: los de marcha sintética y los de marcha analitica.

En ambos se utilizan la sintesis y el analisis, pero cada uno de ellos recibe el nombre
del proceso dominante.

En los métodos de marcha sintética la ensefianza parte del conocimiento de las letras,
sonidos o silabas para llegar al conocimiento de la palabra, de la frase y de la oracion,
o dicho de otra manera se inicia con el aprendizaje de los elementos constitutivos del
lenguaje para llegar al todo. (Método inductivo)
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Alfabético o de deletreo.
Fonético.
Silabico.

En los métodos de marcha analitica, como su nombre lo indique, predomina el
analisis; después de iniciar al educando en el conocimiento de palabras, frases u
oraciones como expresiones con sentido completo, se dividen en sus elementos,
silabas y letras, o palabras, silabas y letras. (Método deductivo)

De palabras.

De frases.

Ideografico o natural.

Global (de oraciones o ideovisual).
La técnica Freinet.

Los métodos mixtos o eclécticos son un tercer grupo en el cual, atendiendo a la
participacion de la marcha analitica y sintética y, en la cual, ademas de usar dichos
procesos, se toman otros aspectos correspondientes a los recursos didacticos y
procedimientos propios de los métodos analiticos o de los sintéticos.

Para algunos autores el eclecticismo es un método y para otros no; al hablar de
métodos se han establecido diferencias entre los de la marcha analitica y los de
marcha sintética. El eclecticismo, segun la Oficina Internacional de Educacién en
Ginebra, es una tendencia cuyo objeto consiste en simplificar el aprendizaje de la
lectura-escritura empleando el analisis y la sintesis de manera que el alumno
reconozca las palabras y al mismo tiempo comprenda lo leido.

Actualmente existen muchos procedimientos o métodos eclécticos como generalmente
se les llama. Entre ellos se sefialan los que empiezan por ensefar las vocales y luego
frases o0 palabras normales para analizarlas en sus elementos y que asocian
visualmente las vocales o consonantes utilizandolas con objetos cuya letra inicial
corresponde a las letras usadas en dichas palabras y forman después con esa letra
nuevas voces.

En otros, se aprenden las vocales y luego se presentan las palabras frases para
analizarlas posteriormente, formando otros términos con los elementos conocidos.
Este proceso de andlisis y de sintesis se emplea en cada leccion y da muy buenos
resultados con los adultos; en cambio, tratandose de los nifios son preferibles aquellos
meétodos eclécticos que no analizan ni sintetizan las oraciones leidas por el alumno en
cada leccion, sino hasta que éste ha visualizado de cinco a siete vocablos u oraciones
y es capaz de reconocerlos junto con las silabas o términos aislados que las integran.

El método ecléctico permite en los nifios, el desarrollo de su capacidad en forma muy

conveniente para resolver los problemas de la lectura y de la escritura a que se
enfrentan.
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CATEGORIAS DE ANALISIS

Para la aplicacién de la estrategia disefiada para los alumnos de ler, grado de
educacion primaria del Instituto México Independiente, se prevén las siguientes
categorias de andlisis:

Reflexionar sobre el trabajo que se realiza en el aula para propiciar la lectura y la
escritura.

Identificar los recursos que apoyen el desarrollo de las habilidades y actividades del
conocimiento de los educandos.

Analizar la importancia del proceso de la construccion del propio conocimiento.de los
alumnos.

Identificar las habilidades en el proceso de la construcciéon del conocimiento que
permitan hacer una evaluacién de sus avances.

Lograr la comprension de la lectura y escritura en niflos de primer grado de
educacion primaria, en base a un enfoque constructivista.
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PLAN DE TRABAJO

FECHA: 20 al 31 de Agosto del 2002.

Responsable: Coordinadora del Proyecto, Profra. Griselda Noriega

Participantes: alumnos de primer grado de educacion primaria, del Instituto México Independiente

Sesién 1 DESARROLLO DEL LENGUAJE. Reconocimiento de Letras, Respiracion, Expresion Gestual, Vocalizacién, Pronunciacion,

Comprension.

PROPOSITO ACTIVIDAD: CONTACTO CON LA RECURSOS MATERIALES EVALUACION
NATURALEZA
Propiciar el desarrollo Lingistico | Escribir los nombres de los | Carteles, dibujos: Expresién extra del alumno, sin
en el niflo a través de la | siguientes animales icomo tener en cuenta las

estimulacion verbal.

creemos que se pueden llegar a
escribir?

Realizar ejercicios de respiracion a
través de los juegos.

Imitar actitudes de animales con
gestos faciales.

Pronunciar en voz alta los nombres
de los animalitos e imitar el sonido
de cada uno de ellos.

Estimular la pronunciacion de
sonidos y repeticion de palabras y
nombre de las diferentes figuras.

Practicar la  pronunciacion vy
comprension de diferentes
enunciados relacionados con los
animalitos y su significado.

Hojas en blanco, crayones,
papel bond con dibujos:

Pizarron y gis de colores,
cuadernos y lapices

irregularidades de la ortografia
convencional.

Identificacion de niflos que
tienen cierto conocimiento sobre
el sistema de la escritura
(silabica o presilabica).

Logro de lenguaje oral.
Identificar los sonidos que
forman la pronunciacion de la

palabra.

Participativa grupal
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FECHA: 2 al 13 de septiembre de 2002.

Responsable: Coordinadora del proyecto

Participantes: Alumnos de primer grado de educacién primaria

Sesion 2. EXPRESION ORAL: Enriquecimiento del vocabulario, conversacion descripcion, narracion y escenificacion.

expresién verbal, asi como su
comprension y su significado.

relacionadas con frutas, verduras,
colores, objetos de la casa y ropa.

Repetir palabras graduando en
dificultad y nimero.

Repetir palabras conocidas vy
desconocidas.

Fomentar el diadlogo, mediante
juegos: teléfono descompuesto.
Imitar personajes (artistas
favoritos).

Describir ~ fisicamente a los
animalitos.

Expresar con mimica diferentes
actividades.

Analizar laminas semejantes y

encontrar diferencias.

Usar verbos en tiempo pasado,
presente y futuro.

Describir algin paseo realizado

Hacer narraciones secuenciadas
I6gicamente, con apoyo en
imagenes.

colores, objetos y ropa.

Pizarrén, gis, laminas con

diferencias.

Dibujos, plumones y colores,
cuadernos y lapices

PROPOSITO ACTIVIDAD: CONTACTO CON LA | RECURSOS MATERIALES EVALUACION
NATURALEZA
Facilitar el desarrollo de la | Pronunciar diferentes palabras | Recortes de frutas, verduras, | Pronunciacion correcta de las

palabras.

Socializacion con sus
compafieros; integracién
grupal.

Analisis de semejanzas vy
diferencias para lograr una
descripcion asociativa.

Secuencia légica a partir de
vivencias personales.

Comentarios de sus propias
vivencias.

Participativa grupal

53




FECHA: 17 al 30 de septiembre de 2002.

RESPONSABLE: Coordinadora del proyecto

Participantes: Alumnos de primer grado de educacion primaria .

Sesion 3. EXPOSICION GRAFICA: Estimulacion Visomotriz: Rimas, Cuentos, Escenificacion.

PROPOSITO

ACTIVIDAD: CONTACTO CON LA
NATURALEZA

RECURSOS MATERIALES

EVALUACION

habilidad de
coordinacion visomotriz
necesaria en el aprendizaje
posterior a la escritura.

Estimular la

Reproducir rimas sencillas.

Repetir rimas acompafiadas de ritmo y
movimiento.

Relatar un cuento acompafiado de
laminas; comentar el mensaje y
acciones de los personajes.

Reproducir con propias palabras un
cuento.

Imitar  personajes
desconocidos.

conocidos y

Reproducir escenificaciones de la vida
diaria.

Cassette de rimas y cuentos,
grabadora.

Ropa, zapatos, acorde a las
representaciones

Cuadernos y lapices.

Capacidad de coordinar la
vision con los movimientos y
espacios

Opinién grupal de la Literatura
Infantil.

Participativa grupal




FECHA: 1° al 18 de octubre de 2002.

Responsable: Coordinadora del proyecto

Participantes: Alumnos de primer grado de educacion primaria

Sesion 4. SIMBOLOGIA: Preparacion Visual, Descripcion Verbal de Simbolo.

PROPOSITO ACTIVIDAD: CONTACTO CON LA RECURSOS MATERIALES EVALUACION
NATURALEZA
Estimular la percepcion visual [ESTIMULACION VISOMOTRIZ. Dibujos Habilidad para describir los
y la interpretacibn  de [Recortar y pegar formas simples simbolos graficos y su
simbolos graficos como una |(imagenes  geométricas de la | Tijeras aplicacion.
forma de comunicacion. naturaleza).
Pegamento blanco Combinacion de  diversos
Recortar y pegar lineas rectas y movimientos: coordinacién

curvas gruesas.

Unir puntos con lineas rectas.

Unir puntos formando figuras.

Jugar a cachar un costalito de
semillas.

Separar diferentes semillas con

los dedos.
Ensartar tablas perfocel con agujetas.

PSICOMOTRICIDAD FINA.
Realizar diferentes practicas
manualidades con semillas,
café, chocolate y pintura).
Marcar con crayolas el contorno de
algunas figuras aplicando técnicas
diferentes

de
sopa,

Unira puntos en forma coordinada.
Relajamiento Muscular:

cuerpo relajado; respiracién tranquila
Modelar formas en plastilina uniendo
dos o tres partes.

Costal de semillas
Tabla de unicel
Agujas de caneva
Semillas

Café
Sopa de harina

Crayolas
Pintura acrilica

Plastilina
Pelotas
Moviles

Lapices y cuadernos.

0jo -, mano.
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FECHA: 21 al 31 de octubre de 2002.

Responsable: Coordinadora del proyecto

Participantes: Alumnos de primer grado de educacion primaria

Sesién 5. LITERATURA INFANTIL: Preparacién Visual, Descripciéon Verbal de simbolos, Asociacién de Simbolos.

conocimiento y gusto por la
literatura infantil.

memorama, rompecabezas.
Ejercicios figura fondo.
Trabajar con letras y enunciados.

Reconocer laminas que representen
simbolos y sefiales con indicaciones.

Juego: ir de paseo.

Manejo de simbolos, acorde a las
caracteristicas de los mismos.

Lectura y analisis de diversas fabulas;
representacion de algunos de sus
personajes

PROPOSITO ACTIVIDAD: CONTACTO CON LA RECURSOS MATERIALES EVALUACION
NATURALEZA
Iniciar al niflo en el |Llevar a cabo juegos como loteria, | Juegos de: Loteria, memorama, | Habilidad para describir los

rom pecabezas, etc.

Laminas con dibujos, pizarrén,
gises

Hojas blancas, crayones,
revistas, tijeras, pegamento
blanco.

Cuadernos Yy lapices.

simbolos graficos y su
aplicacion.
Combinaciéon de diversos

movimientos, coordinacion

0jo - mano.

Comentarios del grupo sobre
las fabulas consideradas.
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FECHA: 4 al 15 de noviembre de 2002.
Responsable: Coordinadora del proyecto

Participantes: Alumnos de primer grado de educacion primaria

Sesioén 6. Vocales Mayusculas y Minusculas Aa, Ee, li, Oo, Uu.

PROPOSITO

ACTIVIDAD: CONTACTO CON LA
NATURALEZA

RECURSOS MATERIALES

EVALUACION

Interesar al nifio en el proceso
de iniciacion de la lectura.

El nifo manipulard las vocales para
conocerlas.

Repetir los fonemas de cada grafica
Aa, Ee, li, Oo, Uu

Repararan con colores las grafias e
imitaran cada fonema identificara
fonética y visualmente la vocal en el
dibujo.

Cada vocal sera pronunciada y se

escribird la vocal que falta en la

palabra.

Aa Angel
__ng_|

Ee Enrique
_nr_qu__

li Iglesia
_gles_a

Oo Oso

Uu Uvas
_V_s

Escribira diptongos

ae, ai, ao, au
Ea, e€i, eo, eu.
la, ie, io, iu.
Oa, oe, 0i, ou.

Ua, ue, ui, uo.

Vocales de plastico.
Papel bond.
Plumones.

Hojas blancas.
Dibujos de vocales

Cartelones con
falten las vocales
Pizarron, cuadernos
lapices.

gis,

palabras que

y

Reconocimiento de las
vocales fonéticas y visuales
y en palabras escritas.
Participativa grupal
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FECHA: 18 al 29 de noviembre de 2002.

RESPONSABLE: Coordinadora del proyecto

Participantes: Alumnos de primer grado de educacion primaria

Sesidn 7. Consonantes M S Mayusculas y MinUsculas.

estas dos consonantes.

mesa, mio, Susi.

Escribira la consonante en donde falta

e _a
a_a
o
u_ i

Se empezard a asociar las consonantes
con las vocales para formar palabras.
masa
misa
0SO0
osa

Papel bond

Cuadernos y lapices

PROPOSITO ACTIVIDAD: CONTACTO CON LA RECURSOS MATERIALES EVALUACION
NATURALEZA
Identificar fonética y visualmente las |El nifio leera e identificara las consonantes | Dibujos Reconocimiento de las
consonantes M y S, en mayulsculas My S. vocales fonéticas vy
y mindsculas en enunciados largos y Leer dibujos con palabras y en | Pizarrény gises visuales y en palabras
cortos comprension de lectura de oraciones: escritas.

Participativa grupal
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FECHA: 2 al 13 de diciembre de 2002.

Responsable: Coordinadora del proyecto

Participantes: Alumnos de grado de educacion primaria

Sesién 8. Consonantes Ty L Mayusculas y MinuUsculas.

PROPOSITO

ACTIVIDAD: CONTACTO CON LA
NATURALEZA

RECURSOS MATERIALES

EVALUACION

Construcciéon de palabras con las
consonantes T y L e identificacién
fonética y visual.

Lectura y escritura de las consonantes TL
identificacion de las consonantes en
nombres propios.
Tomas, Luis, etc.

Escritura de las consonantes con las
vocales ta, te, ti, to, tu. y la, le, li, lo, lu.

Identificacion de fonemas ya estudiados
MSTL.

Escritura de palabras con las consonantes
y vocales.

Siete, susto, sala, tela, alma.

Papel bond

Cuadernos y lapiz

Identificacion visual vy
fonética de las
consonantes vistas
MSTL en un texto.
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FECHA: 7 al 17 de enero de 2003.

RESPONSABLE: COORDINADORA DEL PROYECTO

Participantes: Alumnos de grado de educacion primaria

Sesion 9. Consonantes: R P Mayusculas y MinUsculas.

PROPOSITO

ACTIVIDAD: CONTACTO CON LA
NATURALEZA

RECURSOS MATERIALES

EVALUACION

Relacionar palabras con la escritura
y la lectura fonética y visual de las
consonantes vistas.

Formacién de palabras e Identificacion de
las consonantes en dibujos.

Ejemplo:
Pato, puerta, pelota, pala.

Completar la palabra que domina el
dibujo.

Identificar visualmente y fonéticamente la r

inicial y la r doble y r suave.
Combinar graficas con risa, rita, rota,
rama.

Jugar con el juego tripas de gato.

Completar palabras de Ry .

Ramén Ruth

__amon uth

ramo risa
amo __isa

Formular palabras con las consonantes
vistas MSTLPR.

Dibujos consonantes Py R
Pizarron, Gises

Juegos:
Tripas de gato

Cuadernos y lapices

Escritura y lectura de
las consonantes vistas
en enunciados.

Trazo de las gréficas
vistas.

Participativa grupal
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FECHA: 3 al 4 de febrero de 2003.

RESPONSABLE: COORDINADORA DEL PROYECTO

Participantes: Alumnos de grado de educacion primaria

Sesién 10: Consonantes: N C D MayUsculas y Minusculas.

PROPOSITO ACTIVIDAD: CONTACTO CON LA RECURSOS MATERIALES EVALUACION
NATURALEZA
Construccion de palabras con las Lectura de palabras con las graficas | Pizarrén Escritura de  textos
consonantes N, C, D; identificacién |estudiadas. cortos; leerlos para la
fonética y visual. Gises comprension de las
Ejemplo: consonantes vistas.

Mono, nota, cama, casa, radio, rueda. | Cuadernos y lapices
Identificacion visual y

Escribir palabras con consonante vocal, fonética de las
vocal consonantes. consonantes vistas en
un texto corto y largo.
Ejemplo:
Nene, casa, pica, color, etc. Participativa grupal

Completar oraciones y textos cortos.

Ejemplo:

Mis manos estan limpias.

Carlos cuenta un cuento a todos los
nifos.
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FECHA: 3 al 4 de febrero de 2003.

Responsable: COORDINADORA DEL PROYECTO

Participantes: Alumnos de grado de educacion primaria

Sesiénll. Consonantes V ,B, F, MayUsculas y Minusculas

PROPOSITO ACTIVIDAD: CONTACTO CON LA RECURSOS MATERIALES EVALUACION
NATURALEZA
Desarrollar la correcta pronunciacion |ldentificar la diferencia de las consonantes | Pizarron, gises Dictado de palabras con
de las consonantes vistas asociando |V B en palabras y enunciados. consonantes V y B.
ahoracon V, B y F, sin confundir Fotocopias con dibujos
las identificarlas visualmente . Ejemplo: Escritura de enunciados
Barco, vaca, bueno, vivo. Hojas blancas relacionados con las

palabras analizadas,
Construcciéon de palabras identificando la | Crucigramas de palabras | particularmente con las

ortografia de las consonantes B V. con las consonantes ya | consonantesV,ByF.
vistas.

Construccion de enunciados con palabras Lectura para identificar

relacionadas con By V Cuadernos y lapices las consonantes
revisadas: MSTLRP

Lectura con las consonantes vistas. NCOVF

Completar oraciones con las consonantes : Reafirmacién de la

MSTLR PNCDVF estructura de los

enunciados, prestando
atencién a la ortografia

Resolver un crucigrama identificando y letra.
visual y fonéticamente las consonantes
vistas.

Reafirmar la consonante F con dibujos y
palabras.
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FECHA: 17 al 28 de febrero de 2003.

Responsable: COORDINADORA DEL PROYECTO

Participantes: Alumnos de grado de educacion primaria

Sesién 12. Consonantes B J MayuUsculas. y MinUsculas

PROPOSITO

ACTIVIDAD: CONTACTO CON LA
NATURALEZA

RECURSOS MATERIALES

EVALUACION

Identificacion
ortografica de las consonantes: B y
J.

visual,

fonética vy

Escritura y comprension de oraciones con
palabras relacionadas a la construccion B
u.

Ejemplos:

La vaca es esposa del burro.

Mi abuelo es un nene.

Construccion  de
consonantes vistas:

parrafos con las

Ejemplo:
Lupe tiene en su casa un burro de color
blancoy paja en el jardin.

Encerrar en un circulo las palabras que
contengan las consonantes B y J.

Ejempilo:
Jabdn, ojos, ceja, etc.

Construcciéon de enunciados con palabras
que contengan las letras By J.

Ejemplo:
Buscar en la caja jabon blanco.
Baja del-barco

Papel bond

Cuadernos y lapices

Identificacion visual vy
fonética de las
consonantes MSTL en
un texto, asi como de B

yJ.

Construccién de
enunciados con las
consonantes

contempladas.

Participativa grupal.
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FECHA: 3 al 14 de marzo de 2003.

Responsable: COORDINADORA DEL PROYECTO

Participantes: Alumnos de grado de educacion primaria

Sesion 13: Consonantes N G H MayUsculas y Mintsculas.

PROPOSITO

ACTIVIDAD: CONTACTO CON LA
NATURALEZA

RECURSOS MATERIALES

Comprensién e identificacion visual
y fonética de las consonantes N G
H.

Construccidon y escritura de un texto
informativo.

Ejemplo:
Los nifilos del grupo H son los mas
inteligentes y responsables de la escuela.

Identificacion de elementos contenidos en
un dibujo.

Discriminacion de palabras que complete
tal enunciado.

Clasificacion de palabras seguin sonido y
color.

Ejemplo:
El gusano amarillo
Gato sonido miau

Ejercicios de lectura de comprension

Hojas en blanco

Lapices y colores de

madera

Fotocopias con dibujos de
animales cuyos nombres
contengan las consonantes
N G H.

Laminas de colores con las
consonantesN G H

Cuadernos y lapices

EVALUACION
Construccion de
enunciados con las
consonantes

analizadas: MSTLR
PNCDUFBJNGH

Lectura que contenga
las consonantes
revisadas; resumen de
la lectura.

Lectura de
comprension.
Seguimiento de los

enunciados revisados.




FECHA: 12 al 31 de marzo 2003.
Responsable: COORDINADORA DEL PROYECTO

Participantes: Alumnos de grado de educacion primaria

Sesién 14: Consonantes Q CH LL Y Mayusculas y MinUsculas.

PROPOSITO ACTIVIDAD: CONTACTO CON LA RECURSOS MATERIALES EVALUACION
NATURALEZA
Comprension y pronunciacion en la [Completar  oraciones, mediante el | Hojas blancas Lectura de comprension
lectura e identificacion visual vy |seguimiento de instrucciones, con las de las consonantes
fonética dentro de un texto para [consonantes Q, CHy LL.. Lapices vistasMSTLRPNE
identificar las consonantes LL , Q y DVFBJNGHYCH
CH. Ejemplo: Cuadernos LL

El queso de Chihuahua es de olla
Fotocopias con dibujos que | Completar enunciados
Ejercicio de pronunciacién para diferenciar | contengan las consonantes | con las consonantes Q

laLLdelaQ Q,CH, LL CH LL.

Ejemplo: Seguimiento de
Lluvia, cuello, silla, etc. instrucciones.
Identificacion en  dibujos de las Dictado de palabras con
consonantes LLy Q. LL

Participativa grupal.
Escritura de enunciados con consonantes
Q CH LL.

Ejercicios de comprension de lectura.
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FECHA: 1 al 11 de abril de 2003.
Responsable: COORDINADORA DEL PROYECTO

Participantes: Alumnos de grado de educacion primaria

Sesién 15: Consonantes Z Y W MayUlsculas y MinuUsculas.

PROPOSITO ACTIVIDAD: CONTACTO CON LA RECURSOS MATERIALES EVALUACION
NATURALEZA

Identificacion visual y fonética del |[Escritura de oraciones con palabras | Cuadernosy lapices Lectura de comprension

trazo de la escritura en oraciones, y [relacionadas con las consonantes W, Y,

comprensiéon de la lectura de un [Z.. Libro de lectura Ejercicios de

texto con las consonantes WY Z. enunciados con las
Identificacion de las consonantes WY Z en consonantes
refranes. analizadas.
Construccién de enunciados con las Construccion de un
consonantes W Y Z. texto largo con todas las

consonantes vistas.
Ejercicios de lectura de comprension.
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FECHA: Mayo y Junio del 2003.

Responsable: COORDINADORA DEL PROYECTO

Participantes: Alumnos de grado de educacion primaria

Sesion 16:

PROPOSITO

Evaluacion visual y fonética significativa de las vocales y de las consonantes;

argumentacion con los objetivos y contenidos de ensefianza de primer grado de
primaria que marca la Secretaria de Educacion Publica.

En estos dos meses se reforzaran los aprendizajes con actividades de evaluacién para
apoyar al nifio a ser constructor de su propio conocimiento y pensamiento logico, y asi
cumplir con los fines y contenidos de aprendizaje establecidos para el primer grado de
educacion primaria.
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REPORTES DE APLICACION

PRIMERA SESION: Desarrollo del lenguaje.

Reconocimiento de las letras, respiracion, expresion gestual, vocalizacion,
pronunciacién, comprension.

FECHA: 20 al 31 de enero del 2003
HORARIO: 8:00 a 10:00 AM:

PARTICIPANTES: 37 alumnos del 1° grado de primaria grupo.
NINAS = 17 NINOS = 20

RESPONSABLE: coordinadora del proyecto

PROPOSITO: proporcionar el desarrollo lingiiistico en el nifio a través de la
estimulacion verbal.

DESARROLLO:

Identificacion de los alumnos que poseen ciertos conocimientos en lectura y escritura,
se les mostré al grupo algunas imagenes impresas de animales; en esas hojas,
escribieron sus nombres, sin considerar irregularidades ortograficas.

Se realizaron ejercicios de respiracion a través de juegos y sonidos con base en las
mismas imagenes.

Los nifios imitaron con gestos las caracteristicas de los mismos animales, pronunciaron
en voz alta sus nombres; también imitaron el sonido caracteristico que emite cada uno
de ellos.

Para que el nifio identificara las diferentes voces de animales, se pronunciaron y se
escribieron los nombres de cada uno de ellos, proceso que llevé varios dias de
ejercitacion

Por altimo, a lo largo del periodo previsto, se practicé la pronunciacién de diferentes
enunciados relacionados con las figuras y su significado.

EVALUACION: Se aprecié que los nifios son capaces de escribir sin importar las
reglas ortograficas convencionales, y también que tienen cierto grado de conocimiento
de escritura (silabica o presilabica) asi sucedié con la pronunciacion de cada uno de
ellos; la préactica cotidiana en los dias previstos, hizo posible que el propésito
establecido para esta etapa inicial, se cumpliera satisfactoriamente. Los alumnos
manifestaron su agrado por las actividades.
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SEGUNDA SESION: Expresion oral.

Enriguecimiento del vocabulario, conversacién descripciéon, narracion escenificacion.
FECHA: 2 al 13 de septiembre del 2002.

HORARIO: 8:00 a 10:00 AM.

PARTICIPANTES: 37 alumnos del 1° grado de primaria grupo “A”

NINAS 17, NINOS 20.

RESPONSABLE: Coordinadora del Proyecto.

PROPOSITO: Facilitar el desarrollo y la correccion de la expresion verbal, asi como su
evaluacion.

DESARROLLO:

Los nifios pronunciaron diferentes palabras relacionadas con frutas, verduras, colores,
objetos de la casa y de ropa con base en unos carteles.

Los niflos repitieron las palabras de las diferentes frutas y verduras, para conocer las
diferencias entre ellas y el nimero de las mismas.

Con el juego del teléfono descompuesto se fomentd el dialogo; en el mismo se
repitieron palabras desconocidas para ellos.

Imitaron el canto de los artistas Shakira, Christian, Fair. El dialogo posterior fue
afiadiendo palabras estudiadas.

Cada nifilo describié a su animal favorito con mimica, gemidos y voz; expresaron su
paseo favorito, y lo que mas les gustaria hacer en el futuro, apoyandose en imagenes
de carteles.

En los dias siguientes, se realizaron actividades similares que permitieron un mayor
posicionamiento de estos dominios.

EVALUACION: Se valor6 la pronunciacion de los nifios, que si bien en un principio en
algunos era defectuosa o muy defectuosa, fueron superandola consistentemente; se
impulsé la socializacion en el grupo. A lo largo de las actividades en los dias
considerados, fue posible que sefalaran semejanzas, diferencias, secuencias logicas a
través de sus vivencias personales. Se logro el propdsito previsto para este apartado
de manera muy satisfactorio.
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TERCERA SESION: Exposicion gréfica.
Estimulacién Visomotriz, rimas, cuentos, escenificacion.

FECHA: 17 al 30 de septiembre del 2002.

HORARIO: 8:00 s 10:00 am.

PARTICIPANTES: 37 alumnos del 1° grado de primaria grupo “A”
NINAS 17, NINOS 20.

RESPONSABLE: Coordinadora del Proyecto.

DESARROLLO:

Los niflos, a lo largo de las diversas sesiones, interpretaron ritmos sencillos,
acompafandolos con musica y movimiento.

Relataron cuentos y algunas leyendas que les transmitieron sus papas, algunas
historias infantiles fueron acompafadas de laminas y refaccionandolas con los
mensajes de los personajes.

Los nifios hicieron descripciones a partir de sus propias vivencias cotidianas; dibujaron
y escribieron (a su leal saber y entender) algunos cuentos e historias.

EVALUACION: Estas actividades fueron muy motivantes para los nifios, ya que
tuvieron la oportunidad de manifestar su capacidad de expresién verbal, que en
algunos casos resultdo muy elocuente; pudieron apreciar su capacidad para construir un
relato en base a sus propios recursos (experiencias y conocimientos) y puede afirmarse
gue demostraron ingenio, creatividad y frescura en sus aportaciones; asimismo, su
coordinacion motora y vision tuvo una espléndida manifestacion, aspectos que
ayudaran en mucho a fortalecer su avance en el aprendizaje en general. Se puede
ponderar que el propésito previsto para este segmento fue alcanzado muy
significativamente Los educandos, particularmente en estas acciones, se mostraron
muy complacidos.
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CUARTA SESION: Simbologia

Preparacion visual, descripcién verbal de simbolo

FECHA: 1° al 18 de octubre del 2002,

HORARIO: 8:00 s 10:00 am.

PARTICIPANTES: 37 alumnos del 1° grado de primaria grupo “A”
NINAS 17, NINOS 20.

RESPONSABLE: Coordinadora del Proyecto.

PROPOSITO: Estimular la percepcion visual y la coordinacién motora; interpretacion de
simbolos graficos como una forma de comunicacion.

DESARROLLO:

Los nifios recortaron y pegaron dibujos simples como manzanas, circulos, arboles,
casas triangulos, en su cuaderno y dibujaron lineas rectas y curvas.

Realizaron ejercicios simples de coordinacion: unir puntos con lineas rectas formando
figuras. Se presentaron diversos carteles que contenian simbolos simples que los
alumnos fueron interpretando.

Otro ejercicio fue cachar un costalito de semillas de nifio a nifio.

Separaron semillas con los dedos para su manipulacion y estimulacion visomotriz.

Los nifios marcaron con crayola en su cuaderno el contorno de figuras y de
consonantes.

En su cuaderno pegaron con sopa de letras el contorno de figuras y consonantes,
expresando posteriormente su significado.

Con pintura acrilica hicieron dactilarmente simbolos (flechas, circulos, cuadros
triangulos) en hojas blancas para estimular su psicomotricidad fina. Se analiz6 su
significado y sus diversas aplicaciones.

Los nifios jugaron con cuerpos moviles ( abejitas y moscas); aprendieron que las

figuras pueden tener movimiento, y ellos se pueden quedar quietos para observar este
movimiento.
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Los niflos manipularon plastilina construyendo diferentes figuras para fortalecer su
coordinacién visomotriz.

En base a las anteriores actividades, en los dias siguientes se llevaron a cabo
ejercicios similares hasta lograr un considerable dominio.

EVALUACION: Estas actividades fueron muy importantes para fortalecer la
maduracion de los nifios, ya que con cada una los educandos experimentaron la
posibilidad de construir simbolos graficos, asi como expresar su significado vy
aplicacion; asi también, se favorecio la comunicacion; se estimulé el movimiento y
coordinacion de su cuerpo. El propdsito establecido para este apartado se considera
logrado significativamente. Los alumnos expresaron su agrado en el transcurso de
cada realizacion.
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QUINTA SESION: Aproximacion a la lectura infantil.

Preparacion visual, descripcion verbal de simbolo, asociacion de simbolos no
convencionales.

FECHA: 21 al 31 de octubre del 2002.

HORARIO: 8:00 s 10:00 am.

PARTICIPANTES: 37 alumnos del 1° grado de primaria grupo “A”

NINAS 17, NINOS 20.

RESPONSABLE: Coordinadora del Proyecto.

PROPOSITO: Iniciar al nifio en el conocimiento y gusto por la literatura infantil.
DESARROLLO:

Durante el espacio de tiempo considerado, los nifios compartieron entusiastamente
diferentes juegos como la loteria, memorama, rompecabezas.

En su cuaderno dibujaron letras que ellos conocian en diferentes tamafios.

Reconocieron letras en laminas especificas; algunos empezaron a comprender
palabras en estos materiales.

También apreciaron en otras ldminas, simbolos, sefiales e indicaciones.

En el transcurso del periodo previsto, se continuaron los ejercicios relacionado con la
improvisacion de cuentos y relatos, en los cuales afloré su imaginacion y creatividad.

EVALUACION: En estas actividades se pudo observar el grado de dificultad que tienen
los nifios en cuanto a su capacidad de atencion y resolucion, ya que para algunos les
costé bastante trabajo resolver el juego del memorama y los rompecabezas; sin
embargo, en la medida de su intervencion en los juegos, fueron poco a poco
dominandolos; por otra parte, lo que se percibié desde un principio fue la ampliacién del
vocabulario de los alumnos y esto les facilito la tarea de expresarse e inventar historias,
asi como su percepcion visual y la interpretacién de simbolos graficos como forma de
comunicacion. Por lo anterior, puede apreciarse que el propésito considerado para este
segmento, se cumple satisfactoriamente. A pesar de las dificultades iniciales, de nuevo,
se aprecio en el grupo su agrado en la ejecucion de las tareas.
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SEXTA SESION: Vocales, mayusculas y minisculas.
Aa, Ee, li, Oo, Uu.

FECHA: 4 al 15 de noviembre del 2002.

HORARIO: 8:00 s 10:00 am.

PARTICIPANTES: 37 alumnos del 1° grado de primaria grupo “A”

NINAS 17, NINOS 20.

RESPONSABLE: Coordinadora del Proyecto.

PROPOSITOS: Estimulacion de los Intereses del nifio en el proceso de la apropiacion
de la lectura; identificar fonética y visualmente palabras, vocales, el signo gréafico y
trazo de vocales.

DESARROLLO:

Los nifios jugaron con letras de plastico, repitiendo simultaneamente el nombre de cada
una de ellas; en hojas blancas remarcaron su contorno con crayolas; posteriormente,

las reconocieron en el pizarron, encerrandolas en circulos.

Se colocaron varios carteles con palabras incompletas, y los nifios pasaron a escribir la
vocal que necesitaban.

Se escribieron en el pizarrén los diptongos, y se les explicé porque se les llama asi,
posteriormente los nifios los escribieron en su cuaderno.

En los dias siguientes, se continuaron realizando este tipo ejercicios hasta lograr un
dominio muy aceptable.

EVALUACION: En esta actividad se empezaron a reconocer las vocales tanto escritas
como visual y fonéticamente; la respuesta de los nifios fue totalmente satisfactoria ya
gue pasaron del simbolo a la escritura real aun el reconocimiento de letras; lo anterior
implica las bases sustantivas de la lectura y escritura. EI grupo se mostr6 muy
satisfecho con sus avances.
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SEPTIMA SESION: Consonantes M y S, mayusculas y mintsculas.
FECHA: 18 al 27 de noviembre del 2002.

HORARIO: 8:00 s 10:00 am.

PARTICIPANTES: 37 alumnos del 1° grado de primaria grupo “A”
NINAS 17, NINOS 20.

RESPONSABLE: Coordinadora del Proyecto.

PROPOSITO: Identificar fonética y visualmente las consonantes Mm, Ss, (mayusculas
y minusculas) en enunciados largos y cortos de lectura de estas dos consonantes.

DESARROLLO:

Los nifios identificaron las vocales primero en el pizarrén; después se les mostraron
palabras a las cuales les faltaban letras y que después, ellos debian de completar.
Hicieron dibujos en papel bond de las consonantes que faltaban en las palabras y las
colocaron en su lugar; asi los nifios identificaron las consonantes M, S.

Algunos de ellos escribieron las letras, después empezaron a unir consonantes con
vocales, y asi construyeron palabras, para luego escribirlas en su cuaderno.

En los dias subsecuentes, la ejercitacion en este sentido permiti6 que los nifios
reafirmaran su aprendizaje.

EVALUACION: Desde el inicio, los nifios identificaron inmediatamente las consonantes
faltantes en las palabras escritas; la mayoria de los nifios querian pasar a completarlas;
se les pregunt6 si sabian otras palabras con las consonantes M, S, e inmediatamente
los niflos empezaron a decir las palabras conocidas; las palabras propuestas se
escribieron en el pizarrén, y se copiaron en su cuaderno; se les hizo la observacion que
estaban empezando a leer palabras cortas a partir de las consonantes analizadas. Las
practicas posteriores, hicieron que el grupo lograra sensiblemente su dominio.
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OCTAVA SESION: Consonantes T, L, mayUsculas y mindsculas.
FECHA: 2 al 13 de diciembre del 2002.

HORARIO: 8:00 s 10:00 am.

PARTICIPANTES: 37 alumnos del 1° grado de primaria grupo “A”
NINAS 17, NINOS 20.

RESPONSABLE: Coordinador del Proyecto.

PROPOSITO: Construccion de palabras con las consonantes T, L: identificacion
fonética y visual.

DESARROLLO:

En principio, los nifios escribieron en su cuaderno las consonantes T, L en su
cuaderno (dos planas de mayusculas y minusculas). Después se les mostré en papel
bond nombres con estas consonantes y los nifios empezaron a identificarlas para
leerlas; realizaron en su cuaderno planas de ta, te, ti, to, tu, la, le, li, lo, lu.

Se les dieron hojas de papel bond a los nifios; en las que escribieron palabras con M,
S, T, L.

La ejercitacién continué los dias siguientes, variandose la forma de presentacion
(construccion de palabras con las consonantes en estudio, utilizando letras de plastico
o cartones con letras), ademas de su correspondiente escritura en sus cuadernos.

EVALUACION: Los nifios identificaron visual y fonéticamente las consonantes M, S, T,
L; la respuesta fue muy positiva ya que construyeron palabras de diversa manera con
estas consonantes e identificaron palabras de laminas colocadas en la pared. Los nifios
se mostraron muy satisfechos con sus avances.
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NOVENA SESION: Consonantes R, P, mayusculas y minGsculas.
FECHA: 1° al 17 de enero de 2003.

HORARIO: 8:00 s 10:00 am.

PARTICIPANTES: 37 alumnos del 1° grado de primaria grupo “A”
NINAS 17, NINOS 20.

RESPONSABLE: Coordinadora del Proyecto.

PROPOSITO: Relacionar palabras que contengan las consonantes R, P con la
escritura, lectura fonética y visual de las consonantes analizadas.

Para comenzar, se realizd un ejercicio en el que los nifios identificaran los objetos en
un cartel. Ejemplo: patio, puerta, bosque.

Posteriormente, se les entregd una fotocopia con dibujos y que al calce tenian sus
nombres, pero donde faltaban las consonantes; después los alumnos pasaron a
escribirlas completas en el pizarron; finalmente, las escribieron en sus cuadernos.

Para la identificacion de la r inicial, la r doble y r suave se pronunciaron diferentes
palabras para que los nifios escucharan la diferencia; asi, los nifios repitieron la
pronunciacion durante los dias siguientes.

Otro ejercicio fue jugar tripas de gato para fomentar su coordinacion visomotora,
ademas de observar la pronunciacién correcta de la r; posteriormente, escribieron
palabras con P y R; asi empezaron a formar pequefias palabras con las consonantes
revisadas: M, S, T, L, P, R.

EVALUACION: En los dias subsecuentes, se empezé a tomar lectura y a revisar los
trazos de las palabras escritas y a dictarse pequefios enunciados, donde la mayoria de
los niflos estuvieron bien. Por lo anterior, puede afirmarse que el propdésito previsto
para este segmento se cumple considerablemente.
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DECIMA SESION: Consonantes N C D, mayusculas y mintdsculas.
FECHA: 20 al 31 de enero del 2003.

HORARIO: 8:00 s 10:00 am.

PARTICIPANTES: 37 alumnos del 1° grado de primaria grupo “A”
NINAS 17, NINOS 20.

RESPONSABLE: Coordinadora del Proyecto.

PROPOSITO: Construccion de palabras de las consonantes N C D, y su respectiva
identificacion fonética y visual.

DESARROLLO:

Los alumnos identificaron en el pizarrén las palabras escritas con las imagenes
estudiadas.

Se les pidio identificar otros dibujos y que escribieran las consonantes faltantes en los
nombres de cada objeto.

En el periodo considerado, escribieron, cotidianamente en su cuaderno pequefios
enunciados de una lectura, interviniendo las consonantes analizadas.

EVALUACION: En la ejercitacion posterior durante los dias siguientes, los nifios
construyeron adecuadamente tanto pequefias palabras como oraciones, y las
expresaron bien oralmente, se considera pues que el propésito previsto en esta
oportunidad se alcanza significativamente.
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DECIMA PRIMERA SESION: Consonantes V, B, F; mayUsculas y mindsculas.
FECHA: 3 al 4 de febrero del 2003.

HORARIO: 8:00 s 10:00 am.

PARTICIPANTES: 37 alumnos del 1° grado de primaria grupo “A”

NINAS 17, NINOS 20.

RESPONSABLE: Coordinadora del Proyecto.

PROPOSITO: Desarrollar la correcta pronunciacion de las consonantes vistas
incorporando V, B (sin confusion), asi como la F; identificarlas visual y fonéticamente.

DESARROLLO:

En esta etapa, los niflos comenzaron resolviendo crucigramas sencillos, utilizando
palabras simples, para después identificar la diferencia entre las consonantes V y B,
para posteriormente integrar la consonante F, escribiendo y haciendo dibujos en hojas
blancas.

Se les tomé lectura de las consonantes yavistas: MSTLRPNCDBVF.

Los nifios identificaron en diferentes dibujos y lecturas las consonantes vistas.

Durante este periodo, se llevaron a cabo dictados y ejercitacion de lectura.

EVALUACION: El andlisis de cada consonante implico un proceso basado en la
reflexion oral y escrita, mediante lecturas de comprension.
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DECIMA SEGUNDA SESION: Consonantes B J, mayusculas y minGsculas.
FECHA: 17 al 28 de febrero del 2003.

HORARIO: 8:00 s 10:00 am.

PARTICIPANTES: 37 alumnos del 1° grado de primaria grupo “A”

NINAS 17, NINOS 20.

RESPONSABLE: Coordinadora del Proyecto.

PROPOSITO: Identificacion visual fonética y ortogréafica de B J.
DESARROLLO:

Los nifios escribieron oraciones con palabras relacionadas con las consonantes
analizadas, incluyendo la consonante B.

El grupo formoé palabras con diferentes consonantes incorporando sus respectivas
imagenes.

Clasificaron, identificaron e integraron en palabras y frases las consonantes analizadas

hasta el momento.

EVALUACION: Los nifios realizaron un adecuado andalisis de las consonantes
consideradas, obteniéndose un resultado favorable en la construccion de palabras
escritas, asi como en la estructuracion de frases, a lo largo de las diversas actividades
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DECIMA TERCERA SESION: Consonante N G H mayusculas y mintsculas.
FECHA: 3 al 14 de marzo del 2003.

HORARIO: 8:00 s 10:00 am.

PARTICIPANTES: 37 alumnos del 1° grado de primaria grupo “A”

NINAS 17, NINOS 20.

RESPONSABLE: Coordinadora del Proyecto.

PROPOSITO: Comprension e identificacion visual y fonéticamente de las consonantes
N G H.

DESARROLLO:
Los nifios formaron un informativo con dibujos relacionados con las consonantes N G H

Se les mostraron dibujos con diferentes animales e identificaron a los que se escriben
con las consonantes vistas.

Los nifios jugaron imitando el sonido de las voces de los animales presentados, asi
como el de las consonantes vistas.

EVALUACION: Los nifios vincularon las partes sonoras con las grafias de un texto,
recuperando la construccién anterior de las consonantes revisadas, como las que se
presentaron en esta oportunidad, por lo que puede considerarse que el propdésito
previsto para este segmento se cumple satisfactoriamente.
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DECIMA CUARTA SESION: Consonantes Q CH LL Y mayusculas y mindsculas.
FECHA: 12 al 31 de marzo del 2003.

HORARIO: 8:00 a 10:00 am.

PARTICIPANTES: 37 alumnos del 1° grado de primaria grupo “A”

NINAS 17, NINOS 20.

RESPONSABLE: Coordinadora del Proyecto.

PROPOSITO: Comprensién y pronunciacion en la lectura e identificacion visual y
fonética dentro de un texto para identificar la diferencia de la LL y Q.

Los nifios identificaron en un texto oraciones y después las escribieron en hojas
blancas y las intercambiaron para ser lectura y comprension de las consonantes Q CH
LL.

Los niflos pronunciaron las consonantes LL y Q, para la identificacién de ellas y
visualizaron su dibujo con su escritura.

Escribieron diferentes enunciados con las consonantes Q CH LL.
EVALUACION: Los nifios comprendieron diferentes textos y la mayoria pudieron leer y

resolver diferentes enunciados para su mejor comprension, por lo que se considera
cubierto el propadsito previsto.
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DECIMA QUINTA SESION: Consonantes Z Y W, mayusculas y mintsculas.
FECHA: 1° al 11 de abril del 2003.

HORARIO: 8:00 s 10:00 am.

PARTICIPANTES: 37 alumnos del 1° grado de primaria grupo “A”

NINAS 17, NINOS 20.

RESPONSABLE: Coordinadora del Proyecto.

PROPOSITO: Identificacion visual y fonética del trazo de la escritura en oraciones y
comprensién de la lectura de un texto con las consonantes W Y Z.

DESARROLLO:

En esta oportunidad, y como el grupo dominaba casi todas las consonantes revisadas,
identificaron en refranes y lecturas de comprension cada una de ellas, para
posteriormente formar enunciados.

En esta secuencia de trabajo, se continué con la comprension de los textos, en la que
se incluy6 cada una de las consonantes vistas para su observacion e identificacion; en
ellas, se pudo observar el desarrollo de los alumnos identificando su proceso de la
lectura y escritura, enfatizando los propésitos que marca la Secretaria de Educacion
Publica, (SEP).

EVALUACION:
A partir de lo observado en las actividades consideradas en este periodo, asi como en

todas las anteriores, puede afirmarse que el propdésito especifico previsto para este
curso — taller, se alcanza significativamente.
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EVALUACION GENERAL DEL PROYECTO

El desarrollo de la habilidad de la lectura y escritura, constituye uno de los elementos
para el logro de la competencia comunicativa, basica para el desenvolvimiento

presente y efectivo en los alumnos, un contenido que aparece en todo plan de estudios.

La trascendencia del tema es evidente cuando hoy se encuentra uno inmerso en una
sociedad donde el poder y la abundancia de informacion demanda a cada individuo
herramientas cognitivas y documentales para seleccionar, comprender, utilizar y
compartir la informacion integral y cultural mas sélida y asi poder desarrollar su

capacidad para aprender permanentemente y con independencia.

También debemos anexar el sentido de lo que se aprenda, pues tiene intima relacion
con la construcciones de significados, tan es asi, que el nifio construye significados a la

par que atribuye un sentido a lo que aprende.

Asi, la significacibn que construye a partir de lo que se le ensefia, solo son
significativas para éste, considerando el grupo y comunidad cultural a la que pertenece.
Finalmente no dependen Unicamente de los conocimientos. Previos adquiridos y su
relacion con el sentido que a tribuyen a éste y la misma relacion del aprendizaje, a
partir de las necesidades que le exige el ambiente de interaccién como en el caso de la
familia, la escuela o la comunidad en si, con esto intentamos decir que el mundo de
significados es construido e inducido a los nifilos por sus exigencias culturales para
armoniza la interaccion social de los miembros de un grupo o comunidad como la

moral, los valores, sentimientos etc.



Por otro lado, se utilizo el concepto del sentido porque se atribuye caracter experencial
y personal al proceso del aprendizaje, de la percepcién y razonamiento que tiene el
niio de una actividad, actitud o comportamiento. Generalmente no es consciente con la
del profesor porque esta planeada por un conjunto de factores como las motivaciones

y las instituciones relacionadas.

El proyecto contd con actividades en las que los alumnos respondieron de manera muy
entusiasta y participativa, hasta lograr los propdsitos considerados; asimismo, fue
posible reflexionar, en base a la propia experiencia, sobre la importancia de crear
situaciones de aprendizaje que apoyen el desarrollo 6ptimo de la escritura y la
comprension lectora en el alumno. Puede afirmarse que al llevar a cabo el presente
proyecto, se cont6 con toda una serie de facilidades tanto de parte de la direccion de la

escuela, como de los padres de familia, quienes apoyaron en todo momento.
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CONCLUSIONES

En una ciudad tan llena de informacion como la nuestra, estar alfabetizado (leer y
escribir) de manera funcional, implica el desarrollo de la claridad en el pensamiento y la
capacidad para lograr los propésitos en las situaciones y contextos adecuados de
manera que los alumnos establezcan una relacion con su realidad cultural, estas son

las competencias cognitivas y comunicativas.

El mundo educativo y documental abarca el conjunto de procedimientos, conceptos y
valores necesarios para resolver problemas que implican la busqueda, seleccion,

organizacion, analisis y comunicacion de la informacion.

La competencia comunicativa es fundamental para cualquier nifio en una sociedad en
la que el conocimiento cambia continuamente, la cantidad de informacion y sus

multiples modos obliga al ciudadano de hoy a ser un buen lector.

El aprendizaje de la lectura empieza mucho antes de llegar a la escuela y termina con
la vida. Antes de que un nifio empiece a aprender a leer, ya se ha formado algunas

actitudes respecto a la cultura escrita, a leer las letras, o los libros.

Los primeros afos de la vida del nifio se viven en el entorno familiar, e influyen de

manera positiva 0 negativa en su desarrollo.

Es muy importante destacar que la opcidn constructivista ofrece una extraordinaria
opcion de aprendizaje y permite cumplir con dignidad la delicada y alta misiéon que la
sociedad ha conferido a sus educadores.
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Por consiguiente, es necesario estimular el lenguaje en el nifio pues aqui es donde se
adquieren los elementos linglisticos, que dan la pauta para que el alumno exprese de
manera espontanea lo que piensa, siente, conoce y vive para hablarlo mas
adecuadamente posible, se requiere de una estimulacion psicofisica donde adquiere el
conocimiento del medio a través de lo visual censo- motriz tactil y principalmente de los
medios auditivos que penetran al cerebro donde son registrados y llegan a formar parte
del contenido memoristico verbal.

De acuerdo a lo anterior la funcién del profesor es guiar y conducir las actividades que
promuevan dicha estimulacion, donde el alumno adquiera confianza en si mismo para
expresarse en forma oral y escrita, su pensamiento concluye con su produccion
creadora de sus experiencias personales.

La capacidad creadora del nifio no se desarrolla por si misma, es necesario crear
conducciones que favorezcan la rigueza de las experiencias, las observaciones
cotidianas, el gusto por el arte y la literatura infantil. A través de las cuales el nifio
pueda pasar de la sencilla imitacién a la produccién creadora de la realidad y es asi
como la corriente constructivista nos daré las herramientas necesarias para impulsar la
independencia y libertad de los pequenios.
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REFORMULACION DE LA ALTERNATIVA DE INNOVACION

Los nifios, por naturaleza, tienen disposicion para hacerse de diversos conocimientos,
por lo que requieren del apoyo de vivencias y experiencias para facilitar la adquisicion
de su lenguaje y este proyecto es un facilitador para fortalecer y estimular el proceso de
adquisicion y el desarrollo del lenguaje de los nifios. Considerando que para algunos es
la primera experiencia social formal que reciben fuera del hogar, es decir que posterior
a la interaccion del pequefio con su ambiente familiar, es el medio escolar quien
desempefa una funcion fundamental en la adquisicién del lenguaje oral y escrito, en el
proyecto se considero que el educando tuviera una continuidad en su proceso de
aprendizaje, considerando que el lenguaje es basico para el aprendizaje.

Por medio del lenguaje oral se considero una formacién integral del educando
organizando los espacios para continuar un aprendizaje y experimentacion de su
lenguaje con significado e interés natural que su sonido y un uso en su lenguaje escrito.

En los periodos de aplicacion se observé que de 30 alumnos, el 70% desarrollé una
estructuraciéon del desarrollo de habilidades intelectuales y emocionales de los
educandos, permitiendo una formacion de personalidad y comprension de sus
capacidades a partir de caracteristicas y aptitudes individuales de cada educando.

También se logrd proporcionar y favorecer los aspectos de una comunicacién oral y
escrita donde se fortalecieron las capacidades de expresion y argumentacion en sus
dialogos, correspondientes al nivel de los educandos.

Es importante reconocer que en cada etapa del desarrollo del proyecto se
proporcionaron las condiciones necesarias que fortalecieron un espacio donde el
educando desarroll6 un ambiente de armonia, libertad, confianza y seguridad.

El disefio de cada actividad fue considerando las caracteristicas propias de la edad del
nifio y al mismo tiempo las experiencias del docente en proporcionar la estimulacion del
conjunto de acciones pedagogicas tendientes a desarrollar las habilidades y
capacidades de cada educando. Se logré que cada practica del trabajo implicara la
experiencia del educando considerando las concepciones constructivistas con la firme
intencion de impactar en la actividad cognitiva del educando en la dimensién del
lenguaje oral y escrito.

Desafortunadamente, existen alumnos que manifiestan problemas de lenguaje y a la
vez de estructura. Pueden ser problemas comunes que se presentan y que son faciles
de reconocer, como dificultades de pronunciacién, distorsién en la articulacion de
algunas formas, se noto la ausencia de fonemas en las palabras, incoherencia en la
construccion de ideas, asi como la incorrecta utilizacion de palabras y de estructuras
gramaticales.

Observando las limitaciones existentes, tanto de los alumnos como los profesores por
falta de conocimiento y de tiempo para una aplicacion del trabajo se recomienda
establecer la necesidad de estimular el lenguaje oral y escrito con un punto de vista
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significativo y con una organizacién de estructura cognitivo asi como la realizacion de
experiencias para que construyan su propio aprendizaje significativo.

En una proxima aplicacion, de este proyecto, se podria prever que las sesiones fueran
mas cortas en su extension y enriquecidas con actividades creativas, tales como,
juegos de rompecabezas, memoramas, domind de figuras, imagenes con realce y
mayor originalidad, a todo color y de tamarfio amplio, que ilustren animales, personas, y
diferentes objetos, y asi poder analizar los siguientes conceptos: atras — adelante,
izquierda — derecha, abajo — arriba, antes de — después de, ademas de contemplar
otros materiales visuales que conlleven a la realizacion de historias formuladas a partir
de la propia de experiencia de cada alumno.
z
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