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INTRODUCCIDN

El presente trabajo que lleva como tf{tulo, LAS CONDUCTAS PREVIAS
PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTOESCRITURA EN EL PRIMER ANO:=DE LA ESCUE
LA PRIMARIA Y EL METODO GLOBAL DE ANALISIS ESTRUCTURAL:, para mi, co-
mo maestra de nifios de primer grado durante afios consecutivos,me ha -
dado la oportunidad de adquirir algunos conocimientos que me revelan-
por gqué algunos nifios con inteligencia normal, o quiz& hasta superior,
experimentan dificultades para dominar tareas intelectuales; a estos-
nifios, al no tener éxito en sus actividades escolares cuyo indicador-
es el hecho de no trabajar al ritmo de sus compafiernos, se les va for-
mando un sentimiento de insuficiencia, se sienten inseguros o se tor-
nan ansiosos, agresivos o preocupados, todo porgue no logran adaptarse
sé al trabajo.

LOs alumnos, gue por sus respuestas y trabajos dentro y fuera del
aula se consideran capacitados y sin embargo fallan en la lectoescritu
ra y el chlculo, son nifios que alguna fase de su desarrollo ha sido 1i
mitada y en la escuela se refleja en sus éctividades.

En el primer capitulo de este trabajo se mencionan las caracterig
ticas ffisicas vy psicolfgicas de los nifios de 5 a 7 afios, as{ como sus-
intereses y necesidades predominantes en esta etapa; el segundo capitg
lo se refiere precisamente a las cnnducta; que el nifio debe haber ad--
quiridd para que se realice el proceso de ensefianza-aprr "dizaje de la-

lectoescritura, conductas de capital importancia para,;.e el nifio lo--

gre el desenvolvimiento integral de su personalidad#’:ues si las eta--
4 -

pas de su desarrollo no han sido.cubiertas adecusdénerte, el alumno de

c

seis afios estarf incapacitado para asimilar los &irhaolos y sus sig-
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{
nificados que son indispensables para la identificac%@n, asociacibn y
comprensifbn de las letras, palabras, enunciados; la escritura guedar
establecida cuando el nific esté en condiciones de copiar, tomar el --
dictado y realizar escritura esponténea, comprendiendo el significado
de lo gque hace. La inmadurez deliniﬁu le impide tener una percepcifn-
completa de lo que est4 trabajando y elloc afectarsé la lectura y el --
célculo para el cual no es suficiente gque el nifio sepa contar, ya que
para poder afirmar gque tiene el concepto de nimero se deben tomar en-
cuenta otras estructuras operativas.

Otro aspecto importante .el lenguaje,ademfs de permitirle al ni--
fio la comunicacibn social, seré convertirlo en agente de su propia en
sefianza.

La psicomotricidad es también determinante para su aprendizaje -
por permitirle un adecuado control del cuerpo, y un desarrollo armonio
so del mismo, condicifin previa indispensable encaminada a desarrollar
sus capacidades necesarias para la lectoescritura, los deportes, la -
danza, etc.

El tercer capitulo trata del programa integrado para el primer -
afio y el método global de anflisis estructural. Es evidente gue exis-
te una multitud de problemas gue interfieren en el aprendizaje, mu---
chos de los cuales guedan fuera del alcatce del maestro, para su posi
ble solucifin, pero es innegable gue es deber de los educadores apro--
piarse de los elementos tefricos necesarios para el desempefic de esta
labor, siendo el conocimiento del método una de las cosas bfsicas.

Por esta razﬁnﬂgsta investigacifn ha tenido el propfsito de ser-
una fuente de consulta para el maestro de la educacifin primaria, prin

cipalmente agquellos gue tienen bajo su responsabilidad grupos de pri-
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mer afio, o para todas aquellas personas preocupadas por brindar a los
nifios de esta edad el méximo de elementos,que le permitan alcanzar -
con éxito el aprendizaje de la lectoescritura.

Segln estadfsticas, la mayor reprobacifn en la escuela primaria-
estd en primer afio, por lo gue el dominio de estas conductas servirén
para aminorar gicha reprobacifn.

Constituye esto, ademAs, uno de mis moyores anhelos a2l concluir-
este trabajo.

Debo asentar, concientemente,que el presente trabajo, en el que-
he plasmado mi experiencia aunada a las investigaciones realizadas vy
donde he puesto carino y empefio, tiene grandes carencias pero va enca
minade a resolver escollos que el pequefio encuentra para la adguisi--
cibn del aprendizaje, pero este es realmente un gran objetivo en el-
que estén implicados muchos otros aspectos, cada uno con sus proble--
mas y formas diversas de solucionarlas por 1lo que considero gue ha
bria necesidad de profundizar en cada una de las diversas ramas para-
gue fuese un trabajo més completo, cosa gue realmente me ha sido impo

sible respolver.



I CARACTERISTICAS DE LOS NINDS DE 5 A 7 ANDS DE EDAD
A. Caracteristicas Fisicas.

La escuela primearia mexicana confronta serios prblemas con las
nifios que por primera vez llegan a la escuela, los cuales afectan di
rectamente al proceso ensefianza-aprendizaje. Este trabajo tiene como-
propbsito la busca del camino mis idfneo, para que dichoa aprendizaje
se realice con el menor esfuerzo por parte del docente y con el mayor
interés por el alumno, para gque las actividades escolares y las de-
toda su vida las realice con entusiasmo.

Estos objetivos nos dan la pauta para que, en primer lugar, se-
conozca el material de trabajo; el obrero o el profesional lo primero
que examinan al iniciar su labor son los materiales y la calidad de-
ellos, ya que esto repercutiré en el acabado final;estos trabajadores
tienen la gran ventaja de gue si su labor no resulta de su agrado
o con las condiciones requeridas lo pueden repetir; claro estd que-
se deben tomar en cuenta costos, tiempo,etc., pero de todas maneras-
hay la posibilidad de hacerlo. En cambio, al trabajer con nifios que-
son seres en desarrollo, se debe ser cuidadoso y responsable de esa-
labor, ya que cada fase de la vida del nifio, cumple una funcifn que
es bésica para las subsecuentes.

Se ha escogido esta etapa de la vida del nifio, de los 5 a los 7
afiocs, tomando ed cuenta un afio antes vy un'aﬁo después de la edad de
ingreso a la escuela primaria; etapa a la que J. Piaget le da el nom
bre de preoperacional. Para ello, se presenta un panorama en cuanto-
a las principales caracteristicas de crecimiento y desarrollo del ---
alumno.

Entendemos por crecimiento al aumento de volumen y tamafio de las



dimensiones del cuerpo, es decir, la talla y el peso y como desarrollo
al resultado de un proceso de diferenciacifin y regularizacifin de fac--
tores internos del orgenismo.Los dos conceptos estén tan uﬁidns que no
podemos hablar de uno sin tocar aspectos del otro.

Varios factores condicionan el crecimiento del nifio, los principa
les son las hereditarios que actlan principalmente en la talla de los
individuos y la manera en gue se alcanza; los sociales, gue en parte -
abarcan el régimen alimenticio a gue estén sujetos las nifios, ya que -
de esto depende la multiplicacién celular y por consiguiente el aumen-
to de volumen; ademés deben considerarse la habitacién,vestido y aten-
cién personal a que esté condicionada.

Al tiempo gque el nifio alcanza la edad de 5 afios su crecimiento
ha descendido a un ritmo mAs lento que el anterior  asi continua-
r& por algunos afios; se observa gque no siempre el crecimiento lleva -
el mismo ritmo ya gque en ocasiones se acelera y en otras es tan len-
to gue se da un aparente estancamiento. Sus brganos internos se desa=:
rrollan al mismo tiempa gQue su cuerpo, Su estémago alcanza ya wuna
capacidad casi igual a la de un adulto,sus misculos estén en pleno
desarrollo también (tronco, piernas y brazos ), su cerebro esté for-
mado totalmente.

El crecimienta, como se dijo anteriormente,continfa aungue ya no
en forma muy acelerada; los expertos recosmiendan gue deben evitarse-
los ejercicios muy violentos o prolongados gue rebasen las posibilida
des del nifio,aungue se reconoce que en algunos Casas g1 mismo los so
licita .Se tendrd gue prestar més atencifin a la regifin del trancs, pe
cho,espalda y abdomen con ejercicios graduados..

Entre los factores que influyen en el crecimiento hay que --
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agregar la misma vida escolar, especialmente si no esté acondicionada
higiénicamente, o cuando el nifio sea victima de castigos severos que -
le producen perjuicios peores que el agotamiento. El tr;baju del ---
aula de por si es dificultoso, entre otras cosas por la posicifn gue -
que dentro de ella guarda el nific , por lo que la escuela procuraré -
hacer, en primer lugar, menos sensible el pggo del preescolar a& la es-
cuela primarié por medio de ejercicios y juegos didécticos, que le ser
virén para una mejor adaptacifn.

En el periodo de jniciacifn escolar es precisamente cuando el ni-
fic est4 mAs expuesto a las enfermedades de tipo contagioso propias de
su edad, y esto también modifica su crecimiento e influye en el apren-
dizaje escolar.

Alrededor de los seis afios el nifio pierde sus primeros"dientes -
de leche! para ser sustituidos por otros més duros y ya permanentes.

Para medir el crecimiento del nifio se han establecido tablas de -
peso~-edad y talla-edad. Una de las m&s confiables para nuestro medio,-
y gque a continuacibn se presenta, es la de la Secretaria de Salud que
fue elaborada con base en Estudioé e investigaciones hechas con nifios

mexicanos.

Tabla 1. Cuadro comparativo de edad, peso y talla *

™
Cal

Edad Sexo~-femeninao ¥ Sexo-masculino
peso talla peso talla
5 afios 18.700 107 .6 18.700 107.6
& afios 20.300 108.6 20.700 113.7
7 afios 23.300 119.6 23.400 119.5

* Tomado del Folleto Tablas de peso-edad, talla-edad,editado por la -
Secretaria de 1a Salud, 1982 p. &4



Como se puede observar fécilmente, las caracteristicas de ambos
sexos son muy similares en este periodo, lo gue nos da la oportuni--
dad de generalizar los ejercicios de coordinacifn motora gruesa ya --

gue al alumno de esta edad le agrada competir con el sexo opuesto.

Lz vista. Generalmente los njos de un nifio normal estén prepara-
dos para la tarea de leer a2 la edad usual de comenzar su instruccibn
primaria; no obstante, el maestto debe estar atento a cualguier tipo-
de anomalias visuales, como por ejemplo, incapacidad de distinguir-
los colores, cansancio, ojos llorosos o irritados, acercamiepto de --
tos objetos para verlos, inversidn o confunsifn de letras, entre —--—--
otras més. Debe hacerse revisar a los nifios por un profesional compe
tente, peroc de no ser posible, medir personalmente la vista con las-
tahlas gque se proporcionan para este caso. La vista es uno de los-
sentidos que més se usa en la ensefianza de la lectoescrituraj; ya que
la discriminacifn visual es fundamental para esta actividad.

Los nifios con visifn parcial o defectuosa, fienen diferentes ni-
veles de funciones visuales gué dependen de la situacifn ambiental, -
es decir, las variaciones en iluminacién, distancia del objeto, fati
ga del nifio que puede contribuir al deterioro de la integracifn vi--
sual.

La Audicibn. Otro érgano importante es el oido, ya gue es un-
trganc fisico indispensable en casi toda la ensefianza; cuando el --
alumno no puede percibir una representacifn clera de los sonidos por-
imitar, no podré adaptarse adecuadamente ya gque este es un companente
receptiva, a través del cual nuestros alumnos se relacionan con el-

medio exterior. Las nifios con dificultades auditivas son retraidos,--

e . N



con problemas de lenguaje, dan respuestas inapropiadas, san desaten
tos. Las deficiencias auditivas como las visuales son complejas y -
las evidencias fisicas y las actitudes en ocasiones denoctan otro ti-
po de problemas; a estos alumnos debemos ayudarlos educativamente o-

enviarlos a un especialista en caso de gue asi lo amerite.

B.. Caracter{sticas Psicolfgicas.
El pensamiento del nifio & la edad en qgue entra a la escuela es-

té4 clasificado dentro del subperiodo o subestadio intuitivo ( cuatro
y medio a siete afios) vy comprende diversas funciones; su pensamien.

to empieza a ser reflexivo, empieza también a dar razones de sus ---

acciones y creencias, careciendo de representacifin mental; su pensa-

miento lo dominan las acciones gue son producto de sus percepciones-

inmediatas. Los nifios a esta edad demuestran incapacidades para sos

tener conversaciones y sobre todo para dar opiniones acerca de algo -
0 de alguien.

1. Funcifn Simb&lica. Esta funcidn consiste en la posibilidad -
de representar objetos,acontecimientos o personas en ausencia de ---
ellos. Esta capacidad se manifiesta en diferentes expresiones de con
ducta siendo la imitacién una de ellas y quizé la mhs comiin, donde -
los simbolos sonelaberados por los propios nifios sin ayuda de los deg
més y en ocasiones son sAlo comprendido#® por el nifio, ya gue son --
producto de recuerdos o experiencias personales.

Otra forma de demostrar el simbolismo es el dibujo, en el cue-

el nifio plasma también su intento de imitar la realidac. _a simbo-

£

lizacibnen el nifio es la estructura donde el pensamie=is $%sard su -

desarrollo y formaré el concepto del signa, a través; izl cual el ni-

3
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fio comprenderf el lenguaje escritos el alfabetosgque es un conjunto de
signos gue el nifio debe comprender e interpretar.

2.. E1 Sincretismo. E1 pensamiento sincrético consiste en la fa-
cilidad gue el nifio tiene de ver y percibir las cosas como un todo; -
el nifio percibe por esguemas globales y no comprende las relaciones -
de causa-efecto.

Todo conjunto tiene sus partes masS 0 mMenos numerosas e importan<=
tes gque estén ligadaslentre si, y en el aprendizaje, para que el esco-
lar logre diferenciarlas, necesita de una guia didéctica gue lo conduz
ca hacia el an#lisis.

El sincretismo infantil coincide con el ingreso del peqguefio al-.

Jardi{n de nifios y persiste hasta gue cursa el primer afioc de primaria;
es un fendmeno de indiferenciacifn incapaz de incluir en un todo, ca-
da uno de los elementos gue lo forman,o disgregar un conjunto en el -
nimero de elementos gque lo integran.

3. E1 Egocentrismo. E1 pensamiento egocéntrico se caracteriza --

por sus centraciones, esto quiere decir que el nifio, cuando habla,lo
hace refiriéndose a si mismo, porque cree gue toda la atencifn gira -
en torno suyo; crea muchos problemas y se hace sensible en su estado
de &nimo, en esta fase de su vida les relaciones Sociales resultan --
muy dificiles, ya gue aén no sostiene actitudes de cortesia ya estag--
blecidos como son el saludo, dar las gracf%s, etc. y casi todos saon--
hectos por la madre o un acnmpaﬁante; esta falta de comunicacidn se-
hace notar porque a la edad de tres afios, cuando el nifio habla muy --
bien, le encanta llevar a la prActica estas actitudes.

Su lenguaje,como producto del tipo de pensamiento y de las rela-

ciones que lo caracterizan en esta edad, también es egocéntrico.



10

n,.. un nifio gue esté en esta etapa podréd decir correctamente que tie

ne dos hermanas, pero si una de ellas le pregunta ¢ cuéntas hermanas

tienes? le contestard gue una". (1) Lo mismo sucede con izquierda

b

derecha, o cuando se dan dos frdenes para gue sean ejecutadas por el -

nifioc aunque naturalmente la ejecucifn sea una primero y otra después,
de todas maneras no las comprende; esto nos indica gue existe una inca

pacidad para cambiar de perspectiva en diferentes situaciones ya sea -

linglifstica o motriz. Este tipo de lenguaje no tiene la finalidad --
principal de la comunicacifn con los demés, sino que es un lenguaje -
articulado en ausencia o presencia de los demés, o sea como un pensa--
miento en voz alta.

L. Animismo. Es una particularidad del nifioc preldgico de dntar -
de vida y movimiento a las cosas de gue dispone en ese momento para -
jugar imaginativamente, por ejemplo a una piedra que encuentra a su -
paso, mientras gue la mam& termina la conversacidn con la amiga,le da
facultades de carro y a la orillas de la bangqueta es su carretera y -
asi realizard su juego imaginativo.

No entiende que existen fuerzas impersonales en el universo .5u
mundo es un mundo de fantasia.

5. E1 juego. De los cinco a los siete afios el juego es primor--
dial en si, no como medio para octros fines, juega en todo momento, lo
hace cuando trabaja, cuando dibuja, cuando come o canta, etc. y mane
ja ademés la realidad y la fantasia;asi,el juego es considerado como
un ejercicio preparatorio para la maduracifn y, lejos de ser una ac-

tividad sin meta, se concibe como una actividad con fines particula
res.

7). DALE 5. Philip. Desarrollo del Lenguaje, México, Ed. Trillas, -
1980. p. 238
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Todos los nifios juegan como todos los nifios respiran ya que me--
diante esta accifin el nifio trata de organizar su mundo interior en--
relacién con el exterior; asi como el desarrollo constituye un conti
nua praoceso para la formacibn del pensamiento, el juego tiene esa par
ticularidad, en cada etapa de la vida infantil corresponde una clase-
de juego especial que tiene su origen en otro menos elaborado, hasta-
llegar al juego de reglas que corresponde al periodo preoperacional.

En esta edad hay formas de juego gque lo distinguen de otros perip
dos, el juego de habilidades es practicado por los nifios para éjerci—-
tar sus propias habilidades o para perfeccicnar.las que ya tiene; san-~

juegos muy - gozosos.

E1l juego simbflico o de imaginacifn es una fuente de representa.
cibn, tanto de conocimientos como afectivos, que consiste en gestos, -
representaciones corporales u objetos gue son un simbolo de lo real; -
es una actividad gque representa el recuerdo del modelso interiorizado -
en donde realmente se manifiesta esta funcidn representativa y gque es
relevante en el desarrollo del pensamiento vy del lenguaje. Es también-
una forma de acercamiento del nifio al adulto y a la vida en general.

Como sucede en casil todas las acciones del nifio ehn eéﬁé fase de-
su vida, el juego simbflico es esencialmente egocéntrit:. porque €1 -

#°
satisface las necesidades de su yo, transformando la gealidad, el sim
bolo es una comprensifn para si y no le interesa compartirlo social--
mente. Més tarde se convertirf en el juego paralelo,cuando los nifios-

juegan juntos pero cada uno para si, donde tiene su cimiento el juego

socializado.
En el primer afio de la escuela primaria comlienzan a integrarse -

més a grupos, juegan nifios y nifias y se observa una tclase de juegos -

——n o s e B, o T S
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donde la actividad es mAs cooperativa, donde hay inicic de reglas comu
nes, esto se resliza cuando el nifioc socialmente se ha integrado al gru
po; agul ya la conducta varia hacia un mayor equilibrio, realizando un
paso importante al abandonar los juegos excesivamente desordenados, --
por otros de tipo competitivo que ya requieren de orden y disciplina,-
y ya en base a reglas incipientes de juego, predeterminadas por sus --
compafieros, iniciando asi su socializacidn, donde el nifio basard mu---
chos conceptos matem&ticos principalmente, siendo tamhién la base del-

siguiente periodo donde el deporte con reglas es una caracteristica.

6. E1 Lenguaje. E1 desarrollo de la capacidad linglifstica esté -
muy unido al desarrollo de la inteligencia por lo que en el lenguaje-
del nific se manifiestan las caracteristicas del pensamiento infaniil.
El lenguaje, como otros factores en esta etapa, reciben la influencia
del medic en gue se desenvuelve. el nifio, su lenguaje se desarralla pé
pidamente y su comprensién también se amplia, algunas veces guiere ex
presar algo y no encuentra la manera de hacerlo o no concluye con prg
piedad, en consecuencia titubea y repite bastante al habley; los pa-
dres y los adultas no le dan importancia a esto, porque saben que con
brindarles un poco de apoyo en el momento de trance logran superarlo.

Usan las méAs variadas oraciones pero son incapaces de sostener -
una conversacifn, ya que se les dificulta comprender el punto de vis-
ta de los demés cuando se entrecruza un pD;D la f&bula con la reali--
dad; o sea gue su pensamiento no distingue lo légico con lo irreal.

Al inicio de la escuela primaria su pronunciacién es bastante --
buena, usa correctamente los verbos, contesta preguntas y conversa -

con sus compafieros, todo ellc siempre que tenga confianza en el lugar

en que se encuentra. Muchos nifios & esta edad tienen dificultades pa-
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ra expresarse en el tiempo; por ejemplo, si en la escuela se le pre-=
gunta /por qué no viniste ayer 7, podrf contestar " es gue mi mami me
llevf al doctor mafiana ".

El pensamiento del nifio continlia marginado con respecto a la ---
accifin, aungue ya tiene muchos puntos de referencia donde fundar sus
experiencias y poco a poco va siendo més racional y comunicativo, é1-
también as{ lo entiende; es cuando las relaciones con su madre comien
zan a separarse y en cambio se vuelven més sblidas con sus compafieros
de escuela y con los nifios con guienes juega.

El lenguaje continfla siendo el mejor medio de comunicacibn y --
adaptacifn social y el canal més efectivo para la conduccifn educati-

va.

©. Caracter{stices Afectivo-sociales.

Para el nifio de cinco afios,el centro de su vida es el nficleo fa
miliar, principalmente sus padres, en'quienes estd su seguridad y --
confianza y para los gue da todo su amor. Cuando llega a la escuela, -
sus horizontes se amplfan y gueda sujeto a una serie de influencias -
cada vez més amplias, maestros, compafieros, libros, televisién, etc.
Sin embargo, la clase de padres que tenga y las relaciones gue con --
ellos lleve serfn factores determinantes para la formaci6n de su per-
sonalidad.

La escuela ofrece una variada gama 58 actividades para realizar
aprendizajes sociales, actividades grupales de trabajo y juego que le
brindan la oportunidad de compartir responsabilidades y logros., En --
los nifios de primer afio estos trabajos deben ser guiados por el maes-

tro con mucho esmerc.

En las relaciones maestro-alumno que se dan en el aula, se puede
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considerar al maestro como un representante de la sociedad y el con-
tacto de ésta con el nifio, gquién le hard saber las normas més génepg
les pero también las m&s indispensables para la adaptacifn social.

Las relaciones maestro-alumno deben ser las m&s cordiales y con-
fiables, debiendo cuidarse el maestro de proporcionar estimulos,ayuda
y guia cuando las alumnos la requieran.

Durante el periodo escolar es preciso el desarrollo de sentimien:
tos de cooperacifn y autoconfianza,no deben formarse en el nifio senti
mientos de insuficiencia o menosprecio que menoscaben su personalidad,
y le creen complejos.

Tal vez el desarrollo de la afectividad sea uno de los aspectaos
més descuidados en todo el sistema pedagfigico. Sin embargo se recong
ce gue no hay madurez total sin la intervencidn de cuantas fuerzas in
tervengan en la completa formacién de la personalidad del nifio, la --
afectividad es un elemento integrador que no debe descuidarse.

Muchos conflictos personales estan arraigados en este terreng --
gue casi nadie de las autoridades le concede la importancia debida, -
ya que el alumno con problemas afectivos en casa, con sus familiares,
0 en la escuela, con sus maestrns o compafieros, se convierte en un --
nifio ansioso, inquieto o temeroso y no podré tener los rendimientos--
esperados en el trabajo escolar.

La atmbsfera del grupo en el aprendiz&je redundaré en perjuicio-
o beneficio del nifio, por lo que se prefiere gue el pequefio se identir.

figue con sus compafieros y maestros.



I LAS CONDUCTAS PREVIAS PARA EL APRENDIZAJE
DE LA LECTOESCRITURA

La ensefianza es un fendmeno sumamente complejo y el maestro que‘-
ha trabajado con grupos de cuarenta o més alumnos, aungque lleven deno-
minadores comunes como son la edad o el Jardin de nifios, entiende gue-
la ensefianza es diffcil, que es un hecho muy particular ya gue tales -
grupos siempre son heterogéneos.

Al inicio del afio escolar, el maestro de primer afio frecuentemen-
te se pregunta, {gué haré o qué debo hacer para llenar un programa, -=-
cumpliendo con sus objetivas vy compaginarlo con el horario? . Sabe ade
més que los nifios no se desarrollan homogéneamente ya que esto respon-
de & ritmos individuales y ambientales lo que hace gue no evolucionen-
adecuadamente en el tiempo previsto y gue no por ello debe considerég—
seles nifins anormales; encontramos entonces que la Onica razdn de la -
presencia del maestro en el aula es modificar la conducta de sus alum-
nos, definida como: " cierto tipo y grado de movimiento muscular o ---

glandular mensurable y plblicamente observable ". ( 2)

Se reconoce ahora que, en muchos casos, la deficiencia en las ha
bilidades para aprender revelan algiin interferente, que aun siendo sen
cillo, obstruye el proceso intelectual cognoscitivo y que un nifio cu-
ya inteligencia general es quiz& normal o superior, experimenta difi--

.
cultades para dominar tareas intelectuales que requieren habilidad per

ceptual especifica o alglin otro aprendizaje, como lograr sostener su -

atencién aungue por corto tiempo, por aguello gue se le esté tratando-

(2)BIGGE,Morris L.Teorias de aprendizaje para maestros,78 reimp. . -
México, Ed. Trillas, 1983 . p. 237
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de ensefiar.

El fenfmeno central del anflisis de la conducta es el aprendiza=
je y si consideramos aspectos como son el control del ambiente y la -
edad y conociendo que la escuela primaria estf interesada en la modi-
ficacibn, fortalecimiento o adquisicifn de conductas positivas, enion
ces le corresponde tratar las situaciones probleméticas que de una ma
nera u otra interfieren en el aprendizaje, siempre y cuando se trate-

de nifios normales y fisicamente saludables.

A. La Maduracifn. Se considera a la maduracifin como: " Todo cambio
de tamafio, estructura, forma o funcibn, experimentado por un organisk.
mo, como respuesta al medioc exterior e interior, recibe el nombre de
evolucifn; dicha evolucifin tanto en la esfera psiguica como somftica
recibe el nombre de maduracibn ". (3)

La maduracifn consiste en cambios sucesivos gque experimentan los
nifios en el transcurso de su desarrollo; estos procesos traen consigo
un estado psicolfgico en el nifie que le brinda madurez en las tareas-
gue debe cumplir en el aula, es también una condicifin activa que in--
cluye las caracteristicas flexibles tante del nifio como del maestro, -

materiales y métodos aplicados.

Las actividades preparatorias son un medio para llenar los va --

cios gue existen entre las condiciones de las tareas por domimar vy -

el individugo.

Hay muchos programas que tienen cmo dbjeto ejercitar al nifio pa
ra que esté apto para las tareas de la lectoescritura y consisten -

principalmente en ejercitar la percepcifn y las aptitudes de discrimi

(3) PEINACO Altable, José, Paidologia, 42 ed., México, Ed. Porrfia S.
A. 1978 .. p. 87 -
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nacifn visual y auditiva.

La maduraciéq para cualquier tipo de aprendizaje, se refiere al
momento en que el nifio pueda aprender con provecho o sea gue los es--
fuerzos en la ensefianza son positivos, gque es cuando el nifio tiene la
maduracifn adecuada; se necesitaré menos entrenamiento para lograr el
éxito en las actividades o conocimientes requeridos; si por el contra
rio, el aprendizaje se inicia antes de gue el nifin esté capacitado, -
algunas veces logra un adelanto temporal, pero lo mAs seguro es gque -
se blogueen sus capacidades, no produciendo adelanto alguno. Muchaos -
fracasos escolares se deben a este hecho, ademis de gue el alumno ad-
quiere un sentimiento de insuficiencia que demerita su personalidad.

Todas estas conductas son manifiestas y el maestro debe detectar
las mediante la observacibn de sus alumnos en el aula, encontramos --
gue hay nifios gque exteriorizan conductas como la falta de atencién,--
las fallas en la memoria, la lentitud en adgquisiciones mentales, la -
torpeza motora, la debilidad en la simbolizacibn, la poca o nula faci
lidad para integrarse a grupos de juegos a la hora del descansao, etc.,
todo ello y més es lo gque pane en alerta al profesor de grupo para ab-
servar, registrar y enmendar, si es posible, esas anomalias.

Anteriormente los maestros se guiaban sfAlo por la chservacibn de-
sus alumnos para conocer las capacidades e intereses, durante el apren
dizaje de la lectoescritura, y se puede detir que estas observaciones-
fueron buenas con respecto a la madurez del nifio en la lectura, pero -
dada su complejidad, el maestro no sabia gque hacer en algunos casos --
aungue otros lograba resolverlos. Con los estudios que ahora se han --
efectuado, los docentes tenemos la oportunidad de ayudar més a los ---

alumnos y en caso de no ser posible resolverlos dentro de las condicio
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nes habidas, los obstéculos de la lectoescritura tendrén gue ser atendi
dos por un especialista.

B. Las Conductas Previas. Para lograr la preparacifn del alumno en --
las tareas previas al aprendizaje de la lectoes:ritura, se ha hecho un
estudio de las diversas conductas en gue se apoya dicho aprendizaje; -
todas ellas forman parte del desarrollo integral del nifio, que es el -
objetivo principal de la educacifin. La Reforma Educativa, al implantar
en el programa de primer afio el Método Global de Anélisis Estructural,
explica estas conductas necesarias, las gue para su mejor comprensifn

ha clasificado en estos cuatro grupos principales:Instrumentales, Psi

comotrices, Sensoperceptivas y de Comunicacifn.

I Conductas Instrumentales. Son conductas gque manifiestan la -
magnitud de las capacidades del nifio y nos sirven de base para crear-
hébitos que a veces se transforman en capacidades; de estas menciona-
remos la atencibn, la retencifin y la capacidad creadora.

a) Atencidn. " La atencifin es una relacifn de control ( la rela
cifn entre una respuesta y un estimulo discriminativo ). Cuandg 8l-as
guien presta atencifin, se encuentra bajo el control especial de un es
timolg *

La atenci6n intensifica y aumenta la claridad de los contenidos
y permite discriminar y delimitar los hechos, acciones, partes de gue
se compone un todo, etc.; se puede decir gque la atencifin es un aspec-
to activo y selectivo de la percepcién, es la que prepara y orienta -

al individuo para recibir un estimulo o una forma nueva de conducta;-

es también concentracifn en determinado aspecto del conocimiento. El-

Op. cp t [. 168
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tamafio, forma, posicifn, movimiento, contraste, intensidad,etc., son -
algunas caracteristicas gque estimulan y exigen atencibn,

Los cambios gue acompafian al desarrollo del nific indican que:eg-:
tre los 5 y los 7 afios de edad, hay un notable aumento de atencifén en-
una gran variedad de problemas intelectuales.

Los estimulos determinadores de la atencifn son significativas en
los nifios que inicianisu escolaridad y ésta se considera base de la --
conducta instrumental y de la maduracifin; es una actividad indispensa-
ble en lac tareas de lectoescritura y bésica también como actividad --
predominante en cada acto de la vida cotidiana y en cada paso de la --
accifn cognoscitiva.

La atencifin se traduce en concentracidn y en cuidado especial pa-
ra que el alumno tenga mejor aprovechamiento en el trabajo;como ejerci
cios son de gran valia las historietas ilustrédas y platicadas por el-
maestro para gue sea el nifio quien haga lo mismo enseguida; esto re---
gquiere de discriminacién visual y auditiva y también aguellas activida
des gue ponee en accifin todos sus brganos sensoperceptivos; este as--
pecto es indispensable para el desarrollo del individuo ya que toda su
vida necesita practicar la atencifn,sunque ésta sea en menor escala co
mo en el caso de los automatismos.

Al inicio del afio escolar,el cuento es un gran auxiliar del desa-
rrollo de la atencibn, el primer dia lo hacde el maestro con mimica y -
modulacifn de voz, el siguiente dia se repite y se invita al nifio a -
contestar algunas preguntas sobre el tema del cuento, cuando el nifio -
ha dominado la primera secuencia; la atencifn esté alli y es fécil el-
dominio de lo gue quede por aprender, siempre y cuando las sesiones --

sean lo mhs breves posibles, para que la atencidn gquede en el grupo wno
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haya en ningln momento cansancio; ademés, los ejerciciocs deben ser-

variados para que se tenga txito en los pbjetivos propuestos. Estos-
ejercicios y muchos otros ideados por el maestro nos permitirén desa
rrollar esta capacidad fundamental para el logro de las conductas --
instrumentales.

b) Retencifn. Esta puede definirse como "... el proceso de la -
conservacitn de las respuestas aprendidas ". (5)

La retencidn implica el olvido, es decir, la pérokuza de lo ---
aprendido, ya sea del todo o de sus partes; el aspecto més importan-
te es la memoria que toma parte activa en el factor retencifin, aun--
gue es frecuente gue el nifio olvide porque no esté expuesto al repa-
so o a la prhctica. E1 alumno debe practicar la retencién, no como -
alarde de inteligencia, sino como una forma més de adaptacifin. Al in
gresar a la escuela deberé retener su nombre, su direccidn, los nom-
bres de sus paphs y,en caso de tenerlosel nfimero telefénico. El maes
tro ejercitard la reiencifn de sus alumnos por medio de pequefias re-
citaciones gue ademés le servirén para ampliar su vocabulario entre-
otras cosas, ya QgQue incluird palabras gue el nifio desconoce y gue en
ese momento le serén explicadas. Se pueden hacer prhcticas con se-
ries de nlmeros o con palabras que, ademés de fortalecer su retens--
cién, le serwirén para practicar su pronunciacitn entre otras cosas;
los ejercicios también en este aspecto som variados, se puede citar -
el de circulos de colores hasta cinco o seis, los circulos dibujados-
e iluminados de diferente color se muestran al nifio por espacio de --
unos seqgundos para que los visualicen y digan qué colores son y en --

qué orden se encuentran.

(5) GONZALEZ Moreyra, Ratl, Psicologia del Aprendizaje, Lima, Ed.-
Universo, 1971 . p. 140

———— . [ S E T SR
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Para ejercitacifin de la retencifn hay varios métodos pero el re
conocimiento y la comprensifin - del material es el més aconsejable, --
porgue al identificarlo hay oportunidad de comprenderlo y un material
comprendido es retenido.

Entre otros ejemplos podemos citar para este propbsito tenemos:
dibujar objetos en el orden y posicidn gue se les pida, enumerar co-
sas, objetos o palahras reﬁetirlas, suprimiendo una de ellas, que di
ga cull falth.

c) Capacidad Creadora. La conducta creadora se puede definir cor
mo "... cualquier actividad en la gue el hombre o la mujer imponen -
ur ndevo orden sobre su ambiente ".(6)

La capacidad creadora est& més bien ubicada en las bellas artes-
y es el proceso de la creacifn por el individuo en busca de un medio-
de expresifn gue 1le permita mostrar su sensibilidad y como recurso -
de adaptacifn social.

El propfsito de la educaci6n primaria al utilizar el arte, es -
desarrollar un individuoc que sea cada vez més creativo, no importan-
do en gué campo sea aplicada dicha capacidad creadora. Para gue el ni
fio ejercite su propia capacidad, es necesario que piense en algo, in-
ducido por el maestro y teniendo en cuenta el nivel y la etapa de su-

desarrollo;hay que recordar que una de las més importantes tareas del
-

educador es la de estimular y motivar continuamente la formacidn de -

las relaciones sensibles que sean ademis significativas.

La capacidad creadora en los nifios es el resultado de sus observa

cidn, son vivencias gue el nifio transcribe en el dibujo, actividades -

(6)WHITTAKER, James 0. Psicologia, 32 ed., México, Ed. Interamericana,
1977 , p. Bi6 -
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plésticas, la composicién,peguefias rimas,o cualquier otra actividad -
manual como la papiroflexia o el rasgado de papel;ademés de situacio-
nes intelectuales gue 21 pueda resolver y donde entra también la crea
tividad.

Es un imperativo que todo nifioc ponga a prueba su capacidad de in
ventive en relacifn con los diversos materiales para,de esa manera,ir
descubriendo su yoj;al alumnao le crea un ambiente estimulante,cordial,
ameno, ademés de que lo entusiasma cuando le ponen situaciones proble
méticas que le dan oportunidad de desarrollar su inventiva; otras ve-
ces despierta su curiosodad cuando tiene gue desarrollar alguna tarea
en casa donde plasma toda su emotividad e imaginacidn, evitando ade--
més la uniformidad en las tareas.

A los nifios no se les darén cosas a imitar porque no se trata de
desarrollar su vista, sino gue se les motivard de acuerdo a su nivel-
cognocitivo para que el realice solo el trabajo.Siempre hay gue recar
dar que el nifio se encuenitra en la etepa de la fantasia y ésta tendré
gue reflejarse principalmente en este tipo de trabajos.

La capacidad creadora en los nifios debe ser de dg..T0 hacia afue
ra para gue en realidad sea positiva y las conclusiones de sus obser-
vaciones, como son las actividades coordinadas,los estimulos visuales
y la compleja &rea de los estimulos espaciales, le permitir&n expre=-
sar sus emociones, ya gue éstas asumen un jmportante papel en este pe
riodo formativo;la estrecha relacidn de las necesidades ajenas lo can
ducird a reconocer las propias y éste serd un punto de apoyo para la
unibn del grupo, otra forma més de adaptacifn. -

El desarrollo de la capacidad creadora debe ser uno de los objeti

pd y I 4 £
vos mas relevantes en nuestros programas y ms todavia en las escue
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las primarias oficiales, ya gque los nifios de escasos recursos Ecnnﬁmi
cos son la mayoria y los més necesitados de estas actividades.

Es agradable saber gue los nifins, mediante estos trabajos, se ha
cen més observadores, seguros de si mismos, independientes, més adap-
tados al medio y mhs expresivos.

Algunas actividades que podemaos emplear para el logro de este --
propbsito son las siguientes: con siluetas de animales recortadas en
papel de colores, hacer que los nifios primero las reconozcan, luego -
gue inventen una historieta y que la representen en escenas sucesivas
ocupando las siluetas que se les proporcionen.

Idear el final de un cuento inconcluso.

Dibujar lo gue més les llamd la atencién despubs de haber escu--

chado un cuento. ( Ver anexo No. 1)

2. Conductas Psicomotoras. Se refieren " a la educacifn del CON~
trol mental de la expresifin motora, para obtener un organismo que sa-
tisfaga de manera constante y coneiente ® las necesidades del despla
zamiento del cuerpo y los movimientos de la vista a las solicitudes -

auditivas. " (7)

La educacibn psicomotriz es una accién pedagfgica que tiene como
objeto fortalecer los misculos, contribuyendo al despertar intelectual
y 8 la educacibn del carécter.

El maestro debe estar en condiciones‘*de saber gué aptitudes nece
sita desarrollar en sus alumnos y elegir entre los ejercicios que co-
noce aquéllos gue le parezcan mas apropiados para lograr el resultado

deseado; ademés deberf observar a los alumnos cbmo efectlian los ejer-

(7)URIBE, Torres Ana Marfa, Sugerencias y programas de Educacién Espe

cial, México, Imprenta Unién,1981. p. 35

127668
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cicios a fin de modificar alguno:en su ejecucifin y poner otros acor--
des con las posibilidades del grupo, es decir se deberén tomar en cuen
ta las posibilidades de_ cada nifio.

La psicomotricidad desplaza las actividades coercitivas que lo -
hacen dependiente y nada auténtico y le impiden el desarroollo de sus-
reales capacidades;no pretende entorpecer el desarrollo del individucg

La psicomotricidad es importante porgque suscita la actividad &S
pontdnea del alumno apoyéndose en sus necesidades vy despertanQa inte-~
rés con miras al logro de objetivos propuestos. No considera que la --
educacibn deba limitarse a satisfacer necesidades b#sicas, sino que -
debe traer apareada una modificacifin de aptitudes mediante cambios en
el sistema de h&bitos, pensamientos y actitudes.

" Duré fue el primero en utilizar el término debilidad mental y-
lo comparf con debilidad motriz, demostrando que tiene gran paralelis

mo una con la otra ". (8)

Un principio fundamental moderno de la educacifn es la blisqueda-
.

del Optimo desarrollo del nifio como ser social; en el existen patro--
nes heredados de de actividades motrices que progresan continuamentes
dicho desarrollo no sblo se cumple por influencia hereditaria, sino -
también por aprendizaje, y en la medida gque las actividades motaoras -
puedan ser automatizadas, significard que las ha adquirido plenamen
te; es entonces cuando el alumno estari en condiciones de alcanzar --
otros aprendizajes basados en lo que ya domina, sean motrices o mente

les.

)

El desarrollo psicomotriz es un requisito necesario para &1 domi-

: 5 g & & imlhy _
(8). SIMPSON, Dorathy M. Aprendienco a Aprender,BE reimp. ,México,

Ed. Diana, 1979 . p.216
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nio de la lectura y la escritura, ya que estas capacidades impliean mo
vimientos de la boca, lengua, labios, laringe, térhx, brazo, etc., si-
estos movimientos no se efectfian o hay fallas en su coordinacion, se -
originan problemas en el proceso ensefianza-aprendizaje,ya gue asi como
existe un nivel mental normal en relacibn con la edad de los nifios, se-
ha establecido un nivel motor en relacifn con su edad.

a) Coordinacidn Gruesa. Para el estudio de la psicomotricidad naos
fijaremos en primer lugar en los movimientos més gruesos gque tienen co
mo finalidad ejercitar y reafirmar fisicamente los miembros inferiores
y superiores del nifio para facilitar la adquisicifn de habilidades que
favorezcan sus capacidades y aptitudes, tanto f{sicas como psigiuicas.

Algunas incapacidades para la lectura estén en correlaci6n con la
hebilidad para la coordinacifn gruesa, paor lo gque se recomienda al ma-
estro de primer afio,al inicio de las labores escolares,practique una -
evaluacifn de sus alumnos, en forma individual,de estos aspectos;asi -
conoceréd si el pequefio puede brincar caon un pie, con los dos o en for-
ma alternade, si sabe lanzar, cachar pelotas y, lo que es més importan

te, si el nifio camina normalmente, que no se encorve,gue no cnjeé,etc.

La coordinacifin gruesa integrada se refiere a la accifn simulté
nea de pies y manos, brincar con separacifn de pies y palmada arriba.
Los expertos recomiendan que primero se debe ensefiar al nifio a saltar
y Iuego a brincar, con un pie, o en forma élternada, ir despacio, y -
aumentar la velocidad;como ejemplo de actividades: descansar sobre el
suelo, sentarse rfpidamente al escuchar una sefial, levantarse con ayu

da de las manos primero, y despufs prescindiendo de ellas.
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b)Coordinacién Fina. Son los movimientos de las manos y dedos -~
fgiles y seguros en combinacifn con la vista para realizar cualguier--
tipo de trabajo.

Hasta los cinco afios predominan las actividades motoras gruesas--
sobre las finas, y aungue las primeras parecen estar ya desarroclladas,
deben seguirse practicando las actividades occulomanuales.

El nific a esta edad ya tiene conciencia de su mano como herramien
ta y se sirve de ella en forma experimental, generalmente es torpe ---
tuando las utiliza para ejecutar tareas motoras finas,aungue ya tiene-
conciencia de cada parte de su mano y la habilidad principal de estos
miembros; esto le permitiré superar dificultades gque ha de enfrentar -
en el momento en gue deba adquirir las destrezas necesarias para el-
desempefio del trabajo escaolar.

Como ejercicios recomendables podemos mencionar los siguientes: -
hacer gue los nifios aprendan a cortar lineas rectas, curvas, con éngg-
los, etc., y gue aprendan a combinarlas; trazar caminitos uniendo dos-
figuras acordes una con la otra, por ejemplo casa con perfo, ratfn con
agujero, pajsro con nido, etc., terminar figuras déndole un modelo -
completo; delinear con diferentes colores alguna figura, etc.

El modelado constituye una magnifica gimnasia para los dedos y es
una actividad gque permite representar los objetos en sus tres dimensio
nes, por ello,debe siempre anteceder al dihhjo.

c) Esquema Corporal. Trata del conocimiento inmediato del cuerpao, -
en funcién a la interrelacién de sus partes y la relacifn gue guardan -

en el espacio los objetos que lo rodean. H. Wallon, refiriéndose -

al esquema corporal, dice "... no se trata de un dato inicial ni de -
p ’

entidad biolbgica o fisica. Es el resultado y al mismo tiempo el requi-
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sito de una ajustada relacifin entre el individuo y el medio. " (9)

El cuerpo del nifio es un punto de referencia y por medio de &1 --
adguiere conocimientos del mundo gue le rodea; de la ajustdda avalu--
cidn del esquema corporal dependerén sus posibilidades de orientacidn
las que a su vez gravitan sobre el éxito de aprender a leer y es gue
para aprender & leer depen saber gue la lectura y la escritura tie--
nen una direccibn gu= es importante; por ejempla, b y d no son hasto

nes con manga; la gqus estd orientsda hacia ls derecha fegresenta un-
sonido, mientras que la gue estd orientada hacia 1a izguierda repre--
senta otro sonido diferente.

En el nifio de inteligencia normal ( gue es.el gue nos ocupa ), las
dificultades en el aprendizaje de la lectura pueden traducirse en con

fusidn entre las letras simétricas con inversién derecha-izquierda -

arrita-abajo como son A d, p g, nu; o inversién en la ubicacién de -

las letras que en ocasiones es campleta escriben sol por los, son -

por nos; cuando la deficiencia no es muy grave los nifios logran sa--
lir adelante en cuatro o cinco meses de trahajo .

El esguema corporal regula 1la posicidén de los misculos de las -
diferentes partes del cuerpo,en relacién una con la otra vy varia de
“scuerdo con la posicifn de los Cuerpos. Se diferencia de la imagen --
corporal en gue el esquema corporal cambia constantemente con los mo
vimientos. Los alumnos gue tienen descunucimiento de su esqguema corpo
ral, son alumnos desubicados del espacio en gue viven,par lao fque es

conveniente realizar algunas actividades que favorezcan este conocir- .

miento como son el trazo de figuras de cuerpos con los miembros -

(9) KIPHARD, E.J. Insuficiencia de Movimiento y de la Bourqinacimn en
la edad de ls escuela primaria, Tr. Juan de Tom&s, Buenos Aires, Ed.

Kapelusz, 1876. p. 88
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( superiores e inferiores ) separados para que el nifio las completeg-
resolver rompecabezas de figuras humanas vy participar en el juego po-
pular de las estatuas de marfil, etc.

d) E1l Equilibrio. En todas las tareas que se realicen donde in-
tervenga el movimiento, el equilibrio desempefiard un papel decisivo-
en la coordinacibn.

El egquilibrio es uno de los reguladores fundamentales para mante
ner posturas y posiciones; si 8sta se alters se producen fallas en las
actitudes y si la perturbacibn es mayor los problemas vendrén a reper
cutir en las posiciones, requiriendo entonces de mayor control volunta
rio para retener dicho equilibrio. 5i el nifio manifiesta una postura -
de su cuerpoc que denota flojera, desgano o cansancio, esto 1le origina
ré una posicibn incorrecta en su columna que le creari problemas al -
caminar o ponerse erguido, entre otras cosas. Cuando el equilibrio es-
alcanzado plenamente, se puede pensar en el desarrollo de destrezas mo
trices y en wm mayor caudad de informacifn interior, constituyéndose-
asi en un equilibrio Gtil.

€l equilibrio no s6lo significa la posibilidad de lograr la posi-

cibn correcta en la marcha o cualquier otro movimiento, sino también --

lograr una secuencia de adquisiciones en posturas, posiciones y actitu-
des. todos los ejercicios estén regidos pcr el equilibrio, ya sea ki--
nestésico, téctil, laberinticao, visual, espacio-temporal, etc., gue se-
relaciocnan y complementan entre sf.

Simulténeamente con los ejercicios se pueden alternar, si las apti-
tudes del alumno lo permiten, la precisifn referente a la hahilidad ma
nual, como es la punteria, gue exige en este cagp. un rendimiento de ha

billidades corporales din&micas dentro de los 1imites especificos , es--
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decir, un apuntar con el cuerpo dentro de un espacio predeterminado.-
Otro ejercicio recomendado es el salto monopedal alternado y pasar de
una superficie plana a varios niveles diferentes, como en el caso de-
la escalera.

Entre los aparatos sencillos gque el alumno puede construir, es--
tén los zancos, utilizando para ello botes de conservas vacios o reta
zos de madera y unos hilos; esta actividad le desarrollard un equili-
brio adecuado.

El nervio auditivo, gue transmite estimulos sensitivos del oido-
epterno, intervienmen las funciones'de equilibrio, por 1o gue necesita
mos mantenerlo en buenas condiciones, para poder pensar en el desarro
llo adecuado de la conducta gue nos ocupa.

c) Lateralidad. Las primeras sesiones de motricidad le servirén
al educadar para observar el lado que el nific prefiere utilizar més -
en forma constante y esponténea, aunque no sepa aldn cuasl es la dere. -
cha y cual es su izguierda; el maestro deberf confirmar el predominio
lateral mediante diversos ejercicios para pie, manos y ojos; examina=
ré el nivel lateral integrado gue consiste en gue el nifio ejercite si
multéneamente los pies y los brazos, o los ojos y las manos, es decir,
dos movimientos a la vez en forma coordinada. La lateralidad no sdlo
consiste en el conocimiento de izquierda y derecha, sino en el recong
cimiento de ello en funcidn de su yo y de-las demis cosas y objetos -
gue las rodean. ( yer anexo” Ng. 2)

3. Conductas Sensoperceptivas. Sensacifn es el estimulo que de -
las cosas reciben los &rganos de las sentidos; por ejemplo, una luz -
de colores en los ojos, la percepcifn es la impresifn que reciben los

bganos como estimulos en la conciencia. Unides las sensaciones y las
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percepciones forman una gama de conductas sensoperceptivas gque para -
los fines de nuestro estudioc hemos dividido en operativas y prenuméri
cas.

a) DOperativas. Son aguellas gue se refieren a las capacidades --
gque el individuo tiene para organizar y combinar las representaciones
mentales en algo permanente; son capaces de relacionarse, combinarse-
y reproducirse, para captar y acondicionar los conocimientos a las --
ntras estructuras gque ya tiene y reproducir con ello nuevos esquemas,
gue le permitirén ir superando cada uno de los aprendizaje.

La estimulacifn perceptual. La sensacifn es puramente fisiolfgi-
ca, por lo mismo laos Arganos no se educan, sino gue a través de ellos
la estimulacifin ambiental se recibe por medio de las vias nerviogas -
correspondientes; este estimulo llega al cerebro, donde se interpre -
tan y canalizan los componentes del mundo exterior; como consecuencia,
podemas decir , gue es la percepcidn la gque se va a educar, ejercitar
y estimular.

La percepcibn visual comprende la coordinacién visomotora,que es

la capacidad de coordinar la visifn con el movimiento. (ya tratado
en psicomotricidad).

La percepcién de la figura-fondo desarrolla la capacidad del nifio
para enfocar su atencifn a ciertos estimulos gque le permitan ver con -
claridad el pfden adecuado de las Figuras.y los simbolos.

Cuando hablamos de percepcidn figura-fondo, es necesario recordar
gue para percibir eon claridad una cosa tenemos que fijar nuestra aten
cifn en ella, aungue ese motivo de atencibn esté rodeado de otras mu-

chas cosas gue constituyen el fondo, mientras que el objeto de atencifn

seré la figura.
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LLos objetivos de figura-fondo son desarrollar las habilidades de
los educandos para leer palabras, trabajar con nimeros, y otros simbo
los en secuenciz adecuada, ademés de acostumbrar a ver los impresos -
sin problema y sobre todo sin gue sea distrafdo por otros. Los nifios -
gue tienen pobreza en ejercitacibn figura-fondo parecen tontos en =--
cuanto el trabajo del aula.Algunas actividades que permitan ejercitar
estas conductas puede ser la utilizacifin de dos o mhs tamafios de cubos
de diversos colores o esferas, pirémides u otros materiales como boto
nes y semillas que el nifio clasificaré por tamafios, colores, forma etc;
puede hacerse un dibujo donde estén sobrepuestas figuras similares y -
pedir 81 nifio que delinee con color alguna de ellas.

La percepcifin de las relaciones espaciales, es la capacidad gue-
posee el nifio de distinguir la relacifin de posicifn de dos o més obje
tos entre s{; gracias a esta capacidad puede organizar la separacifin-
entre las palabras y la ubicacidn de la escritura en la hoja.

El punto de referencia de la posicifn espacial, ya no es solamen
te el cuerpo del propio nifio, sino un objeto u otra persona. Esta -
se caracteriza por la estabilidad derecha izquierda , arriba-abajo ,-
delante- detrfs , etc. Los ejercicios de imagen y esquema corporal-
son la base de esta percepcifin que no es dificil adquirir si se es-
timula al nifio adecuadamente, de lo contrario tardarf varios afos pa-
ra entenderlas; hay alumnos que en cuarto grado aln no lsc discri
minan. ta incapacidad infantil para correlacilonar déSidamente las -
cosas en el espacio es una clara indicacifn de la Fgl%é £ madurez-
del nifio, demostréndola con el poco interés para coorhingf letras o -

para 1-.r1. _fﬁ

Los ejercicios para la percepcidn de las relacit :s espaciales
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-Unién de partes para formar un todo.

-Completar figuras siguiendo una muestra dada..
-Organizar secuencias gue pueden ser gréficas u orales.
-Unir puntos para formar figuras siguiendo una muestra.

Nocifin Temporal. Esta nocibn es coorelativa de la percepcibn es-
pacial ya gue la estructura espacio-tiempo supone intervencitn de la-
inteligencia analitica: Este aspecto merece especial atencifn en la -
vida del nifio porgue no sblo actﬁé a nivel perceptivo sino gue cumple
una funcifn importante en el plano motriz. Debe tomarse en cuenta -
gue el cuerpo humano es un conjunto de segmentos articulados que no -
se desplazan en forma rigida, todo el cuerpo a la vez, sino en forma-
discontinua y mediante una serie de apoyos (pasaos, zancadas,saltos) ,
que constituyen otras divisiones naturales del movimiento; en conse -
cuencia , la duracifin del movimiento es suceptible de descomponerse =
en tiempos, tantos como apoyos haya durante su transcurso. Un ejemplo
de esto lo tenemos en la danza.

Pero .... cbmo se ensefia al nifio la nocifn temporal en el aula?
se iniciar4 con lo gue esté haciendg, r ejemplo se pondré en forma
gréfica un cartel, encabezado con la palabra HOY, esto se ilustra-
con los trabajos que ellos mismos realizan ese dia; se afiadiré la pa
labra AYER vy posteriormente MANANA. La habilidad del maestro juga-
r4 como siempre un importante papel en es§a secuencia, ya gque como -
antes se ha expresado, es indispensable gue el alumno desarrolle su-
capacidad de anflisis para lograr una mejor caomprensidn. Otro ejem -
plo gque ayuda a formar el concepto de nocifn temporal es el registro

del tiempo en forma objetiva, puede llevarse en forma individual en

su cuaderno y colectivo mediante un mural.
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El Ritmo. La llegada de los nifios a la escuela coincide con la
edad de grandes desarrollos tanto fisicos como psiguicos y es preci-
samente en esta edad cuando se caonstituyen los reflejos sensoriales-
y motores que afirman el sentido del ritmo; es cuando la educacidn--
formativa, y si fuera posible correctiva, se beneficia con ejerci---
cios fisicos y mentales, desde luego en condiciones favorables; es --
pues ésta la edad ideal para introducir todo aguello que constituya -
un avance en el aprendizaje, como es la educacifn del ritmo que acti-
vara todo el sistema nervioso como resultado de una gama de activida--,
des coordinadas.

Constancia Perceptual. Permite al nifio percibir las propiedades
invariables de un objeto como son la forma, tamafio, textura; se ejere
cita principalmente por medio de la observacidn de las cosas que le -
son més familiares, empleando la comparacidn y, de ser posible, la --
transcripcifn, que se haré cada vez més precisa; para adquirir esta -
habilidad son bésicos algunos ejercicios como acariciar, ver, palpar-
con los ojos cerrados, recortar-figuras y expresar oralmente lo que -
se manejd; pero ante todo, es necesario gue el nific aprenda a obser--
var. Con ayuda de la constancia perceptual el alumno identificaré las
formas geométricas, por ejemplo, sin importar color, tamafio o posi---
cién, lo cual lo conducird a identificar las palabras o letras aungue
aparezcan en contextos diferente. ( \ver_, anexo Np. 2 )

b) Conductas Prenuméricas. Las matemiticas son un instrumento --
ideal para ver gué sucede en la mente del nifio; esto nos indica gue -
hay necesidad de guiarlo hacia conceptos de carfcter general gue lo -

introduzca a la lbgica de las matem&ticas, a un lenguaje que le Mar--

gque el camino para llegar a la donceptualizacién, pasando desde luego
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por la accidn con diversos materiales donde ellos puedsn primero ge
neralizar adjetivos como culce, agrio, blando, chico, etc., y reali-
zando después acciones como separar, amontonar, repartir, guitar, --
llenar vasos con agua sin derramarla; se les puede dar un pedazo -=--
igual de plastilina a cada uno, pero de diferente. color para gque --—
ellos hagan bolas y tiras; haciéndoles la indicacifn de gque todos --
los pedazos son iguales y cuands hayan terminado se recogeré la\tira
més larga asi como la més corta; mostrindoseles a los nifios se les-
preguntard ¢ cuél tira tiene més plastilina;? lo més probable seré -
que contesten gue la més larga.

Para que el nifio esté preparado para futuras situaciones matemé
ticas es conveniente graduar los aprendizajes, ya gue para compren--
der el nimero, la medicitn, las cantidades, es buenog afirmar antes -
la relacifn uno a uno; se puede emplear su propia vestimenta, un ojal
para un botdn o un gorro para cada nifio o bien algdn otro material a
su alcance, pero siempre con la participacifén activa de los alumnos.
Asf el nifioc lo caomprenderd y lo resolverd en forma lbgica y siempre-
objetivamente. De esta manera nos damos cuenta gue el conocimiento-
se adquiere més por lo que el nifioc construye que por lo que el maes-
tro instruye. Estas ensefianzas se dieron en el Jardin de nifios y es-
probable gue algunos ya las entiendan, pero es conveniente realizar-
las siempre, ya cea para reafirmarlas o pera desarrcllarlas en 1os
nifios que no las dominen.

La seriacifn es otro de los conceptos matemdticos; se inicia --
con dos cosas gue el nifioc debe repetir en el mismo orden, por ejem--
plo, circulo y cuadrado; en el siguiente orden,cfrculo, cuadradc y -

trifdngulo; aumentando cada vez el grado de dificultad; en otro ejerci
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cio ge le darén dos atributoss

Los ejercicios anteriores gue preparan al hifig Para el célculqg
correspanden a la teorfa de J. Piaget, que hasta la fecha har. tenido
vigencia. Desde el punto de vista psicolfgico una operacifn, "...es-
una accibn cualquiera ( reunir, desplazar, seleccionar, agregar,qui-
tar, seriar, etc., ) cuya fuente es siempremotriz, perceptiva o in--
tuitiva, que tiene como raices esquemas sensoriomotoras, experien---
cias afectivas o mentales ". (10)

Otra de las teorias de Piaget es la representacidn mental; si a
un niio; de cinco afios se le 1lleva a un parque cercang a su casa, y a
su regreso se le da un papel y lépiz para que dibuje el recorrido --
gue hizo, probablemente no podré& realizarlo y esto segidn Piaget es -
la falta de representacién mental, lo gue significa gue todavia no -
tiene capacidad para la abstraccién, gue le falta la observacifin pa-
ra poder representar graficamente dénde dio vuelta a ia calle, lo --
que vit o algunos otros detalles gue lo incapacitan para la represen
tacifn gr&fica; éstas teor{as y algunas otras nos servirfn de base -
para las mateméticas en primer afio y que el maestro podrd comprobar-
con sus alumnos, dindose cuenta del desarrollc intelectual en forma-
individual; esto serviré para relacionar vy pianificar su ensefianza,-
§iémpré en busca de mejores procedimientos, para que el alumno Com=--
prends los conocimientos y se forme posteriormente los conceptos ma-
teméticos. Deber4, como ya se dijo, comparér, reunir, manejar concep
tas de poco, mucho, slto, bajo, corto, ligero, pesado, mayor o menor;

la intensidad del sonido y otros conceptos que serén previos a la --

(10) PIAGET. J. Seis Estudios de Psicologfa,6= ed., Tr. de Nuri Pe--
til, México, Ed. Seix Barral, 1981. p. 76
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ensefianza formal de las matembticas; es el modo mediante el cual ad-
quiere este conocimiento; de agqui se desprende la gran importancia --
del medio en que el nifio se desenvuelve, reflejéndose en el comporta
miento psicosocial.

No existe ninguna operacifin _sbla. sino una clasificacifn de cen
juntos en la que €1 forma parte légica. Los némeros no aparecen «~-
ailados sino que son comprendidos. Los némeros digitos son més acce-.
sibles porgque son nimeros intuitivos; de esta manera es f&cil gue -
se hagan ejercicios de correspondencia de los que ya anteriormente se
hizo mencifn;del 2 en adelante es una coleccifn de cosas iguales y -«
por lo mismo una sucesifn de relacidn de orden. La idea de nlmero el-
nifio no la tiene sino que la va a formar a partir de los ejerqicios -
prenuméricos.

Por lo antes dicho, se deduce que los nifios en esta etapa necesi
tan de juegos bien estructurados y actividades que los conduzcan a la
formacitn de conceptos b&sicos y la adquisicidn de algunas habilida--
des; en cambio, los nifios m4s adelantedos podrén dominarlos e iniciar
el aprendizaje formal del célculo; dado lo numeraoso de los grupos en-
nuestras gscuelas federales no es posible una ensefanza individuali;g
da, por lo gue su ritmo es més lento. |

] v

4. Conductas de Comunicacin. La comunicacifn es la base de la -

"1

adaptacidn social. E1 nifioc desde que nace se sabe comunicar por medio
del llanto,de esta manera avisa que tiene hambre o suefio, que se en-
cuentra enfermo o cualquier otra cosa; .cofNfgrme transcurre el tiempo
pasard a otro tipo de manifestaciones expresivas, empleando sonidos -
inarticulados o gestos y actitudes corporales para hacer éaber sus ne

cesidades a los adultos que 1lo rodean.

Todos los nifios requieren cierto grado de :estimulaci6n lingtfsti
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ca en el hogar para gque el aprendizaje del lenguaje se realice.

La audicibn desempefia un importante papel en la produccifn de --
las palabras ya gue ..."controla y regula los procesos motrices indis
pensables para la modulacidn adecuada de la voz y es indispensable pa
ra la adquisicifn normal del lenguaje. " (11)

Los juguetes musicales, sonajas, campanillas, etc., pueden usar-
se para este fin; la ejercitacifin motriz de los 6rganaos que intervie-
nen en la fonacifn ( laringe y cuerdas vocales, etc. ) antes de que -
el nifio sepa hablar, faciliter$ la coordinacibn y precisifn de los mo
vimientos indispensables en la fonacifn oral; se recamienda practicar
movimientos linguales y labiales como suecifin, deglucifn, masticacifn,
absorber, soplar, etc., como preparacifn para la articulaci6n.

En la comunicacidn intervienen otros factores ademis de la audi~-
cibn, los gestos del hablante, la tonalidad de la voz, el ritmo y el-
propio contexto verbal incluyendo adjetivos, adverbios, verbos Yy, por
supuesto, los sustantivos, gue forman en los enunciados el marco comi
nicativo.

Debemos tomar en consideracifn gque " el habla es el medio de cG-
municacifn oral, que representa el producto final de la interrelaci@n

entre los aspectos fisicos y psiquicos. " (12)

1
B

a5 El lenguaje hablado es un instrumento de comunicacidn gue tie
ne una funcidn social; no es una herencia genética sino que se apren-
de del contexto social; el lenguaje permitelal nifio 1la estructuraci6n
del pensamiento, tanto en el aspecto intelectuél como afectivo y tha=

ce manifiesta la persaonalidad del nifio ademis de aumentar el interés--

por la adquisicién de la cultura.

(11) NIETO H.,Margarita E. Anomalias del Lenguaje v su Correccibn,-

L9 ed. México, Ed. Fco. Méndez Otea, 1983. p. 9
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Para aprender el lenguaje se deben considerar cuatro aspectos -
fundamentales como son: aprender a hablar, a escuchar, a escribir vy
8 leer. Los cuatro estén ligados entre si y cada uno de ellos con--
tribuye al desarrollo de los otros.

La capacitacifn lingii{stica est& relacionada con todas las fa--
ses del desarrollo infantil; la forma de pensar del nifio experimenta
un cambio importante cuando llega a la escuela, ya que a la edad de-
seis o siete afios ellos se hacen comprender con un lenguaje muy rudi
mentario, gue es necesario cultivar y desarrollar.

La ensefianza del lenguaje plantea una serp de problemas; por -=
una parte, no todos los nifios poseen las mismas capacidades para ex-
presar y entender; algunos se encuentran muy limitados, ya sea por -
defectos fisiolbgicos gue les impiden pronunciar u oir con exactitud
0 ya sea por inhibiciones emocionales que le limitan la comunicacifn
0 por otros factaores.

El lenguaje desempefia un importante papel en la ensefianza ya --—
que es el alma de ella, y también de la memorizacifn; esto 1o demues
tra el hecho de gue cuando necesitamos recordar algo lo traducimos-
al lenguaje hablado, por ejemplo, un nimero telefﬁnico 0 un recado -
que recibimos para traosmitirlo a otra persona.

X El lenguaje tiene una funcifn principal en el desarrollo de la-
inteligencia ya que los investigadores consideran gue el nifio, para -
conceptualizar cualquier cosa, lo traduciré. primero al lenguaje, lo-

reflexiona y' lo expresa.

En la escuela primaria, principalmente en el primer afio, los ni-

(12) Direccidn General de Educaci6n Primaria en el D.F. Interferentes

en la escuela primaria.. Apuntes,México, 1984 . .45 p.
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fios estén acostumbrados sblo a expresarse en un grupo reducido de per
sonas como es el medio familiar, para poder adaptarse al medio ambien
te escolar tendrén que comunicarse con otras personas, quienes no gé
lo tienen un timbre de voz distinto, 8iNo gue los mensajes gque trans-
mite en muchas ocasiones no son iguales a los que €1 est4 acostumbra-
do a escuchar.

El maestro, sabedor de lo anterior, conduciré al nific para solu
cionar este problema; uniformari conocimientos incluyendo rimas, --
cantos,recitaciones pequefias, etc., todo su material estar8 encamina
do a solucionar primero gue nada el aspecto emgcigraly dentro de es-
to empezarf a motivarlo en la pronunciacibn,entonacibn ritmo y am --
pliaré el vocabulario dentro de todo un contexto que el pequefio alum
no no lo sentira”al principio, pero gue poco a poco se iré notandao.

Hay gue observar la extraordinaria capacidad de percepcifn de -
los nifios, as{ como su buena memoria, gue le permite describir cua-
dros, paisajes o situaciones con lujo de detalles; estas cualidades—
son las gue el maestro utilizar4 para gue el alumno practique su len
guaje, aungue su vocabulario, se le corrija su pronunciacifn vy entcr
nacifn y lo habitle a exponer sus ideas en forma ordenada, capacitén

dolo’ para formarse opiniones propias que bemeficiard su desarrollo.

’
1

El maestro dispone ademés de otm®s medios para lograr lo ante--

rior, como son: la narracibn, dramatizacién, descripcifn, trabalen--
- - . T 4

guas, pantomima, escenificacién, por ser la forma en gue el maestro-

se acefCa mas sentimentalmente a los alumnaos, y le permitea la vez,-

darse cuenta, tanto de las fallas de los alumnos, como de sus bonda-

des, apoyéndose en la observacidn.

Se buscari la forma en que estos ejercicios sean ademas muy cor
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tos e interesant{simos para los nifios, pues de lo contrario no funcio-
naré en la forma prevista; ya antes se ha establecido que con los alum
nos de primer afio las sesiones serfn en los primeros meses lo més cor-
tas posible, puesto.que los nifios son todavia frégiles en su persona y
poco constantes en su pensamiento. Como en todas las conductas previas
del aprendizaje, se principiaré siempre de lo m&s f4cil a 1o més difi-

cil o de lo conocido & lo que se va a ensefiar por primera vez.

b) Lenguaje Escrito. Manifestamos nuestras ideas, juicios y razo
namientos a través de la palabra y la hacemos m&s duradera por medio -
de la palabra escrita ; "...La palabra simbolo del pensamiento, ad---

gquiere perpetuidad desde gue se invent& la escritura creadora de la -+

historia." (13)

La escritura es una accibin que tiene sus bases en la psicomotrici
dad. El lenguaje oral adecuado tiene gran importancia en el proceso de
la lectoescritura. Para los nifios en edad escolar ha sido diffcil leer
y escribir; son dos actividades diferentes pero cada una influye en la
otra. En la lectura ya como sutomatismo, tomamos no varias letras a la
vez, sino varias palabras vy, en la escritura los movimientos de la man:
no dében|hacér letra por letra y en otras trazo por trazo; por esta -

‘

razbn, se puede afirmar que la escritura es un procesoc continuo y se--

cuencial y si adem&s tomamos en cuenta gue el nifioc no tiene ninguna ne

cesidad de escribir, esto hace més dificil su aprendizajejsi se le in

4
terroga acerca de su importancia nos damos cuenta que soloc tiene-

una vaga idea de su utilidad, haciendola m4s complicad®.

(13) TCISNEROS Ramiro. Didéctica de la Lectura y la Escrituré , Tomo?2
&Q_ed.Méxicn,'Ed. Oasis, 5.8., 1977. p. 306 '
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La lectura como la escritura son meras destrezas finas gue se de
ben automatizar. Para la ensefianza de ls escritura hay que adquirir -
las nociones previas a esta ensefianza; es indispensable, primero,que-
se conozca la técnica de cbmo debe tomar el 14piz, el cuaderno, la pa

sicibn del cuerpo; pero, principalmente, despertar el interés por --

ella.

Es preciso ayudarlo en su desarrollo intelectual, lo mismo que g
'su.'sistema’ motor que interviene directamente en esta actividad; debe
r& educhrsele la vista, manos y dedos,para lo cual se llevarén a cabo
précticas de actividades motivadas, que ademis de despertar interés -
por la escritura le dé fortaleza a sus misculcs; para ello se sugie--
ren ejercicios de discriminacifn visual, auditiva, manualidades, dibu
Jo y pintura, ejercicios de lenguaje y educacifn f{sica.Lo mismo gue-
en la lectura, es preciso que el pequefic esté habituado a percibir pe
guefias diferencias y semejanzas tanto visuales.como auditivas gque le-
servirén posteriormente para reproducir con exactitud los rasgos de -
las letras; la lectura y la escritura son dos actividades gue se ense
flan a8 la par y, por lo mismo, los ejercicins_servirén para ambos a---
aprendizajes. Asi las percepciones de tamafio, color, forma, as{ como-
de sonidos, son preparatorias para la ensefianza de la escritura, gue-
es la huella del lenguaje y que tiene el valor del mensaje. Al nifio -
le interesa leer antes gue escribir aunque sabe que es grato dejar su
huella b o escribir su nombre o estampar su firma.

El lenguaje escrito también nos plantea el problema del cbdigo -

gr&fico, el dominio del espacio, de las formas, de las lineas, del so

nido y del ritmo, si ya son dominados, favorecen extraordinariamente-
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la lectoescritura en los nifios de primer afio.

Otro de los ejercicios que fortalecen el aprendizaje de la escri
tura son los caminitos, estos tendr4n como antecedente ejercicios de-
guurdinacién gruesa, como san los circulos dibujados en el aire, ini-
ciando el giro de dentro hacia afuera; tratar de sostener em el aire-
un globo regreséndoloc con los dedos; botar pelotas grandes, de ser po
sible de basquethbl'; realizar varios ejercicios donde intervenga --

principalmente la columna vertebral y los dedos de la mano. Todo ellg

servir§ para fortalecer el equilibrio y la coordinacién fina.

Otras actividades gue merecen especial atencibn por favorecer 1a
escritura son el dibujo y la pintura siempre que sean actividades diri
gidas y sistematizadas; ya gque ellas inducen al nifio a la observacifn,
a la retencifn de formas y colores y a la socializacifn con las activi
dades propias del medio ambiente; adem&s dan lugar a que los alumnos-
se expresen sin ningln obstéculo, con naturalidad; esto le serviré pa-
ra la formacibn de su personalidad.

La memorizacidn, gue ofrece dificultades para nifios més lentos -
en el aprendizaje, tendr& un buen aliado en la escritura, ya gque las -

cosas quedan alli para que puedan ser repasadas por el alumno.

1



IIT EL PROGRAMA INTEGRADO DE PRIMER AND Y EL METODO

DE LECTOESCRITURA

A, Estructuras y caracter{sticas del programa integrada.

El programa de primer afio fub modificado en 1980 Y, por consi-
guiente, los libros de texto estuvieron acordes con dicho programa .
Consta de ocho 4reas: Espaﬁul; Matem&ticas, Ciencias Naturales, Cien
cias Sociales, Educacifn Tecnolbgica, Educacidn Musical, Educacibn -
Fisica y Educacién para la Salud.

Esta elaborado de acuerdo a las caracteristicas psicollgicas del
nifo.

Siendo totalizador engloba sus &reas o ta mayor parte de ellas -
en una misma sesifin de clase.

Rl haber enlace entre sus &reas hay economis de tiempo y trabajo.

Permite graduar laos contenidos, as{ como los materiales que con-
ducirén al logro de los objetivos propuestos.

Orienta y da metas fijas al proceso educativo.

Propicia gue el trabajo docente se lleve a cabo en forma organi-
zada.

. ' El' programa est8 estructurado de tal forma que exije 1la partici-

pacitn activa y constante de los alumnos, que cada vez seri més con--

ciente .
Para llevar a cabo lgs ‘objetivos el maestro podr4 cambiar las

£ - 13 ’
actividades propuestas, por otrasx que €l considere més idbneas.

Sus contenidos estén enfocados al conocimiento primero del ni-

filo como persona, y luego como ser social.

Da criterios para evaluar los contenidos durante el trabajo.

-
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Todas las &reas estén agrupadas en forma coherente en ocho unida
des de aprendizaje, teniendo ceda una un nlcleg 1n£egféddr Yy, 8 SU ==
vez, cada unidad estf dividida en cuatro partes llamadas mfdulos, los
que 8 su vez cuentan con su propio nlcleo, relecionfndose entre 8f.(
Tabla 2) El programa integrado define al mbdulo ccma: " un conjunto-
de elementos independientes gue, por si mismos, constituyen un todo,-

Yy por sus caracteristicas especificas puede integrarse para formar un

todo mayor, la unidad .(15)
Antiguamente, las materias de estudio tenian como finalidad ~—--

transmitir la herencia cultural y desarrollar variadas y determinadas
facultades; en la actualidad, la escuela se ha transformado y sus fi-
nalidades son otras; se ha scercado el nifioc a 1la vida, las materias -
gue proporcionan aprendizaje se dan en farma de nociones y siempre tg
mando en cuenta caracteristicas e intereses de la vida infantil. Los-
conocimientos se adguieren tal y como los encuentra en la realidad, -
llevando una secuencia elemental gue al alumno le permitan poco a po-
co llevar un ordenamiento légico-sintético a medida gue su pensamien-
to se desarrolla.

En el sistema modular, el aprendizaje se desarrolla bisicamente-
per 'el alumno; &1 es guien desarrolla el aprendizaje a través de en--
frentamientos sucesivos con la realidad y siteméticamente confronta -
problemas que lo remiten a formas més generdles; este sistema de desa
rrollar y fomentar el trabajo en grupo, crea en el alumno una buena -
actitud hacia el trabajo, una nueva valoracidén de su esfuerzo ante el
grupo y un gran sentimiento de cooperacidn social. Se puede afirmar -

gue la estructura modular no tiene separacifn entre el pensamiento vy

(15) . 1Ibid. p. 53
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Tabla 2. Unidades y mfdulos del programa integrado del primer

afio en la escuela primaria *

y dbnde ésta

cios de la

Casa

Unidad 1 Unidad 2 Unidad 3 Unidad &4
Percepcifn El nifio, Necesitamos La comuni-
del medio la familia unas de dad
y 1la casa otras
Mbdulo 1 Mbdulo 1 Mbdulo 1 M&dulo 1
Yao Lo que me Las semillas El lugar
gusta hacer donde vivo
Mbdulo 2 Mbdulo 2 Mbdulo 2 Mbdulo 2
Las cosas La familia Crecemos La gente
gue veo trabaja
M&dulo 3 M&dulo 3 Médulo 3 Médulo 3
Como son La casa Crecemaos Aprovechamaos
las cosas el agua y el
viento
Mbdulo &4 Mbdulo & Mbdulo & Mbdulo &
Cémo suena Los servi- Colaboramos La gente ha-

Ce C€0sas

Gtiles
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Unidad 5 : Unidad 6 Unidad 7 Unidad 8
El medio ru- Adaptacifn México Cambiamos
ral y el me- al medio mi pafs con el tiem
dio urbano po
Midula 1 Mbdula 1 Midulo 1 Mbdula 1
El campo y Nuestra casa Lugares de Antes, ahora
la ciudad nos protege Méxicao y después
MBdulo 2 Mbédulo 2 Médulo 2 Midulo 2
El trabajo Los vecinos Podemos El pasado dd
en la ciudad Comunicarnos mi familia
y el campo
Médulo 3 Médulo 3 MGdulo 3 M&dulo 3
Transforma- En todas part Podemas . Cémo es el
mos la natu- tes sale el transformar- lugar donge
'faleza sol nos vivo
Mldula & Mbdulo A Mbdulo b4 Médulo &
La colabora Aprendemaos Somas México y su
cibn entre el en todas par- mexicanos pasada
_ Campo y la Cd. tes

o Tomada del Libra para el Maestro, Primer Grado. 5.E.P., 1980 @85 p
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la edguisicifn de conocimientos, ya que se hacen simulténeos.

La caracterfstica mhs importante del programa de primer afio es la
integracifn de las asignaturas gue lo componen, "... que tiene como fi
nalidad presentar al alumno las cosas, los hechos, la realidad, tal co

mo aparecen en su medio: como un todo unificado " . (16)

La integracibn epnlobe los conocimientos programados en el plan-
de estudios, da importancia a las cuestiones vitales y conduce al ni-
fioc a ser agente de su propioc aprendizaje.

La integracibn en la ensefianza de las asignaturas ya se habia in
tentado anteriormente a través de los " Centros de Interés ", de los -
"Proyectos Escolares ", de las " Unidades de Trabajo" , etc.; todos -
ellos pretenden borrar las fronteras rigidas entre materia y materia,
para sustituirlas por unidades que, de alguna manera, concentran armé
nicamente diversos conocimientos en forma de verdaderas unidades edus

cativas.

B. Algunos Métodos para la ensefianza de la lectoescritura. .

Una de las principales metas de la escuela primaria es, sin duda,
la ensefianza de la lectoescritura en el primer afio; para la escuela no
es fheil concentrarse a la vez en la lectura y también en el proceso -
lﬁgicn del pensamiento del nifio; histbricamente, la eleccifn ha sidao a
favor de la lectura y es gue se suponia gque al ingresar a la escuela -
el pensamiento del alumno thcitamente se desarrollaba.

Los nifios que concurren a las escuelas indudablemente que son nis
fios inteligentes, aunque unos m&s gue otros; generalmente tienen bue-

nas relaciones con sus compafieros y maestros, pero algunos presentan-

problemas en el aprendizaje, como ya se dijo en el capitulo anterior,
(16) .Ibid. p. 60
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V se considera ademfs que la capacitacifn para la ensefianza de la lec
toescritura necesita de un método que d& solidez en general a las ca-
pacidades del nifio y que no atrofie las que ya tiene, sino gue las de
sarrolle y afirme.

Etimolégicamente,la palabra método se deriva de " meta, punto -
de llegada, y odos camino. " (17) Y podemos cnnsiderar a método, des
de el punto de vista pedagbgico, como "... el conjunto unitaric de --
los procedimientos didécticos que tienden a dirigir el aprendizaje ,-

incluyendo en £l desde la presentaci6n de la materia hasta la verifi-

cacifn y competente rectificacifn del aprendizaje. " (18)

Los métodos en cuanto a la forma de razonamiento, han sido divi-
didos en métodos de marcha analfticos o deductivos; son aguellos que-
a la técnica expositiva sigue generalmente el camino de la deduceifn-
vy métodos de marcha simtética o inductiva, que ofrecen al alumno los-
elementos que originan las generalizaciones gue lo llevarén a inducir.

Los principales métodos de lectoescritura usados en nuestro pais.

1. Métodos de Marcha Sintética o Inductivos.

Método Fonético o de deletreo. Es de los mAs antiguos y en Méxi-
Co subsistif hasta mediados de este siglo. Con este método se apren-
dian los nombres de las letras en orden alfabético, luego al unir las
consonantes con las vocales, resultaban verdaderos crucigramas para el
nifio; por ejemplo, para leer la palabra papd se decia; p a, pa;p a pa,
pap4.El método estaba basado en el conocimiento de formas y nombres de

las letras, y no tomaba en cuenta el sincretismo del nifio.

(17) Enciclopedia Cumbre, 62 ed. Dir. Julio Pastor, V.5 México, Ed. -
Cumbre, 1968 . p. 354 )

(18) NERICI,Imideo G. Hacia una Did4ctica General al Dinémica, 102 ed. -
Buenos Alres, Ed. Kapelusz, 1973. p. 237

H
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El método Fonftico. Se basa en 1s pronunciacifén o sonido de 1as-
letras que se combinan para formar 1a silaha vy palabra. Este método -
permite emitir los sonidos de una palabra nueva y combinar ese nuevo-
sonido con otros gue ya Conoce; en nuestro pais se conoce como método
Onomatopéyico de Torres Quintero, cuya diferencia estriba en que el -
autor tomb 1la onomatopeya de cada letra para motivar cada una de --
SuUs ensefianzas.

Los métodos fonfticos son en realidad una forma evolucionada del
deletreo, ya gue han logrado cambios sucesivos al manejar las necesi-
dades de los nifios; para ello juntan laos sonidos en si{labas, palabras,
frases y enunciados en cuanto el nifio logra dominar algunas fonemas y
hace identificaciones de palabras.

Los métodos que hacen ejercicios de comparacién y comprensifn de
lo que se lee, son llamados métodos psicofonéticos,transformindose tam
bién en su procedimientg Y@ que son de carécter analitico-sintético.

A este grupo pertenece el método utilizado en los primeros libros
gratuitos en México, el Método Ecléctico que parte de una palabra --
ilustrada, haciéndola comprensible por medic de un texto pequefio, uti
liza los anteriores conocimientos del alumno para proceder al anflisis
por sila?as v luego por letras; fue utilizado en nuestro pais por espa
ciuwdé ocho afios con caricter oficial.

2. Métodos de Marcha An&litica. En el método llamado de Palabras,
también concido como de Palabras Normales, el alumng analiza primero -
las silabas y en seguida las letras sin hecer hincepié-en el scnido de
Gada letra que es una distincifn del M&todg Ecléctico logrando conti--
nuidad con el conocimiento y el andlisis;la palabra se descompane en-

silabas y letras y &stas son utilizadas para la formacifn de nuevas pa
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labras. Es ademés un método que despierta el interfs por la lectura.
En México, el introductor de este método fue el maestro Suizo Enrigue
C. Rébsamen, cuando dirigid 1a Escuela Normal de Jalapa Veracruz.

Ideovisual o Natural. Ng importa el conocimiento que el alumno -

tenga del alfabeto,sflo estar las palabras debidamente ilustradas pa
ra que el nifio las escriba y se ayude a su comprensién; en sequida se
separa la ilustracifin de la palabra escrita y el alumno debe identifi
carla y, si es posible, escribirla, y en la tercera etapa el nifo in-
tegrarla aenunciados, es decir, ya entra en 1la composicibn porque de
be ser de su creaci6n.
C. Métodos Globales. La globalizacién es un procedimiento did4ctico -
basado en el sincretismo del nifio, predominante a la edad en que in=~
gresa a la escuela. Globalizar la ensefianza es tomar como base en el-
apendizaje no s8lo un ohjetivo sino un bloque de objetivaos.

En 1768, en Eurapa,se emplearon métudus globales para la ensefian
za de la lectoescritura. Fue el Dr. Ovidio Decroly, de origen belga,-
quién perfecciond e introdujo al método global juegos y estimulos --
apropiados a la psicologia infantil; posteriormente se diseming por -
toda Eurcpa y en cada pais adquirié una nueva forma de aplicacién, pe
ro todas coincidieron que, la verdadera unidad lingiiistica es la ora-
cianﬁuraue expresa ideas completas.

E1l método global toma en consideracién las caracteristicas psico
l8gicas e interpersonales del alumno. En Francia fue aplicado emplean
do diversos libraos de texto como el Telémaco, con el siguiente crite-
rio ;.que justifican el empleo de dicho método en el trabajo docente.
"... hay para la inteligencia Yy para el ojo una agudeza progresiva de

la visidn, que capta el principio de los conjuntos,las masa compuestos
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y después los detalles mis sobresalientes primerc, los mis minuciosos
despubs. (19)

En el periodo final del pasado siglo y principios del actual, mu
chos pedagogos se interesaban en los, entonces , nuevos métodos para-
la ensefianza de la lectoescritura, pero indudablemente que fue el Dr.
Decroly quién rechazd con mayor fuerza el empleo de simbolos abstrac-
tos, vacios de sentido, por lo que sus investigaciones dieron énfasis
a la globalizacién basada en la percepcifn del nifio y en la necesidad
de apoyarse en un interfés real y en una actividad dentro de la clase
estableciendo, ademfés, que la ensefianza debe tener como centro de --
atencidn al nific, alrededor del cual giran todas las estructuras del-
programa, a las que llamd Ideas Asociadas y que posteriormente se --
transformaron en los Centros  de' Interés..

1. La Globalizacifn. Se emplea para designar el hecho psicnlﬁgi—
co de que el nifio inicia el proceso cogrggcitivo mediante la percep --
cibn de las totalidades que aln no sabe distinguir y menos compren-
der y manejar.

En la lectura, tal y como se entiende habitualmnte, se necesita-
de la intervencifn de dos funciones distintas, la funcidn visual y la
funcibn motriz del lenguaje, sin contar con las funciones de orden --
Hés elevado gque intefﬂengﬁ:en la comprensitn.

2. Los Métodos Globales. Se hasan en }a Psicologia evolutiva de-
Piaget. Le conceden prioridad a las vivencias de los nifios por consi-

detarlas fundamentales en el aprendizaje; dan una estructura orgénica

a los contenidos agrupéndolos en mddulos y se apoyan también en la-

(19) P. DE BRASLAVSKY,Berta. La guerella de los métodos en la ensefian-
za de la lectura, Buenaos Aires, Ed, Kapelusz, 1962 . p. 62
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psicologia de la Gestalt por estar basada en las formas; muestran los
fenbmenos, motiva de estudio, como leos encuentra el nific en la reali-

dad, "... como un todo unificado . " (20 )

Los conocimientos se organizan en forma lbgica y cientifica, pa
ra que el educando perciba su significado, ademfs de despertar su in
terés, partiendo de un todo unificado. E1 aprendizaje debe ser gradua
do, de lo simple a lg complejo y de 1lo conocido a lo desconocido.

El paralelismo en el aprendizaje de la lectoescritura y la corre
lacibn entre las materias de estudio constituyen otro de los fundamen
tos de los métodos globales.

El Método Global de AnAlisis Estructural. Se hasa en la funcién
totalizadora del nifin, que primerc conoce el conjunto y después pasa
a la diferenciacifn de las partes y tiene la finalidad de crear un -
vinculo comiin entre materia y materia, es decir, hacerlo converger -
en un punto que, por supuesto, es el nifig.

La graduacidn es otra de las caracteristicas, ve de lo ficil a-
lo complejo. El nifio inicia su aprendizaje.punuciénduse a si mismo, -
luego el ambiente donde &1 pasa el mayor tiempo, etc.

Se pensaba que los métodos globales deberian ser descompuestos -
en fraaes o partes y, ya asi,.trabajarse; descomponer era fraccionar.
El Método Global de An&lisis Estructural exige que se trabaje con la-
misma finalidad que lo hace el mecénicao para conocer las partes de -
un autombvil, por ejemplo; ver ademés la importancia de cada parte vy
enterarse si hay otra forma de estructurarse, armarlo y ponerlo en -

marcha para conocer su funcionalidad. Esta forma de componer y descom

poner las partes que forman un todo, lleva como finalidad gue el nifo

(20) . Secretarfa de Educacibn Péblica, Op. cit. p. 57
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aprenda su manejo, ademfs de lograr una mejor comprensidn.

Otra caracteristica del Método Global de An&lisis Estructural es
la de ser de base lingliistica por utilizar la estructura de dicha --
ciencia.

Usa la fonética para que sepa pronunciar bien, la Gramhtica para
conocer sus partes y cOmo funcionan,la expresifin oral para expresar-
sus vivencias, experiencias diarias o irse socializando.

Fortalece la capacidad de estructuracifn, va gque el nifio estéd -
obligado a leer varias veces un mismo enunciado que comprenderi y le
ayudaré a desarrollarse mentalmente.

El método no ensefia, sino que dirige el aprendizaje, hecho inte-
resante para los alumnos porque significa que hay participacifn en la
clase.

Los Métodos Globales, principalmente los andliticos no producen-
soluciones definitivas, sino que arrojan soluciones que inducen a bus
car otras, siguiendo el modelo ya establecido; agquil, el nifio pone en-
practica su capacidad de razonamiento y la habilidad de abstracci6n -
del alumno.

El Método Global de Andlisis Estructural, empleado en los libros
de texto gratuito de la escuela primaria paré el primer afio, es una-
ébuftaéién pedagbgica que trata de condensar su estructura adaptada a
nuastros nifios mexicanos, tiende a promover desde un principio el ---
aprendizaje y el hébito por la lectura de chmprensiﬁn, por lo gque es-
ésta desde un principio un instrumento (til; mientras que la lectura-
silfbica es un simple mecanismo . La lectura global es segura y ayu-

da & la adquisicifn de 1la escritura por ser simulténea, a la orto -

- . Pl . . .
grafia,aunque no hace hincapif en ella;pero si en 1a visualizacién de

\
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cada palabra, de tal manera que cuando el nifio se ha ejercitado en -

ella, al encontrar errores, £1 mismo las corrige; es entonces cuando
podemos afirmar que su visualizacifin se desarrolla plenamente.

a) . Didhctica. E1 Libro para el Maestro, editado por la 5.E.P.
en el afio de 1980, nos marca cuatroc etapas para su ensefianza, pero -
como la (ltima es afirmacifn de la lectura, sflo trataremos los SE-—
guimientos de las tres primeras.

Primera Etapa. Visualizacibn de enunciados. E1 nifio va a leer -
enunciados con significado para €1, se recuerda gue las letras o silg
bas no brindan al nifio los elementos necesarios para su identifica---
cibn, En.esta primera fase se recomienda al maestro que correlacine --
adecuadamente las actividades para gue el nific siempre esté visualizan
do u oyendo aguello que se trate de ensefiar, as{ como lo hace en la sx
clase dentro del salén. en el patio lo puede afirmar con Jjuegos organi
zados, rimas, cantos u otras actividades gue se adapten a dicha ense--
flanza.

Segunda Etapa. Consiste en el anflisis de enunciados, para identi
ficar palabras; antes hemos establecido que este método estd basado en
la percepcifin del nifio, por lo cual se recomienda hacer varios ejerci-
cios de,semejanzas y diferencias para ir desarrollando la capacidad de
observacifn del alumno, esto aunado a la percepcifn auditiva, ya que -
son los dos aspectos bfsicos para que el nifio pueda llegar a la identi
ficacibn de palabras; es quiz& la més diffcil de las etapas, no para--
el educando normal, sino para aguellos que presentan algln interferen-
te en la ensefianza ya que a ello se une la fase afectiva por parte del
nific al no poder realizar su aprendizaje, y si el maestro no detecta -

8 tiempo el problema, habri siempre un "puedes y no quieres " de laos
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adulfos hacia el nifio, haciéndole cada vez més dificil su estancia -
en la escuela.

El proceso de identificacién es diferente en cada individuo, pe-
ro al nifio se le darbn muchaos elementos de identificacifn y diferecia
cifin; sobre todo en esta segunda etapa, se ejercitarin todas agquellas
palabras gue sélu tienen una letra de diferencia con otras palabras<
aquf, el maestro pequierecde:una.gran habilidad, ingenio' vy ayuda por -
parte de las autoridades educativas con el material necesario, ya -
que se prefiere que cada enunciado vaya acompafiado de wuna ilustra--
cifn que motive vy ayude tanto a la lectura como a la comprensidn de-
la misma.

En esta parte del método,el maestro notari algunas deficiencias;

nifios sin problema aparente, sin embargo, no logran 1= discriming---

cién de las palabras o, al realizar alguna actividad de escritura, -

inesperadamente se les dificulta la coordinacién ojo-mang y no podrén

realizar el ejercicio adecuadamente.
El maestro frecuentemente piensa gue es el métodg el gue no esté

dando los resultados esperados; en realidad, lo que sucede es gue el

método reguiere de una buena maduracitn, de 1o contraric no habri -

resultados positivos.

1

Tercera Etapa. Se dirige el aprendizaje para la identificacifn -
de sflabas. En esta parte del método el alumno ya, tiene una enorme ca
pacidad de sintesis, por lo que pronto llegard a dominar la divisifn
silébica para poder faormar con ella una gran cantidad de nuevas-

palabras.

Cuarta Etapa y (ltima. Se refiere a 1s afirmaci6n de la lectura.

Proceso Did&ctico de 1la lecturs.

127660
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El proceso didéctico de la primera etapa es la siguiente:

1. Motivacibn

2. Formulacifn de enunciados

3. Visualizaci6n

L. Identificacibn

5. Discriminacin

6. Anflisis verbal del enunciado

Lo8 seis anteriores pasos se repiten en la segunda etapa y se les
agregaﬁel séptimo que se refiere al an&lisis verbal de palabras .

Para la tercera etapa se vuelven a retomar los siete pasos ante-
riores y, una vez méS,es el anilisis verbal de s{labas 1o gue se le -
afiade.

Con lo anterior se desea indicar que los pasos no deben saltarse,
sino repetirse y agregar el que corresponde a cada etapa.

b ) Desventajas. La- primera desventaja que se encuentra al MétE
do Global de An&lisis Estructural es 1la necesidad'de fortalecer las -
capacidades del nifio mediante las conductas previas para el aprendiza
je de la lectoescritura, para que el nifio pueda adguirir los congci--

mientos necesarios.

Sfialaremos ademfs, que a medida que el método avanza (aungue no-
enwtgdos los nifios ), se presta a confuciones, ya que 1la lectura es
por comprensifn y en ocasiones leen, por ejemplo, lémpara por linter
na,etc.

Por la cantidad de interferentes gue los nifios de los medios més
necesitados presentan y donde los maestros federales labaramos; no ha

sido posible la aplicacifn correcta del método.

Siendo la lectura global un automatismos en el gue el esfuerzo-
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——

del maestro est4 en primer lugar, en ocasiones &ste se siente presio-
nado por los padres de familia g por los propios compafieras. que Exppg
san su admiracifn por otros nifios que & determinado tiempo ya saben -
leer y escribir ciertas palabras, mientras gue otros sblo visuqlizan;
aquf influye mucho el conocimiento del método, lo cual tiene muchg --

que ver con su aplicacifn.
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CONCLUSIONES

Para la ensefianza de la lectoescritura se deben tomar en cuenta las-
caracteristicas fisicas y psicolfgicas del nifio.

El maestro indagarf los niveles de maduracibn en los diversass Greas-
de desarrolleo del nifig.

A fin de jerarquizar los ejercicios ' para resolver en la medida po-
sible, los problemas detectados en el nifig.

El maestro deberf hacer una planeacifn de actividades previas que ser’
rén la guia para realizar el proceso ensefianza-aprendizaje.

Para tener éxito en la aplicacién del Método Global de AnAlisis Es---
tructural es necesario conocer al nifio en forma integral.

No debemos reprochar al nific sus fracasos escolares, sino conocer su
madurez y aplicar los métodos de trabajo apropiados.

Los padres pueden ser instrufdos para reforzar al nific los ejerci--
cios de maduracibn cuando el caso lo requiera.

Los nifios necesitan ser estimulados por sus maestros sobre todo ague-
llos gue tienen dificultades.

Los maestros de primer afio examinarbn a sus alumnos y canalizarén a -
inétithcinnes especiales a los nifios que no podrén atender por la ca-

lidad de su problema.
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SUGERENCIAS

Las autoridades educativas, coordinadas con la Secretar{a de 1sa
Salud, deberfn realizar reconocimientos médicos e intelectuales com-
pletos y concientes, con personal capacitaan, a8 los pequefios que van
8 ingresar al Jard{n de nifigs lo que permitirf se eliminen muchos --
problemas que merman el aprendizaje.

Al ingreso a la escuela primaria es conveniente clasificar a las
nifios por medio de una baterfia, de tipo pPsicopedagfgico de ser posi--
ble adaptada a nifigs mexicanos. |

Los padres Por lo general no conocen el nivel de madurez que de-
acuerdo con la edad deben tener sus hijos al iniciar el pPrimer afio, -
por lo gque serfa adecuadg Que los maestros tuvieran una comunicaciBn-
constante con ellps.

La experiencia, producto de nuestra prictica, nos hgi'mostrado que
existe ul gran nimero de nifios con dificultades en el aprendizaje como
efecto de su problemitica familiar 1o cual podria atenuarse a través -
de apoyo psicolbgico a las nifiaos y pléticas can nadres y massiras.
Cada vez hay aés familias desi.tegradas v .ifios que carecen de -
imaben paterna;estos nifios son generalmente desubicados emocionalmente
Y requieren de un programa especial que les ayude a liberar Su proble-~

ma evitando que sean posibles candidatos a la reprobacifn.
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T ANEXOTNOTTY T e T

Rtenc}én: Dibuja la boca a la perscna mAs vie-
ja, v 1los ojos a la mas joven. -




ANEXO No. 1
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-~ Re-TENCION, -

De las palsabras gue estdn dentro d= la mdiuina concels 1o Jue

esfd en la trompa-y su im

[sale L

I’Q hena sa /@

r-“?\h,!;_\_ﬁf ﬁ\\»ﬁjam\“*;

[AHUMADA de Diaz Rosario, Juguemos con Pals
J,ciaciﬁn a la lectura,México, Ed. Trilles, 3584



ANEXO No 1

Actividades Creadoras

iAcaba con el hechizo!

Nuestro amigo pavo real esta tnste, una bruja malvadale robé el color
de sus plumas y ahora no quiere salir a pasear, Tu puedes acabar con

el hechizo lluminandolo'con los colores que tu gquieras; elige uno para
cada nimero.

S.E.P., Tiempos de Nifias, 7 de —arzs ds  “3Z=.




Actividades
formas, 1los

ANEXD Ng.

Creadoras:
huevos agqui

1

Decora de tres
trazados.

N

diferentes -

) r
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ANEXD No. 1

Actividades Creadoras: Dibuja lo ge se te pide.

luna

arbol

@
@
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ANEXO No. 2
Lateralidad

El pollo estd a la izguierda del

nifii. E1 sapo a la derecha.

— 0.
la derecha.

] | geen

MONTANER. E. G. E1 Libro de 1
Circulo de Lectores 1987.
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ANEXO No.2
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ANEXO No. 2

jlesoro a la vistal

- Desafiando todos los peligros el valiente capitan Hugo
' ' ) : . pirata de todos los mares, _
' qulere recuperar su tosoro

.+ ‘Mdévalo por el camino cerrecta.,

A ‘para que’ 1o ericuentre rapido.

S.E.P. Tiempos de Nifios, (publicecién ssmznzl ) 7 -= BErzo o g ©

W)
(W4
(WA

——t’




ANEXO Ng. 2

Esquema Corporal

ROMPLCABLEZ A
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Copiar las letras en cada pa-
raguas segun la posicion que
corresponda. | "
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Condemarin Mabel, Hurganito, Santiago de Chile,Ed.UuiversitariT
1976, p.100




ANEXO No. 2
'Figu-rcz_frmdu Percepcibn Visual.
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Anexo No. 2

Relaciones Eépaciales. Llena los recténgulos de la derecha -

conforme la muestra de la izgquierda.
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Enciclopedia Técnica de la Educacian, 9™ 3 , Espaiiz,zo. captillana
1975. p 78
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ANEXO No. 3

NOCION TEMPORAL ,

Pasado, presente y futuro.

Instrucciones verbales:
En el cuadro 1 haz un diobu
Jo de algo que recuerdes -

haber hecho AYER,

En el cuadro 2;algo que hi
ciste HOYo

En el ndmero 3, dibuja al-

g0 que plenses hacer MANA-
NA.

———




TTTTANEXDTNOL B v e e
Constancia Perceptusl

gLl

Foadat o AT NS B T TR T

éic

V e Do a B AT P G E A TR IR SR

¥ TR

n
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ANEXO No. 2

Ejercicios Prenuméricos

EICHOLS Roberto E, Mztem&ticas pzar8 1la Educacidn Primaria, Méxicd
Ed Fondo cducati®oy Interamericanc, S.A. 1973. p25
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i{ Cull de 1los

AHAUMADA ,3e  Diaz Roszariao,

No.

2

tres conjuntos es diferente?

Juazndo Anrend=—gs.

2
-

| pars_el Desarrollc Intelectuzsl del nifo,ifxico, £d.




ANEXT No. 2

Secuencias; {Qué S primerc?.




ANEXD Ng. 3

Comunicaci6n no verbal.
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ANEXO No. 3 _
Reconocimiento de Formas




