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INTRODUCCION

El individuo durante toda su vida se encuentra en constante relacion con los
textos escritos, pues estos se presentan continuamente, y para que reflexionen
sobre esta informacion es necesario que el nifio durante su educacién primaria

adquiera una buena lectura de comprension.

Para lograr lo anterior es necesario obtener mas calidad en la comunicacion
de la lectura, que esta sin una buena comprension no se obtiene adecuadamente.
De acuerdo a esta condicion se elabora una investigacion relacionada con la
comprension lectora, aplicando el Proyecto de Accion Docente organizado en
cuatro capitulo: el diagnéstico, proyectos de innovacion, alternativa vy
sistematizacion y andlisis en donde la comprension lectora forma parte

fundamental para las acciones que se desarrollan en torno a ella

El primer capitulo sefiala el diagndstico que se elaboro en el grupo de 3°. 1
de la Escuela Lazaro Cardenas 2004 de la Cd de Delicias, Chihuahua, en donde
se pudo detectar que la mayor problematica existente es la lectura de

comprension.

El segundo capitulo aborda tres proyectos de innovacion, donde el primero

es de accién docente porque surge en la practica y es pensado para la misma, el



segundo de intervencion pedagdgica, el cual considera la posibilidad de
transformacion de la practica docente y el tercero de Gestion Escolar sefiala los
problemas institucionales de la escuela en cuanto a la administracion y normativa
de la escuela como institucion. También se mencionan los paradigmas de

investigacion.

En el tercer capitulo se incluye informacién necesaria relacionada con la
manera en que el nifilo adquiere aprendizajes utiles para reflexionar sobre cada
texto que lee. Asi como también se planifican nueve estrategias encaminadas a
lograr una comprension lectora de calidad, donde se aplican objetivos precisos

gue se pretenden lograr en el transcurso de este proyecto.

Posteriormente en el cuarto capitulo se describen los logros y dificultades
que se detectaron al aplicar las estrategias, también presenta una propuesta
replantea y enriquecida con las experiencias que se adquirieron de la realidad

vivenciada.

Y por ultimo se incluyen las conclusiones a las que se llegd con el producto
del trabajo realizado, bibliografia utilizada en la consulta de la informacién

obtenida, asi como un anexo que incluye las vivencias del trabajo aplicado.



CAPITULO |

DIAGNOSTICO PEDAGOGICO

La palabra diagnostico proviene de dos vocablos griegos: dia = a
través de y gndstico = conocer. El diagndstico pedagdgico se refiere al
analisis de las problematicas significativas que se estan dando en la practica
docente, es la herramienta de que se valen los profesores y el colectivo

escolar, para obtener mejores resultados en las acciones docentes™.

El diagnostico se sustenta en una logica de construccion del
conocimiento que se traduce en la delimitacion de observables, en oposicion
al razonamiento condicionado por contenidos predeterminados. La
problematica que sé vivencia en un entorno escolar debe analizarse desde
varias dimensiones relacionadas entre si, para poder de esta manera
reflexionarla y comprenderla y hacer un juicio claro sobre ella, las

dimensiones que intervienen en dicho diagnostico es:

! Marcos Daniel Arias Ochoa, El Diagnostico Pedagégico. Contexto y Valoracién de la Préctica
Docente Propia, AntologiaBésicaU. P. N. Pp. 40,41




Saberes, supuestos y experiencias previas: es una de las primeras
aproximaciones al analisis de la problematica, es aqui donde reflexionamos
sobre lo que tenemos, la manera en que se nos dificulta la elaboracion de
estrategias dindmicas que involucren al nifio al trabajo diario, el contexto en
el que nos encontramos y como este influyen para lograr el objetivo que se

propone, la poca o mucha experiencia como profesores.

Dimension de la practica real y concreta: es la situacion real que se
tiene, involucra lo administrativa técnico, materiales con los que se cuenta
para realizar la practica docente, las relaciones sociales que existen entre los
integrantes del grupo donde se manifiesta la problematica, es importante

resaltar todas las causas que se manifiestan en torno a la ella.

Teobrico pedagdgico y multidisciplinario: después de localizada la
problematica se inicia la investigacion tedrica apoyandose en elementos
filosoficos, pedagoégicos y multidisciplinaria que ayudan a comprenderla y
clarificarla para una solucién que favorezca la aplicaciéon de la practica y

teoria que se da al interior del grupo.

Contexto histérico social: se debe tomar en cuenta el contexto en que

esta localizada la escuela, su entorno social, econémico, politico cultural e

histérico, para conocer las causas y dificultades que determinan la influencia
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en el quehacer docente y puedan ayudar a contrarrestar el problema

detectado en el interior del grupo.

La intencion del diagndstico pedagogico es evitar que los profesores
actien a ciegas, sin conocer la situacién escolar, pues pretende seguir un
proceso organizado para estudiar la problematica significativa de la practica
docente con el fin de comprenderla de manera critica y buscar asi un
proyecto que ayude a su solucion. “Ademas proporciona las pautas y
orientaciones generales que incluyen los principales puntos de la estrategia a

largo plazo destinada a materializar los objetivos de planificacion”.

A.La Comunidad

La localidad es el lugar donde intervienen e interactuan una diversidad
de personas que persiguen un fin comun, y al interior de ella se puede
vivenciar situaciones que ayudan o problematizan su vida, lo que sefiala “la
comunidad se presenta como una unidad social funcional en la que existen
personas con diferentes oficios, dependientes unos de otros, capaces de

resolver los problemas locales” .

2 ROCKWELL Elsie. “Laescuela, lugar de trabajo docente. Andlisis de la Préctica Docente Propia.
AntologiaBéasicaU.P.N. p 44
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Delicias, una ciudad joven fundada en el afio de 1933, esta localizada
en la region centro-sur del estado de Chihuahua, en la actualidad debido a la
sequia por la que atraviesa, los pobladores se han dedicado al trabajo en
industrias maquiladoras, textiles, eléctricas y manufactureras, ademas cabe
mencionar que hoy en dia debido a su pleno desarrollo industrial y

tecnoldgico cuenta con un gran numero de escuelas de varios niveles

Delicias es una localidad de vida cara por lo que los padres de familia
se ven en la necesidad de buscar mejores condiciones para su familia,
acudiendo de esta manera a laborar en trabajos que ocupan la mayor parte
de su tiempo, evitando estar mas tiempo al cuidado de sus hijos, viéndose

en la necesidad de dejarlos al cuidado de otras personas

Los nifios tratando de llenar el vacio que deja la ausencia de sus
padres, se dedican a ver television durante largas horas de la tarde, a jugar
en la calle con amigos y muy pocos de ellos sefalaron que ocupaban un
tiempo al estudio. Esta informacion se recabo con una encuesta que les

realizo a los nifios al interior del grupo.

También se pudo apreciar que debido a la gran cantidad de carreteras
con gue cuenta la ciudad los nifios de diversas colonias de la periferia y de

municipios vecinos (Rosales, Meoqui y Saucillo), se les facilita el acceso para

12



acudir a la escuela, datos registrados en las fichas de inscripcion de la

escuela.

B. Centro Escolar

Las escuelas de México son transmisoras de conocimientos y
habilidades genéricos de valores nacionales y universales, en donde el
contenido se va jerarquizando de acuerdo a la edad del alumno. También
reflejan tradiciones de muchas épocas de evolucién educativa del pais. Las
escuelas conforman procesos de aprendizajes que involucran el uso de la

lengua oral y escrita.

En esta ciudad de Delicias se encuentra ubicada la Escuela Lazaro
Céardenas no. 2004, turno matutino, localizandose en la calle 42. Pte. No. 12,
perteneciente al sector centro, es una de las escuelas mas antiguas. Que
debido a esta caracteristica tiene gran influencia de ruido, ya que a sus
alrededores se cuenta con paradas de camiones urbanos, centros de salud
en donde constantemente existe movimiento de ambulancias, centros
comerciales de la ciudad (mercado de frutas y verduras, mueblerias,
zapaterias, tiendas de ropa, articulos de importacion y discos, este Ultimo en
varias ocasiones tiene la muasica en alto volumen) por lo que durante el dia

se ve un gran movimiento de personas, siendo estos de gran distraccion para
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los alumnos que asisten regularmente a realizar su educacion primaria en

esta escuela.

A este plantel acuden alumnos que vienen de distintas zonas de la
periferia, por lo que se presentan diversidad de culturas, educacion y
economia, dando un total de 486 nifios, distribuidos en los 6 grados

escolares.

Es una institucion de organizacion completa conformada por 18
maestros frente al grupo, dos maestros de educacién fisica, uno de
educacion musical, tres conserjes, un director, una subdirectora y
actualmente 4 alumnas practicantes de la Escuela Normal Rural “Ricardo
Flores Magon” de Ciudad Saucillo, Chih., que permanecen durante el ciclo
escolar en la escuela, esto se debe a que el plan de estudios 1997 en vigor
sefala que el ultimo grado de la carrera es practica frente al grupo la mayor

parte del ciclo.

La relacion que existe entre los miembros del personal que a esta
escuela acudimos es fria, no se comparte intereses en comun, es frecuente
ver grupos de personas que constantemente se manifiestan en contra de las
disposiciones que se marcan de la direccion. Siento que no les gusta facilitar
su experiencia como profesores, aun tratandose del mismo ciclo, al sentir

este tipo de actitudes me encuentro en una posicion que en la mayoria de las
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ocasiones no me entero de lo que en algunas veces suceden dentro de la

escuela.

C. Grupo Escolar

“Los maestros acumulan y consolidan en la practica un saber en torno
a la ensefianza que forma la base real de funcionamiento de las escuelas y
que abre el espacio posible para apoyo a la transformacion de la experiencia

escolar” 3.

Desde enero de 1995 presto mis servicios como profesora en la
Institucidn, actualmente atiendo el grupo de 3°1 conformado por 13 alumnos
y 15 alumnas dando un total de 28 nifios, en donde tras aplicar la técnica de
la observacion participante y recoger informacion utlizando como
instrumento el diario de campo, se pudo detectar que: una gran mayoria de

estos niflos se encuentran en un bajo nivel de comprension lectora.

Cabe sefialar también que una parte no mantienen relaciones
afectivas favorables pues es comdn ver como se burlan cuando un nifio
realiza mal un ejercicio, también manifiestan agresividad entre ellos, ademas

de las dificultades que tienen para la aplicacion convencional de las

¥ ROCKWELL, Elsie’ La Escuela, lugar de trabajo Docente. Andlisis de |a préctica docente propia.
AntologiaBésicaU.P.N. p. 48

15



operaciones basicas de matematicas, lo anterior se reafirma al registrar los
resultados obtenidos de las pruebas de diagndstico al inicio del ciclo escolar,
anotaciones realizadas a actividades diarias de espafol y matematicas, asi

como las observaciones al trabajo del nifio.

De acuerdo a las necesidades del grupo fue necesario jerarquizar los
problemas presentados anteriormente en donde se manifiesta que la
comprension lectora es de suma importancia, pues el nifio que lee y
comprende puede realizar cualquier otro trabajo que se le presente,
enseguida se selecciona la agresividad y las relaciones personales, ya que
esto es necesario para poder realizar un trabajo satisfactorio y por ultimo se
sefala la dificultad que tienen un pequefio grupo de nifios hacia la aplicacion

de operaciones basicas de matematicas.

De acuerdo a los estadios del Desarrollo de Piaget, los nifilos se
ubican en la etapa de las Operaciones concretas de parte de siete a doce
afos aproximadamente. El nifio realiza tareas logicas simples que incluyen la
conservacion, reversibilidad y ordenamiento.

Los conceptos temporales se hacen mas realistas. Sin embargo el
pensamiento estq aun limitado a lo concreto, a las caracteristicas tangibles
del medio ambiente. Las edades de los nifios comprenden entre los 7 y 10
afios y es aqui donde se encuentran marcadas las caracteristicas antes

mencionadas.
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E. El Problema

Se detecto una gran falta de comprension a los textos escritos que
cotidianamente son presentados a los alumnos, pues al aplicar las
estrategias lectoras en algunas ocasiones los nifios no lograban interpretar la
lectura, al presentar pequefios cuestionamientos sobre la misma lo leido no
obtenian lo esencial del mismo, por lo que se detectd que aun no tienen
desarrollada la capacidad de retencion y atencion, consecuencia por la cual

se presenta la falta de interés al trabajo.

Para poder obtener mas evidencias sobre los gustos y dificultades de
los niflos se realiz6 una entrevista que indica que a la mayoria de ellos
prefieren realizar trabajos de sumas, restas y experimentos, hacen resaltar
su preferencia por las matematicas, posteriormente espafiol y una minoria
eligid ciencias naturales y ninguno historia, civismo y geografia, también
sefialaron que el trabajo lo prefieren hacer grupalmente, una parte en
equipos y una minoria lo desean realizar solos. Por estos resultados
obtenidos se pudo detectar que a muy pocos nifios les gusta leer, razén por

la cual se considera que no tienen una buena comprension lectora.

Posteriormente se practicO una encuesta con los 28 nifios del salén
arrojando datos que sefialan que a los nifios les gusta mas ver television

durante la tarde que leer o estudiar, asi como también se muestra que a muy
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pocos nifios les leen o cuentan cuentos en sus casas. Con platicas hechas
de sus actividades durante la tarde, mencionaron que una parte acomparfa a

sus padres al trabajo y/o realizan alguna actividad recreativa.

Para tal efecto se iniciaron platicas con padres de familia en reuniones
dentro del horario de trabajo mencionando las actividades que se pretenden
realizar, pidiendo su ayuda durante la tarde. Una gran mayoria objetando

carecer de tiempo para dedicarlo a la lectura compartida con sus hijos.

Lo antes mencionado viene a generar un bajo rendimiento escolar en
algunos de los nifios pertenecientes al grupo. En este apartado no debemos
olvidar que “El estilo de ensefianza y el aprendizaje, es el reflejo de la
concepcion de la misma; y de manera directa determina ¢ qué y como deben

aprender los nifios?” 4

Me di a la tarea de platicar con los nifios sobre sus actividades durante
la tarde y una gran mayoria ve television, una parte acompafian a sus padres
al trabajo y/o realizan alguna actividad recreativa y una pequefia minoria
realizan estudios diarios, estos datos fueron obtenidos segun encuestas
realizadas con los chicos (anexo). Resaltando de esta manera que en una

gran mayoria no estan familiarizados con la lectura de cuentos y/o libros.

* Guia del Maestro Multigrado, Conafe 1999, p. 88
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También se pudo apreciar que durante las tardes se quedan al cuidado de

sus madres, abuelas y/o tias 0 acompafian a sus padres al trabajo.

En su mayoria los alumnos provienen de un grupo familiar pequefio de
3 0 4 elementos pertenecientes a una solvencia econdmica media baja, en
donde los padres de familia son empleados de gobierno y maquiladoras,
militares, y/ o duefios de su propio negocio, percibiendo por su trabajo un
salario que les permite vivir satisfactoriamente, ademas de no tener dificultad
al solicitar las cooperaciones para materiales y/o actividades sociales, que se
presentan dentro del grupo, lo que da como desinterés para proporcionarles
literaturas apropiadas a su edad, pero que también inmersos en sus
actividades diarias olvidan dedicarle por lo menos 10 minutos a las

relaciones con sus hijos.

Se realiza la planeacion dosificando semanalmente los contenidos a
realizar para luego desarrollarlos diariamente, no existe ninguna dificultad
para la aplicacién del trabajo grupal, pero si para algunos nifios al realizarlos
por equipo vya que se les dificulta la socializacién, los padres no se

inmiscuyen en los mismos.

A los padres de familia se les ha sugerido que por lo menos dos veces
a la semana platiquen, lean o cuenten cuentos pues es de gran importancia

para la experiencia lectora del nifio. Jaime Garcia en la literatura infantil y la
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formacion humanista menciona que “el nifio experimenta sus primeros
contactos con la literatura a través de las canciones de cuna, después los

sencillos cuentos narrados o leidos” °

El nifio al interactuar con sus compafieros de juegos usara y aplicara lo
aprendido a través de ellos. También es importante que tengan un contacto
directo con adivinanzas, trabalenguas, rimas, poemas, coplas, refranes, etc.
Pues estos estimulan su imaginacion y practica lectora. Con todo lo anterior
expuesto se cuestiona: ¢Como favorecer la lectura de comprension en

los alumnos de 3° 1 en la escuela Lazaro Cardenas 2004?

A. Justificacion

Considero que con base al diagnéstico realizado dentro y fuera del
contexto escolar se ha podido detectar la probleméatica que afecta el proceso
enseflanza aprendizaje en los nifios de educacién primaria, en donde
después de jerarquizar se selecciona de mayor importancia a la
comprension lectora pues este influye en los alumnos ya que a través de él
podran tener un mejor desempefio en cada una de las esferas del desarrollo

integral del nifo

® GARCIA Padrino, Jaime. “la Literatura Infantil y la formacion Humanistica’. El Aprendizaje de la
Lengua en la Escuela primaria. Antologia BasicaU.P.N. p. 275

20



La comprension lectora es fundamental para la vida diaria del nifio
pues como ya se sefialé anteriormente, forma parte del proceso escolar del
alumno en cada una de las areas del curriculum de educacién primaria, al

tener una mejor comprension lectora lograran un mejor rendimiento

académico.
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CAPITULO Il

EL PROYECTO APROPIADO A LA PROBLEMATICA

A. Paradigmas de la Investigacion

Por paradigma se entiende a un modelo cientifico que plantea para los
profesores una vision del mundo, asi como una construccién teodrica
aplicada a la mayor parte de los hechos o procesos observados, sefiala los
problemas que se han de investigar, a la vez que analiza los métodos mas
adecuados para su aplicacion, y por dltimo también sugiere la manera mas

precisa de interpretar los datos reunidos tanto implicita como explicitamente.

1. Propositivista

“La tarea de la investigaciébn aplicada consiste en proporcionar
respuesta a los interrogantes cientificos que se producen dentro de un
determinado conjunto de objetivos educativos, no es el investigador aplicado

quien decide que finalidades convienen a la educacion, su papel se reduce a



determinar la mejor manera de alcanzar unas metas educacionales ya

convenidas” 1.

Se espera que los maestros sean capaces de adaptar y llevar a efecto
las decisiones educacionales basadas en el saber cientifico, ellos no
participan por si mismos en el proceso de la toma de decisiones
educacionales, tampoco sera necesario que los teoricos de la educacion
colaboren con los ensefiantes para decidir como deben de resolver los
problemas educacionales, el papel del profesor es de conformidad pasiva
con las recomendaciones practicas de los tedricos e investigadores de la
educacion.

El enfoque positivista de la teoria y la investigacion educativa
descansa en un doble supuesto: que solo el enfoque cientifico de la
educacién garantizaba una solucion racional a las cuestiones educacionales
y que solo las cuestiones instrumentales relativas a los medios educativos

podran ser conducidas a una solucién cientifica.

2. Estructural funcionalista
La orientacion positivista se transparenta asimismo en la imagen
funcionalista del comportamiento humano como determinado por leyes

impersonales que funcional lejos del control del individuo.

! CARR Wilfred y Stephen Kemmis. “Los paradigmas de la Investigacion Educativa’ Investigacion de
la Préctica Docente Propia. Antologia BasicaU.P.N. p. 21
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El caracter objetivo de la sociedad, no es una realidad independiente a
la que estan sujetos los individuos. La sociedad posee cierto grado de
objetividad gracias a que los actores sociales en el proceso de interpretacion

de su mundo social exteriorizan y objetivan.

Este paradigma parte del principio de que la sociedad tiende a
reproducir con orden sus propias instituciones. Los sujetos son actores de

una realidad establecida que les define normas, pautas, funciones, etc.

De acuerdo al planteamiento estructural funcionalista, es posible la
existencia de una racionalidad Unica que, aun cuando su origen no es
natural, si es posible entenderla, de una forma institucionalizada vy

dominante.

Dentro de esta postura Parsons afirma “que las instituciones
satisfacen las necesidades tanto de los individuos como de los sistemas
sociales que estos componen de manera que el principio estructural basico

es el de la diferenciacion estructural” 2.

2TAPIA O. Arturo, M Angeles Gutierrez y M Teresa Morales M. “Los Paradigmas de lainvestigacion
en Ciencias Sociales’ _Investigacion de la Practica Docente Propia. Antologia Complementaria p. 20
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La finalidad de la investigacion es profundizar y generalizar el
conocimiento de por qué la vida social se percibe y experimenta tal como

ocurre.

3. Interpretativo

La ciencia social interpretativa es un término que abarca una gran
variedad de posturas, explicandose de diversas fuentes. Max Weber afirma
que “ la ciencia social se ocupa del <<entendimiento interpretativo>> de la
accion social y la caracteristica mas notable de la accion es su <<significado

subjetivo>>"

La mision de una ciencia social interpretativa es descubrir las reglas
gue den sentido a la actividad social que explica el sentido de las acciones
realizadas, su objetivo no es dar explicaciones sino profundizar y generalizar

dando una interpretacién de por que la vida social se percibe y experimenta.

Trata de dar significados a todo lo que sucede en la practica y tomar
de esta manera conciencia de ello, pero no vislumbra soluciones ni adelanta

con relacion a las posibles soluciones que existen, mas sin embargo

® CARR WILFRED Y Stephen Kemmis “ Los paradigmas de la Investigacion Educativa’.

Investigacién de la Préactica Docente Propia. Antologia Basica U.P.N. p.24
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representa un avance con respecto a la positivista, aunque no resuelve los

problemas de tipo social.

4. Critico — Dialectico

El problema para el investigador se ubica en como mediar entre la
transformacion constante del objetivo de estudio y la concepcion del mundo y

la realidad que también se transforma.

“La educacion se concibe como un proceso continuo de construccion
de experiencias que busca ser cada vez mas significativa y sistematica™.
Dentro de esta linea se ubica el enfoque metodoldgico de la investigacion
accion que plantea la objetividad en el conocimiento, solo se logra si quien
investiga se encuentra inmerso en la realidad investigada. Por lo tanto, no se

acepta que exista una sola forma de conocer e interpretar la realidad, sino

gue se den tantas posibilidades como sujetos intervienen.

Una ciencia educativa critica debe ser una ciencia participativa, siendo
sus participantes o0 sujetos los profesores, los estudiantes y otros que crean,

mantienen, disfrutan y soportan las disposiciones educativas.

“TAPIA O. Arturo, M Angeles Gutierrez y M Teresa Morales M. “Los Paradigmas de lainvestigacion
en Ciencias Sociales’ _Investigacién de la Practica Docente Propia. Antologia Complementariap. 21.
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Para que la investigacion logre la transformacion concreta de
situaciones educacionales reales, precisa una teoria de cambio que vincule a
investigadores y practicantes, en una tarea comun, en la que se transcienda

la dualidad de los papeles de la investigacion y la préactica.

El éxito de la labor puede juzgarse por la medida en la que a haya
servido a los que actian en el proceso educativo para mejorar su practica
educativa, su autoentendimiento y las situaciones e instituciones en que

trabajan.

Siendo la problematica ¢coémo favorecer la comprension lectora en
alumnos de 3° 1 de la Escuela Lazaro Cardenas?, se toma como base el
paradigma critico dialéctico, ya que esté comprende cambiar las cosas
mediante una investigacion accion en donde se involucra el trabajo docente
para de esta manera auxiliar al alumno en la adquisicién de una lectura de

calidad que favorezca el desenvolvimiento de su ensefianza aprendizaje.

B. Investigacién accién

El objetivo fundamental de la investigacion - accion consiste en
mejorar la practica en vez de generar conocimientos, la mejora de una
practica consiste en implementar aquellos valores que constituyen sus fines.

La enseflanza actia como mediador en el acceso de los alumnos al
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curriculum y la calidad de este proceso mediador no es insignificante para la
calidad del aprendizaje. “La investigacion accion plantea a los maestros el
reto de que organicen el proceso educativo en sus propias clases a través de

la autoreflexion critica™.

La investigacion - accion constituye una forma alternativa de describir
la reflexion. En el campo de la educacion la expresion “investigacion —
accion” fue utilizada por algunos investigadores educativos del reino unido
para organizar un paradigma alternativo de investigacion educativa que

apoyara la reflexion ética en el dominio de la practica.

La investigacion accion perfecciona la practica mediante el desarrollo
de las capacidades de discriminacion y de juicio del profesional en
situaciones concretas, complejas y humanas. Supone el estudio de las
estructuras curriculares, comprometidas con la realizacibn de un cambio

valioso.

Al aplicar la investigacion accién en el grupo se puedo detectar las
probleméticas que se establecen durante la construccion del conocimiento de
los nifios, jerarquizandolas y tomando la de mayor incidencia para poderla
diagnosticar y buscar una alternativa innovadora que modifique mi accion

como docente a la vez que dard una solucion al problema planteado.

® Carr y Kemmis, Paradigmas de la Investigacion, Proyectos de Innovacion, Antologia Basica U.P.N.,
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Ademas constituye una solucion de la relacién entre teoria y practica,
unifica procesos: ensefianza, desarrollo del curriculum, evaluacién,

investigacion educativa y desarrollo profesional.

La ensefianza se concibe como una forma de investigacion
encaminada a comprender como traducen los valores educativos a formas
concretas de practica, no se puede separar la comprobaciéon de hipotesis del
proceso de evaluacion y el desarrollo de programas curriculares que se

produce a través de la practica reflexiva de la ensefianza.

La practica docente se ha delimitado en tres dimensiones: de
contenidos escolares, de gestion escolar y pedagogia, que permitiran elegir
un proyecto adecuado al problema planteado, estas dimensiones son
recortes de una clase docente que permiten analizar agrupando problemas

afines, permitiendo aplicar el proyecto que desarrollo el quehacer docente.

“Las dimensiones de los contenidos escolares comprenden los

problemas centrados en la transmision y apropiacion de contenidos

n 6

escolares en los grupos de preescolar y primaria” °, siendo estos contenidos

por disciplina, areas o globalizacion.

® GUIA del estudiante hacialainnovacion. “Las dimensiones de la préctica docente”. P. 34
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Las dimensiones de gestion escolar comprenden problemas
institucionales de escuela o zona escolar abarcando la administracion,
planeacién, organizacién y normativa de la escuela como institucién, pone en
énfasis la gestion escolar de preescolar y primaria a nivel director, supervisor

de zona escolar o jefatura de sector.

Y por ultimo se tiene la dimension pedagogica que comprende los
problemas en los sujetos de la educacion a nivel aula, analizando problemas
como los estudios del nifio en el salén de clase que tienen que ver con el
aprendizaje y su desarrollo, asi mismo abarca los problemas y estudios de
los profesores y padres de familia involucrados en el proceso y los problemas

de la practica docente en el grupo escolar.

Después de analizar las dimensiones anteriores se han planteado tres
proyectos de investigacion: de accion docente que comprende la dimensién
pedagogica, de intervencién pedagobgica que abarca la dimension de
contenidos escolares y por ultimo la de gestion escolar ubicada en el

proyecto del mismo nombre.

C. Proyectos de Investigacion

Estos proyectos se elaboran para investigar una problematica que sé

esta dando en el grupo de trabajo al que pertenecemos, el propésito de
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estos proyectos es dar respuesta al problema significativo de nuestra

docencia y desarrollarnos profesionalmente.

Se caracteriza por promover el cambio, la innovacion y superacion de
la practica docente, no se desarrolla de manera espontanea, sino en un
proceso donde se prevén, maduran y organizan las acciones de manera
dinamica, vincula elementos tedricos que le dan mayor consistencia al

trabajo de investigacion

1. Proyecto pedagdgico de accion docente

Se concibe como estrategia de formacion para incrementar mediante
la accion reflexion en la practica misma, el desarrollo profesional de los
maestros en servicio. “ Es de accion Docente porque surge de la practica y
es pensado para la misma” ’. Nos permite pasar de la problematizacién de
nuestro quehacer cotidiano, a la construccion de una alternativa critica de
cambio que permita ofrecer respuesta de calidad al problema en estudio, que

se lleva a cabo en la préactica docente propia.

Es desarrollado mediante una investigacion teérico — practico de

aplicacién aproximada de ocho meses. No hay esquemas, se concibe como

" ARIAS Marcos Daniel “El Proyecto Pedagdgico de Accién Docente’. Hacia la Investigacion.
AntologiaBésica U.P.N. p. 65
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un proceso en construccion, requiere de creatividad e imaginacion

pedagogica y socioldgica.

Para elegir tipo de proyecto apropiado; requerimos un cuestionamiento
e interrogacion del quehacer docente, analizarla en sus diferentes
dimensiones y elementos, a fin de ilustrarnos sobre ella, clasificarla,
comprenderla y delinear sus perspectivas lo que nos llevara a construir el

problema central, para de esta manera elegir el proyecto apropiado.

La elaboracion de la propuesta pedagdgica de accion docente, nos
permitira reflexionar, analizar mejor las acciones, madurar mas las ideas,
buscar otros meétodos y técnicas, replantear tareas, hacer cambios y
modificaciones a lo planeado. Es un trabajo académico explicitado en un
documento, donde se expone el conjunto de lineas de accion desarrolladas
por los involucrados para enfrentar el problema significativo de su practica

docente. El planteamiento se hara en futuro.

Formacion de la propuesta pedagdgica de accion docente. Es la
elaboracién del documento final, de tal forma que cuente con los requisitos
de orden, presentacion y congruencia que norman la elaboracién de este tipo
de documentos académicos, a fin de que se pueda presentar y debatir con

los comparfieros profesores y con la comunidad escolar correspondiente.
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2. Proyecto de intervencion pedagogica

“Se destacan las relaciones que se establecen en el proceso de
formacion de cada maestro y las posibilidades de construir un proyecto que
contribuya a superar algunos de los problemas que se le presentan

permanentemente en su practica docente” 8.

Algunos elementos que le dan contexto al proyecto son: Construir una
historia la cual se apoya en dos momentos: revision y formulacion del
planteamiento curricular. ElI reconocimiento de la dimension de desarrollo
curricular que se sustenta en la idea de que el curriculum es una produccion
cultural que se va construyendo en su interaccion cultural con los sujetos que

actuan bajo su orientacion

Se formula como estrategia que abordara los procesos de formacion
reconociendo la especificidad de los objetos de conocimiento que estan
presentes en el proceso de ensefianza - aprendizaje, la légica de
construccion de los contenidos escolares, asi como el trabajo de andlisis de

la implicacion del maestro en su préctica docente.

8 RANGEL, Ruiz de la Pefia Adalberto y Teresa de Jestis Negrete Arteaga. “ Proyecto de Intervencion
Pedagdgico” Haciala lnnovacion. Antologia Basica U.P.N. p.85
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“Todo proyecto de intervencion debe considerar la posibilidad de
transformacion de la practica docente conceptualizando al profesor como
formador™®, debe contribuir a dar claridad a las tareas profesionales de los
maestros en servicio, debe planearles en y desde fuera de la escuela, se
limita a abordar contenidos escolares abordados desde: El papel de la
disciplina en el proceso de construccion, problematica hacia el curriculum,
plan de estudios, etc. La recuperacion del saber docente desde una
reconstruccion conceptual que le asigna una validez, la novela escolar de la

formacion de cada maestro.

“El objetivo es el conocimiento de los problemas delimitados y
conceptualizados, la actuacion de los sujetos™® recupera de forma
fundamental lo que ha venido conceptualizando como la implicacion del

sujeto en los procesos de enseflanza — aprendizaje.

La novela escolar se delimita por un tiempo y espacio determinado,
transcurre bajo practicas sociales que se expresan desde las politicas
educativas planteadas para el Estado, hasta las formas particulares en que
cada maestro o alumno resignifica su practica educativa. En la practica

docente cotidiana se sintetiza la novela escolar.

° |bidem p. 88
1% bidem p. 89
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El proyecto se inicia con la identificacion de un problema particular de
la practica docente, el proceso de problematizacion se desarrolla e indica
tomando como base los elementos de intervencion pedagodgica, la
implicacién y la novela escolar. Consta de cinco momentos: eleccion del tipo
de proyecto, elaboracion de alternativas, la aplicacion y evaluacion,
formulacion de propuestas, y la formalizacion de la propuesta en un

documento recepcional.

La propuesta de intervencion pedagogica se lleva a cabo con los
resultados obtenidos de la aplicacion enfatizando aquellos elementos
novedosos que surgieron durante la aplicacion de la alternativa y que
deberan sistematizar a través de un proceso de conclusion. Es una
estrategia de trabajo propositiva que recupera la valoracion de los resultados
de la aplicacion de la alternativa, en donde se resaltan aquellos aspectos
tedricos, metodoldgicos e instrumentales que permitieron la aplicaciéon y el
reconocimiento de su limitacidbn y/o superacion del problema docente

planteado.

3. Proyecto de Gestion escolar

Se refiere a una propuesta de intervencion tedrica y metodologica
fundamentada, dirigida a mejorar la calidad de la educacion, via

transformacion del orden institucional y de practicas institucionales. “Parte de

35



dos primicias: que el orden institucional y las practicas institucionales
impactan significativamente la calidad del servicio educativo que ofrecen las
escuelas y que es posible gestionar un orden institucional mas apropiado

para un servicio de calidad™".

4. Eleccion del proyecto

Después de analizar los diferentes proyectos de accidon docente y
tomando en cuenta la problematica identificada se elige el proyecto
Pedagogico de Accion Docente, ya que llama la atencién la dificultad que
tiene los alumnos para comprender y reflexionar lo que leen, ya que esto se
refleja de forma sorprendente en cada una de las asignaturas del programa
escolar. Al no poder comprender lo leido dificilmente lo podran interiorizar,
creando de esta manera un obstaculo en el proceso de ensefianza

aprendizaje.

Pienso que es fundamental buscar estrategias de trabajo dinAmicas
gue favorezcan su aprendizaje a la vez que ayuden a modificar la forma de
trabajo dentro del grupo escolar y que estas sean encaminada a solucionar la
problematica que sé vivencia en los alumnos, pues es parte importante para

el desarrollo armdénico de su vida diaria.

" RIOS, Durén Jests Eliseo y Ma. Guadalupe Bonfin y Castro y Ma Teresa Martinez Delgado.
“Caracteristicas del Proyecto de Gestion Escolar” Hacialalnnovacién. Antologia Basica U.P.N. p. 97
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Se considera que es fundamental tomar cartas en el asunto y actuar
con precision implementando estrategias que ayuden a los alumnos a
superar los obstaculos por los que atraviesan, favoreciendo de esta manera
cada etapa del desarrollo de aprendizaje, adquiriendo la seguridad para

expresar y reflexionar de una manera critica lo leido.
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CAPITULO Il

LA ALTERNATIVA AL PROBLEMA

La alternativa es una estrategia de trabajo que se realiza para
modificar el quehacer cotidiano y dar solucion a un problema encontrado en
la practica docente, para dar respuesta a esta problemética se toman en
cuenta tres componentes: recuperacion y enriquecimiento de elementos
tedricos, pedagoégicos y contextuales, estrategias generales de trabajo y

planificacion de la practica y su evaluacion.

Debemos partir de un analisis critico de la realidad de nuestro trabajo
para imaginar una alternativa creativa y original que venga a modificar el
guehacer pedagogico, haciendo resaltar que para lograr este cambio es
necesario mantener un espiritu creador y creativo que logre involucrar a los

gue participen en ella.

Y para resolver el problema planteado se debe tomar en cuenta el
desarrollo y construccién del conocimiento del nifio, y las teorias de Jean

Piaget nos ayudan a conocer como se realiza esta construccion, en tanto que



las de Vigotsky nos ayudan a comprender el proceso de ensefianza

aprendizaje del nifio

Lo anterior es necesario sefialarlo pues debemos partir de soluciones
sustentadas en fundamentos tedricos que ayuden a comprender y aplicar
procesos de ensefianza aprendizaje en el nifio que le seran utiles para lograr
una comprension lectora necesaria para su propio desenvolvimiento
educativo, aplicando soluciones practicas tendientes a mejorar su

problematica.

Y para esto es necesario apoyarlos en el desarrollo cognitivo
fundamental para el mejor aprovechamiento escolar, de acuerdo a las etapas
del desarrollo y aprendizaje que sustenta Jean Piaget, es importante conocer
los conceptos y términos precisos para un mejor manejo y evolucién en la

construccion de su propio aprendizaje.

A. Aprendizaje

Al aprendizaje en términos generales se le conoce como un cambio

relativamente permanente de la conducta relacionada con las experiencias y

la practica de las mismas, “los psicologos cognitivos explican el aprendizaje
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en términos de cambios del conocimiento o de la percepcion debidos a la

reorganizacién de las experiencias de la persona.™

Existen cinco tipos de aprendizaje: verbal (es el proceso por el cual se
aprende a responder de forma apropiada los mensajes verbales), de
conceptos (implica la identificacion de caracteristicas comunes a un grupo de
estimulo: objeto o acontecimientos), de principios (son de gran utilidad ya
que cumplen funciones como: explicar acontecimientos, sugerir resultados,
identificar causas, controlar o cambiar situaciones y ayudar a resolver
problemas), resolucion de problemas (proceso de busqueda o aplicacion de
un principio o principios para encontrar soluciones a un problema) y el de

habilidades motoras (asimilacion de movimientos corporales).

Por lo sefalado anteriormente es necesario que el profesor
implemente en su practica diaria material de apoyo en forma muy organizada
y compatible con el aprendizaje previo que el alumno tiene al ingresar al

contenido que se deba aplicar, facilitando de esta manera su aprendizaje.

Segun Piaget, aprendizaje es la asimilacion de un conocimiento
mediante la adquisicion de un proceso constante de reorganizaciéon tanto de

experiencias pasadas como de la informacion inmediata presentada, ademas

! CLIFFORD Margaret M. Conceptos y términos bésicos de la teoria de Piaget. Enciclopedia préctica
de la pedagogia, ediciones océano 1982, p 81
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sefala que “todos aprendemos a través de los procesos de adaptacion y

organizacion, pero cada persona desarrolla una estructura cognitiva tnica.”.

Es fundamental apoyar a los alumnos en su aprendizaje segun sus
necesidades, tomando en cuenta su desarrollo cognitivo, el cual Piaget lo a
fundamentado en cuatro etapas: sensori-motor, preoperatorio, operatorio y

formal, que ha sido de gran ayuda para el profesor.

1. Teoria Psicogenética de Piaget

El desarrollo cognitivo es la manera en que trabaja la mente de una
persona, los pensamientos Yy soluciones que producen cambian
gradualmente con el tiempo y la experiencia, este proceso es influido por la

ensefianza que los alumnos reciben.

Los profesores contribuyen con los alumnos para estimular el
desarrollo cognitivo de los alumnos al darse cuenta que han ayudado a
favorecer su capacidad para pensar y resolver problemas de su vida
cotidiana, basandose en esto Jean Piaget ha elaborado periodos de

desarrollo que comprende desde el nacimiento hasta su vida adulta.

2 |bidem p. 83
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Para tener una clara vision y poder entender de mejor manera esta

teoria es necesario conocer algunos de sus conceptos y términos descritos a

continuacion®

Tearia de Pianet

Esquema / Estructuras
(Variantes)

Unidades que componen €l
intelecto; varian en funcién de
la edad, las diferencias
individuales v la experiencia

Funciones
(invariantes)

Procesos intelectuales
compartidos por toda persona
con la independencia de la
edad, diferencias individuales o
material que este procesando.

Organizacion Adaptacion
Proceso de categorizacion, Proceso de agjuste a
sistematizacion y medio ambiente
coordinacién de
estructuras coanitivas

Acumulacion
Asimilacion
Proceso de ajuste,
Proceso de adquisicién o a la luz de nueva
incorporacion de informacion, de las
informacion nueva. estructuras
cognitivas

% biden, p 81
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Piaget toma como base cuatro factores fundamentales para ayudar a
comprender el desarrollo y aprendizaje del individuo como son: maduracion,

experiencia, procesos de equilibrio y transmision social.

La maduracion parte a través del sistema nervioso central y varia de
un individuo a otro, es heredada desde el momento de su concepcion; la
experiencia es de gran importancia para el desarrollo del pensamiento del
nifio, manifestandose en tres maneras: tipo fisico es actuar sobre objetos y
daran conocimientos al respecto por medio de la abstraccion de los mismos,
la experiencia l6gico matematico sefiala que el conocimiento no se deriva de
los objetos, sino de las acciones que se efectian en torno a ellos, la
experiencia social surge de las relaciones entre los individuos mediados por
el lenguaje y poseer las estructuras que los capacite para asimilar la

informacioén del medio.

El mecanismo de equilibracion permite la creacion de una nueva
relacion o estructura del conocimiento, es un proceso activo de
autorregulacion, se compone de la asimilacién y la acomodacién, y hablando
respecto a los componentes de la lectura es cuando el nifio es capaz de
descifrar gracias para darle significado propio y la acomodacién permite al

nifio reflexionar y dar una respuesta aceptable al texto leido.
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La transmision social le ayuda al individuo al adquirir el aprendizaje
que se efectla a través de otras personas y este aprendizaje va a variar de

acuerdo al desarrollo cognitivo del individuo.

El proceso del desarrollo de Piaget consta de cuatro estadios o

periodos del desarrollo del individuo las cuales a continuacién se mencionan.

a. Periodo sensorio-motor

Durante aproximadamente los dos primeros afios de vida los nifios
atraviesan el estadio senso-motor del desarrollo cognitivo. Su aprendizaje
depende casi por entero de experiencias sensoriales inmediatas y de
actividades motoras 0 movimientos corporales, es egocéntrico Yy el

conocimiento es practico®

El aprendizaje en este estadio depende de las actividades fisicas del
nifio, de la manipulacion de objetos, le gusta imitar actos y actitudes,

entiende poco del lenguaje y de cdmo comunicarse con otras personas.

* Ibidem, p 84



Pasando esta etapa el nifilo estard apto para desarrollar juegos
simbdlicos que le ayudara a relacionarse con su medio, integrando nuevos

conocimientos a su esquema con caracteristicas egoceéntricas e irreversibles.

b. Periodo preoperatorio

Abarca aproximadamente hasta los siete anos de edad, durante este
periodo el nifio puede realizar actos simbolicos, mediante la utilizacion de
actividades ludicas, puede integrar nuevos objetos a su esquema,
inicialmente el pensamiento del nifio es subjetivo con un egocentrismo

intelectual, es de pensamiento irreversible.

Piaget sefiala que “mediante los mudltiples contactos sociales e
intercambios de palabras son su entorno se construye en el nifio durante
esta época sentimientos frente a los demds, especialmente a quienes

responden a sus intereses y lo valoran™

Debido a esto se sefiala que el nifio durante esta etapa es muy social,
pues frecuentemente se le ve acompafiado de amiguitos que comparten los
mismos gustos, juegos Yy actividades, y esto se puede observar

primordialmente en niflos ubicados entre los cinco y siete afios.

® JDE AJURIA GUERRA, Estadios del desarrollo segtin Jean Piaget, El nifio: desarrollo y procesos de
la construccion del conocimiento, antologia bésica U:P:N: p.54
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Los nifios de este estadio utilizan el ensayo y error para encontrar una
respuesta, efectian operaciones cognitivas con gran dificultad, a menudo
razona de lo particular a lo general, comunmente extrae conclusiones firmes

basadas en hechos concretos que ha observado.

Al desarrollar estas caracteristicas estara apto para realizar puntos de
vista y sacar conclusiones, siendo colaboradores en el grupo, sefialando de
esta manera que estan listos para pasar al periodo de las operaciones

concretas.

c. Periodo operaciones concretas

Segun Piaget este periodo inicia “aproximadamente entre los siete y
once afos, el nifio se hace cada vez mas ldgico, a medida que adquiere y
perfila la capacidad de efectuar las operaciones, actividades mentales

basadas en las reglas de la I6gica™

Los nifios de este periodo son capaces también de coordinar puntos
de vista y sacar conclusiones, razona sobre lo realmente dado, no solo lo

virtual, su pensamiento se objetiva en gran parte al intercambio social, son

® CLIFFORD MARGARET M.. Desarrollo cognitivo del nifio. Enciclopedia préctica de la pedagogia
océano p. 106
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colaboradores en grupo, operan objetos, aparece la reversibilidad, realizan
clasificacion, ordenamiento, aparece la construccion de la idea de namero,

operaciones especiales y temporales.

d. Periodo operaciones formales

El periodo de las operaciones formales es el ultimo del desarrollo
cognitivo y sobre este periodo Piaget afirmo “que el desarrollo cualitativo
alcanza su punto mas alto en este estadio, produciendo solo un desarrollo

n7

cuantitativo™, esto se refiere a que ya que el individuo alcanza esta etapa es

capaz de aplicar estas operaciones a nuevos problemas de su vida cotidiana.

El nifio de este estadio puede manejar supuestos, pueden resolver
sobre situaciones hipotéticas ya que estan mas apegados a la realidad, tiene
gran capacidad para manejar proporciones, la imitacidbn es todavia un
importante medio de aprendizaje, por esta razén las actividades de grupo, el
intercambio de las relaciones entre comparferos y las demostraciones

pueden ser Utiles.

En cuanto a las aportaciones de Piaget sobre las relaciones del

lenguaje y lo cognitivo afirma que “la primicia de lo cognitivo sobre lo

linglistico, entiende al lenguaje como representacion al igual que el dibujo o
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la imitacion diferida, ademas considera que las palabras y los simbolos son
expresiones de la funcion simbolica de forma que la aparicion y el desarrollo

del lenguaje dependen de la capacidad infantil para representar sucesos”®

El maestro debe conocer las etapas del desarrollo cognitivo del nifio,
para ayudarlo a que comprendan y utilicen la informacion que se le presenta
en los diferentes tipos de texto, los alumnos seran capaces de realizar esta
seleccién a medida que se les estimule a sacar sus propias conclusiones, y

realicen razonamientos sobre las diferentes lecturas presentadas.

Aunado al desarrollo cognitivo de Piaget es importante sustentarse

también en la teoria de Vigotsky que habla de las zonas del desarrollo.

2. Teoria de Vigotsky

La teoria de Vigotsky establece como es que los sujetos aprenden y a
la vez como estos se encuentran relacionados con el desarrollo de los
mismos desde el momento del nacimiento, sus aportaciones han ayudado a
aprovechar las situaciones del grupo para mejorar los resultados

relacionados con el aprendizaje del nifio a lo largo de su educacion.

" Ibidem p. 117
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Para que este desarrollo del sujeto se dé, es necesario el lenguaje,
pues este juega un papel fundamental para el aprendizaje y su proceso
evolutivo, denotado en las zonas de desarrollo que pueden ser: real
(desarrollo de funciones mentales del nifio), proximo (distancia entre el valor
real determinado por la capacidad para resolver un problema) y potencial (es
la resolucion de un problema bajo el apoyo de un adulto o de un compairiero).
Tomando en cuenta estos dos ultimos desarrollos se puede comprender el

desarrollo interno, procesos de formacion y maduracion.

Vigotsky considera que la zona del desarrollo real y préximo se puede
establecer si se toma en cuenta “el desarrollo mental de un nifio puede
determinarse Unicamente si se lleva a cabo una clasificacion de sus dos

niveles; del nivel de desarrollo y de la zona del desarrollo préximo™

El nivel de desarrollo es la zona real, la proxima es el nivel al que se
espera llegar y la potencial corresponde al maximo nivel que se puede
esperar en ese momento, se retoman estos aspectos ya que se pretende

lograr que los nifios desarrollen su capacidad lectora.

8 IGNASIO VILA, Reflexiones sobre la ensefianza de la lengua desde la Psicologia lingiiistica, El
aprendizaje de lalengua en la escuela, antologia basica U.P.N., plan 94 p. 59

®VIGOTSKY, zona de desarrollo proximo, una nueva aproximacion El nifio: desarrollo y proceso de
construccion del conocimiento, antologia basica U.P.N. p. 77
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Consider6 que los planteamientos de Vigotsky y los de Piaget resultan
de suma importancia para la practica diaria y mas que nada para poder

elaborar estrategias de alternativa que den solucion al problema planteado.

B. Metodologia

Pienso que para lograr una mejor manera de trabajar seria fabuloso
con la aplicacion de una metodologia critica, ya que esta plantea analizar
criticamente la practica docente, la dinamica de la institucion, los roles de sus
miembros y el significado ideoldgico que subyace en todo, supone desarrollar

en el docente una autentica actividad cientifica.

1. Didéactica Critica

Ademas esta didactica se apoya en la investigacion, en el espiritu
critico y en la autocritica, ya que el aprendizaje se da como un proceso
dialéctico y en él intervienen no Unicamente los alumnos sino también el
profesor y todos aquellos involucrados en el proceso enseflanza -

aprendizaje.
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La didactica critica es todavia una propuesta en construccion que se
va configurando sobre la marcha y ve el aprendizaje como un proceso que

genera en el estudiante su participacién activa en su propio aprendizaje™®

Es importante que las situaciones de aprendizaje se den como
generadoras de experiencias que promueven la participacion de los nifios, en
Su propio proceso de conocimiento, en donde las actividades de desarrollo
del trabajo sean orientadas hacia la investigacion, el analisis, comparacion y
confrontacion de la informacion que se reciba para de esta manera

acrecentar su conocimiento.

Una buena comprension lectora parte del momento en que el nifio
puede interpretar correctamente un texto que se le presente ya que esto es
un instrumento valioso para el desarrollo de la informacién que se encuentra
en todas partes, por lo mencionado se debe propiciar para que el nifio logre
un aprendizaje significativo no memoristico que le ayude a la reflexiébn y a la

seleccion de textos apropiados para el.

Cabe mencionar que en la didactica critica las situaciones de

aprendizaje no son el producto de las decisiones del maestro sino que se

10 PANSZA, Gonzdlez Margarita y otros, Instrumentacion didéctica; planeacion, evaluacién y
comunicacion en el proceso ensefianza-aprendizaje, Antologia Basica U.P.N. p. 23
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realizan a partir de las necesidades del grupo buscando actividades

adecuadas a este fin.

Azucena Rodriguez propone “que las actividades de aprendizaje se
organicen de acuerdo a tres momentos metodicos, los que a su vez se
relacionen con toda forma de conocimientos; a)una primera aproximacion al
objeto del conocimiento b) un andlisis, y c¢) reconstruccion del objeto de

conocimiento, denominados de apertura, desarrollo y de acumulacién™*

a. Rol del maestro

Con la didactica critica el profesor abandona su papel de autoritario,
de transmisor de aprendizajes memoristicos para ocupar un rol opuesto a
esta postura siendo un mediador del conocimiento, dando la oportunidad a
gue sea el alumno quien a través de su participacion activa en el proceso

logre su propio aprendizaje.

Ademas debe promover y provocar la investigacion, observacion y
experimentacion para que sean ellos los que obtengan conclusiones que les

ayuden en la formulacion del conocimiento, favoreciendo actividades

9 Ibiden p. 33
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encaminadas a fortalecer los contenidos de aprendizaje sefialados en cada

asignatura de la educacion primaria.

b. Rol del alumno

La metodologia Critica sefiala que el alumno debe ser participe de su
mismo aprendizaje y este se logra en la cotidianidad que tienen al realizar
equipos para trabajo en donde al confrontar sus opiniones, obtienen sus
propias conclusiones, ademas que investigan los materiales propios de los
alumnos, se interesan por las aportaciones que realizan, los analizan y

logran obtener su aprendizaje.

El alumno se convierte en un sujeto activo, participativo en donde al
confrontar su conocimiento con los integrantes de su grupo logra
acrecentarlas o ampliarlas, Coll sefala que “no es solo activo cuando
manipula, explora, descubre o inventa, sino también cuando lee o escucha

las explicaciones del profesor™*?

El trabajo que realiza en equipo pone de manifiesto sus opiniones

frente a sus compafieros, es capaz de defender sus puntos de vista, ademas

2 COLL CESAR, Un marco de referencias psicolégico para la educacién escolar. Corrientes
Pedagdgicas Contemporaneas. Antologia BasicaU.P.N. p. 34
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que al investigar en varios tipos de texto complementa su aprendizaje y

conocimiento.

Anteriormente se consideraba que el alumno que leia con mas
velocidad era el poseedor de la mejor lectura, recibiendo por esto elogios de
quienes los escuchaban, pero indudablemente olvidaban rescatar el
significado del mismo texto. En cambio si un nifio leia lento, con dificultades
0 equivocos era receptor de multiples burlas de compafieros y regafos del

profesor calificandolo como mal lector.

Ahora esta situaciéon ha modificado y aunados con los aportes de las
teorias constructivas de Piaget y Vigotsky sefialadas en el presente proyecto
se ve al alumno como un ser activo constructor de su propio aprendizaje a

través de un proceso constante.

c. Recursos Didacticos

Son los medios disponibles para facilitar el proceso de ensefianza
aprendizaje, incluye materiales didacticos y estrategias tendientes a propiciar
un ambiente ideal para lograr el aprendizaje. Estos elementos favorecen: la
comprension, ejemplificacion y la estimulacion de los alumnos para
involucrarse de manera activa en su proceso de construccion del

conocimiento.
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Estos recursos se eligen tomando en cuenta las caracteristicas de los
alumnos, el objeto deseado, el contenido a trabajar y las habilidades de los
docentes para aplicar un recurso determinado, procurando que estos sean
de interés para los nifios pues facilitaran la comprension del trabajo

realizado.

d. Evaluacién

Es importante que desde los primeros dias de clase el maestro tenga
una idea de los conocimientos previos que los nifios tienen, para ofrecerle
oportunidades de aprendizaje que no ha tenido, considerar sus

requerimientos y planificar la ensefianza.

La evaluacion se considera como una reflexion de los factores que
intervienen en el proceso didactico, ayuda a tener elementos que serviran de
base para tomar decisiones sobre la manera de continuar con el proceso
educativo. “la evaluacion puede orientar vigilar y mejorar la practica

pedagdgica™

La evaluacién diagndstica se aplica al inicio del ciclo escolar y nos da

pautas a seguir sobre las condiciones generales del nifio en cuanto su

3 PANSZA, Gonzdlez Margarita. “instrumentacion didéactica de conceptos generales, Planeacion
evaluacion y comunicacion en €l proceso de ensefianza aprendizaje, AntologiaBésicaU.P.N. p. 34
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proceso, a lo largo del ciclo escolar es conveniente evaluar continuamente
las adquisiciones que van obteniendo para al final analizar las habilidades

que los nifilos han implementado en su ensefianza aprendizaje.

Esas habilidades hacen que los nifios se reunan en grupo para
expresar por medio del lenguaje sus gustos, sus necesidades, asi como
compartir experiencias sobre el conocimiento que han adquirido a lo largo de

su vida.

C. Objeto de Estudio

Siendo la problematica detectada en los alumnos de 3° 1 de la Escuela
Lazaro Cardenas No. 2004, de Cd. Delicias, Chih., de ¢cdémo favorecer la
comprension lectora en los alumnos? Es necesario analizarlo a profundidad
para buscar la mejor soluciébn que proporcione alivio a dicha situacién,
partiendo de estd manera en la disciplina de origen, que viene siendo el

lenguaje.

1. Lenguaje

El lenguaje surge como medio de comunicacién, manifestandose en
cualquier ambito social, desarrollando el pensamiento al interactuar con los

demas, también a jugado un papel importante en la herencia social.
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Permite al hombre compartir sus experiencias al aprender e interactuar
con otro integrante o integrantes de una misma sociedad, que en su
necesidad de comunicarse desarrollan su capacidad de percepcion, su

inteligencia y su expresion tomando conciencia de su propio medio.

En el ambito escolar les permite a los niflos la oportunidad de
escuchar y expresarse, y asi entendera que para ser comprendido y hacerse

comprender debe organizar sus ideas.

Para lograr lo anterior es importante que se le proporcione la
oportunidad de compartir su conocimiento con los compaferos, para de esta
manera fortalecer y acrecentar su lenguaje, gran parte de él se fundamentara

con la lectura que se realice dentro y fuera del salon de clase.

2. Lectura

La lectura es un instrumento de aprendizaje, foco de informacion
encontrada en todas partes, en la actualidad no tiene la importancia
necesaria pues las personas no acostumbran leer textos de calidad que

enriquezcan su acervo cultural.

Parte fundamental para rescatar el valor que tiene la lectura, en la

escuela se ha establecido como propésito “qué los nifios comprendan lo que
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leen y aprovechen la informacion obtenida mediante la lectura para resolver

problemas de la vida cotidiana™®.

Se practica mediante diferentes modalidades y estrategias, siendo de
gran importancia partir de actividades previas que se orienten a explicar y
ampliar sus conocimientos, realizando predicciones Yy estableciendo
propésitos de lectura, después se debe interactuar con el texto y al final de la
lectura implementar actividades que ayuden a la reconstruccion 6 analisis

del texto.

Para fortalecer lo anterior es conveniente utilizar estrategias de lectura
como: muestreo (es cuando el lector al ver palabras e imagenes de un texto
le bastan para predecir el contenido del mismo), anticipaciones (es cuando el
lector tiene conocimientos previos del significado de palabras relacionadas
con el texto que lee), predicciones (es el conocimiento que tiene el individuo
para sefalar la continuidad o final de la lectura), inferencias (es decir
informacion que no aparece implicita en el texto) y monitoreo (consiste en
evaluar su comprension para crear significados) ya que facilitaran la

comprension lectora del nifio.

1 GOMEZ, Palacio Mufioz y otros. Libro para el maestro espafiol Tercer grado p. 9
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Es conveniente conducirla mediante las siguientes modalidades:
audicion de textos, lectura guiada, compartida, comentada, independiente y
en episodios, cabe sefalar que cada una de las estrategias desarrollan en el

nifio interacciones con el grupo y el texto.

La lectura es de las muestras mas claras de la posibilidad de aprender
a partir de otros, permite conocer diferentes experiencias que amplian las
referencias personales sobre el mundo y evidencias que existen mas de lo
gue uno conoce en su momento, también posibilita asomarse al pasado y al
futuro, flexibilizar la forma de pensar y enriquecer conocimientos y practicas

cotidianas.

Por todo lo anterior cabe sefialar que la lectura es un proceso que se
realiza para comprender un mensaje escrito, dandole significados a las

grafia.

3. Comprension Lectora

La comprensién lectora es saber interactuar con el texto, identificando
ideas esenciales para discutirlas o ampliaras, por lo tanto se sefiala que “ la
lectura es un ejercicio visual y mental mediante el cual el cerebro decodifica

una serie de signos para descubrir el mensaje que trata de dar el escrito™

> MENDEZ, Gutiérrez, Francisco, guia préctica de 5°. Grado p. 40
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Para que todo lo anterior se dé debe estar presente una informacion
visual obtenida a través de la vista directamente y la no visual que son las

inferencias previas sobre el tema.

Para el nifio es primordial que comprenda el texto que se lee ya que
esta es la base de todo tipo de aprendizaje que se obtiene en cada una de

las asignaturas que son impartidas en la escuela.

Siendo necesario tener una vision clara de los objetivos y propdsitos
que se pretenden alcanzar con la aplicacion de las alternativas que dan

solucion a la problematica sefialada con anterioridad.

Un auxiliar importante que acrecentara el gusto por la lectura son los
libros del rincdn de lecturas pues incluyen una gran coleccién de cuentos,
canciones, articulos, recetarios, poemas, leyendas, etc., por lo que es
conveniente tenga acceso a ellos, también se debe contar con una biblioteca

del salon con variedad de textos que el nifio pueda explorar.

D. Propdsitos

Para enriquecer la problematica detectada en los alumnos, en la falta

de comprension lectora y que debido a esta tienen gran dificultad en las
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actividades escolares que realizan diariamente se plantean los siguientes

propésitos pensados en poder proporcionar una soluciéon de calidad que

favorezca el proceso de ensefianza aprendizaje de los nifios.

Favorecer la lectura de comprensiéon en los alumnos.

Comprender la importancia de la lectura y su empleo como herramienta

para obtener significados.

Lograr trasladar lo aprendido a su realidad.

Fomentar el placer por la lectura a través de diferentes estilos y tipos de

informacion.

Que aprendan a clasificar la literatura que se encuentre a su alcance.

Que a través de la comprension lectora logré reflexionar, acrecentar y

compartir sus experiencias lectoras.

A través de las situaciones presentadas logre modificar el trabajo

decente.

61



E. Plan de Trabajo

Es necesario para realizar el trabajo diario con los nifios planificar
actividades que favorezcan el aprendizaje a la vez que propiciar una
comprension lectora de calidad., ya que planear es “un proceso de toma de
decisiones anticipadas a traveés del cual describimos las etapas, las acciones

y los elementos que se requieren en el proceso de ensefianza-aprendizaje™®

Debemos de estar conscientes que esta planeacion puede ser
modificada o cambiada durante la marcha, pues habra ocasiones que lo
elaborado no es del interés del nifio o bien no se obtuvo los resultados

esperados.

El plan de trabajo que se presenta a continuacion cuenta con el
nombre de la estrategia, los propdsitos que sefialan lo que esperamos
obtener al finalizar dicho trabajo, abarca también la manera en que sera
aplicada: individual, equipo y grupal, asi como los materiales a utilizar, el
tiempo aproximado de duracién y la evaluacion que arrojara resultados que

nos auxilie al analisis de la alternativa planteada.

1® Guia del maestro multigrado, p 67
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PLAN DE LA APLICACION DE ESTRATEGIAS

ACTIVIDADES PROPOSITOS ORGANIZA-CION RECURSOS EVALUACION
Y TIEMPO DE MATERIALES
APLICACION
1. ;Qué le paso a|Qué el alumno |Individual, equipo y | Cuentos, Predicciones,

la brujita?

realice predicciones
a través de Ia
portada e imagenes

grupal.

Aproximada-mente

ilustraciones y
hojas

participacion en la
redaccion del texto
y lectura del mismo

de un cuento una hora de
trabajo
2. ¢Quién te dejo | Comprender el | En equipos. Textos, Permanentemente
el mensaje? significado de cartulinas, con el desarrollo
fabulas e | Aproximadamente | dibujos y |de la actividad v,
interpretacion de la | 45 min. marcadores descripcion e
moraleja. interpretacion de la
moraleja.
3. Poco para que | Qué los alumnos | Grupal e individual. | Cuentos Con la
no se acabe. escuchen la lectura tradicionales, participacion de los
de textos con | Cuatro sesiones de | hojas de | nifios y
desarrollo amplio y | 45 min. cada una. | maquina y | comentarios del
completo colores cuento
4, ¢;Como me|Qué los alumnos |Grupaly equipos. |Cuentos Permanentemente
quedo ahora? observen los tradicionales  y | con la participacién
cambios de |45 min. | hojas de | de los nifios
significado que se | aproximadamente | maquina
produce en un
cuento cuando
alguna de sus
partes se modifica
5. a decir | Que descubran el|Individualy grupal. | Libro de poesias, | Con la
poesias. placer por la poesia. copias declamacién de la

Varias sesiones de
30 min.

poesia en Honores
a la Bandera.

6. iEl chiste mas|Que los alumnos |Individual y grupal. | Cartulinas, Con la lectura,
super! descubran las marcadores y | interpretacion y
caracteristicas  del | Aproximada-mente | textos. redaccion del
chiste  como un |50 min. chiste.
texto de tradicion
oral,
7. Lo que hago en | Que los alumnos | Grupal Cartulinas, Con el andlisis del
el recreo mantengan la marcadores y | enunciado y hojas
concordancia en cinta de trabajo
oraciones
transformadas
8. iMira lo que se | Qué los alumnos | Equipo. Hojas con | Con la
formo! reconozcan la instrucciones interpretacion  del
importancia de | 30 min. | escritas, hojas de | texto
interpretar con | aproximada-mente | maquina
precision un texto
para dar
instrucciones
9.-Qué sera, qué |Qué los alumnos | Binas e individual | Chistes, libros | Permanentemente
sera disfruten y cuenten del alumno, | con el desarrollo
adivinanzas dibujos de buhos | de la estrategia
tradicionales y ratones
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CAPITULO IV

SISTEMATIZACION Y PROPUESTA

En el capitulo que a continuacion se presenta abarca informacion
relacionada con los resultados y datos obtenidos en el desarrollo de las
actividades planificadas para dar solucion a la problematica planteada en el
presente proyecto, a la vez que presenta una alternativa de solucién
mejorada a través del andlisis realizado a lo sucedido en la aplicacién de las

mismas.

A. Andlisis de resultados

Parte importante en el desarrollo diario de un trabajo docente es la
planificacion de actividades encaminadas a favorecer el proceso de
ensefianza- aprendizaje de los alumnos, y mas que nada que estimulen la
comprension lectora ya que ésta es una parte importante de este proceso
pues es necesaria para cada trabajo realizado dentro y fuera del ambito

escolar.



Lo mas fundamental no es el solo aplicar las actividades sino que
estas sean analizas con indagaciones precisas y sistematicas de todo lo
sucedido al interior de cada labor escolar planteada, detectando las
incidencias que se suscitan en las acciones realizadas, para poder
mejorarlas o cambiarlas buscando siempre el mejor desarrollo escolar del

alumno.

Tomando en cuenta que analizar “es distinguir y separar las partes de
un todo hasta llegar a conocer sus principios y elementos fundamentales,
siendo importante realizarlo en la reconstruccién de la practica docente™. Lo
anterior sefiala que lo fundamental es aprender a analizar el trabajo diario
que se planifica para de esta manera reconstruirlo constantemente buscando

siempre un mejor trabajo.

Por este motivo es preciso que el trabajo de un docente se mejorare y
renueve constantemente buscando actividades innovadoras que faciliten la
actividad escolar viéndolas siempre bajo esta perspectiva, y para facilitar esta
sistematizacién de datos, Mercedes Gagneten marca algunos pasos que
ayudan a conocer y valorar lo que sucede alrededor del conocimiento y

buscar un mejor mejoramiento profesional.

! GAGNETEN, Mercedes “Andlisis e interpretacion, fundamentos metodol 6gicos para su realizacion”.
Lainnovacion, Antologia Basica. UPN. P. 30
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El primer paso es la reconstruccion de la experiencia, donde la técnica
a realizar es un relato de la situacion vivida durante la aplicacion de la
estrategia, estos datos pueden ser tomados mediante un diario de campo y
un registro de las teorias que puedan ayudar a identificar el problema

planteado.

El segundo paso consiste en realizar el analisis, identificado durante
una investigacion tematica que gira alrededor de dicho problema,
convirtiendo a éste en objeto de conocimiento, es importante realizar fichas

tematicas sefialando todo lo relacionado con el problema.

El tercer paso es la interpretacion en donde esto significa una sintesis
de composicion de un todo por la reuniébn de sus partes, que una vez
interpretados con la ayuda de un marco tedrico ayuda a reordenar los
elementos que intervienen, la intencién de esta fase es de deslumbrar una

posible solucién.

La cuarta parte es la conceptualizacién que consiste en unir diversas
interpretaciones que surgen en la préactica, estableciendo con claridad los
conceptos que intervienen en la problemética, para tomar conciencia y

establecer criterios acerca de ella.
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La quinta se refiere a la generalizacion que es lograr explicar

determinadas esencias surgidas de la realidad permitiendo aplicar esos

conocimientos a otras situaciones semejantes.

La sexta etapa son las conclusiones en donde se pone de manifiesto

una confrontacion entre la practica y la teoria evaluando de esta manera los

acontecimientos que surgen de la realidad.

La dltima fase es la propuesta que marca soluciones alternativas que

se ponen en practica dentro de un grupo escolar, favoreciendo de esta

manera la solucion de la problematica.

FASES TECNICAS INSTRUMENTOS

1°. Reconstruccion de la|Se observo la situacion vivida | Se utilizé el diario de campo,

experiencia para realizar un relato de la | entrevistas y encuestas
misma.

2°. Andlisis Se analizé la documentacion | Antologias de U.P.N., fichas

obtenida para investigar y
clasificar la relacionada al
problema planteado

tematicas, enciclopedias

3°. Interpretacion

Se interpretd la informacion
obtenida para buscar posible
solucion

Fichas teméticas y antologias

4°, Conceptualizacion

Se define que conceptos son
Utiles para la probleméatica

Fichas teméticas, conceptos

5°. Generalizacién

Se aplico el conocimiento
construido a la realidad

Metodologia critica-dialéctica

6°. Conclusiones

Se realiza una evaluacién de
la practica realizada para
confrontarla con la teoria y
ver sus alcances

Listas de cotejos,
concentraciones de
resultados

7°. Propuesta

Se elabor6 soluciones
alternativas a superar la
problematica

Ficheros de espafiol, libros

del rincon de lecturas,
portadores de texto en
general
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El cuadro anterior sefiala a grandes rasgos la labor realizada en la
aplicacion del proyecto de accion docente, abarcando desde la observacion
que se realizd al grupo de alumnos participantes, asi como se recabo
informacion necesaria para buscar posibles soluciones aplicando estrategias
ayudaran a esta causa, a la vez que se evaluaron para confrontarlas con la
teoria obtenida y de esta manera formalizarla en una propuesta abierta a

quien desee hacer uso de ella.

Tomando en cuenta todo lo anterior se procede a sefialar las
conclusiones que se obtuvieron con la aplicacion de las estrategias que se

disefiaron para dar solucién o alivio a la problematica del grupo en cuestion.

B. Aplicacion de estrategias

Para la aplicaciéon de las estrategias se elabor6 un plan de trabajo con
las caracteristicas de lo que se pretendia realizar para dar solucion a la
problematica, que al poner en marcha dicho trabajo surgié detalles dignos de

analizar como se sefialan a continuacion.

La aplicacibn de pruebas de diagnéstico mostré el primer
acercamiento al problema, se pudo percatar que una gran mayoria de los
alumnos de 3°1 de la Escuela Lazaro Cardenas No. 2004 presentaban

dificultad para realizar una lectura de calidad, y poder de esta manera
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interpretar comprensivamente todo texto que se les presentaba (anexo 1),
por lo que inici6 mi preocupacion, ¢qué hacer para que los nifios lograr

mejorar su lectura?

Posteriormente en la primera reunion con los padres de familia
manifiesto mi preocupacion, entablando de esta manera una charla amena
con ellos en donde se menciondé que ellos también habian observado la
misma situacion, por lo que se acordo unificar el trabajo para lograr una

mejor habilidad lectora en los chicos.

Conforme fueron pasando los dias y por medio de las observaciones
diarias de los trabajos realizados y conclusiones en el diario de campo se
pudo confirmar una vez mas que la mayor incidencia persistia en la falta de
comprension lectora, resultados que también arrojaron una entrevista y una
encuesta realizada a los alumnos para ahondar mas en el trabajo que se

pretende realizar (anexos 2, 3).

Al aplicar la primera estrategia “¢Qué le pasé a la brujita?” Los
alumnos se mostraron muy interesados y motivados con el libro de Rincén de
Lecturas que se les presentd, por lo que al momento de realizar predicciones
y anticipaciones del mismo los chicos las realizaron sin ninguna dificultad,
mostrandose inquietos y emocionados para dar inicio a la redaccion de la

historieta que habian decidido trabajar.
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Los nifios se organizaron en equipo sin la necesidad de la instruccion
del profesor, en su mayoria los equipos presentaron redaccion de texto
aceptables (anexo 4), solo al momento de exponer su cuento al grupo dos
integrantes de equipos presentaron algo de dificultad para leerlo por lo que
otro integrante la realiz0, también se presento la falta de integracién de un
equipo al trabajo pues al momento de solicitar su cuento aun no habian

terminado, datos concentrados en un cuadro de resultados (anexo 5).

En la actividad “¢Qué te dejo el mensaje?” Una considerable parte
de alumnos no logré obtener el mensaje que presentaba el texto de la fabula
que le correspondio analizar (anexo 6), mostrando con esto su falta de
comprension de la lectura pues anteriormente se habia sefialado por ellos
mismos lo que significaba fabula y moraleja, los resultados obtenidos fueron
muy desalentadores pues no se logré rescatar el propésito de la actividad
(anexo 7), también cabe sefialar que durante el desarrollo de la misma se

contd con varias interrupciones gue dificultaron la aplicacion de la misma.

La estrategia “poco para que no se acabe” se dividi6 en cuatro
sesiones por lo largo del cuento a leer, en las predicciones y anticipaciones
que se solicitaron por escrito en una hoja en su mayoria estuvieron bien
elaboradas aunque algunas no acordes al texto en cuestion (anexo 8),
durante la lectura del cuento los nifios se mostraron muy participativos con

las estrategias de lectura aplicadas.
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Es importante sefialar que hubo la necesidad de cambiar la ultima
parte de la actividad, pues debido a tantas interrupciones que originaban
desorden no fue posible leer el final del cuento, solicitando que ellos lo
anticipen, en esta parte se dieron diversos finales, sin acertar al final original

del cuento (anexo 9).

En “¢coémo me quedd ahora?” Los nifios se mostraron muy
interesados y participativos en la lectura de los titulos de cuentos populares
presentados, dando a conocer buenas estrategias de lectura ( anexo 10), asi
como posteriormente en el cuento elegido por ellos mismos, el cambio a la
parte del cuento que decidieron aplicar fue de varias versiones distintas
mostrandose desde las romanticas hasta las tenebrosas (anexo 11). En
general esta actividad fue un éxito pues todos participaron con gran

entusiasmo durante el desarrollo de la misma.

La primera parte de la actividad “a decir poesias” se desarrollo en
equipos en donde los nifios mostraron una gran aceptacion al analisis de la
poesia que se les presentd, realizando un concentrado de resultados
obtenidos (anexo 12), en la segunda parte se realizé una declamacién de la
poesia seleccionada en un acto civico, aqui se pudo observar que conforme
pasaban los dias que se marcaron para el ensayo de la misma los nifios no
necesitaban el apoyo escrito realizando con mejor fluidez y entonacion cada

parte de la poesia.
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El propdsito de la actividad “el chiste mas super” es que los nifios
conozcan sus caracteristicas como cuento tradicional y al desarrollar esta
estrategia se pudo precisar que los alumnos en una gran mayoria no
conocen chistes tradicionales, ya que en su mayoria solo mencionaron

chistes de baja cultura (anexo 14) pero que fueron del agrado de los nifios.

Ellos mismos concluyeron que es importante conocer y contar chistes
que despierten la imaginacion y no la dafien con palabras grotescas,
posteriormente la lectura de los chistes inventados fue productiva pues
fueron elaboradas tomando en cuenta las caracteristicas antes mencionadas

(anexo 15).

En lo referente a la estrategia “lo que hago en el recreo”, los
resultados obtenidos sefialaron que los niflos lograron leer correctamente los
errores los enunciados presentados para asi poder detectar los errores
existentes en la concordancia (anexo 16), asi como también se pudo precisar
que al realizar el trabajo escrito en su mayoria se pudieron realizar las

transformaciones necesarias (anexo 17).

Al abordar la actividad “jmira lo que se formé!”, los nifios en una

mayoria se mostraron muy entusiasmados, pero al indicarles que tenian que

leer muy bien las instrucciones su gusto se transformé en angustia, ya que
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no lograban comprenderlas, solo cinco de veintiocho no necesitaron apoyo

para formar la figura (anexo 18)

Cabe mencionar que la mayoria de los nifios después del apoyo
recibido siguieron correctamente las instrucciones, al finalizar la actividad una
gran parte de los chicos pudo lograr el objetivo al presentar sus figuras

elaboradas (anexo 19).

Para el desarrollo de la actividad “¢qué sera, qué sera?” se elabor6
una lista de cotejo (anexo 20) en donde se plasmaron los conocimientos que
tienen los nifios con relacion a las adivinanzas, este cotejo sefiala las
dificultades que se encontraron para identificar las respuesta a las
adivinanzas presentadas, asi como la gran cantidad de conocimientos que
los chicos de ellas, durante todo este trabajo hubo mucho interés por parte
de ellos, por lo que se agregd el inventar una adivinanza y leerla al grupo,

presentando buenas adivinanzas (anexo 21).

El esquema presentado a continuacion muestra que el profesor al
buscar una metodologia para aplicar en los alumnos encontrd respuesta en
la critica dialéctica, pues permite que él sea conductor y guia del trabajo que
se realizé con los alumnos, los cuales al verse en la necesidad de tener una

buena comprension lectora necesaria para poderla utilizar en su desarrollo
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diario se encontraron en la busqueda de construccion de su propio

aprendizaje, logrando con esto mejorar su problematica

metodologia -

Comprensién
Lectora

El trabajo realizado con los alumnos a lo largo del ciclo escolar se
elabor6 de forma individual grupal y en equipo para favorecer la interaccion
al analizar textos escritos que le ayudaran a formar una buena comprension
lectora, asi pues a continuacién se presentan las estrategias con algunas

modificaciones que se realizaron al ser reestructuradas.

C. Propuesta

La propuesta es una invitacion a combatir la problemética que se

presenta como una solucién a un dilema, se le llama de esta manera por que

presenta cambios originados de acuerdo a las necesidades de un grupo

74



escolar tomando en cuenta su contexto mas proximo y a los sujetos

involucrados en este trabajo.

Cabe sefalar que la propuesta es flexible, pues puede presentarse
cambios ya que nos es un modelo a seguir y se puede ajustar a las

necesidades del contexto donde sera aplicada.

Aqui se presentan las acciones que se realizaron pensando en
favorecer la lectura de comprension en los alumnos de 3°. 1 de la escuela
Lazaro Cardenas No. 2004 de Delicias, Chihuahua, auxiliandose de distintos
materiales como son: los elaborados por los propios alumnos ya que estos
son muy ricos y nos dan a conocer los avances gque se van obteniendo, libros

de texto, del Rincon de Lecturas y textos diversos.

Dicha propuesta se presenta en nueve estrategias pensadas en dar
alivio a la problematica, estructuradas en forma grupal, equipos e individual,
para aplicarse en los momentos y tiempos necesarios a cada grupo,
pretendiendo que el alumno paulatinamente vaya incorporando la
comprension lectora a su desarrollo escolar, favoreciendo de esta manera la
fluidez necesaria para hacerse entender al leer textos, siendo esto primordial
para la interaccion lectora que presenta el nifio dentro y fuera del ambito

escolar.
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Es necesario que el profesor reflexione sobre las actividades,
momentos y espacios necesarios para lograr una buena comprension lectora
y pensando en todo esto se presenta un desglose de estrategias
seleccionadas para ayudar a los alumnos en el desenvolvimiento lector del
alumno. Cabe sefalar que pueden ser modificadas de acuerdo a las

caracteristicas de cada grupo escolar.

D. Desarrollo de estrategias

1. (Qué le paso a la brujita?

Propdsitos: Qué el alumno realice predicciones a través de la portada e

imagenes de un cuento.

Recursos: Cuentos e ilustraciones del Rincén de Lecturas
Organizacion: Individual, equipo y grupal

Situacién: Favorecer la comprension lectora

Desarrollo: Se muestra al grupo unas ilustraciones pertenecientes al cuento
“La brujita atarantada” del Rincén de Lecturas, realizando predicciones
mediante al siguiente cuestionamiento. ¢qué vemos?, ¢ qué sera?, ¢de que
tratara?, etc. De la misma manera se prosigue con la demas imagenes. Al
término se invita a los nifios a decir al grupo lo que crean que trata el cuento

presentado.
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A cada nifio se le entrega un papelito con un dibujo relacionado con el
cuento para formar equipos de cinco nifios a partir de ellos, entregandose un
grupo de imagenes para cada equipo, se solicita volver a construir el cuento
a partir de las predicciones realizadas, exponiendo su trabajo al grupo. Al
finalizar las exposiciones se recogen las redacciones para formar un album

de cuentos.

Se hacen comentarios sobre el trabajo en general, llegando al acuerdo
de que quien guste leer los cuentos lo podran realizar pues se incluiran en la

biblioteca del grupo.

Evaluacion: Por medio de las indagaciones de las predicciones que realizan
los nifios, participacion en equipo para la elaboracién del cuento (ver anexo

no. 4).

2. ¢Qué te dejoé el mensaje?

Propésito: Comprender el significado de fabulas e interpretar la moraleja.
Recursos: Fabulas, cartulinas, marcadores, hojas, dibujos de animalitos
Organizacion: Equipos

Situacion: Intercambiar expresar sus experiencias con fabulas.

Desarrollo: Entregar a cada nifio la imagen de un animalito, para formar

equipos y platicar en que partes los han observado, pedir que se levanten a
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buscar los animales iguales para formar el equipo (cinco en total) y entregar
a cada equipo un cartdbn con las palabras: cuento, fabula. Para ser

comentado por todos.

Exponer los resultados al grupo, sefalar si fabula y cuento es lo
mismo. Entregar una fabula diferente por equipo para leerla y comentarla,
seleccionar un representante por equipo para exponer al grupo el desarrollo
de la fabula, conforme participe cada equipo se cuestionara sobre el mensaje

que da, y como se le llamara a ese mensaje.

Si ningun equipo sefala el significado de moraleja se pide que la
investiguen en el diccionario. Cada equipo escribira el titulo y moraleja en

cartulina y la pegara en un lugar visible.

Evaluacion: Permanentemente con el desarrollo de la actividad v,
Final con la descripcion e interpretacion de la fabula y moraleja (consultar

anexo no. 6).

3. Poco para que no se acabe

Proposito: Qué los alumnos escuchen la lectura de textos con desarrollo

amplio y trama completo.
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Recursos materiales: Un cuento largo y no popular, hojas de maquina, y
colores.
Organizacion: Individual y equipo

Situacion: Qué los alumnos participen en la audicion de cuentos complejos.

Desarrollo: Se pide a los alumnos mover el mobiliario para sentarse
comodamente en el piso a escuchar un cuento, explicando que en esta
ocasion van a escuchar la lectura de un cuento largo por lo que se leera en
partes o episodios diarios, se cuestionara a los alumnos sobre otras

cuestiones que te dan en pedazos o episodios.

Antes de iniciar la lectura se entrega una hoja dividida en cuatro partes
para que diariamente anticipen el episodio que se leer4d. Se muestra la
primera imagen para que los nifios realicen anticipaciones y predicciones,
después se inicia con la lectura, preguntando constantemente si las

anticipaciones fueron acertadas.

En situaciones clave se suspende la leccibn para realizar
anticipaciones, es importante dar la entonacion adecuada a la lectura pues

de esta manera se motivara al nifio para las predicciones y anticipaciones.

Se corta la lectura en un tema emocionante y se da por terminado el

primer episodio, se hacen comentarios del mismo. Al dia siguiente junto con
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los niflos se hace una recapitulacion del episodio anterior, para darle
seguimiento a la narracion. Se inicia la lectura con los mismos pasos del dia

anterior.

Siempre que se inicie el siguiente episodio es necesario realizar la
recapitulacion de los capitulos anteriores para no perder la secuencia del
mismo. Expondran su trabajo al grupo para de esa manera comprobar la

asimilacion del cuento

Evaluacion: Con la participacion individual de los alumnos y la descripcion

del mismo (ver anexo 8).

4. ¢Como me quedo ahora?

Propédsito: Qué los alumnos observen los cambios de significado que se
producen en un cuento cuando alguna de sus partes (introduccion, desarrollo
y desenlace) se modifican.

Material: Cuentos tradicionales.

Organizacion: Grupal

Situacion: Desarrollo de la expresién oral.

Desarrollo: Se muestra una serie de cuentos y hace a los nifios la invitacion a

contar alguno de ellos, después de la narracion de varios se elige uno para
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realiza la lectura del cuento que mas prefieran, se hacen las comparaciones

pertinentes de la narracion y lectura del mismo.

Se propone realizar un cambio al cuento sobre el escenario,
personajes, desenlace o solucién. Anotando cada cambio y se construye la
nueva version del cuento. Al finalizar la reconstruccion, se narra el cuento
original y el modificado. Se propician los comentarios sobre las versiones que

resultaron como consecuencia del cambio en alguna de sus partes.

Evaluacion: Permanentemente con la participacion de los nifios (ver anexo

10).

5. A decir poesias

Propésito: Que los alumnos descubran el placer de leer poemas.
Material: Libros de poesias y del alumno, hojas con copias.
Organizacion: Grupal e individual

Situacion: Interactuar para declamar poesias.

Desarrollo: Cuestionar sobre el conocimiento que tengan de poesia y decir

alguna que conozcan, se estimula a los nifios para recitar la poesia conocida,

después de la participacion de algunos, se pregunta si les gustaria aprender
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alguna y en donde podremos encontrarla. Se analizan los materiales

sefalados, si no se cuenta con ninguna se pide la descripcion del mismo.

Toma un libro de poesias y se organiza a los nifios en equipo para
analizar cinco poesias que sefialen del indice, expone su trabajo al grupo, y
eligen una para declamarla como poesia coral ( la poesia tiene que ser del
agrado de la mayoria del grupo ), se obtienen copias para cada nifio para

que todos la puedan leer.

Después de algunos dias de estarla estudiando se monta la poesia
coral, asignando versos a las distintas voces, determinando los ademanes y
la entonacion presentandola a la comunidad escolar en un saludo a la
Bandera.

Evaluacion: Con la declamacion de la poesia (observar anexo no. 12).

6. El chiste mas super

Propésito: Qué los alumnos conozcan las caracteristicas del chiste como un
cuento de tradicion oral.

Material: Textos diversos, plumones y cartulinas

Organizacion: Individual y equipo

Situacién: Participacién del alumno en la composicion e interpretacion de

textos.
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Desarrollo: Presentar diversos textos escritos a cada equipo, para que los
analicen y comentan las caracteristicas de cada uno, se solicita que
identifiquen en cual pueden encontrar chistes y por que en ese libro,

posteriormente cuentan chistes, se escoge el mas chistoso y se dice al

grupo.

Después se escriben chistes en cartulina (los mas graciosos) pidiendo
que los escriban con letra clara para que cualquier persona los pueda leer,
para no olvidarlos se pega en periddico mural. Si los chistes no tienen valor
cultural se conduce al nifio para que los elaboren de esa manera, explicando

el por qué.

Sugerir que cada vez que escuche un chiste anotarlo para que

posteriormente lo cuente al grupo y formar un album de chistes.

Evaluacion: Con la lectura, interpretacion y redaccion de chistes (consultar

anexo 14).

7. Lo que hago en el recreo

Propédsito: Qué los alumnos mantengan la concordancia en oraciones
transformadas.

Material: Tiras de cartulina con enunciados escritos, textos, marcadores,

pegamento Yy tijeras.
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Organizacion: Grupal

Situacion: Analisis de textos escritos para buscar concordancia.

Desarrollo: El trabajo se realiza después del recreo para platicar sobre las
actividades que realizaron, Algunos nifios escriben las actividades del recreo
en el pizarron. Se leen los enunciados escritos, se realizan interferencias, se
analizan y se propone modificar el enunciado, ejemplo: Cinthia, Roberto y

Selene juega a la cércel libre.

Se hace el andlisis, se detecta la falta de concordancia, se hace la
correccion pertinente y se vuelve a leer. De la misma manera se analizan

otros enunciados formulados por los alumnos.

Posteriormente se pegan tiras con enunciados en el pizarrén y se leen,
buscan el error, lo recortan y escriben en un cartdén la palabra correcta, se
acomoda y pega, se vuelve a leer. De la misma manera se prosigue con

otros enunciados.

Al término del analisis se entrega una hoja con un ejercicio para que

identifiquen el error y realicen la concordancia necesaria.

Evaluacion: Con el analisis de los enunciados, hoja de ejercicio ( ver anexo

16).
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8. jMiralo que se forma!

Propésito: Qué los alumnos reconozcan la importancia de interpretar con
precision un texto para dar instrucciones.

Recursos: Hojas con instrucciones y de maquina

Organizacion: Grupal e individual

Situacion: Favorecer la comprension lectora para armar figuras de papel

Desarrollo: Al inicio de la actividad se cuestiona se algun nifio a realizado
trabajos con papel doblado (papiroflexia), si ningun nifio a tenido la
experiencia se explica lo que es, a continuacion grupalmente se elabora una

para que se familiaricen con el procedimiento.

Posteriormente se pide numerarse del uno al cinco para entregar una
hoja con instrucciones para realizar trabajos de papiroflexia, dando suficiente
tiempo para que lean y analicen el texto, sefialando que no se les leerd
ninguna instruccion, ni ayudara en la realizaciéon de la figura, después de que
una gran mayoria termine de solicita expongan su trabajo al grupo y comente

sus dificultades al realizarlo.

Evaluacion: Por medio de la interpretacion del texto y con la formacion de la

figura (ver anexo 18).
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9. ¢Qué serd, qué serd?

Propésito: Qué los alumnos disfruten y cuenten adivinanzas tradicionales.
Recursos: Chistes, libros del alumno, dibujos de buhos y ratones.
Organizacion: Binas e individual

Situacion: Favorecer la comprension lectora al descifrar respuestas de

adivinanzas, ademas de disfrutar las adivinanzas.

Desarrollo: Se cuestiona a los nifilos sobre quién sabe adivinanzas, dando
oportunidad a mencionar algunas, comentando sobre la dificultad o facilidad

para decir y adivinar las adivinanzas.

A continuacién se entrega un buaho a los nifios y un raton a las nifias y
se dice las instrucciones del juego: el buho leera la adivinanza y el ratén que
tenga la respuesta dard el resultado, si el raton se duerme y no adivina 0 no
sabe la respuesta, el buho se comera al ratdon en cuestion ( las respuestas

estan escritas invertidas, de derecha a izquierda).

Al término de la actividad se intercambian los personajes y se realiza la
misma mecanica, después se solicita inventar una adivinanza y juntar todas

para formar un album y anexarlo a la biblioteca del grupo.

Evaluacion: De manera permanente durante el desarrollo de la estrategia

(ver anexo 20)
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CONCLUSIONES

Durante el trabajo que se realiz6 para favorecer la reflexion de la
lectura se pudo observar que en un principio no querian participar en el
desarrollo del trabajo, pero conforme se fue avanzando en él se involucraron
hasta llegar a participar activamente logrando de esta manera una lectura de
mejor calidad, ademas que han logrado seleccionar textos apropiados a sus

necesidades

Para esta causa se aplicé el Proyecto de Accién Docente que es
pensado para favorecer el trabajo de los involucrados en la problematica,

logrando de esta manera una mejor ensefianza-aprendizaje.

Pretendiendo modificar la lectura de comprension fue necesario
investigar todo lo relacionado con el tema, asi como un apoyo psicolégico
que ayude a comprender el desarrollo cognitivo del nifio, ademas de buscar
una metodologia apropiada en donde fuera el alumno el constructor de su

propio aprendizaje.



Siguiendo por este mismo camino se aplicaron estrategias pensadas
en favorecer la lectura de comprension de los alumnos ya que es una

herramienta necesaria para la vida cotidiana de él.

Uno de los aprendizajes que se obtuvieron es que el docente no debe
estar pasivo sino en constante investigacion, tomando una actitud critica que
favorezca la problematica para asi poder partir sobre acciones que apoyen la

practica docente.

El diario de campo, la observacion y la evaluacidn permanente son
instrumentos de gran valor para el profesor ya que en ellos se obtienen la
informacion relacionada con el trabajo realizado, como también sirven de

apoyo para replantear su practica docente en el momento que se necesite.

No se debe actuar a ciegas es necesario planificar meticulosamente el
trabajo, para de esta manera favorecer la ensefianza — aprendizaje al
aplicarlo organizadamente, es de gran ayuda llegar a sistematizar las
actividades realizadas a través de la observacién y registros que sefialan los

procesos de aprendizaje de los alumnos.

Al aplicar este proyecto se pudo constatar que la lectura de

comprension es necesaria en el aprendizaje de todos los contenidos del
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programa escolar, ya que si los nifios comprenden lo que leen podran

elaborar mejorar y facilmente su trabajo.

Por tal motivo es fundamental que el profesor utilice todos los
portadores de texto que se le presenten para propiciar en el alumno la
reflexion y utilizar estrategias de lectura que le ayuden a la comprension de
la misma, acrecentando su experiencia lectora y de esta manera compartirla
con quien lo rodea en su vida diaria. De esta manera es factible sefialar que
se aprender a partir de otros, posibilitandolos a flexibilizar su forma de pensar

y enriguecer sus conocimientos.

Por ultimo fue satisfactorio ver como el nifio cada vez se interesa mas
por la lectura, ya que le proporciona placer al realizarla, pues obtiene una
recreacion literaria a la vez que la utiliza para fines informativos, logrando de

esta manera seleccionar todo texto que se encuentre en sus manos.

Y por ultimo cabe mencionar que por medio de la lectura es posible
aprender a partir de otros, posibilitandolos a flexibilizar su forma de pensar y

enriquecer conocimientos y practicas cotidianas.

El haber elaborado un trabajo como el anterior me permitio
comprender que es gratificante ver como el alumno solo con nuestra guia y

conduccion es capaz de elaborar su propio aprendizaje, situacién que no se
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hubiera logrado sin la oportunidad que me presento el haber sido alumna de
la Universidad Pedagogica Nacional, ya que anteriormente y debido a la
formacion tradicionalista que tenia creia que lo fundamental era darle al
alumno el trabajo realizado y principalmente era comun creer que el individuo
que mejor leia, era aquel que poseia la mayor rapidez para realizarla sin

tomar en cuenta el analisis y comprension del texto.

Por tal motivo exhorté a los profesores para que continien con la
preparacion de la practica docente, ya que de esta manera se comprendera
mejor al alumno y se le ayudara a obtener mejor significado de las clases

que se le impartan.
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ANEXOS



ANEXO No. 4
¢QUE LE PASO A LA BRUJITA?

Z
o

NOMBRE DEL ALUMNO

REALIZO

Predicciones

Anticipaciones

Trabajo en equipo

Acosta Baca Marco Antonio

[N

2

1

Cabrera Baeza Carlos Alberto

Chavira Guardiola Edy Rafael

Dominguez Andujo Mario Alberto

Fernandez Olivas Martin Joel

Figueroa Rendo6n Jesus

Lépez Rocha José Luis

Martinez Gémez Wilfrido

Martinez Sanchez Omar

[EEN

Morales Gémez Jesus Armando

R[OOI |N|O[O|D|WIN|F]T

[EEN

Sanchez Diego Radl

[EEN
N

Tolentino Pascual Omar

[EEN
W

Valenzuela Barraza Aldo

[EEN
N

Armas Roman Paola Lizeth

[EEN
1

Crisostoma Rendén Adriana

[EEN
[©2]

Chacoén Olivas Alicia

[EEN
\l

Chaparro Duran Guadalupe

[EEN
O

Garcia Pefia Palmira Jesucita

N
(@]

Garcia Rubio Grecia

N
=

Goémez Gutierrez Jessica

N
N

Gonzélez Livas Lluvia Marisol

N
W

Loya Sanchez Paulina Graciela

N
~

Ortiz Leyva Valeria Abigail

N
)]

Ramirez Duran Tzitlally Iltzeel

N
(2]

Terrazas Torres Heberlyn

N
~

Torres Ramos Viridiana

N
0

Valenzuela Ceballos Esmeralda

N N RN RN R NN B T Y A A N L LSS

AN NN R RN RN NN T N RN N R R T Y B RN

S I R N R N R NN N R N R R R N N RN

Totales

w
~

N
N

w
©

1. Algunas
2. Pocas
3. Ningunas




ANEXO No. 6
¢QUE TE DEJO EL MENSAJE

Z
o

NOMBRE DEL ALUMNO

Conocen fabulas

Analiz6 textos

Moralejal

SI no

SI no

Si

no

Acosta Baca Marco Antonio

X

X

Cabrera Baeza Carlos Alberto

Chavira Guardiola Edy Rafael

Dominguez Andujo Mario Alberto

Fernandez Olivas Martin Joel

Figueroa Renddn Jesus

Lopez Rocha José Luis

Martinez Gémez Wilfrido

© oo |[~|o o] |w N[ ¢

Martinez Sanchez Omar

10

Morales G6émez Jesus Armando

Sanchez Diego Radul

X |IX X |X |X

12

Tolentino Pascual Omar

13

Valenzuela Barraza Aldo

14

Armas Roman Paola Lizeth

16

Chacon Olivas Alicia

XX XX |IX X |IX|X|X|X|[X]|X|X|X|X

17

Chaparro Duran Guadalupe

18

Galeana Ochoa Tania Alejandra

19

Garcia Pefia Palmira Jesucita

20

Garcia Rubio Grecia

21

Goémez Gutierrez Jessica

22

Gonzélez Livas Lluvia Marisol

23

Loya Sanchez Paulina Graciela

24

Ortiz Leyva Valeria Abigalil

X |IX X |IX |X

X IX |IX |IX |IX |X

25

Ramirez Duran Tzitlally ltzeel

26

Terrazas Torres Heberlyn

x

x

27

Torres Ramos Viridiana

28

Valenzuela Ceballos Esmeralda

XX X [X |IX [IX|X|X[|X

TOTALES




ANEXO No. 8

POCO PARA QUE NO SE ACABE

Z
o

NOMBRE DEL ALUMNO

Predicciones

Anticipaciones

Inferencias

Si no

SI

no

2}

no

Acosta Baca Marco Antonio

X

Cabrera Baeza Carlos Alberto

X

Chavira Guardiola Edy Rafael

x

Dominguez Andujo Mario Alberto

X

Fernandez Olivas Martin Joel

XXX [X X

XXX [X X

Figueroa Renddn Jesus

Lépez Rocha José Luis

Martinez Gémez Wilfrido

Martinez Sanchez Omar

OO0 (N[OOI ]|WIN|F]-

[EEN

Morales Gomez Jesus Armando

[EEY
=

Sanchez Diego Radl

XXX [X X

XXX [X X

[EEN
N

Tolentino Pascual Omar

[EEN
W

Valenzuela Barraza Aldo

x

XXX X XXX | X

[EEY
N

Armas Roman Paola Lizeth

[EEN
Ul

Crisostomo Rendén Adriana

[EEN
(¢}

Chacon Olivas Alicia

X

[ERN
\]

Chaparro Duran Guadalupe

x

XXX [X X

[EEN
0

Galeana Ochoa Tania Alejandra

XXX X

[EEN
O

Garcia Pefia Palmira Jesucita

N
(@]

Garcia Rubio Grecia

N
=

Goémez Gutierrez Jessica

N
N

Gonzélez Livas Lluvia Marisol

N
W

Loya Sanchez Paulina Graciela

N
~

Ortiz Leyva Valeria Abigail

XXX XX

XXX X | X

N
)]

Ramirez Duran Tzitlally ltzeel

N
(2]

Terrazas Torres Heberlyn

X

X

N
~

Torres Ramos Viridiana

x

>

N
0

Valenzuela Ceballos Esmeralda

XXX IX XXX [X[X




ANEXO No. 10

¢ COMO ME QUEDO AHORA?

No. |Nombre alumno I Il [l
1 |Acosta Baca Marco Antonio v v v
2 |Cabrera Baeza Carlos Alberto 4
3 |Chavira Guardiola Edy Rafael v v
4 | Dominguez Andujo Mario Alberto v v v
5 |Fernandez Olivas Martin Joel v
6 |Figueroa Renddn Jesus v
7 |Lépez Rocha José Luis v v v
8 |[Martinez Gomez Wilfredo v v v
9 |Martinez Sanchez Omar 4 4 4
10 |Morales Gomez Jesus Armando v v v
11 | Sanchez Diego Ralll v v v
12 |Tolentino Pascual Omar 4
13 |Valenzuela Barraza Aldo v v
14 | Armas Roman Paola Lizeth 4
15 |Crisostomo Renddn Adriana v
16 |Chacon Olivas Alicia 4 4
17 |Chaparro Duran Guadalupe v v
18 |Galeana Ochoa Tania Alejandra v
19 |Garcia Pefa Palmira Jesucita 4
20 |Garcia Rubio Grecia v v v
21 |Goémez Gutiérrez Jessica 4 4 4
22 | Gonzalez Limas Lluvia Marisol v v v
23 |Loya Sanchez Paulina Graciela v v v
24 | Ortiz Leyva Valeria Abigail v v v
25 |Ramirez Duran Tzitlally Itzeel v
26 |Terrazas Torres Heberlyn v v v
27 |Torres Ramos Viridiana v v v
28 |Valenzuela Ceballos Esmeralda 4 4 4

l. A patrtir del titulo realizan inferencias
Il. Rescata las partes principales del cuento

II. Realiza cambios en alguna parte del texto



ANEXO No. 12

A DECIR POESIAS

EQUIPO 1 EQUIPO 2 EQUIPO 3 EQUIPO 4 EQUIPO 5
NOMBRE DE|Hombre de|Himno de la|Benito Juarez |Mi amigo | Mi Bandera
LA POESIA | Metal Paz Indigena
RESCATE DE |Trata de un|Dice que los|Habla de la|Dice que |Dice que la
LA LECTURA |sefior que se|nifios vida de Benito | podemos Bandera es
roba dinero|pedimos paz|Juarez y lo|tener amigos | muy bonita,
del pueblo, | para gue | que hizo indigenas, por eso
habla del | termine la que todos | fuimos al
presidente guerra  que somos parque de
hay como en iguales. Beis bol.
Irak que
pelean por el
petréleo
ELIJEN PARA
DECLAMAR v




ANEXO No. 14

EL CHISTE MAS SUPER

EQUIPO 1 EQUIPO 2 EQUIPO 3 EQUIPO 4 EQUIPO 5
PORTADOR  |LIBRO DE [PERIODICO | REVISTA DICCIONARIO |FOLLETOS
DE TEXTO CUENTOS
¢(PARA QUE |PARA PARA DIVERTIRNOS |PARA PARA
SIRVE? DIVERTIRNOS | ENTERARNOS |, ENCONTRAR | BUSCAR CONOCER
DE NOTICIAS |COSAS PALABRAS  |ALGUNA
DIVERTIDAS |DESCONOCID |INFORMACIO
AS N
TIENE ALGUN
CHISTE S S| S| NO NO
TIPO DE |[RELACIONAD |DE UTILIZO RELACIONAD |RELACIONAD
CHISTE QUE|O CON|ANIMALITOS |PALABRASDE|O CON LOS|O CON
ALABORO PERSONAS, |MUY TIERNO |BAJO NIVEL |ALUMNOS BANQUETAS
PICARESCO CULTURAL




ANEXO No. 16
LO QUE HAGO EN EL RECREO

formulo enunciadojconcordancia

Z
o

NOMBRE DEL ALUMNO

(25

no

2}

no

Acosta Baca Marco Antonio

Cabrera Baeza Carlos Alberto

Chavira Guardiola Edy Rafael

Dominguez Andujo Mario Alberto

Fernandez Olivas Martin Joel

Figueroa Renddn Jesus

Lépez Rocha José Luis

Martinez Gémez Wilfrido

Martinez Sanchez Omar

OO0 (N[OOI |WIN|F]T

[EEN

Morales Gomez Jesus Armando

[EEY
=

Sanchez Diego Radl

XXX XXX XXX [X[X

XXX XXX XXX [X[X

[EEN
N

Tolentino Pascual Omar

[EEN
W

Valenzuela Barraza Aldo

[EEY
N

Armas Roman Paola Lizeth

[EEN
Ul

Crisostomo Rendén Adriana

[EEN
(¢}

Chacon Olivas Alicia

[ERN
\]

Chaparro Duran Guadalupe

[EEN
[o0]

Galeana Ochoa Tania Alejandra

XXX XX [X

XX XXX [X

[EEN
O

Garcia Pefia Palmira Jesucita

N
(@]

Garcia Rubio Grecia

N
=

Goémez Gutierrez Jessica

N
N

Gonzélez Livas Lluvia Marisol

N
W

Loya Sanchez Paulina Graciela

N
~

Ortiz Leyva Valeria Abigail

XXX X | X

N
)]

Ramirez Duran Tzitlally ltzeel

N
(o))

Terrazas Torres Heberlyn

X

N
~

Torres Ramos Viridiana

>

N
(o]

Valenzuela Ceballos Esmeralda

XXX IX XXX [X[X

X




ANEXO No. 18
i Mir4 lo que se formo!

No.

TIENEN INTERES

BUSCAN AYUDA

RESP. INST.

NOMBRE DEL ALUMNO

Sl NO

Sl NO

Acosta Baca Marco Antonio

SI
X

X

X

Cabrera Baeza Carlos Alberto

X

Chavira Guardiola Edy Rafael

Dominguez Andujo Mario Alberto

Fernandez Olivas Martin Joel

Figueroa Renddn Jesus

XXX [X

XX XXX

Lopez Rocha José Luis

Martinez Gémez Wilfrido

OO |N[O || [W]IN |~

Martinez Sanchez Omar

XXX

=
o

Morales Goémez Jesus Armando

XXX [X

[N
[

Sanchez Diego Radul

12

Tolentino Pascual Omar

13

Valenzuela Barraza Aldo

14

Armas Roman Paola Lizeth

XXX [X

15

Crisostoma renddén Adriana

16

Chacén Olivas Alicia

X

17

Chaparro Duran Guadalupe

XXX X

18

Galeana Ochoa Tania Alejandra

19

Garcia Pefia Palmira Jesucita

XX

20

Garcia Rubio Grecia

21

Gomez Gutierrez Jessica

22

Gonzélez Livas Lluvia Marisol

23

Loya Sanchez Paulina Graciela

24

Ortiz Leyva Valeria Abigail

XX XXX

25

Ramirez Duran Tzitlally Itzeel

26

Terrazas Torres Heberlyn

27

Torres Ramos Viridiana

28

Valenzuela Ceballos Esmeralda

XXX XXX 22X XX XX XXX XX XXX

XXX XXX XXX

XXX




ANEXO No. 20

¢ QUE SERA, QUE SERA?

Decifro la resp.| resp. Corecta adivinanzas
No.] NOMBRE DEL ALUMNO Si No Si No Dij6 acerto
1|Acosta Baca Marco Antonio X X 3 12
2|Cabrera Baeza Carlos Alberto X X 1 1
3|Chavira Guardiola Edy Rafael X X 5 13
4]Dominguez Andujo Mario A. X X 3 10
5]Fernandez Olivas Martin Joel X X 1 6
6]Figueroa Rendén Jesus X X 0 2
7|L6pez Rocha José Luis X X 4 12
8|Martinez Gémez Wilfrido X X 3 10
9|Martinez Sanchez Omar X X 2 8
10]Morales Gémez Jesus A. X X 3 6
11]Sanchez Diego Radl X X 5 7
12]Tolentino Pascual Omar X X 1 2
13]valenzuela Barraza Aldo X X 3 5
14]Armas Roman Paola Lizeth X X 2 8
15]Crisostoma Rendon Adriana X X 1 7
16]Chacén Olivas Alicia X X 1 10
17]Chaparro Duran Guadalupe X X 2 9
18]Galeana Ochoa Tania A. X X 0 0
19]Garcia Pefia Palmira Jesucita X X 3 7
20|Garcia Rubio Grecia X X 3 10
21|Gémez Gutierrez Jessica X X 2 10
22|Gonzalez Livas Lluvia M. X X 4 13
23|Loya Sanchez Paulina G. X X 3 7
24]Ortiz Leyva Valeria Abigail X X 1 3
25|Ramirez Duran Tzitlally Itzeel X X 0 2
26|Terrazas Torres Heberlyn X X 1 7
27|Torres Ramos Viridiana X X 3 10
28|Valenzuela Ceballos Esmeraldg X X 4 13






