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INTRODUCCION

La dindmica que ha impuesto la globalizacion, ha trastocado los estados nacion, asi como
las identidades culturales, donde se dividen, reprocesan o estigmatizan, segun la logica de
lainformacion y mundializacién haciéndolas cada vez mas dificiles las identidades. En ese
sentido, la educaciéon ha recobrado una vital importancia en la incorporacion de codigos,
procesos y situaciones caracteristicas de los nlcleos sociales, como una alternativa viable
ante un mundo multicultural. Lo cual, implica un mayor compromiso y sentido, por parte
de los actores sociales que desarrollan esa actividad especifica humana de carécter
institucionalizada, es decir, los docentes. Sin embargo, dicho proceso sblo se logra a partir

de un proceso de interiorizacion e identificacion con la practica docente cotidiana.

En el caso de nuestro objeto de estudio, los docentes de las Escuelas Secundarias Técnicas,
el 83.88 % no proceden de la Escuela Normal, por tanto, podemos inferir que dicho
porcentaje de docentes construyeron su identidad en la medida en que desarrollaban la
actividad docente, por 10 que constituye una poblacion de interés, para conocer cOmo se dan

€30S procesos de construccion identitaria.

Uno de los referentes més importantes para la interiorizacion de laidentidad de la actividad
docente, ha sido € discurso en torno a esta actividad, €l cua se constituye en una serie de
tipificaciones de las acciones y cualidades que definen al maestro como €l “profesor ideal”.
Discurso gue tiende a sujetar las acciones y pasiones del docente a un todo estructurado, en

un orden imaginado, que busca transformarlo de acuerdo a un model o tipificado.

En € presente estudio, se explora e proceso de construccién de la identidad de la actividad
docente, cuyo fendmeno socia complejo y heterogéneo, nos abre la perspectiva de los
procesos y situaciones que le otorgan sentido a la actividad docente, como uno de los
aspectos que han adquirido mayor trascendencia en e ambito educativo, sobre todo, ante la
l6gica de la economia de la actualidad, la cua ha generado cambios draméticos en los
modos de vida, en las actividades laborales y en laforma en la que interactlia la gente.



El proceso de identificacion de la actividad docente en las Escuelas Secundarias Técnicas,
adquiriere gran relevancia para mi, ya que dada la poca o casi nula investigacion que se ha
realizado en ese nivel educativo, asi como por la heterogeneidad de perfiles profesionales
de la planta docente que las conforman, ya que la mayoria no fueron formados inicialmente
como docentes, por lo que podemos inferir que dichos docentes construyeron su identidad

docente en el transcurso de su practica cotidiana.

Nosotros partimos de la nocion de que hay dos modos de identificacion, los cuales pueden
observarse en el transcurso de la historia de la humanidad, que conforme con Claude Dubar
las describe como “las identificaciones atribuidas por los otros y las identificaciones
reivindicadas por uno mismo”.* Bajo dicha premisa, nosotros consideramos que lgjos de
contraponerse, ambas se complementan, ya que las identidades culturales proveen de
codigos de referencia a individuo, pero es éste Ultimo quien le otorga un sentido a los

codigos que en nuestro objeto de estudio, establecen |o que es la actividad docente.

En ese sentido, la temética que se aborda recupera los dos modos de identificacion en la
actividad docente, que ubicamos a partir de cinco apartados. En el capitulo primero, se
ubica el objeto de estudio, los objetivos que se pretenden alcanzar y € método de trabajo
por el cua se desarroll6 nuestra investigacion, asi como las técnicas empleadas con las que

obtuvimos un acercamiento a nuestro objeto de estudio.

En el capitulo segundo, se describe de manera breve el contexto historico en el que surgen
las Escuelas Secundarias Técnicas, donde se esclarecen las finalidades con las que fueron
creadas, asi como las caracteristicas de las mismas, 10 que nos permite identificar el sentido
gue tienen en la sociedad mexicana, la forma en la que se encuentran estructuradas y las

caracteristicas que tiene el persona docente que las conforman.

En € tercer capitulo, se encuentra e marco tedrico y conceptual, donde comenzamos a

complgjizar nuestro objeto de estudio, puesto que ahi se establece la postura tedrica en la

! DUBAR, Claude. La crisis de lasidentidades. Edit. Bellaterra, Espafia, 2000, p. 12.



gue entendemos a la identidad, los elementos que infieren en ella y los procesos de
identificacion tanto en las identidades col ectivas, como en las identidades individuales.

En e cuarto capitulo, se describen los procesos de identificacion en el sentido del yo-
nosotros, donde las instituciones educativas han tipificado a la actividad docente, y cuya
red de significaciones, han servido de protoreferencia del docente ideal para los profesores

de las Escuel as Secundarias Técnicas.

El capitulo quinto aborda el proceso de identificacion individual de la actividad docente, a
partir de las préacticas discursivas a interior de las Escuelas Secundarias Técnicas, donde se
explicitan los multiples factores que inciden para que € docente interiorice los codigos y

saberes que identifican ala actividad docente.

Por ultimo, explicito a manera de reflexiones finales, algunas consideraciones en el proceso
de significacion de la actividad docente en la Educacion Secundaria Técnica, asi como |os
multiples factores que influyen en la misma, por o que no intenta dar por terminado €l
estudio de dicho fendmeno, sino que contrariamente es tan sdlo una aproximaciéon a

mismo.



Capitulo |

Aproximacion metodol dgica

del problema



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La docencia consta de determinadas formas de accion, cddigos, cualidades y saberes, que
constituyen la identidad de esa actividad especifica humana. Por |o que es fuente de sentido
y experiencia para quienes ejercen dicha profesion, mediante un proceso de

individualizacion.

Laidentidad de la actividad docente, es un proceso que realiza el docente entre las palabras,
codigos, categorias y referencias del docente ideal, que socialmente son identificables y su
propia biografia, de tal forma, que quién determina los codigos, procesos y situaciones que
sirven de base para la produccion del docente ideal, son las instituciones, pero quien le

otorga un sentido a dicha actividad es €l propio docente.

El medio que preferentemente se ha utilizado para socializar las actividades tipificadas, ha
sido el discurso, ya que los efectos pragméticos de éste Ultimo lo ubicamos de acuerdo con
Teun Van Dijk por la “estratificacion y la estructura social, por una parte, y los principios
de microinteraccién por otra’,? es decir, que por un lado, existen ciertos codigos que
determinan a las sociedades como unidades y que son expuestas 0 socializadas a partir del
discurso, y por laotra, juega un papel preponderante en los procesos de interaccion frente al

otro.

Desde ésta perspectiva, €l discurso de la identidad de la actividad docente, constituye una
plataforma fundamental en la forma de conducirse y de verse el propio docente en su

préctica cotidiana, por |o que su estudio y andlisis adquiere mayor relevancia para nosotros.

El proceso de construccion de laidentidad de la actividad docente es sumamente complejo

y heterogéneo, pero como objeto de estudio, genera un abanico de posibilidades para

2V AN Dijk, Teun A. Estructuras y funciones del discurso. Edit. Siglo veintiuno, Argentina, 2001, p.106.



documentar los procesos y situaciones que la determinan. Desde ésta perspectiva, nosotros
nos enfocamos a un caso en especifico como son las Escuelas Secundarias Técnicas, cuya
planta docente, se conforma por una gran heterogeneidad de perfiles profesionales, 1o que
ha provocado que el proceso de construccion de su identidad docente sea en €l desarrollo de

esa actividad.

En ese sentido, la interrogante que nos surge es. ¢Como e docente de Educacion
Secundaria Técnica, construye la identidad de su actividad docente a partir de las préacticas

discursivas sobre la docencia en esta modalidad?.

La descripcion e identificacion de los codigos, procesos y situaciones que inciden en la
produccion del “docente ideal”, nos remite a interpretaciones del mundo con la realidad,
gue de acuerdo con Jesetxo Beriain, son “en un doble plano: @) el plano de lo imaginario; y
b) e plano de las interacciones cotidianas’. En ambos casos, son mediaciones que se
realizan a partir de la vida cotidiana, donde se vehiculizan los contenidos sociales que de

acuerdo con Justa Ezpeleta “se conforman el devenir y quehacer cotidianos de la escuela’.*

El concepto de vida cotidiana propuesto por Agnes Héller delimita y recupera las
actividades de los profesores, por o que nos permite revisar de forma heterogénea y
jerarquica, las significaciones de los cddigos, procesos y situaciones, que inciden en la
construccion de laidentidad del profesor de su actividad docente.

En ese sentido, nuestro objeto de estudio lo abordaremos desde una perspectiva
nominalista, es decir, laidentidad como una contingencia, en un plano de la cotidianidad de
la actividad docente, a fin de interpretar las précticas discursivas que establecen los
codigos, mitos y situaciones, que inciden en la construccion de la identidad de la actividad

docente.

¥ BERIAIN, Josetxo. La construccion de la identidad colectiva en las sociedades modernas. Universidad de
Deusto, Bilbao, 1996, p. 13.

* EZPELETA, Justa. “Laescuelay los maestros: entre el sujeto y ladeduccion”. México, DIE, Cuadernos de
Investigacion Educativa. No. 20, CINVESTAV-IPN, México, 1986, p. 1.
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El estudio del proceso de la construccion de la identidad de la actividad docente en la
Educacién Secundaria Técnica, cuyos resultados se presentan en este trabajo, no sélo nos
remite ala descripcion e interpretacion de lo que es ese hacer en especifico, sino también a
los codigos, procesos y situaciones que se encuentran en las practicas discursivas inscritas

en lainstitucién misma, que dan sentido a los docentes de esta modalidad educativa.

De ta forma, que nos apoyaremos en las précticas discursivas como producto de las
interacciones sociales, donde los efectos pragmaticos de las mismas, se plasman en la
estructura social, asi como en los procesos de interaccién de la vida cotidiana. Por tanto, €
analisis de las précticas discursivas desde |a perspectiva estructural, nos permite identificar
los codigos que determinan a las sociedades como unidades y que son expuestas o

socializadas a partir el discurso.

11



OBJETIVOSESPECIFICOS

¢+ Conocer los elementos que influyen en el proceso de significacion del docente, en
torno a su actividad docente al interior de las Escuelas Secundarias Técnicas.

K/

% Identificar en las Escuelas Secundarias Técnicas, los procesos por lo que se
socidizan los cédigos y situaciones, que inciden en la construccion de laidentidad

de la actividad docente.

X3

*

Identificar las similitudes y diferencias en el discurso de los docentes y directivos
de Educacion Secundaria Técnica, y sus efectos en la identidad de la actividad

docente.
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Método de Trabajo

El concepto de vida cotidiana propuesto por Agnes Heller, como “la vida de todo hombre
donde se ponen en obra todos sus sentidos, sus capacidades intelectuales, sus habilidades
manipulativas, sus sentimientos, pasiones, ideas e ideologias’,” nos permite recuperar de
forma heterogénea las significaciones de los discursos que inciden en la construccién de la
identidad de la actividad docente.

En ese sentido, podemos considerar a las escuelas como organizaciones vivas, que poseen
unaidentidad definida y se materializa a través de una estructura, que ha sido definida por
L. Schuarstein y J. Etkin como “la forma concreta que asume una organizacion en un agui y
un ahora concretos’,’® cuya definicion depende en gran medida por las relaciones de sus
integrantes y con € entorno. De tal forma, que & organizar nuestro campo de estudio
utilizando conceptos estructurales, nos permite analizar procesos historicos y sociales que

intervienen en las situaciones estudiadas.

Desde esta perspectiva, la seleccion de un método interpretativo, nos permite construir y
reconstruir en un plano de lavida cotidiana, las incidencias y recurrencias de |0os procesos y
situaciones que producen y retroalimentan las practicas discursivas de la identidad de la
actividad docente, que suceden de acuerdo con Maria Bertely en dos niveles: a) en un nivel
de la accién social significativa; y b) en un nivel del entramado cultural. Por tanto, estamos
de acuerdo con la autora que la “realidad escolar se construye sociadmente, que las
situaciones estudiadas se producen en contextos especificos, y que los significados de lo
gue implica participar y aprender en las escuelas son creados y recreados en la vida escolar

cotidiana’.’

® HELLER, Agnes. Historia y vida cotidiana. México, Grijalbo, 1972, p. 1.

® SCHUARSTEIN, L.y ETKIN, J. Identidad de |as organizaciones. Argentina, Paidés. 1991, p. 158.

"BERTELY, Maria. Conociendo nuestras escuelas: un acercamiento etnogréfico a la cultura escolar.
México, Edit.. Paidés, 2000, p. 31.
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Las técnicas que utilizaremos para nuestro objeto de estudio, estan fundamentadas
principalmente en la interpretacion de textos y en entrevistas con una dimension social
cultural, sin ignorar otras fuentes de informacion Utiles para la triangulacion y validacion

empirica

En ese sentido, la ingtitucion escolar, proporciona a docente de acuerdo con Adelina
Castafieda “un orden de inscripcion a partir de ciertos significados expresados en simbolos,
normas y précticas’,® que mediante un proceso de identificacion del discurso de la actividad
docente, constituye la identidad de su actividad docente, aunque genere imaginarios con
respecto a eso instituido, a sus deseos o fantasias (como es el caso de la autonomia), es en
ese espacio, en donde podemos observar la forma en que representa o imagina su actividad

docente.

Las acciones sociales esterectipadas pueden adquirirse o modificarse a través de los
discursos, y éstas pueden ser incluso caracteristicas especificas de una cultura. De ta
forma, que los estereotipos pueden generar estrategias especificas conforme a manejo que
ha tenido esa estructura social, es asi como las representaciones sociales, que son
compartidas intersubjetivamente, son recuperadas en un tipo de memoria que Teun Van

Dijk denominaria como “memoria social”.’

De tal forma, que nuestra atencién se centrard, en la descripcion de los cédigos, mitos y
proposiciones que emanan del discurso tanto de la institucion, como de los propios

docentes que producen o reproducen los codigos de laidentidad de la actividad docente.

La seleccion de nuestro caso especifico de nuestro objeto de estudio, parte de la razén de
gue actualmente la Escuela Secundaria Técnica No. 25, es sede de una de las actividades de
formacion permanente por parte de la Direccion General que norma a éste nivel educativo,

y cuyas practicas discursivas hacen referencia a los cddigos de identificacion de la

8 CASTANEDA, Adelina. “Reflexiones a trabajo de investigacion: maestros, entrevistas e identidad”. En
Publicacién: Supuestos en la identidad del maestro: materiales para la discusion. DIE-CINVESTAV,
México, 1989, p. 39.

® VAN Dijk, Teun A. Estructuras y funciones del discurso. Edit. Siglo veintiuno, Argentina, 2001, p.166.
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actividad docente en las Escuelas Secundarias Técnicas. En consecuencia, €l persona que
se selecciond para nuestro estudio de caso, responde por un lado, al persona directivo
encargado de la formacion permanente del personal docente de esa instancia educativa, y
por €l otro, alos docentes del plantel ya mencionado, que han sido participantes en éste tipo

de actividades de formacién permanente la Direccién General de éste nivel educativo.

Las entrevistas constituyen un recurso importante para obtener relatos de primera mano a
través del lenguaje, sus caracteristicas mas importantes nos las describe Martin
Hammersley “son un tipo de interaccion social, de caracter reflexivo, responden a una

funcién en especifico y son directas o indirectas”. ™

El total de entrevistas que se realizaron es de ocho, de las cuales cuatro se dirigieron a
profesores frente a grupo de la Escuela Secundaria Técnica No. 25, y cuya antigliedad en el
plantel oscilaentrelos 9y los 21 afios, y las restantes, a personal directivo encargado de la
formacion permanente de las Escuelas Secundarias Técnicas del D.F. El personal directivo
fue el siguiente: el Subdirector de Superacion y Actualizacion de Personal, € Responsable
del Area de Superacion y Actualizacion de Personal Docente y dos Profesores de Apoyo
Técnico Pedagogico.

En nuestro objeto de estudio, utilizamos las entrevistas directas e indirectas, de las cuales
sostiene Martin Hammersley “son cuestiones abiertas, que no requieren de una respuesta
escueta, ni se limitaaun s o un no”,** siendo éste tipo de herramienta la que nos permite
obtener explicaciones, descripciones y evaluaciones que € profesor elabora, como una
representacion de si mismo, con lo cual afirma Adelina Castafieda se “reconoce en una

imagen que le permitaincluirse y desarrollar su actividad”.*?

Las interpretaciones de las significaciones del discurso de la identidad de la actividad

docente, la realizaremos en un doble plano: por un lado, utilizamos las entrevistas como

Y HAMMERSLEY, Martin. Etnografia: métodos de investigacion. México, Edit. Paidds, 1994, p. 128.

11 e
Ibid., p. 129.

2 CASTANEDA, Adelina “Reflexiones al trabajo de investigacion: maestros, entrevistas eidentidad”, En
Publicacién: “ Supuestos en la identidad del maestro: materiales para la discusién”, DIE-CINVESTAYV,
1989, p. 29.
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instrumento para recuperar las interpretaciones de |os profesores con respecto a su actividad
docente, y por €l otro, € andlisistanto del discurso docente, como del discurso de los textos
mas representativos de dicho subsistema, gue nos hablan de los codigos que determinan la
identidad de la actividad docente.

Para € primer caso, se utilizd un instrumento para identificar la forma en que los docentes
conceptualizan su actividad docente, la autoimagen que tienen de dicha actividad y los

codigos con los que se identifican, de acuerdo a las siguientes preguntas:

1.-¢Qué es para usted ser docente?

2.- ¢Como seinvolucrd con la actividad docente?.

3.- ¢Por qué desarrollar la actividad docente y no cualquier otra actividad?

4.- ¢De qué fuentes ha escuchado o leido lo que es € ser docente?

5.- ¢De las précticas discursivas al interior del plantel, como definen 1o que es € ser
docente?

6.- ¢Cudles han sido los mayores satisfactores que le han producido la docencia?

7.- ¢Qué tipo de experiencias ha tenido con los docentes de su plantel, que le han auxiliado
adeterminar lo que es €l docente ideal?

8.- ¢Qué le han dicho las autoridades educativas de |o que debe ser el docente?

Para e caso de las autoridades educativas, se aplicaron entrevistas abiertas, donde
recuperamos € discurso ingtituido de la actividad docente, € sentido que le otorgan a esa
actividad especifica humana, asi como la imagen que tienen del docente al interior de este

subsistema, a partir de las siguientes preguntas:

1.-¢Qué es para usted la docencia?

2.- ¢Como seinvolucrd en e ambito educativo?.

3.- ¢Porqué involucrarse en el ambito educativo, y no en cualquier otra actividad?

4.- ¢De qué documentos se ha apoyado para determinar |o que es el docente?

5.- ¢De las practicas discursivas en € Subsistema de Secundarias Técnicas, como definen

lo que es €l ser docente?
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6.- ¢Cuales han sido los mayores satisfactores que le han producido la docencia?.
7.- ¢Qué tipo de experiencias hatenido con el personal del subsistema, que le han auxiliado
adeterminar lo que es €l docente ideal ?

8.- ¢Qué le han dicho las autoridades educativas de |o que debe ser el docente ideal ?

Para e segundo caso, utilizamos e andlisis del discurso como método de las
interpretaciones particulares y de las practicas discursivas a interior de la institucion
educativa, que segun Clifford Geertz permite que “conceptos estructurales como
interaccion, simbolo, ideologia, ethos, revolucion, identidad y por supuesto cultura, dejen
de ser meras elocuencias aisladas’,® es decir, el efecto que tienen las précticas discursivas

en la sociedad como unidad, y cuyo método de andlisis que emplearemos sera el discurso.

El discurso tiene sus origenes a partir de la gramatica del texto, cuyo objeto de estudio
sostiene Teun Van Dijk que es “dar cuenta, no solo las emisiones de los hablantes nativos,
sino también de las relaciones entre oraciones, 0 sea de los textos enteros subyacentes a
éstas emisiones”,** esto es, que la gramética del texto cruza la frontera entre la estructura
de un texto, a los diversos efectos que éste causa en un nivel psicolinglistico en la
estructura social.

El discurso como objeto de estudio comienza a adquirir gran relevancia a partir de los afios
sesenta, por parte de distintas escuelas en e mundo que recuperarian a discurso desde
distintas perspectivas, como es €l caso de la escuela americana, la briténica, la francesa, la
checa y la aemana, de las cuales mencionaremos brevemente |la perspectiva en la que se
estudiaba el discurso.

Comenzaremos por hablar de la gramatica estructural americana, que a principios de los
anos sesentas, analiza € discurso desde la perspectiva de la estructura gramatical de las

oraciones, que dicho en otras palabras, es la cohesidn de cada una de | as oraciones, aunque

¥ GEERTZ, Clifford. La interpretacion de las culturas. Barcelona. Edit. Gedisa. 1987.
VAN Dijk, Teun A. Estructurasy funciones del discurso. Edit. Siglo veintiuno, Argentina, 2001, p. 9-10.
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se hicieron de lado los elementos que confluyen en e propio discurso, sobre todo lo que
hoy en dia conocemos como la pragmatica.

Para el afio de 1967 con Kennetch Pike, através de la escuela de la tagmémica se realizé un
estudio del discurso considerdndolo como un evento comunicativo completo entorno a la

forma que se utilizaba lalengua de una cultura a otra.

Por otra parte, la escuela britanica también realizaria un analisis del discurso através de lo
gue se denomind como la lingistica funcional. Dicha escuela consider6 a las estructuras
del propio discurso como un elemento potencial para e buen uso de la lengua. Aunque a
mediados de los afnos setentas a través de Halliday y Hasan se revisaria la coherenciay la

cohesion del discurso.

Otra escuela que se ha ocupado por e estudio sistemético de la linglistica del discurso, ha
sido sin lugar a dudas la escuela Alemana. En ella ha encontrado representantes como es €l
caso de Peter Hartmann, que se enfoco a estudio de la linglistica como una descripcion
estructural del discurso. Para e afio de 1973, Kummer, redlizaria un andlisis de la
gramatica del texto, cuyos estudios se enfocarian a la coherencia del discurso, aspectos
pragméticos del uso de lalenguay el discurso, buscando con ello aproximarse a unateoria

que tuviera un mayor acercamiento a fendmeno del discurso.

Finamente, en la gramatica generativo — transformacional, que en un inicio se centraba
principalmente en las reglas que relacionan la secuencia de | as oraciones, aunque mas tarde
abarcaria la seméantica de las oraciones. El primer intento de extender la gramatica a los
referentes del discurso los podemos ubicar a finades de los afios sesentas con Lauri
Karttunen, de Austin, Texas, cuya propuesta fundamental se centraba en que “los
referentes que denotan expresiones de |as oraciones subsiguientes del discurso”,™ es decir,
que a partir de un determinado discurso, tiende a generar un referente en quien lo lee o

escucha

bid., p. 14.
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Ahora bien, el estudio del discurso por sus propios inicios, tiende a confundirse con €
estudio de la gramética del texto, y aunque ésta deba ser de hecho una gramética, esto es,
un elemento de lalengua, no significa que los elementos que se analicen sean los mismos, y

con la profundidad con la que se realizaen el discurso no eslamisma.

En ese sentido nosotros nos adherimos a la postura de Van Dijk al sostener que la gramética
del texto “sOlo puede dar cuenta del texto y de ciertas propiedades linguisticas
(gramaticales) del discurso”,*® esto es que la gramética del texto se enfoca a estudio de los
elementos de los textos, y no de otros elementos que en e caso del discurso son
fundamentales, como la linglistica del texto, la retorica, la estilistica, etc., por lo que
podemos deducir, que la graméatica del texto es un elemento mas para € andlisis del

discurso.

La gramética del texto, cuenta con un analisis que se encarga exclusivamente de describir
textos, pero en €l caso de algunas lenguas exclusivamente se ha utilizado |a palabra texto,
ya gue la palabra discurso no existe, por lo que esta Ultima tiende a confundirse con la
nocion de texto.

En ese sentido, es pertinente esclarecer ambas categorias para poderlas diferenciar. En
principio, el texto es un acercamiento a los componentes que conforman a discurso, y no
con ello queremos decir gque la estructura de un texto es sencilla, sino que contrariamente
Van Dijk sostiene, que el texto es “mas abstracto, un constructo tedrico de los varios
componentes analizados en la graméticay en otros estudios discursivos’,* es decir, €l texto
también se estructura de otros discursos, de otros textos y de experiencias en la vida

cotidiana, por |o que se convierte en un objeto de estudio sumamente complego.

El discurso a diferencia del texto, nosotros |o entendemos de acuerdo con Van Dijk como

“una unidad observacional, es decir, la unidad que interpretamos a ver o escuchar una

®1pid., p. 19.
Y \bid., p. 21.
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emision”,’® esto es, que un discurso no  s6lo es un texto, més bien, son todas las

expresiones o0 actos, que pueden ser examinados con todas sus propiedades, en un contexto
determinado.

El discurso solamente o podemos examinar a partir del momento histérico y social en
donde se esta efectuando, por o que se considera como Unico en el aqui y en e ahora,
donde el lenguaje juega un papel fundamental para su interpretacion, ya que segun Berger
y Lukmann establece “campos seménticos’.'® Esto es, que se clasifica conforme a la
gramética y la seméantica de las mismas acciones u objeto. De hecho, es a partir de los
campos semanticos, por |os que sostienen éstos autores, que “se posibilita la objetivacion,
la retencién y la acumulacion de la experiencia’,® de tal manera, que los campos
semanticos, son €l instrumento que sel ecciona aquellas experiencias que deben almacenarse

através del tiempo.

La semantica como instrumento para la interpretacion de los discursos cuenta con varios
tipos, pero para nuestro objeto de estudio, nos apoyaremos en la semantica linguistica que
conforme a Teun Van Dijk es “lo que se suele llamar e significado de las expresiones
verbales’,** ya que dentro de éste tipo de andlisis, nos permite identificar los codigos que

coadyuvan en el proceso de construccion que hace el docente de su préctica cotidiana.

La seméntica intencional, se encarga de revisar las intencionalidades entre las oraciones, es
decir, dd significado de las expresiones, y la coherencia de éstas Ultimas, que por
consiguiente, tiende a involucrar las relaciones que tienen las oraciones, asi como los

referentes que complementan laidea de las intencionalidades.

Nosotros utilizaremos a la seméantica intencional, como método de andlisis para las
précticas discursivas a interior de las Escuelas Secundarias Técnicas, con relacion a la

identidad de la actividad docente, no para la interpretacion de los textos, sino més bien,

% 1bid., p. 20.

¥ BERGER y LUCKMANN. “La construccion social dela realidad” . Edit. Amorrou, Argentina, 1998, p.
59.

2 |bid., p. 60.

2 1bid., p. 26.
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para identificar las proposiciones de las mismas,* es decir, es sdlo a partir de una
proposicidn por la que se puede aceptar tentativamente a una oracion como satisfactoria en
un determinado contexto. Es asi, como un andlisis de una emision, va mas a alla de un

simple andlisis entre oraciones, sSino més bien, entre las proposiciones que se establecen en

un determinado tiempo y espacio.

%2 |_as proposiciones son de acuerdo a Van Dijk “es el significado que subyace en una cléusula u oracién
simple”. 1bid., p. 27.
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Antecedentes de la Educacion Secundaria Técnica

El Origen dela Educacion Secundaria

La escuela secundaria tiene como precedente segun Norberto Zufiga en “la tradicion
escolastico-medieval de la llamada Facultas Artium”,* esa institucion, tenia como
finalidad, €l inicializar alas personas que iban a realizar una carrera escolastica, por lo que

adquiria un sentido propedéutico para poder ingresar a ese tipo de universidades.

Para la época del renacimiento, en Europa surge la necesidad social de alfabetizar atodala
poblacion, dando pauta a que surgiera la educacion primaria. Ya en e siglo XI1X con €
ascenso de la burguesia, surge laidea de formar una escuela para la élite que antecediera de
los estudios superiores, ya que para éste grupo en especifico sostiene Norberto Zufiga
debian “instruirse y servir de lemplo alas clases populares’.?*

Ya en e mundo contemporaneo, la escuela secundaria es el nivel inmediato después de la
primaria, y prepara a los adolescentes entre los 13 y 15 afios de edad para €l nivel medio
superior. Este nivel en especifico tiene una gran variedad de nombres de acuerdo a cada

pais.
En nuestro pais la escuela secundaria tiene sus origenes a partir del ler. Congreso
Pedagogico el 15 de febrero de 1915, donde se sentaron las bases para ese nivel, las cuales

sostiene Antonio Gémez eran:

“1°. Queda acargo del gobierno del estado la educacion secundaria.

2 7UNIGA Mendoza, Norberto. Hacia una historia de la Educacion Secundaria Técnica. SEP-DGEST.
2001, p. 2.
| bid.
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3°. La educacion secundaria tiene por objeto terminar € ciclo educativo
comenzado en la escuela primaria elemental y continuado en la primaria

superior...

9°. La educacién secundaria se divide en escuelas del tipo A, y escuelas del tipo
B."%

Una vez asentadas las bases se comenzaron a crear escuelas tanto del tipo A como del tipo
B, pero no es sino hasta principios de los afos veintes por medio del Secretario de
Educacién Pablica que se propondria la distincion de la Escuela Secundaria. Esa propuesta
seria aceptada en 1923 por José Vasconselos, y de acuerdo con Antonio GOmez, se
establecia que “por una parte, la educacion secundaria con duracion de tres afos...y por la

otra, estaban los estudios para obtener el grado de bachiller” .

En ése mismo afio, se hicieron modificaciones en los planes de estudios de las escuelas
normales, atribuyéndoles el mismo nivel que el de las escuelas preparatorias. De tal forma,
gue hasta la aparicién de las escuelas secundarias en nuestro pais, de la primaria se podia

ingresar ala preparatoria o alas escuelas normales.

No es, sino hasta el periodo de Plutarco Elias Calles, donde realmente aparecen las escuelas
secundarias, que préacticamente se resumen en tres decretos presidenciales entre €l periodo
de 1925 a 1927. En €l caso del primer periodo, se estableceria € 29 de agosto de 1925,

donde se establecia que:

“...Se autoriza la creacion de escuelas secundarias equivalentes en programa y

sanciones a llamado ciclo secundario de la Escuela Nacional Preparatoria’.?’

» GOMEZ Nashiki, Antonio. La Creacion de la Escuela Secundaria. Revista Educacion 2001, No. 22.
México. Marzo, 1997, p. 47.

% |pid.

2" ZAMUDIO Vargas, Justo A. Consideraciones sobre la educacién secundaria. En: “Evolucién de la
Escuela Secundaria Mexicana’. 2°. Congreso Nacional, 19 a 21 de julio, colegio de Profesores de
Educacion Secundaria“Moisés Saenz” 111, A.C. 1995.
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El segundo decreto seria firmado afinales del mes de diciembre de 1925, donde se crearian
los dos primeros planteles educativos de ese nivel, por lo que adquiriria una personalidad
propia. Asi mismo, sostiene Antonio Gémez que se establecia que “la SEP se encargaria de

crear |as escuelas secundarias” . ?®

Para € 9 de marzo de 1925, se promulgaria €l tercer decreto relacionado con la educacion
secundaria, € cud afirma Antonio Gomez en torno a su financiamiento en e siguiente

sentido:

“1°Los adumnos que reciban  ensefianza en las escuelas
secundarias...contribuiran a su sostenimiento...
3. El producto se aplicard directamente y especidmente a cubrir sus

necesidades no previstas en el presupuesto.”?

El gobierno federal hasta ese momento sblo tenia a su cargo dos secundarias que eran la
Escuela Nacional Preparatoriay La Escuela Nacional de Maestros. Pero no es sino hasta la
aparicion de Moisés Saenz como titular de la Secretaria de Educacion Publica que tendria

grandes cambios nuestro sistema educativo.

Algunos proyectos que impulsé Moisés Saenz, nos explica Antonio Gomez que fueron “las
primarias rurales y urbanas, misiones culturales, escuelas a aire libre de pinturay escultura,
casas del estudiante indigena, escuelas secundarias, escuela normal superior y ensefianza
normal urbana’.* En e caso especifico de la escuela urbana, dio el impulso necesario para
crear las escuelas secundarias, la cua deberia de brindar un minimo de conocimiento de la
cultura, en ese sentido los objetivos que se establecieron para ese nivel fueron los

siguientes:

1. “Preparacion parael cumplimiento de los deberes de la ciudadania.

% GOMEZ Nashiki, Antonio. La Creacion de la Escuela Secundaria. Revista Educacién 2001, No. 22.
México. Marzo, 1997, p. 48.

2 pid.

*1pid., p. 49.
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2. Participacion en la produccién y participacion de las riquezas.
3. Cultivo dela personalidad independiente y libre”.**

Con éstos la educacion secundaria adquiriria cierta especificidad, que para e 22 de
diciembre de 1927 se autorizaria la creacion de la Direccion General de Educacion
Secundaria, la cua sostiene Antonio Gémez, tenia la tarea de “encargarse de la direccion
técnica y administrativa de las secundarias federales y de la inspeccion y control de las

escuelas secundarias particulares o de los ciclos o cursos secundarios”. *

Plan de Once Afos

Con €l ascenso a poder de Adolfo Lopez Mateos a finales de los cincuentas, y con €llo, €
retorno a la SEP de Jaime Torres Bobet, se tomaron medidas para establecer un programa
que trascendiera més alla del sexenio, por lo que se tomaron medidas para modificar los

planesy programas de estudio.

De hecho, las modificaciones que se establecieron, fueron producto de un estudio del nivel
educativo de la poblacion en general, y los resultados conforme a Federico Lazarin plantea
que de “cada mil nifios que figuraban en las listas del primer grado de las escuelas rurales
del pais, solo 22 obtenian €l certificado de primariay € 81% de las rurales no eran todavia
escuelas completas’.® Ante esas cifras alarmantes y después de tantos afios que tenia la
SEP, se tomo la decision de implementar e llamado Plan de Once Afios, asi como la

creacion delos libros de texto.

Con e Plan de Once afios y los libros de texto gratuitos, se penso abatir €l gran rezago
educativo que por un lado, se tendria un plan de mayor duracion, y por € otro, se

garantizaria que los nifios contaran con un instrumento fundamental.

! 1bid.

2 |bid.

¥ LAZARIN Miranda, Federico. Revista Mexicana de I nvestigacion educativa. Vol. 1. México, consejo
Nacional de Investigacion Educativa, A.C., enero-junio, 1996, p. 170.
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Para finales de los afios cincuentas y con Plan de Once Afios ya en pleno desarrollo, se
pone en marcha de acuerdo con Norberto Zuniga € “Plan Piloto de Educacion
Secundaria’,** que habia sido impulsado a través de la Subsecretaria de Ensefianza Técnica
y la Direccién General de Tecnolégicos Regionales y Ensefianzas Especiales, con €llo se
buscaba una coordinacion entre la educacion basicay |a educacion tecnol 6gica.

El Plan Piloto en sus inicios contaria con tres planteles, dos en la ciudad de México y uno
en Guangjuato. El primero de ellos fue la Escuela de Ensefianzas Especiales No. 1 “Rafael
Dondé” y la Escuelatécnica“ Sor Juanalnés dela Cruz” (en el caso de ambas hastala fecha
siguen impartiendo Educacion Secundaria Técnica), y finalmente, € Instituto Tecnol6gico
de Celaya®

El Plan Piloto de Educacion Secundaria sufriria algunos cambios en julio de 1960, que
segun Norberto Zufiga serian “curriculares, fundamentadas en las reformas de los planes 'y
programas e inclusive métodos y técnicas de ensefianza’.* Ello trajo como consecuencia
gue desde ese momento la Direccion General de Tecnoldgicos Industriales y Comerciales

se hiciera cargo de lasrecién creadas Escuelas Secundarias Técnicas.

L os objetivos que se establecieron en estas instituciones no se diferenciaban mucho de las
otras instituciones a nivel medio superior y superior, ya que las denominadas Secundarias

Técnicas proponian:

1. “Proporcionar alos alumnos una preparacion técnica de caracter cientifico
y cultural mediante materias académicas fundamentales; las cuales eran
complementadas con una serie de actividades estéticas, culturaes y

civicos-sociales.

3 ZUNIGA Mendoza, Norberto. Hacia una historia de la Educacion Secundaria Técnica. SEP-DGEST.
2001, p. 2.

% SEP-DGEST. Desarrollo del Plan de Estudios de Educacion Secundaria Técnica. México. DGEST, p. 1.

% ZUNIGA Mendoza, Norberto. Hacia una historia de la Educacion Secundaria Técnica. SEP-DGEST.
2001, p. 2.
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2. Proporcionar a los aumnos una preparacion especifica opcional,
consecuente con las caracteristicas econdmicas regionaes del plantel que
se trate, con la préctica y conocimientos tecnologicos suficientes, que
permitan a alumno, a terminar sus estudios, la inmediata incorporacion a

una labor remunerada’.®’

Ensefiar haciendo: aprender produciendo. 1963 — 1982

Durante éste periodo, se manifestaron un sin fin de fendmenos sociaes, como fue el caso
de la guerra de Vietnam, la Revolucion cubana, € descubrimiento de la pildora
anticonceptiva, asi como los movimientos estudiantiles y de los obreros en la ciudad de
Meéxico en general. Ante esa situacion, hubo la necesidad de reorientar en el sentido mas

profundo el orden social y €l tipo de relaciones que se establecen en los diferentes niicleos.

Desde ésta perspectiva se hicieron cambios profundos en la politica nacional, que
evidentemente afectaria el modelo educativo, que desde ésta perspectiva, € modelo
educativo sufriria grandes cambios que pronunciaria € presidente Diaz Ordaz, por €
fomento que Federico Lazarin nos describe por “el amor a la patria y la conciencia de

solidaridad internacional, en laindependenciay lajusticia’.*®

En esencia, la reforma educativa buscaba darle cierta congruencia tanto a los contenidos
como a modelo pedagdgico, acorde a las circunstancias que se vivian en el paisy a gran
desfasamiento que habia en la formacion de mano de obra. EI huevo modelo se enfocaria
segun Federico Lazarin, a “capacitar técnica y progresivamente a la poblacion desde €l
jardin de nifios hasta la ensefianza superior”.* De tal forma, que se buscd establecer una

mayor vinculacion entre el sistema educativo y el aparato productivo.

3" SEP-DGEST, Desarrollo del Plan de Estudios de Educacion Secundaria Técnica (bosquejo historico).
México, DGEST, ¢/a, p. 3.
¥ LAZARIN Miranda, Federico. Revista Mexicana de I nvestigacion educativa. Vol. 1. México, consejo
" Nacional de Investigacion Educativa, A.C., enero-junio, 1996, p. 171.
Ibid.
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Las modificaciones que se le hicieron de caracter pedagdgico a los nuevos planes y
programas de estudio, involucraban fundamentalmente una nueva pedagogia que era la de
aprender haciendo y aprender produciendo. Desde ésta perspectiva, el gobierno definiria el
concepto de haciendo el cual lo cita Federico Lazarin como “el adiestramiento elemental
carente de miras utilitarias’,*® aunque lo que en realidad se buscaba era la familiarizacion
del nifio con herramientas para €l trabgo.

En el enfoque de aprender produciendo, o determinan en su misma aplicacion por Federico
Lazarin como “vitalizar las tecnologias de la ensefianza media y superior, con lo cua se
logra un doble aprovechamiento “,** de tal forma, que en ambos casos, se buscaba la

incorporacion con mayor facilidad de |os estudiantes a los medios de produccion.

Por tanto, el nuevo modelo educativo pretendia solucionar por un lado, la demanda social
por una educacién superior, y por e otro, formar a trabajadores capacitados que
demandaba la industria a través de la of erta de la educacién técnica, creandose una serie de

instituciones que cubrian ese tipo de educacion.

Es asi, como surgen los centros de capacitacion para el Trabgjador Industrial y Agricolas,
con la finalidad de crear obreros calificados, ya que se ingresaba a ellos, después de la

primariay tenian un caracter terminal.

Del mismo modo, se crearon centros de educacion tecnol 6gica como los CET’S, CEBETIS,
CETAS, ANAMACTI, CECYTS, CETFS Y CECYTFMS. Aunque todos son a nivel de
bachillerato (o nivel medio superior), algunos de ellos son de caracter termina (incluyendo

la Escuela Nacional de Maestros de Capacitacion para el Trabajo Industrial).

Con todas las modalidades que € sistema de Educacion Técnica habia generado, se
pretendia ofrecer a pais, la formacion adecuada para satisfacer las necesidades de

produccion. Aunque algunas empresas tanto nacionales (Ferrocarriles y PEMEX), como

“O|bid., p. 172.
“ | bid.
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privadas, desarrollaron sistemas propios de formacion, la mayoria fracasaron por lafatade
recursos especializados en técnicas pedagdgicas, segtin lo afirma Federico Lazarin.*?

No solo las acciones de formacion al interior de las industrias fueron insuficientes, sino
también las reformas propuestas por € Estado, aunque en sentido opuesto, ya que €l
acercamiento escuelas — empresas tuvo poca cooperacion, a su vez, que la educacién

técnica en esa década resultaba poco atractiva por 1os jovenesy los propios empleadores.

Sin embargo, no todo € panorama eragris, ya que no en todos los casos adquiria un sentido
de terminal, tal es el caso de la enseflanza secundaria que para finales de los sesentas, se
veria favorecida con laincorporacion de las escuel as prevocacionales pertenecientes al 1PN,
ahora formaria parte de la DGETIC, por lo que estas instituciones serian parte del sistema

de ensefianza en un nivel de secundaria

La Educacion entre Aparato Productivo y Sistemas de Formacion (1970)

A principios de los afios setentas, ya con Luis Echeverriaen el Poder, habiala necesidad de
instrumentar |os nuevos planes y programas de estudios que bajo €l mandato de Diaz Ordaz
se habian disefiado. Ya con Victor Bravo Ahuja con la titularidad de la Secretaria de
Educacién Publica, se instrumentarian 26 lineamientos en torno a la politica educativa que
intentaba proyectar la formacién profesional del maestro, la administracion y la

comunicacion entre la SEP.

Durante este periodo, la situacién econdmica de la sociedad mexicana, era sumamente
precaria en una gran parte de la poblacion. Ante tal situacién, el discurso oficia enfatizaba
en la relacion entre la escuela y los medios de produccion, tal y como no lo muestra
Federico Lazarin en los lineamientos onceavo y doceavo los cudles “iban dirigidos a
propiciar que los educandos que no pudiesen seguir sus estudios por razones economicas y
sociales, continuaran con ellos...puesto que recibiran una educaciéon flexible que le

“|bid., p. 174.
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permitiera aprender por si mismo y adaptarse a cuaquier oficio”,”® de tal forma, que
cualquier alumno egresado desde la educacién basica, pudiera sobrevivir con € desarrollo

de cualquier oficio.

La ineficiencia del aparato productivo, seria justificada por la falta de preparacién de los
trabajadores, y en particular, a niveles medio y obreros calificados, ante tal problemaética, €l

Estado elaboro una serie de reformas en la educacién tecnol ogica.

Las reformas se plantearian en dos sentidos basicamente: @) la expansion de la educacion
técnica en todo € pais, con la creacion de nuevos planteles; y b) la orientacién vocacional a
través de dos instancias, eé CCH y e Colegio de Bachilleres. Por otra parte, se
complementarian las reformas propuestas limitando la matricula en las tradicionales areas

que ofrece la escuela superior.

En éste periodo, la DGETIC, cambia su nombre por €l de Direccion General de Educacion
Tecnoldgica Industrial (DGET]I), siendo esta direccién laencargada de la Educacion Media
Bésica y Media Superior Tecnolégicas.* Para septiembre de 1978, pasan las escuelas de
Nivel Medio Béasico a la recién formada Direccion General de Educacion Secundaria
Técnica,® las cudles se agruparon conforme a Norberto ZUfiiga en “escuelas tecnoldgicas,

industriales, comerciales, agropecuarias, forestalesy pesqueras” .

Ya una vez formada la Direccion Genera de Educacion Secundaria Técnica, debian

cumplir segin Avila Mendoza con laintencién de;

“...capacitar alos aumnos....con el propdsito de que aquellos jovenes que no

pueden 0 no deseen continuar estudios superiores, no queden desamparados

“ |bid., p. 175.

4 SEP. Manual General de Organizacion. 1975-1976. México, p. 141-142.

5 SEP-DGEST. Marco Conceptual del Sistema de Educacién Secundaria Técnica. México. DGEST. Octubre
de 1994, p. 5-6.

% ZUNIGA Mendoza, Norberto. Hacia una historia de la Educacion Secundaria Técnica. SEP-DGEST.
2001, p. 3.
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por lafalta de elementos de lucha, sino por €l contrario, estén en capacidad de

incorporarse decorosamente ala vida productiva del lugar”.*’

Como podemos observar, los objetivos que darian sustento a la recién formada Direccion
General de Educacion Secundaria Técnica, no distaban mucho tanto de la situacion
econdémico social que se vivia en €l pais, asi como de la politica educativa que sostenia €
propio estado.

La politica de relacionar a la escuela con los medios de produccion por parte del Estado,
también se plasmaria en la formacion profesional extraescolar. De tal forma, que los
esfuerzos de animacion por e Estado no habian alcanzado |os resultados previstos, puesto
que las empresas se fueron alggando poco a poco de las actividades de la ARMO. En ese
sentido, el Estado se ve obligado a modificar la Ley Federal del Trabajo, para obligar alas
empresas a que ofrezcan servicios de capacitacion.

Para finades de los afos setentas y principios de los ochentas, se disefié un Plan de
Desarrollo Global bajo un disefio de desarrollo autosostenido. El plan se enfocaba
basicamente en el desarrollo de lainfraestructura del pais, mediante inversiones en zonas de
desarrollo y en laformacion del personal capacitado que demandaba el sector productivo.
El instrumento que se utilizaria para alcanzar |as expectativas, es una vez mas la educacion,

pero mas especificamente la educacion técnica.

En ese sentido, € 22 de noviembre de 1982 se firmaria el acuerdo secretarial No. 97, e cual
estableceria segun Norberto Zufiga “la organizacion y funcionamiento de las Escuelas
Secundarias Técnicas’,* por lo que se estableceria de manera definitiva la estructura y

organizacién de éste subsistema.

“ MENDOZA Avila, Eusebio. La Educacion Tecnoldgica en México. México. IPN, 1980, p. 60.
4 ZUNIGA Mendoza, Norberto. Hacia una historia de la Educacién Secundaria Técnica. SEP-DGEST.
2001, p. 3.
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La Modernizacion de la Educacion

En el cuarto informe de gobierno de Carlos Salinas de Gortari, anuncié una iniciativa
donde se abarcarala obligatoriedad de |a ensefianza secundaria. La propuesta tiene algunas
palabras que despertaron cierta inquietud en algunos sectores de la sociedad, en € se
asentaba que “Todo mexicano tiene derecho a recibir una educacion. El Estado impartira
educacion preescolar, primaria y secundaria a quien lo solicite. La educacion primaria y
secundaria son obligatorias’, pero ¢qué pasaba con las comunidades rurales 0 marginadas

gue no estaban en condiciones de solicitarla?.

En ese periodo se derogd el articulo 130, que redefine la relacion Estado e iglesias, donde
se les permitia a las corporaciones religiosas su intervenciéon en la educaciéon primaria,
secundaria y normales, cabe sefidar, que aunque no se habia dado esa iniciativa de ley,

existian corporaciones de esa indole que impartian educacion basica.

Durante este periodo, las Escuelas Secundarias Técnicas sufren un cambio en cuanto a su
modelo curricular, ya que segiin Carmen Lira la disposicion “de reducir la carga horaria de
las tecnologias a sdlo tres horas’.*® Por consiguiente, la distincion entre las secundarias
técnicas y las secundarias generales radicaba en la inclusion de las primeras de una cultura

tecnol6gica como un valor agregado al modelo curricular conforme alo siguiente:

a) Laidentificaciony solucion de problemas propios del entorno con base alos
recursos disponibles.
b) Lacomprension de ladimension practica de |os conocimientos obtenidos.

c) El conocimiento y adaptacion de los cambios tecnol 6gicos.™

No obstante de dicha modificacion, las Escuelas Secundarias Técnicas, siguen siendo segun

Carmen Lira una “opcién en los contextos de pobreza, particularmente en € medio

9 LIRA Saade, Carmen. “ Secundaria Técnica’ . En Revista Observatorio Ciudadano, México, noviembre de
2003, p. 2.
* |bid..
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rural”, ** ya que en dichas zonas marginales que no cuentan ni con |0s recursos ni con las

opciones para seguir su proceso de formacion, en este tipo de escuelas se les permite

incorporarse al mundo de trabgjo.

Como hemos podido observar, la mayoria de las decisiones que se han tomado alo largo de
la historia del Sistema Educativo Mexicano, ha sido con relacién a motivos enteramente
politicos e incluso ideol6gicos, pero es importante reconocer, que las medidas politicas no

tendrian el impacto que han tenido, de no ser por los maestros.

Los proyectos educativos, no solamente se han creado con una relacion directa con la
filosofiay la politica imperante en nuestro pais. En ese sentido, se han creado instituciones
gue responden directamente a necesidades enteramente econdmicas, y para ser mas preciso,

alas necesidades de laindustria, como €l caso de |a educacién técnica

Las Escuelas Secundarias Técnicas en la Actualidad

Los servicios de formacion de secundaria técnica, se encuentran coordinados por la
Direcciéon General de Educacion Secundaria Técnica, que tiene como mision conforme a su

Programa de Desarrollo Institucional de:

“Normar y evaluar la educacion Secundaria Técnica en e pais
proporcionando a las autoridades de las entidades federativas asistencia
técnicay pedagdgica asi como prestar servicios educativos de éste tipo en €l
Distrito Federal con la finalidad de coadyuvar a la formacion integral
enfatizando |a educacion tecnol 6gica bésica’ . >

En el mismo programa se especifica que la Direccion Genera de Educacion Secundaria

Técnica tiene basicamente dos ambitos de competencia gue son conforme al documento:

51 |t

Ibid., p.3.
°2 SEP-DGEST. Programa de desarrollo institucional de la Direccion General de Educacion Secundaria
Técnica 2001 — 2006. Edit. DGEST. México. 2003, p. 16.
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“en e ambito nacional tiene que ver con e disefio, instrumentacion y
seguimiento del marco normativo asi como la evaluacion del sistema en la
Republica Mexicana'y un ambito local, en el gque especificamente se asume
la responsabilidad de operar y coordinar la prestacion de éste servicio en la
capita del pais’.>

Por tanto, dicha direccion, tiene la facultad normativamente de asegurar e disefio y
cumplimiento de los planes y programas de estudio en todo € pais. Asi mismo, se establece
en ese documento que e objetivo de la Direccion Genera de Educacién Secundaria

Técnicaes:

“generar la normatividad técnico — pedagdgica que requiera la Educacion
Secundaria Técnica en € pais, asi como prestar |0s servicios educativos de éste
tipo en el pais’.>*

La Direccion General de Educacion Secundaria Técnica, cuenta con una organizacion al
interior de la institucién, en ése sentido, en e Programa de Desarrollo Institucional de esa
institucion plantea que “dispone de una estructura organico funcional de cuatro areas’™ ,
gue son: un area de carécter técnico - pedagdgico, una area con funciones de planeacion, un

area de planeacion y finalmente, un area de apoyo administrativo.

El documento que norma la Educacion Secundaria Técnica, es el Acuerdo Secretarial No.

97, que fue emitido desde 1982, el cua establece |os siguientes objetivos:

1. “Impartir educacién secundaria técnica a los aumnos que, habiendo concluido la
educacion primaria, ingresen a ellas.
2. Fortalecer en los educandos € desarrollo armoénico integral de su personalidad,

tanto en lo individual como en lo social;

% | bid.
> 1bid., p. 18.
% | bid..
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3. Brindar en e educando, conforme a plan y programa de estudios aprobados, una
formacién tecnol 6gica que facilite su incorporacién al trabajo productivo; y

4. Proporcionar las bases parala continuacién de estudios superiores”.

Actuamente las Escuela Secundarias Técnicas cuentan con 2882 planteles en toda la

republica distribuyéndose de la siguiente manera:

¢ Industriales, Comerciales y de Servicios con 1505 planteles,

¢ Agropecuarias con 1312 planteles,

¢ Pesgueras con 45 planteles, y

% Forestales con 20 planteles.®

Distribucion de Escuelas Secundarias Técnicas por Actividad Tecnol 6gica

Secundarias Técnicas en la Républica por
Actividad Tecnoldgica

OlIndustriales

B Agropecuarias
51% |OPesqueras
OForestales

46%

56 |7

Ibid., p. 25.
> \/éase en e documento, SEP-DGEST. Programa de desarrollo institucional de la Direccién General de
Educacion Secundaria Técnica 2001 — 2006. Edit. DGEST. México. 2003, p. 85.
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El persona docente de la Educacion Secundaria Técnica del D.F., atiende a una poblacion
de 129,584 alumnos, que se distribuyen en tres grados de la siguiente forma: 47,270 en

primero, 43,776 en segundo y 38, 538 en tercero.

Poblaciéon de Alumnos de Escuelas Secundarias Técnicas del D.F.

Alumnos por Grado de las Esc. Sec. Téc. del D.F.

30%
36%

OPrimero
B Segundo
O Tercero

34%

Distribucion del Personal Docente en las Escuelas Secundarias Técnicas del D.F.

La poblacion docente que conforma a las Escuelas Secundarias Técnicas del D.F. es de
5,841, de los cudles 4158 son docentes de asignaturas académicas (Ver Tabla 1), y la

distribucion es de la siguiente manera:

% SEP-DGEST. Evaluacion Institucional de la Educacion Secundaria Técnica. DGEST, 2003, p. 30
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Tabla 1

Asignaturas Académicas Docentes
Espaiiol 615
Mateméticas 594
Inglés 390
Historia 370
Formacion Civicay Etica 358
Educacion Fisica 269
Expresion y Apreciacion Artisticas 266
Geografia 234
Biologia 227
Fisica 223
Quimica 217
Introduccién alaFisicay la Quimica 151
Laboratorio 129
Asignatura Opcional 115
Total 4,158
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Gréfica2
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Como podemos observar, en la presente grafica el mayor nimero de docentes de
actividades académicas en las Escuelas Secundarias Técnicas del D.F., son los de espafiol y
matematicas, con un rango entre 590 y 620 docentes con un total de 1209, que representa el
29.07 % de la poblacién; € segundo grupo representativo, se encuentra conformado en un
rango de 350 a 400 docentes donde se ubican los de Historia, Inglés 'y Formacion Civicay
Etica con un total de 1118, que representa el 26.88 %:;el tercer grupo tiene un rango entre
200 y 240 docentes que son de Educacion Artisticas, Biologia, Geografia, Educacion Fisica
y Quimica con un total de 901 docentes, que representa el 21.66 %; y finalmente tenemos al
cuarto grupo en un rango entre 100 y 160 donde tenemos a los docentes de I. F. y Q.,
Laboratorio y Asignatura Opciona con un total de 395, que representa el 9.49 % del total

de docentes.
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La poblacién docente que conforma a las Escuelas Secundarias Técnicas del D.F., de
actividades tecnolégicas (Ver Tabla 2),> eslasiguiente:

Tabla?2
Actividades Tecnologica Docentes
Secretariado 270
Industriadel Vestido 218
Electricidad 217
Dibujo Industrial 194
Computacion 171
Electronica 121
Contabilidad 113
Carpinteria 68
Maguinas Herramienta 62
Preparacion y Conservacion de Alimentos 48
M ecéanica Automotriz 46
Construccion 37
Ductosy Controles 28
Soldadura 28
Disefio Grafico 20
Conservacioén e Industrializacion de Alimentos 16
Apicultura 9
Agricultura 8
Ganaderia 6
Acuicultura 3
Total 1683

*pid.., p. 31.
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Grafica 3
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De la gréfica anterior podemos deducir, que la actividad tecnol 6gica con mayor nimero de
docentes es la de: secretariado con 270, que representa €l 16. 04 %; la de Industria del
Vestido con 218, que representa el 12.95 %; el de electricidad con 217, que representa el
12.89 %; el de dibujo industrial con 194, que representa el 11.52 %; y finalmente la de
computacion con 171, que representa e 10.16%. Si sumamos éstas cinco actividades
encontramos que son un total de 1070 docentes, que representa el 63.57 % del total de la
poblacion, por lo que las 15 actividades restantes suman un total de 613 docentes, que
representan tan solo el 36.42 %.
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Nivel maximo de estudios del Personal Docente de Académicas

De un total de 4,158 docentes de actividades académicas de las Escuelas Secundarias
Técnicasdel D.F., el nivel de escolaridad se distribuye conforme alatabla 3.
Tabla 3

Nivel Mé&ximo de Estudios de los Docentes Académicos
Escolaridad Docentes
Completa -
Primaria
Incompleta -
_ Completa 1
Secundaria
Incompleta 1
Completa 279
Técnico
Incompleta 4
_ Completa 122
Bachillerato
Incompleta 8
Titulado 48
Normal Pasante 82
Incompleta 5
Titulado 242
Normal Superior Pasante 575
Incompleta 20
Titulado 1,039
Licenciatura Pasante 1,450
Incompleta 236
Titulado 24
Maestria Pasante 17
Incompleta 5
Total 4,158
% pid.., p. 32.
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Conforme a la tabla anterior, podemos ubicar que de la planta docente que imparte
asignaturas académicas en la Educacion Secundaria Técnica del D.F., solo 41 cuenta con
maestria que representa el 0.98 %; con nivel de licenciatura son 2489 docentes, que
representa el 59.86 %; con Normal Superior 817 docentes, que representa el 19.64 %; con
Normal Bésica tenemos un total de 130, que representan € 3.12 %; y finalmente 401
docentes con bachillerato, que representa el 9.64 %. Por tanto, podemos deducir que la
moda son |os profesores que tienen la licenciatura terminada con e 59.86 %, pero que son
docentes de carreras que inicialmente no se ubicaban en e ambito de la ensefianza, pero
también gue solo 3347 docentes cuentan con una escolaridad maxima con nivel superior 0

mayor, y que representa el 80.49 %, que mostramos a continuacion:

Grafica 4
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De acuerdo con la gréfica anterior, de 3347 docentes que tienen el nivel superior, slo el
38.99 % de total de docentes con licenciatura se encuentra titulado, es decir, el 31.79 % del

total de la poblacion de actividades académicas.



Nivel maximo de estudios del Personal Docente de Tecnoldgicas

De un total de 4,158 docentes de actividades académicas de las Escuelas Secundarias
Técnicasdel D.F., el nivel de escolaridad se distribuye conforme alatabla4.”*

Tabla4
Nivel Méaximo de Estudios de los Docentes de Tecnol dgicas
Escolaridad Docentes
Completa 4
Primaria
Incompleta -
_ Completa 15
Secundaria
Incompleta 1
Completa 680
Técnico
Incompleta 18
Completa 144
Bachillerato
Incompleta 17
Titulado 67
Normal Pasante 21
Incompleta 4
Titulado 56
Normal Superior Pasante 62
Incompleta 14
Titulado 211
Licenciatura Pasante 267
Incompleta 91
Titulado 8
Maestria Pasante 1
Incompleta 1
Total 1,683

® 1bid., p. 34.




Conforme a la tabla anterior, tenemos que de un total de 1683 docentes de actividades
tecnoldgicas se identificd que: 606 docentes tienen un grado de licenciatura o superior, 1o
que representa e 36.00 % de ésta poblacion; 1017 docentes con un grado de técnico,
bachillerato o normal basica, que representan e 60.42 % de esta poblacion. Por tanto, la
moda en la poblacion de docentes de actividades tecnol égicas se ubica en los docentes con
un grado de bachillerato, técnico o normal basica, tal y como se muestra en la siguiente

grafica
Graficab
Escolaridad de Docentes de Tecnoldgicas
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De los datos anteriores, tanto los docentes de actividades tecnol 6gicas 1458, que representa
el 86.63 % de la poblacion total de docentes de actividades tecnol égicas, no proceden de la
Escuela Normal. Y en e caso de los docentes de actividades académicas con 3140, que
representa el 75.51 % de la poblacion total de docentes de actividades académicas, no
proceden de la escuela normal. Si sumamos ambos con relacion a la poblacion total de
docentes, encontramos que 4598 docentes de Educacion Secundaria Técnica no proceden
dela EscuelaNormal, lo que representanta el 83.88 % del total de la poblacion.
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Si tomamos en cuenta los valores anteriores, €l 83.88 % de la poblacién docente de las
Escuelas Secundarias Técnicas tienen una formacion heterogénea y no cuentan con una
formacion inicial que los habilite como docentes. De tal forma, que es a lo largo de su
actividad docente donde han configurado un rol y laidentidad de su quehacer.

La configuracion de la identidad docente, es un proceso sumamente compleo que nos lleva

aredizar un andlisis con mayor profundidad en torno ala identidad y a los elementos que

infieren en lamisma, y que intentaré explicarlo en el siguiente apartado.
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Capitulo 111

La identidad y € imaginario

como Identificaciones culturales.
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No conocemos gente sin nombre, ni lengua o
culturas en las que no se establezcan de alguna
manera distinciones entre yo y € otro, nosotros y
ellos. [..] El conocimiento de uno mismo —
siempre una construccion pese a que se considere
un descubrimiento- nunca es completamente
separable de las exigencias de ser conocido por

los otros de modos especificos.

Calhoun, 1994.

Autores como E. Durkheim (1982), Josetxo Beriain (1996), Berger y Luckmann (1998),
Manuel Castells (1999) y Claude Dubar (2000) entre otros socidlogos, han tratado
fendmenos sociales brindandonos categorias como realidad, identidad, estructura,
ideologia, etc., que pueden gjustarse a estudio del fendmeno educativo. Por otra parte,
autores como Célso Sanchez (1996) y C. Yung (1991) han contribuido con dos categorias
basicas para nuestra investigacion como: imaginario cultural y los arquetipos, de los cudles

nos apoyaremos para comprender con mayor profundidad la complegjidad del fendmeno.
A continuacién pretendemos explicar la conceptualizacién de dichas categorias que

fundamentara y servira de soporte conceptual en el estudio de la construcciéon de la

identidad docente por parte del profesor de Educacion Secundaria Técnica.

Las identidades culturales

La identidad ha sido descrita etimol6gicamente como “identitas’, es decir, lo que es lo
mismo, esta definicibn que se cimenta practicamente en la semeanza recuperada

fundamentalmente pos dos posturas filosoficas a lo largo de la historia, que son el
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esencialismo y el existencialismo. En ése sentido, nosotros ubicamos a nuestro objeto de
estudio conforme a la postura de Claude Dubar “nominalista’,*® ya que no pretendemos
establecer una oposicion entre las identidades colectivas y las identidades personales, sino
gue contrariamente complementarlas, ya que la identificacion individual, o de manera més
precisa, la identidad del docente en torno a su actividad cotidiana, recurre por un lado, a
palabras, categoriasy referencias que son solo socialmente identificables, sino que también
creadas, y por € otro, ala biografia del individuo, asi como la relacién que establezca con
los codigos sociaes de identificacion. Por tanto, nosotros recuperaremos dicho fenémeno

en dos niveles que son: laidentidad cultural y laidentidad individual

La identidad en € sentido comunitario tiene sus origenes en el esencialismo, cuyo mayor
representante o ubicamos con Parménides, € cual establece que la esencia, es la que
permanece a traves del tiempo de manera inmutable y estatica, donde la constitucion del
hombre como ser, responde a la férmula segtin Claude Dubar a “ser es, el no ser no es’ .
esto es, que las afirmaciones del ser, en cuanto ser, no se dan en la totalidad o en la
generalidad, sino que contrariamente, es establece la nocion del ser a partir de lo que no es
el ser.® Entonces, lo que es el ser perdura més alla del tiempo y que ha sido connotada

como la mismidad.

La descripcion del ser, ante o que no es ser, ha sido mediado con larealidad por medio de
categorias que marcan la diferencia y que es expresada como ipseidad, para ubicar a los
seres empiricos por €l sentido de lo que son, es decir, por “el eidos’.®® En éste proceso se
ubica el punto que comparte un grupo, la esencia, pero a su vez se describen las diferencias
ante los demés, por lo que para el esencialismo sostiene Claude Dubar son “las esencias las
que garantizan la permanencia de los seres y de su mismidad”.*® Si partimos de |as esencias
para ubicar € eidos, podriamos entender a la identidad que Vila del Prado establece como

:2 DUBAR, Claude. La crisis de las identidades. Edit. Bellaterra, Espafia, 2000, p. 12.
Ibid., p. 10.

% El planteamiento entorno al ser sin llegar ala generalidad es considerado como € principio de la filosofia,
donde se hace una diferencia en cuanto a ente y que lo ubicamos con Parménides, Heréclito o
Amaximandro, véase HEIDEGGER, Martin. Identidad y diferencia. Edit. Anthropos. Espafia. 1988, p. 16.

% E| término eidos en latin significa especies, pero ha sido utilizado también como idea, esencia o forma.
Véase MARTINEZ, Riuy CORTEZ, Moraté. Diccionario de Filosofia . Edit. Herder, 1992.

% DUBAR, Claude. La crisis de lasidentidades. Edit. Bellaterra, Espafia, 2000, p. 10.
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“la semgianza de caracteristicas de uno con respecto de otro, en tiempos y espacios
diferentes, asi como la permanencia de las caracteristicas de uno mismo en diferentes
momentos”,®” pero ¢cudles son esas caracteristicas?, ¢qué las determinan? y ¢cémo se da
dicho proceso?. Esas son algunas de las interrogantes que nos surgen en torno a la

construccion de laidentidad.

Laidentidad vista como |la permanencia de caracteristicas de |os sujetos, nos lleva a pensar
que la identidad se estructura unicamente de un conjunto de cédigos que Josetxo Beriain y
Claude Dubar han denominado como “cédigos primordiales’.®® Los codigos primordiales,
son los elementos que constituyen la estructura socia a la que pertenecemos, en ellos la
identidad se construye a partir de la lengua materna, de la sangre, €l estilo de vida, etc., los
cuales son transmitidos y socializados de una generacion a otra por medio del acto
comunicativo y de lainteraccién con € otro, esto es, que €l sujeto desde que nace, €l primer
universo simbdlico que adquiere es por medio de la lengua materna, que dicho en otras

pal abras, hace suyas |las objetivaciones sobre el mundo que le rodea.

Los codigos primordiales producen una nocion de unidad entre |os sujetos pertenecientes,
pero en la que nos sentimos unidos por esos codigos, también excluimos a los que no
pertenecen, a extraiio. De tal forma, que para nosotros, ese mundo que nos presentan los
codigos primordiales, es un mundo que ya fue interpretado y objetivado por otros, en €
cua yo tengo que adheridme y hacerlo mio. Asi, € sujeto hace suyos no sélo esos codigos
primordiales, sino que también, e orden en e cua éstas ataduras se imbrican en la

sociedad, por tanto, el orden social, aparece agui como algo factico.

La identidad, se construye en un primer momento por ésos codigos primordiales, 1o cual
genera una idea de nosotros, de quienes somos y de cdmo nos ubicamos en la sociedad,
pero siempre haciendo referencia en torno a nosotros. De tal forma, que ante ese orden

preestablecido permite cierta seguridad en los integrantes, dado que es conocido, por que el

" VILA, Del Prado, Roberto. “ Las identidades colectivas entre la construccion y la reconstruccion”, en
Revista Acta Académica, Bolivia, 2000, p. 1.

% BERIAIN, Jesetxo. La construccion de |as identidades colectivas en |as sociedades modernas, Universidad de

Deusto, Bilbao, 1996, p. 13.
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mundo es asi, pero € problema surge ante la presencia del otro, que conforme a Josetxo
Beriain no “participa de nuestras ataduras primordiales’,® por lo que es e extrafio, € que
no pertenece a nosotros. Un giemplo muy claro de éste fendmeno, seria la invasion de los
norteamericanos a Irak, para €l pueblo de Irak, los extrafios son l0s norteamericanos, son

los que no comparten ésos codigos primordiales propios de su sociedad.

Ante la presencia del extrarnio, se buscan los medios para mantener la unidad social, para
ello, se recurre a engarces que permitan mantener la clasificacion que es parte de nosotros,
es decir, que ya ha sido instituida, y que forma parte de nuestra tradicion, ya que €
principal objetivo es mantener pura a la sociedad ante |o que es diferente a nosotros, y para
ello se recuperan conforme a Josetxo Beriain los “cadigos culturales’.”™ Por tanto, ya seaen
las culturas, naciones o corporaciones, dependen directamente de lo que Claude Dubar
establecerfa como “el sentido de pertenencia a la esencia de los grupos’,”* por lo que
provee de referencias a individuo que son en la sociedad identificables, por lo que

consideramos necesario revisar dicho fendmeno desde |os codigos comunitarios.

Los codigos culturales

Los codigos culturales son mediaciones que realiza el hombre con una esfera de la
realidad, y aunque la realidad ha sido objeto de estudio tradicionalmente de la filosofia,
nosotros la recuperaremos desde una perspectiva estructural. Asi |la realidad entendida de
acuerdo con Berger y Luckmann es “la cualidad propia de los fendmenos que reconocemos
como independientes de nuestra propia voluntad”,” es decir, la realidad se presenta en un
plano de la vida cotidiana como algo ya dado, que fue hecho por otros, porque nosotros no
inventamos a la sociedad, ni todo lo que nos rodea, tan solo nos adaptamos a ellay para

nosotros sera eso larealidad.

% Ipid., p. 14.

©1pid.

" DUBAR, Claude. La crisis de |las identidades. Edit. Bellaterra, Espafia, 2000, p. 11.

2 BERGER y LUCKMANN. “La construccion social de la realidad” . Edit. Amorrou,, Argentina, 1998, p.
13.
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La vida cotidiana se nos presenta como una realidad interpretada, un mundo creado por
otros, donde hay cierta coherencia entre los elementos que la conforman. De tal forma, que
en la cotidianidad yo identifico lo que es e mundo y la vida a partir de las significaciones
gue yo le dé a ambas, y que son compartidas con los individuos con las que interacciono,
con los que considero como nosotros, se establece a través de una relacion de manera

congruente.

La aprehension de la realidad, se hace mediante una realidad ya ordenada y objetivada,
donde los objetos ya han sido predispuestos, constituidos y ordenados antes de mi propia
existencia, por lo que quedan la designacion de los mismos esta més alla de mi voluntad, de
tal forma, que la redidad se me presenta como un mundo que ya fue interpretado y
ordenado por otros, € cual se comparte de manera intersubjetiva. De tal forma, que las
interpretaciones que tenemos del propio mundo se realizan mediante codigos culturales que

ya han sido designados u objetivados por otras subjetividades.

El interpretar, es situarnos en un mundo ya dado, pero nunca de una forma pura, sino que
siempre ante las ataduras de la tradicion, del universo simbdlico que nos permitié conocer
el mundo y la vida, pero como una contingencia de ser, como una posibilidad ante la
novedad y falta de definicion del ser en si. Por ello, es que nunca hay una definicion dltima,
nada esta del todo definido.

El medio por el cual podemos interpretar e mundo de la vida, es a través del lengugje que
cotidianamente utilizamos, ya que conforme a Berger y Luckmann “nos proporciona
objetivaciones indispensables y dispone el orden dentro del cual éstas adquieren sentido”,”
de tal forma, que e medio por excelencia que ha utilizado € hombre para significar el
mundo y la vida es €l lenguaje, pero dichas interpretaciones son realizadas en un agui y

ahora, aunque el objeto no se encuentre presente. En definitiva, la interpretacion es €

" 1bid., p. 39.
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situarse en e mundo desde diferentes contextos que conforme a Carles Mélich es “él
instalarse en el mundo por lapalabra’,™ por lo que el hombre vive en lainterpretacion.

El significado que le damos a la realidad es de manera subjetiva, y cada subjetividad es
compartida con la sociedad en la que me encuentro involucrado, por o que en un plano de
la vida cotidiana es compartido por los miembros de la sociedad de manera intersubjetiva.
En definitiva, vivimos en un mundo interpretado que compartimos desde nuestra

subjetividad, con los demés, con los que forman parte de mi nucleo social.

El proceso que nos permite compartir nuestra subjetividad con los demés, es a partir de la
interaccion comunicativa, es decir, en lamedida en la que me socializo, me comunico y por
ende, me adapto a la estructura social, por tanto, nosotros coincidimos con Berger y
Luckmann a sostener que “no puedo existir en la vida cotidiana sin interactuar y
comunicarme continuamente con otros”.” De tal forma, que las objetivaciones del mundo y
la vida en e mundo de la vida cotidiana, son compartidas por los integrantes de

determinado nucleo social como algo comun para todos, como una suprema realidad.

A pesar de que € mundo de la vida es comin para cada uno de sus integrantes, ello no
quiere decir que la perspectiva que se tenga en torno a la misma realidad sea la misma, de
hecho, hay cierta correspondencia entre las significaciones que o hacen comun para todos,
por lo que la actitud que tomamos en la vida cotidiana tiene relacion directa en las
significaciones que son comunes para todos, es decir, de acuerdo con Berger y Luckmann,

la actitud natural del hombre es la del “sentido coman”.”

La vida cotidiana se encuentra imbricada en una compleja red de significaciones, y dichas
significaciones que nos permiten conocerla se ubican a partir de sectores, por 1o que
nosotros coincidimos con Berger y Luckmann al sostener que “la vida cotidiana se divide

en sectores, unos que se aprenden por rutina y otros que me presentan problemas de

™ MELICH, J. C. Filosofia de la finitud. Edit. Herder, Espafia, 2002, p. 41.
Zz BERGER y LUCKMANN. “La construccion social de larealidad” .Edit. Amorrou, Argentina, 1998, p. 40.
Ibid., p. 41.

53



diversas clases’,”” esto es, que |as acciones que comuinmente desarrollo en la vida cotidiana
se presentan como algo no problemético, y en la medida en que dichas acciones invadan y
corrompan mi proceso rutinario (fuera de mi cotidianidad) modifica las significaciones que
tenia con relacion a mis actividades, pero dicha experiencia es |0 que permite enriquecer mi
conocimiento en torno a mundo y la vida, por o que en la medida en que lo asimilo se
convierte en un proceso no problemético.

El hombre constantemente realiza mediaciones del mundo que lo rodea, es decir, establece
un ir y venir entre las significaciones que él tiene y las que colectivamente se dan por
asentadas, por lo gque coincidimos con Berger y Luckmann en e sentido de que “la
transicion entre las realidades se sefiala con la subida y bajada de telén”,” un ejemplo claro
de dicho proceso, seria € caso del lenguaje, ya que es a traves de € por € que podemos
objetivar a larealidad aln sin estar presente el mismo objeto, pero que dicha significacién

nos permite recuperarlo para entender un proceso de nuestra cotidianidad.

De cierta forma, el proceso por € cud intentamos entender la realidad es de acuerdo con
Berger y Luckmann un proceso en el cual “yo deformo”,” es decir, si el propio lenguaje es
el que me permite objetivar larealidad, éste proceso se realiza através del lenguaje que me
es cotidiano, por lo que traslado todo ése cumulo de experiencias a mi cotidianidad, a lo

que yo entiendo de ese determinado objeto.

L as interpretaciones que hacemos con una esfera de la realidad, se realizan de acuerdo con
Josetxo Beriain “en un doble plano: a) e plano del imaginario; y b) e de las interacciones
cotidianas y rutinarias’,® por lo que éstas mediaciones que se realizan, juegan un papel
simbdlico para una sociedad determinada, la cual permite que la gente se identifique como

parte esa cultura.

| bid.

8 1bid., p. 43.

®bid., p. 44.

8 BERIAIN, Jesetxo. La construccion de las identidades colectivas en |as sociedades modernas, Universidad de
Deusto, Bilbao, 1996, p. 14.



En el proceso de las interacciones cotidianas y rutinarias, es fundamental parala préctica de
los rituales que cargados de significado, son asimilados de manera intersubjetiva por cada
uno de sus integrantes, es decir, |as representaciones que se realizan através de los rituales,
son representaciones de nuestra sociedad, de nosotros mismos, por lo que son fuente de

sentido para nosotros, de nuestra identidad.

En ese sentido, las sociedades no sélo se constituyen por la gente que la conforman, sino
que conforme a E. Durkheim por “laidea que tiene sobre si misma’ ®* de tal forma, quelas
representaciones que se realizan através de los ritual es, son representaciones de laformaen

la que conceptualizamos nuestra sociedad en unarealidad aparentemente ya dada.

Un elemento fundamental para recuperar los codigos culturales y las representaciones que
permiten laidentificacion de la actividad docente, es la autoimagen que se tiene sobre ella.
Por tanto recurrimos a través de entrevistas donde se les pregunt6 tanto a las autoridades
como a los docentes de Educacion Secundaria Técnica, la percepcion que tienen de su
actividad docente. En ese sentido, €l Subdirector de Superacion y Actuaizacion de
Personal, como autoridad directa de la Direccion General de Educacion Secundaria

Técnica, opinabalo siguiente:

“Bueno, la concepcion que yo tengo del docente, es una persona que realiza un
trabajo eminentemente humano, la transformacién que e docente debe de tener,
debe estar basado en una ética profesional y dominar el panorama de la
comunicacion por completo, tener una vision de futuro, de qué es lo que espera
la educacion bésica de é, en ese sentido por gemplo, de la Educacion

Secundaria Técnica, y sobre todo, éste basamento ético.” (ED01)

Conforme a lo anterior, podemos ubicar fundamentalmente que €l docente es. una persona
profesonal que domina e panorama de la comunicacion, pero sobre todo una

predisposicion a lo que la institucion demanda de é. Bao esta misma perspectiva €

8l E. DURKHEIM. Las formas elementales de la vida religiosa, Madrid, 1982, p. 394.

55



responsable del Area de Superacion y Actualizacion de Personal Docente de la Direccion
General de Educacion Secundaria Técnica plantealo siguiente:

“Es una persona comprometida con lo que hace, convencida con lo que va a
realizar, y ademés profesional en todos los ambitos, en €l ético, en el socia, en
el familiar y en &l contextual.” (ED02)

Como podemos observar, hay una cierta congruencia entre ambos discursos, ya que tanto €l
Subdirector como € responsable del area concuerdan en que € docente es un ser
profesional y ético. Pero dichas afirmaciones seran complementadas con los principales
actores de la Secundaria Técnica que para nuestro objeto de estudio es la No. 25, donde

explicaban en torno a su actividad refiriéndose a cuatro aspectos fundamental mente:

1. “Para mi, esta actividad debe ser maestro, es € arte de ensefiar a otros, de
formar a otros, para mi, es de una responsabilidad tremenda, que va

impulsando a estudiar constantemente”. (EMO01)

2. “Esun mediador entre el alumno y el conocimiento”. (EMO05)

3. “Es una actividad en la cual hay que desarrollar una materia, y que los
alumnos aprendan, aungque ahorita se habla mucho de que no son nada més
las materias, los conocimientos como la fisica, la quimica y las
matematicas’. (EM06)

4. "Esun ser con preparacion antes que nada, con caracteristicas de transmitir

el conocimiento, de normas, de trato con los alumnos, de respeto”. (ED04)

L os cédigos que mencionan |os profesores de la Escuela Secundaria Técnica No. 25, tienen
una tendencia fundamentalmente hacia el conocimiento, es decir, el docente es una persona
preparada que ensefia una determinada materia, comprometida y ética. Aunque es preciso

sefidar, que hay una variacion de la posicion que ocupa en torno a conocimiento en €
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proceso de ensefianza, ya que hay desde la postura de ser un mediador, un transmisor o un
facilitador, de cualquier forma, en todos los casos quien posee el conocimiento y o ensefia

es el docente, por lo que lo consideramos un codigo de identificacion fundamental .

En la medida en e que la autoconcepcién se instituye a partir de los rituales, éstos fungen
como elementos constitutivos de la cotidianidad del conocimiento a priori, es decir, codigos
de referencia, que permiten la identidad colectiva ya no en un nivel primario, Sino en una

autoimagen y autorepresentacion que se inscribe en unarelacion del “nosotros ideal”.

El nosotros ideal, es la referencia que nos identifica, pero dicho proceso surge a partir de la
alteridad, es decir, que sdlo en la medida que hay alguien que no es igual a nosotros, se
recurren a los codigos culturales para definirnos y diferenciarnos de los otros, de los
extranos, de los que no son igual a nosotros, por tanto, laidentificacion surge a partir de los
otros, de la ateridad.

En el caso de la actividad docente, €l proceso de diferenciacion se estructura ante aquellos
personajes que no comparten los codigos que los identifican, no solo a exterior de la
misma institucién, sino también al interior de la comunidad escolar, y de los cudles hacen

referencialos docentes de la siguiente manera:

“Los docentes de despecho, son los que nunca quieren estar frente a grupo, pero
sin embargo estan ahi, si, y son los que a veces le dan en la torre a nuestros
alumnos. Y alos de desecho, son aquellos maestros que ni estan, ni estaran, lo
que si, son un obstaculo para la educacion, para que la educacion siga

desarrollando mejores alumnos y mejores ciudadanos’. (ED02)
Si recuperamos las dos categorias que se le asignan a estos docentes, podemos observar que

una forma de categorizar aquellos docentes que no comparten los codigos que los

identifican con esa actividad, pero a su vez reafirman los codigos del “nosotros ideal”.
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De ahi, que la ateridad viene a romper con € sentido de solidaridad al interior de una

sociedad como unidad, ya que ésta unidad sblo se da al interior del grupo, y fuerade é, ya

no es ése grupo Sino que otro, por lo que afuera de ese grupo, no hay los codigos que me

enlazaban con cierta hermandad con mi sociedad, es decir, hay una alteridad con €l otro

grupo, ya que para ellos yo seré el extrafio, por tanto, el elemento central de laidentidad lo
y 82

ubicamos con respecto a Josetxo Beriain en “la diferencia’,”™ que dicho en otras palabras,

son aquellos codigos que nos diferencian de otros grupos o sociedades.

L as representaciones que hacen | as sociedades de ellas mismas, proveen alos integrantes de
esa sociedad un cumulo de significaciones que les permiten entender e mundo que les
rodea, pero siempre desde la perspectiva de lo deseable, de aquellos valores que no sdlo

tienen relevancia para esa sociedad, sino que incluso, parala permanenciade lamisma.

Dicho proceso o podemos entender a partir de la adquisicion del universo simbdlico, donde
el primer universo ssimbdlico es la misma religion, que desde la perspectiva de Josetxo
Beriain es “el primer discurso de lo social”.® La religion es segiin Durkheim no “otra cosa
mas que la fuerza colectiva del clan y puesto que € espiritu es capaz de representarla slo
bajo la forma de tétem”,** es decir, es la representacion de un grupo por lazos
estrechamente vinculados, bgjo la forma de dios, que le es intangible, sabe que existe y
participa en esas actividades de manera indirecta ya que es algo preestablecido, pero que
siempre nos dota de un sin niumero de significaciones para entender ¢cOmMo somos? y

¢quiénes somos? en un mundo incierto, por tanto, nos brinda el ementos del nosotros ideal.

Un simbolo es la representacion de alguna cosa del mundo y la vida, por lo que € tétem es
la representacion conforme a Josetxo Beriain € “simbolo de esa sociedad determinada
llamada clan”,®® de tal forma, que el tétem es un medio de diferenciacion de un clan con

otros, es la representacion de ésa sociedad que trasciende en €l tiempo y en e espacio,

8 BERIAIN, Jesetxo. La construccion de las identidades colectivas en |as sociedades modernas, Universidad de
Deusto, Bilbao, 1996, p. 15.

& |pid., p. 16.

8 E. DURKHEIM. Las formas elementales de la vida religiosa, Madrid, 1982, p. 208.

8 BERIAIN, Jesetxo. La construccion de las identidades colectivas en |as sociedades modernas, Universidad de
Deusto, Bilbao, 1996, p. 16.
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dandole sentido a los integrantes de ese grupo, pero cobijandoles siempre ante la nostalgia

de lo desconocido.

Por 1o mismo, es que a la identidad colectiva siempre le damos un significado a partir de
sentido que le otorgamos a codigos concretos, y son éstos los que definen a diversos
colectivos que se manifiestan como identidades creadas, ya sean de tribus, naciones,
partidos, grupos especificos, etc., y como tal, serala identidad, “ la fuente de sentido y de

experiencia paralagente’ ® y por lagente.

En definitiva, el imaginario cultural tiene la facultad de crear las autoimégenes de una
sociedad, para dar pie a las identidades culturales, que para nuestro objeto de estudio, es
necesario identificar de donde parten ésas imagenes, cOmo se estructuran y que tipo de
sentido del otorga a la gente, por |o que las abordaremos el imaginario como continente y

como contenido.

El imaginario como continente

El imaginario cultural, son aquellas imagenes que nos conectan mas alla del tiempo y el
espacio conforme a Celso Sanchez, con las “vivencias 'y experiencias del quehacer humano

a lo largo de su historia”, ¥

por lo que son portadoras de los saberes del hombre como
especie. Son esas imégenes miticas que le dan sentido a la sociedad, ain después de su
existencia, ya que dichas imagenes nos remiten a un mundo vivido del cual podemos partir
para concretar nuestras ilusiones en un mundo ordenado, que permea en las subjetividades

de cada hombre, por |o que es un vinculo de afinidad entre los hombres como especie.

El imaginario es el cuerpo que condensa el devenir del hombre en su propia historia, que C.

Jung expondria como “la historia no escrita del hombre desde tiempo inmemorial”,% por lo

gue constituye aquellos lazos que como especie nos describen y nos unen, pero a su vez

8 CASTELLS, Manuel. Paraisos comunales: identidad y sentido en la sociedad en red,. Madrid, 1999, p. 28
8 SANCHEZ, Celso. Imaginario cultural e identidades colectivas. Madrid, 1999, p. 125.
8 JUNG, C.G. Smbologia del espiritu. F.C.E. México, 2003, p. 296.
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son el modelo que tipifica nuestros haceres en todas las esferas de la sociedad, por tanto, el

imaginario es una protoinstitucién que nos permite crear constantemente.

El imaginario cultural lleva consigo un conjunto de simbolos del devenir del hombre, por o
gue este conglomerado determinatodo €l sistema social, es un origen gque ya fue creado por
otros, aludiendo a una humanidad inmovil que Celso Sanchez denomina como “el sustrato
profundo de vivencias que, embal samadas en |os bgjos fondos de la memoria filogenético,
hace de las veces a priori trascendental basico desde € que concebir todo proceso de
creacion psicosocia”,® es decir, parte del trabajo espiritual de toda especie, donde se
condensan €l universo simbalico de toda la humanidad, el cua se objetivay legitima como
vadlido creando constantes mecanicistas como estructuras econdémicas, esquemas de

progreso, €tc.

El imaginario nos habla de una sociedad estatica, de un mundo que sociamente fue
objetivado, es decir, de los saberes de importancia para la sociedad a lo largo de nuestra
historia, del bagaje que ha perdurado por afios como producto espiritual del hombre como
especie haciendo acto de presencia que Celso Sanchez sostiene como “contenidos
prefigurados’, por tanto, los contenidos prefigurados, son representaciones del espiritu
gue aungue Se encuentran unidos a cosas materiales, éstos son tan sélo una posibilidad de

concrecion en la conciencia de cada integrante de esa sociedad.

El trabajo espiritual de la especie ha sido pauta de creacién de una categoria fundamental
para e proceso de identificacion de los colectivos que C.G. Jung definiria como
“imaginarios culturales’,™® siendo para este autor “la fantasia creadora que dispone el
espiritu primitivo, olvidado y sepultado desde hace mucho tiempo, con sus imagenes
extrafias que se expresan en las mitologias de todos los pueblos y épocas’,* por lo que
dicho en otras palabras, |os imaginarios culturales son imagenes que se representan a través

de los mitos, més alladel tiempo y €l espacio.

8 SANCHEZ, Celso. Imaginario cultural e identidades colectivas. Madrid, 1999, p. 126.
% | bid.

s JUNG, C.G. Smbologia del espiritu. F.C.E. México, 2003, p. 296.

% 1bid., p. 296.
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Los imaginarios culturales, son el sustrato donde se apoyan los humanos para determinar o
gue es humano para los humanos, por |o que es la fuente universal de toda creacion, més
alla de la misma racionalidad, ya que tiene la fuerza de moldear la conducta del sujeto, e

incluso, del mismo discurso que puede ser recuperado o0 reimaginado.

La experiencia que se deposita del hombre como especie en e imaginario, es desde un
punto medio del cud hay un didlogo entre el grupo fundador de aquella imagen, o mejor
dicho, con el sentido mismo de laimagen, con relacion alatrascendencia de latarea, por lo
gue € imaginario funge como un reducto mediador que conforme a Unamuno, M. es “la
madre de todo ideal”* en la psiquie de los individuos con relacién aago, y por elo, funge

como un cuerpo simbdlico intermedio entre el pasado vivido y € posible futuro.

El imaginario representa las experiencias de la humanidad en torno a tareas especificas
como lo es la actividad docente, por lo que laimagen docente nos habla del docente ideal.
Laimagen del docente vista desde esta perspectiva, adquiere gran relevancia en el proceso
de identificacion con lo que es el “docente ideal”, de lo que Eduardo Remedi plantearia que
“el acceso a esta imagen que definimos como identificacion”,* es decir, como s €
proceso de identificacion con esa actividad fuera directo imagen — identidad, pero s
tomamos en cuenta que el imaginario cultural es un cuerpo simbdlico mediador entre el
pasado y € futuro, €l imaginario sera el punto de partida para la creacién de la identidad

docente, més no & vinculo determinante.

En ese sentido, cuando se le pregunt6 a algunos docentes de qué tipo de experiencias con
los demas docentes le habian auxiliado en la construccién del docente ideal, ellos hacian

referenciaalo siguiente:

% UNAMUNO, M. Entorno al caticismo. Madrid. 1991, P. 56.

% REMEDI, Eduardo. “Supuestos tedricos: Discurso — Contenido — Saber en e Quehacer docente”. En
Revista Supuestos en la identidad del maestro; Materiales para la discusién. México, DIE-
CINVESTAV, 1989, p. 8.
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“yo tenia muy buenos maestros de matemaéticas, buenisimos que se las saben de
todas, todas, pero a veces no saben ensefiar, entonces yo siento que no todos
tenemos la facilidad de transmitir, entonces podemos haber muchos, yo creo que
es la caracteristica de un buen maestro, que sepa transmitir o que tiene en mente

y que lo capten los dumnos’. (EM05)

De acuerdo con lo expresado en la entrevista, podemos confirmar que la imagen del
docente sirve como protoreferencia, para la construccion de la identidad docente en las
generaciones futuras, pero que dicho proceso no es de forma directa, SSno como una
contingencia que puede ser reconstruida, es decir, como un punto de partida.

El imaginario cultura como universo intermedio, es conforme a Celso Sanchez el
“entramado de huellas mnémicas o fésiles (arquetipos) legados de la unidad”,* es decir,
son aquellas iméagenes que permanecen en la memoria de los hombres como parte de su
herencia como especie, y se relacionan con todas las imagenes de solidaridad en la historia
de la humanidad.

L os lazos de unién entre los distintos grupos sociales, se proyectan por medio de un cuerpo
simbdlico imaginario, de lo que es importante socialmente para los hombres, pero dichas
imagenes no son difundidas por algun canal exterior, ya sea por medio del lenguaje o
alguna aculturacion, sino que dichas imégenes perviven de manera virtual en €
inconsciente del individuo.

El imaginario como contenido

El imaginario cultural como elementos generados de identidad entre los hombres, también

cumplen con otra funcion primordial que segin Celso Sanchez refiere a “typos (tipo,

hendidura, cicatriz) y arjé (elemento fundante y potencia seminal)”,* esto es, que los

% SANCHEZ, Celso. Imaginario cultural e identidades colectivas. Madrid, 1999, p. 127.
% bid., p. 128.
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imaginarios culturales, o mejor dicho, los arquetipos, son las huellas 0 marcas del origen de
las palabras, les dan sentido y nos ayudan comprender el mundo en el que vivimos.

El origen de las palabras, parte de los universales concretos, y éstos los entendemos de
acuerdo con C. G. Jung como “condensaciones del sentido vivido que sefialan vias
determinadas a toda la actividad de la fantasia’,®” de tal forma, que los arquetipos son
vivencias en forma de imagenes que le dan sentido a toda a la vida, son imagenes

intangibles y objetivas, que limitan al hombre a unarealidad ya creada.

En la vida socia, e imaginario cultural tiene gran trascendencia en las actividades
cotidianas, asi como también en aquellas actividades tipificadas como lo es la actividad
docente, ya que en dicha actividad, se asume conforme a Eduardo Remedi més alla de un
proceso autoreflexivo, sino que de “la imagen en la que se diena a ser ésta una
representacion que sintetiza una concepcion del hacer”.*® De tal forma, que la actividad
docente no es definida por sus propios actores, sino que contrariamente, dicho proceso

inicia con la recuperacion de laimagen de esa actividad.

La autoimagen del docente se retroalimentay reconstruye, a partir del contacto del alumno,
profesores y padres de familia, ya que éstos son personajes en 1os que se apoya € docente
para su autoevaluacion y satisfaccion de su propio quehacer docente. La autoimagen del
docente no sOlo se reconstruye con € contacto con los demés, sino que incluso, es una
protoreferencia para generar codigos de identificacion, tal y como lo sostienen algunos

docentes cuando se les preguntaba ¢porqué realizar ésta actividad?:

“Pues, sobre todo con mis aprendizajes desde que inicias tu vida académica, que
es desde entonces la primaria, en mi caso, la admiracion hacia los otros
maestros, mis maestros en el caso de secundaria lo mismo te podria decir, que

¥ JUNG, C.G. Arquetipos e inconsciente colectivo. Edit. Piados, Espafia, 1991. p. 73.

% REMEDI, Eduardo. “Supuestos tedricos: Discurso — Contenido — Saber en e Quehacer docente”. En
Documentos: Supuestos en la identidad del maestro: Materiales para la discusién. México, DIE-
CINVESTAV, 1989, p. 7.
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casi mi admiracion, respeto por esa labor, y yaen laprepay en la universidad.”
(EDO2)

Conforme a lo anterior, laimagen del docente juega un papel del estereotipo a interior de
la sociedad, donde la admiracién hacia ellos, sirve de protoreferencia para que € individuo
construya su identidad docente, como el gemplo a seguir, 0 mejor dicho, como la imagen
que representa el ideal del docente.

Desde esta perspectiva, 10s arquetipos no constituyen los universales concretos, sino que
son los propios universales concretos, las condensaciones a futuro propias del ser humano,
que configuran € sentido de lo vivido a partir de sus prolongaciones semanticas
permanecen abiertas a vivencias colectivas futuras, ya que inspiran, evocan y recuperan
diferentes posibilidades de representacion, no como algo ya preestablecido, sino como una
posibilidad que en combinacién con las imagenes, que constituyen e imaginario o

inconsciente.

L os arquetipos son representaciones de pautas de comportamiento ante e mundo, que son
esparcidas y reconocidas universalmente que de acuerdo con Celso Sanchez “permite
encontrar enormes similitudes entre las formaciones mitol 6gicas més diversas y aejadas’,*
por gemplo, Dionisio que alude a la pasion, y asi sucesivamente podriamos seguir

mencionando, pero siempre son recuperadas las representaciones en la mente de la gente.

En e imaginario cultural, los arquetipos posibilitan el deseo en los integrantes de la
sociedad, la constante esperanza de que cambien las cosas aunque sea en la memoria del
sujeto, casi de forma mégica en las formas de vida lineales, por |0 que se convierte en una
posibilidad de creacion constante a lo que haria ausién C. Jung como “reguladoras y

propulsoras de la actividad creadora de la fantasfa’.*®

% SANCHEZ, Celso. Imaginario cultural e identidades colectivas, Bilbao, 1996, p. 129.
1% JUNG, C.G. Arquetipos e inconsciente colectivo. Edit. Piados, Espafia, 1991, p. 150.
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El imaginario cultural como fuente de toda creacion, tiene repercusiones directas en la
actividad docente para establecer cambios en |la sociedad, es decir, para romper con la

linealidad en la sociedad y que es expresado por |os profesores de la siguiente forma:

“y debemos mejorar siempre en nuestra labor profesional, nuestra ética para
trabgjar, nuestro respeto, nuestra responsabilidad, nuestro compromiso para con
lo que hacemos, sobre todo, esa es la parte creo yo, que es la gue mas me gusta,
¢no?, es en donde siento, que creo gque se puede, vamos, todos los que estamos

en este espacio involucrados, esto cambiaria pero tremendo”. (EM05)

La idea de cambio por parte del docente como producto directo de su compromiso con la
actividad docente, es una imagen constante como propulsora y reguladora, que se enlazan
entre la vision que tiene un grupo y la del mundo en donde viven, por |o que determina la
forma en que € sujeto se ubica en un mundo ordenado en el cosmos, que pareciera cerrado
pero gue los arquetipos abren una posibilidad de cambiarlo, por tanto, los arquetipos son

emoci ones e imagenes, ya que nunca pueden separarse uno del otro.

Desde ésta perspectiva, nosotros coincidimos con Celso Sanchez al sostener que el
arquetipo es “la pasion colectiva autoconfigurandose y autorepresentandose, en forma de
imagen”,* por lo que constituyen un detonante para la representacion de una actividad o
actitud, de manera dinamica e inconsciente, por lo que ello elimina la posibilidad de que

sean representaciones heredadas de un grupo.

L as disposiciones arquetipicas son siempre reconocidas a posteriori, es decir, através de los
efectos que éstos causan en € individuo ya de manera consciente, por 1o que el imaginario
se hace accesible ante la racionalidad sélo hasta que ha sido cristalizado mediante la
objetivacion, y es en ese momento, donde podemos ubicar las intencionalidades sociales.
Las intencionalidades sociales se ven plasmadas, en definitiva, en la objetivacion del

imaginario, € cud esinstituido y da sentido de manera consciente a las acciones sociales.

101 SANCHEZ, Celso. Imaginario cultural e identidades colectivas, Bilbao, 1996, p. 130.
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Cuando preguntamos a un docente en torno a la importancia que tiene su actividad en la

sociedad ellos respondieron |o siguiente:

“Es la estructura que se encarga del desarrollo intelectual de la poblacion,
incluso hasta se dice que sin & maestro no habrian muchas cosas que se
hubieran aprendido, a lo mgjor seria informal, pero siempre habria alguien que

transmitiera el conocimiento”. (EMO06)

Para los docentes, son €ellos los que se encargan de todo € desarrollo intelectual de la
sociedad, eslaimagen que sociamente se les ha atribuido y eslaimagen con laque ellos se
identifican socialmente, ya que sin e docente “no hubieran muchas cosas que se hubieran

aprendido”, es decir, eslaimagen de lo que significa ser docente.

Los imaginarios son fuente de constante creacién, puesto que no limitan a las emociones
gue son proyectadas en las imégenes, es decir, el hombre no las reproduce, sino que las
representa adaptandolas a su tiempo y su historia por o que constituyen un punto de

partida, una fuente de toda creacion dindmica, una contingencia de ser.

Los imaginarios como fuente de toda creacién dinamica, tiene repercusiones en todas las
esferas de lavida social, a menos como elemento de identificacion de la actividad docente
lo vemos reflgjado en la entrevista que se le realizd a un docente cuando se le preguntaba

¢cOmo seinvolucro con la actividad docente?, €l respondia que:

“en especia porque la medicina a igual que la educacion, son actos
eminentemente humanos, en un principio yo habia estudiado en el bachillerato
las ciencias biolégicas, cuando descubri la funcién docente, fue cuando me
internalice en la vida de los profesores como “ Rafagl Ramirez”, ilustre
veracruzano que forj6 todo un proceso educativo ...me inspiré mucho el ambito
de la educacion, por esarazon yo decidi estudiar pedagogia, que es la ciencia de
la educacion”. (EDO3)
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Cuando € docente afirmaba que é recupera e modelo de Rafael Ramirez, como fuente de
inspiracion, 1o que é hace es recuperar una imagen idealizada de un profesor como punto

de partida paralo que é cree que debe ser €l ideal docente, o mejor dicho, el nosotros ideal.

Dicho fenébmeno, lo podemos entender a partir de la funcion de los arquetipos, ya que los
arquetipos, no son recuperados de manera consciente, Sino que vigjan y se nos presentan de
manera inconsciente, por o que se hace inaccesible a ellos ante la racionalidad, haciéndolos
invaluables como buenos 0 malos, sino simplemente como posibilidades de representacion,
donde nada esta escrito, ya que a pesar de su activacion no se pueden anticipar los efectos
gue tengan en la sociedad, por tanto, las imagenes arquetipicas conforme a Celso Sanchez

“posee una naturaleza ambivalente” 1%

El imaginario tiene una dualidad en torno a la creacion humana, es decir, por un lado,
sirve de referencia para los hombres en su forma de pensar y sentir de lo que es valioso para
los mismos hombres, por 1o que es a priori. Y por € otro, son referencias que ya fueron
creadas por otros, con la suficiente fuerza para darle sentido a las nuevas experiencias que
puede tener € sujeto, por 1o que conforme a Celso Sanchez es “ el bagaje arquetipico de la

» 103
€,

especie humana en orden a su creatividad que es instituido e instituyent por las redes

de comunicacion que tiene entre el pasado y € posible futuro.

Por consiguiente, dada la naturaleza ambivalente del imaginario, los imaginarios pueden ser
recuperados a partir de las condiciones en las que se producen las nuevas experiencias, sin
ser los arquetipos los protagonistas de los mismos, por |o que se ubican méas alla del bien o

del mal, sometiéndose a un orden instituido y creado por otros, pero no determinante.

El imaginario cultural puede adquirir diferentes rasgos que se clasifican en modo magma,
sincronico y circular. El imaginario cultural en el modo magma, hace referencia a aquella
categoria que determina la perspectiva entre el hombre, su mundo y el universo, para

constituirlo en lo que se entiende como hombre para los hombres, de tal forma, que

192 1pid., p. 132.
193 | bid., p. 133.
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nosotros coincidimos con Castoriadis en su postulado donde el magmaes “el ser de lo que
se da antes de laimposicién de la | 6gica identitaria o de conjuntos: y la llamamos magma a

lo que se da en este modo de ser” 2%

El imaginario en modo de magma fluye en toda la estructura sistémica de la sociedad, por
lo que las imagenes se influyen una a otras de forma dinamica, pero siempre existe una que
impera ante las demés, que va a dar como resultado una nueva perspectiva sobre el mundo

y lavida

L os imaginarios como incentivos de toda creacion de lo que es humano, tiene la cualidad en
el sentido de sincronidad, de establecer un modelo del orden social en € imaginario
colectivo, e cua se ubica interrelacionado uno con otro, por lo que dicho en palabras de
Celso Sanchez “todo lo que sucede en nuestro universo es causado, de hecho, por todo lo
demés’ ' es decir, que los acontecimientos individuales pueden repercutir en la totalidad
del mundo y la vida, somos producto de nuestras acciones, somos en pocas palabras,

producto de nuestra historia como humanidad.

El imaginario en e sentido sincrénico, lo podemos observar en los codigos de
identificacion de la actividad docente, cuando se le preguntaba a un docente con més de 20
anos de antigliedad en €l puesto, de ¢cdmo concibe a la actividad docente?, € profesor

expresabalo siguiente:

“en términos de |o que es su profesion, se ha hablado mucho de profesionalizar la
funcion docente, pero esto ha sido en vano, porque la profesionalizacion no va a
traer consigo el raigambre filoséfico y todo basado en la ética de lo que debe ser
un profesor, yo creo que ahi esta la fala, en los valores del docente que hoy

tenemos, que no son los valores de la época de Ramirez”. (EDO3)

' CASTORIADIS, C. Lainstitucion imaginaria de la sociedad I1. Barcelona, 1989, p. 288.
1% SANCHEZ, Celso. Imaginario cultural e identidades colectivas, Bilbao, 1996, p. 136.

68



Desde ésta perspectiva, no hay nada nuevo en o que concierne ala creacion de la identidad
de la actividad docente, ya que en las supuestas cosas nuevas siempre aparece el arquetipo
sincrénico, siempre se recurre a las imégenes de protoreferencia que nos permiten la
creacion psicosocial que en este caso € modelo es el maestro “Ramirez”’, y dicha imagen
no la podemos explicar desde la I6gica racional, aunque hayan sido creadas por € propio
hombre.

El imaginario cultural como fuente de toda creacién social, puede presentarse de manera
ciclicay reiterativa, para hacer de lado €l tipo de vida lineal y mecanico. En este tipo de
arquetipo, es un constante ir y regresar a las imagenes que representan las vivencias
sociales, hasta e punto en e cua se objetiva estableciendo lazos de identidad entre la

autorepresentacion de la sociedad y el mundo.

En éstas representaciones, conforme a W. Benjamin “abren, despegjan y descubren nuevos

horizontes de experienciay caminos inexplorados de la actividad creativa’ ,'®

por tanto, en
las imagenes miticas como representacion de circularidad, se toma en cuenta no tanto la
cantidad de representaciones que se tengan en la sociedad, sino que en e sentido e
importancia que adquiere esa representacion en la misma sociedad, por o que es una

protoreferencia ejemplar.

Clasificacion del mundo arquetipico del imaginario

La clasificacion del mundo arquetipico, se ha enfocado en las posibilidades de asimilacion
y de realizacion en la sociedad. De tal forma que las posibilidades de representacion de los
arquetipos que gobiernan las actividades de los seres humanos han sido considerados en
tres grupos gue son: & régimen diurno, € régimen nocturno y € régimen sintético. En
todos los casos, son € canal por excelencia para poder diferenciar las categorias que

determinan a mundo.

106 BENJAMIN, W. Discursos interrumpidos I, 1982, p. 191.
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En € régimen diurno se asimila al mundo desde la racionalidad, donde se privilegian
conforme a Celso Sanchez los “simbolos ascensionales, herdicos, desligadores por cuanto
a su afan por la precision, claridad y geometrismo desdefia todo contacto con lo oscuro” ™
que dicho en otras palabras, se recuperan los simbolos como la espada, el centro, laluzy €
aguila que dan un sentido progresivo hacia delante, como una busgueda constante de la
trascendencia, pero al mismo tiempo €l temor ala caida, a retroceso y al lado oscuro de la

sociedad.

L a actividad docente no ha escapado alaforma en la que se presentalaimagen del docente,
puesto que conforme a otro profesor entrevistado sostenia que tiene cierta satisfaccion en su

préactica cotidiana conforme alo siguiente:

“los jOvenes ya que no tienen claro todavia como para qué estan en la escuela,
hay cierto desencanto para qué estudiar, y toman la vida facil que buscar €
estudio, pero la satisfaccion que me da, es que algunos han encontrado su
vocacion, algunos han encontrado la seriedad del estudio, los beneficios del

estudio, y me lo dicen ami mismo, ¢no?. Como que gracias ati”. (EM01)

De acuerdo alo expresado por el profesor, laimagen que permea en los docentes es el acto
heroico, donde e alumno encuentra los beneficios del estudio, e buen camino ante el lado
oscuro (la vida fécil) gracias a €, y € reconocimiento por parte del alumno le es
gratificante ensefiar.

Por consiguiente, la imagen que se recupera tiene como origen la representacion bajo el
régimen diurno, la cua ha servido de base para la configuracion de la ciencia y la
tecnologia como un modelo de igualdad y progreso, o mejor dicho, como discurso de la
modernidad occidental, que en contrapartida busca combatir la ignorancia, 1o arcaico y la
supersticion en las sociedades, es decir, lo indeseable y lo oscuro en las sociedades
modernas, pero ello ha descobijado al hombre de aquellas referencias de valor, del mito,

para suplantarlo por laciencia, tal es el caso que vamos arevisar cuando se le preguntaba a

97 SANCHEZ, Celso. Imaginario cultural e identidades colectivas, Bilbao, 1996, p. 142.
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un maestro, qué tipo de satisfacciones recibia de su actividad docente de la Escuela
Secundaria Técnica No. 25.

“el reconocimiento de ellos, € agradecimiento de ellos hacia ti, que donde
quiera que te vean, estan completamente decididos con la labor que hiciste
con €ellos, y ves una gran satisfaccion, ver a mis aumnos como unos
profesionales’. (EM06)

En éste caso, € docente siente una gran satisfaccion por ver a sus alumnos como
profesionistas, pero no solo es la idea de profesionista, sino mas bien la idea de progreso
que proporcionalaimagen del docente en el régimen diurno, como el principal protagonista

para combatir laignoranciay lo indeseable en |as sociedades modernas.

Contrariamente ala imagen en su representacion bajo el régimen diurno, también ubicamos
al imaginario bajo el régimen nocturno. En el régimen nocturno, se privilegia conforme a
Celso Sanchez “laintimidad secreta’ ,’® que es representada por simbolos como la noche y
laluna. Aqui se privilegia € lado intimo de las vivencias, asi como la disposicion psique
para lograr los objetivos planteados, para que surjan las represiones en un sentido del

derroche, de lafertilidad y del exceso.

El docente bajo |a perspectiva de régimen nocturno, se miraasi mismo como e Mesias que
ayuda a que la gente se reivindique su vida, y que es expresada por los docentes de
Secundarias Técnicas a preguntarles sobre el tipo de satisfaccion que tienen de su actividad

docente, el profesor expresaba algo asi::

“Porgue la satisfaccion de alumnos cada inicio y cada fin de cierta cantidad,
pero luego si es desgraciadamente como ahorita la influencia de las drogas que
muchos alumnos que desgraciadamente se desvian por problemas familiares o

lo que sea, y ya no siguen, entonces si se deprime uno y se pregunta bueno, pues

1% | bid., p. 143.
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gué hice, pude hacer algo para lograr que € nifio haya cambiado su
mentalidad”. (EM05)

En ese sentido, €l docente recupera e arquetipo del Mesias, es e savador de aquellos
alumnos gque andan bajo € régimen nocturno, del derroche, y gque es necesario “cambiarles
su mentalidad”, hacia el lado diurno, hacialaideadel progreso.

Las imagenes nocturnas no sdlo cumplen con una funcion del exceso, sino que también
conforme a Celso Sanchez “se opera un proceso de regeneracion e intensificacion de la
solidaridad entre los miembros de la comunidad”,*® de tal forma, que este tipo de iméagenes
las ubicamos en los rituales donde la embriaguez y la locura, se convierten en medios para
gue sus miembros se involucren con un todo, con su tétem, con ese universo simbalico que

le dard sentido alas cosas, por tanto es un renacimiento religioso.

El régimen nocturno se presenta de forma ciclica, recupera el pasado vivido, y da sentido a
las futuras experiencias, pero solo como posibilidad y no como definicion. Un gemplo del
régimen nocturno seria €l caso del carnaval, donde hay un exceso de licor, sexo y actitudes
no permitidas en la sociedad, se convierte en una salida inicialmente, pero una vez

terminado, sera el vinculo de unién y solidaridades entre sus miembros.

L as representaciones arquetipicas en €l imaginario bajo €l régimen nocturno, no siempre se
contrapone con €l régimen diurno, sino que ambas pueden complementarse, las cudles se
expresan como € régimen sintético. En é, se entrecruzan las dos representaciones
anteriores, hay una comunicacion conforme a Celso Sanchez entre “el espacio de la
simbdlicaracional diferenciadora (patriarcal) y el de la mitico funcional (matriarcal)”,*° es
decir, hay un equilibrio entre aquellas imagenes que nos sirve para unirnos con el pasado y
la fuente creadora del futuro, no reprimiendo a individuo, sino que abrigandolo a través de

esas imagenes ante un futuro incierto.

19 1pid., p. 144.
19 hid., p. 145.
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En e imaginario como sintesis, se representan simbolos como € Chaman, €l Mesiasy la
Hermafrodita, que en € futuro incierto siempre anida la esperanza del regreso del Mesias
para volverle a dar sentido a la estructura social, a las vivencias a interior de ella, como si
fuese un proceso ciclico y reiterativo, pero que da confianza a los integrantes de una

sociedad ante el futuro incierto.

Desde ésta perspectiva, la forma social mas representativa del arquetipo en e régimen
sintético, es e periodo Medievo europeo. Ahi las estructuras sociales se dan como
preestablecidas, como algo natural por decision divina, pero que dentro de ése orden
preestablecido, el individuo podia expresarse con cierta libertad a interior de su nucleo

social, pero también experimentaba una cercania con la divinidad.

La construccion de la identidad ante la alteridad

Laidentidad se construye ante €l otro, ante el extrafio, y por tanto, ante la diferencia, por lo
gue es necesario establecer lineas que nos permitan diferenciar a los distintos grupos bajo
las siguientes directrices que Josetxo Beriain denomina de “inclusion/exclusion..., y arriba
y abagjo”.** En e caso de la inclusion de adentro y afuera, e proceso de diferenciacion
parte fundamentalmente de una sociedad a otra, como seria el caso de los Estados Nacion,

donde €l legugje, costumbres y cultura son codigos de diferenciacion de un estado a otro.

De ésta manera, pueden existir caracteristicas muy propias de cada Estado como seria el
caso el pueblo estadounidense con relacion al mexicano, en e primer caso la lengua natal
es el inglés, y en el segundo es el espafiol, ése seria un primer codigo de diferenciacion de
ambos pueblos, pero s un mexicano que no hable inglés se presentara en Estados Unidos,
seria objeto de alteridad para ese pueblo, ya que é seria el extrafno, € que se encuentra

fuera de su Nacién y no pertenece a nosotros.

11 BERIAIN, Jesetxo. La construccion de las identidades colectivas en |as sociedades modernas, Universidad de

Deusto, Bilbao, 1996, p. 17.
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Con la presencia del otro en mi sociedad, no solo altera el mundo en e que me
desenvuelvo, sino que también el orden socia ya que éste no es objeto clasificatorio, no
sabemos s es amigo 0 enemigo, simplemente sabemos que es € extrario, pero que siempre

esa incertidumbre inicia conforme a Josetxo Beriain por “el lengugje’,**?

por tanto, hay
necesidad de clasificar al extranjero, a otro, para poderlo ubicar en nuestro mundo, en

nuestra clasificacion.

En la clasificacion que hacemos de nuestro mundo, se generan una serie de posiciones que
estructuran a la sociedad, en ese sentido, € extranjero constituye una distancia entre la
posicion que ocupa € individuo en la sociedad, y la posible posicion que puede ocupar €
extrano, es decir, se jerarquiza la sociedad, y en la mayoria de las veces, se ubica a
extranjero en el nivel més bajo, sobre todo cuando es sometido por cualquier fuerza, como

seria el caso de las conquistas o invasiones a otros Estados.

L os procesos de exclusion no solo se dan de un grupo a otros, sino que también al interior
del mismo, y del cual se enfatiza el derecho de inclusién a grupo. Para ello, nosotros
tomaremos la premisa de agquellos extranjeros gque llegan y se quedan en €l grupo, es decir,
Se encuentra con nosotros pero no es igua a nosotros. En ese sentido € proceso de
diferenciacion en la Educacion Secundaria Técnica, se torna otra caracteristica que nos
explicaria un profesor cuando se le preguntaba ¢gué tipo de experiencias ha tenido con €

colectivo escolar que le ayudan a determinar su identidad docente?, de la siguiente forma:

“esas nuevas corrientes esa nueva forma de hacer las cosas vienen a contribuir
cosas valiosas a la educacion, que a veces las barreras generacional es nos hacen
ruido, porque a veces como ¢qué traes, no?, ¢qué onda?, o ¢por qué es asi?, o
¢por qué crees gue no hago bien las cosas?, sino que quiza, 1os modelos son
diferentes y en ese sentido, si hay choques generacionales, pero qué bueno, por
gue de alguna manera estamos en una permanente busqueda de alternativas y

bueno, |as caracteristicas que deben de existir en éste momento”. (ED04)

12 1pid., p. 19.
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A pesar de que € docente lo expresa como un problema generacional ese proceso de
diferenciacion entre jévenes y vigjos, dicha problematica tiene otro trasfondo que va
relacionado con la formacion inicial, asi 1o expresarian algunos profesores entrevistados en

torno a su practica cotidiana:

“las Secundarias Técnicas participan en los procesos de formacién permanente
con calidad, y claro podemos mejorar mucho mas, podemos mejorar como dicen
los tedricos, debemos ser “autodidactas’ los que no somos normalistas, y
debemos acudir a esas fuentes que ustedes los jovenes egresados de esas
instituciones dominan”. (ED04)

En ese sentido, para una instituciéon donde predomina el personal que no fue formado
inicialmente como docente, € extranjero, e extrafio es € normalista, ya que éste grupo
social no lo ha incluido a su grupo, y esto sdlo se logra segin Josetxo Beriain, cuando
“logra los derechos de propiedad, de trabgjo en la economia capitalista, asi como los

derechos de ciudadano y de cliente de los servicios de administracién burocrética’, ™

pero
ello no significa que e sujeto haya asimilado los coédigos de la nueva cultura, que en
nuestro objeto de estudio es a las tradiciones de los docentes vigjos en las Escuelas
Secundarias Técnicas, ya que él puede, 0 bien adaptarse a la nueva cultura, o mantener las

préacticas culturales de su cultura originaria.

El proceso de inclusién para los que no son igual a nosotros, no es un proceso directo y
automatico, sino que para el extranjero es una conquista social, ya que por nacimiento no
tiene ése tipo de derechos, € extranjero debe ganarselos ante la sociedad. Por g emplo, el
derecho de eleccion de los representantes politicos en nuestro pais, para quienes nacieron
en México, es un derecho natural cuando se tiene 18 afios 0 més, 1o que no sucede en €
extranjero, para é, primero debe adquirir primero la nacionalidad, que dicho en otras
palabras, ser incluido en nuestra sociedad como ciudadano. Por tanto, i en un inicio los
codigos primordiales habian servido como instrumentos de inclusién y exclusion, ahora

éstos son sustituidos por |os elementos juridicos.

13 | pid.
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Ahora bien, los procesos de exclusion no solo se dan con relacién a los extranjeros, sino
que también al interior del mismo grupo, es decir, hay un desconocimiento de ciertos seres
sociales desde una perspectiva de chivo expiatorio. Es decir, al interior de los grupos con €
trascender del tiempo se produce una situacion de crisis axioldgica, dando la pauta que

sostiene Josetxo Beriain a “una proyeccion de sombra’,***

esto es, que ciertos integrantes
del grupo practican ciertos valores gue no son reconocidos por todo el grupo, de tal forma
que ésas practicas ponen en peligro a mismo grupo, por lo que son castigados y
desconocidos como si no formaran parte de nosotros. Un gemplo de €elo, serian los
portadores de SIDA, los homosexuales, la gente que practica la paidofilia, etc., y asi
podriamos seguir mencionando un sin numero de individuos que son excluidos, no solo
porque contradicen los valores instituidos, sino que son en reaidad e lado oscuro de la
sociedad y esta Ultima descarga sus cul pas en ésos individuos para regenerar nuevamente la

estructura axioldgica del grupo.

En definitiva, € extrafio genera cierta incertidumbre, es desconocido para nosotros y no
entra en nuestra clasificacion, pero también, el extrafio representa la sombra de la sociedad
tal y como lo revisamos anteriormente, por tanto, no es acreedor de los derechos que €

nativo tiene alamano, ya que esigua anosotros.

Por tanto, la identidad sera para nosotros y de acuerdo con Josetxo Beriain (1996) como “la
determinacién de codigos, procesos y situaciones que le sirven de base para la produccién
del nosotros ideal, de una autoimagen colectiva que conlleva a un orden imaginado”,*° y

cuya representacion de esa autoimagen, sera lafuente de sentido para los actores sociales.

Cabe sefidar, que la identidad colectiva en las sociedades de los bienes, es decir, las
sociedades capitalistas, ya no se construye como producto de los codigos primordiales, sino
que ahora el proceso de identificacion radica en la solidaridad de mi grupo en torno a otros

grupos, por lo que coincidimos con Josetxo Beriain a sostener que se basa en “una

14 1pid., p. 20.
5 1bid., p. 13.

76



conviccién emocional”,™'® donde se toman a los otros grupos como parte de la comunidad

extensa, una comunidad que daria pauta a lo que hoy conocemaos como naciones.

En las comunidades imaginadas, se sustituyen por un conjunto de simbolos que son
creados, por lo que sustituye a las etnias, por lo que ahora, ya no seran los huicholes, |os
purépechas, etc., sino que ahora todos formaran parte de una gran sociedad que se llama

México.

Ahora bien, si tomamos en cuenta que las naciones son relativamente modernas y tienen
una historia, éstas siempre se legitiman como s los lazos que las constituyen siempre
hubiesen existido, es decir, las naciones son en realidad comunidades simbdlicas que
recurren constantemente conforme a Josetxo Beriain a una “tradicién inventada’ ™" que
generan en sus habitantes, una atadura constante con e pasado de la cua en € futuro no
puede separarse. Por gemplo, una atadura en nuestro pais seria €l caso del mariachi en
nuestro pais, como parte de nuestra tradicion y como codigo de identificacion, aunque en
algunas zonas del sur diferencia mucho el estilo de la masica como seria e caso de la

Veracruzana.

Los medios por los que se dota de simbolos para la creacion de las naciones, pueden ser
conforme a Josetxo Beriain “las obras de literatura y las historia del propio colectivo (....),

n 118
a,

donde se construyen los mitomotores, las ideas fuerz gue permiten establecer ciertos

lazos entre sus integrantes de una historia que es compartiday comun paraellos.

La nacion y las tradiciones culturales, solo habitan en e imaginario de sus habitantes, ya
gue nunca interactlan con todos los habitantes, nunca conocen a la totalidad de la nacion,
pero habita en la mente de ellos los lazos de solidaridad hacia el otro grupo que forma
parte de nosotros y comparte un pasado, aunque haya sido creado ese pasado, esa tradicion.

18 1pid., p. 23.
7 1pid., p. 24.
18 | pid.
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Por lo anterior, nosotros podemos confirmar que €l elemento sustancial para la produccion
de la identidad es la autoimagen de la sociedad, sin ella segiin Josetxo Beriain (1996)

“existirfael grupo étnico, pero no laidentidad nacional”.**°

La identidad individual

Laidentidad individual tiene su origen en la filosofia presocratica, y uno de sus expositores
mas célebre fue Heraclito con sus aforismos donde establece: “nadie puede bafarse dos
veces en e mismo rio”, es decir, todo se encuentra sometido al cambio, no hay esencias
inmoviles, por lo que laidentidad sostiene Claude Dubar depende “ de |a época considerada
y del punto de vista adoptado”,*® e cual siempre es cambiante y responde a lo que los
existencialistas como Martin Heidegger estableceria que € ser “no es un contenido, sino
aquello que hace posible todo contenido, aquello que consiste que algo se presente

precisamente como lo que tenemos delante”,*#*

es decir, se hace € planteamiento en cuanto
al ser a diferencia del ente, donde lo Unico que existe es €l ser como algo no dado e

inacabado, sino contrariamente como posibilidad de cumplirse alo largo del tiempo.

Desde la postura existenciaista, 1o que impregna es la individualidad como posibilidad de

ser en si, por lo que coincidimos con Claude Dubar al sostener que desde ésta perspectiva

“no hay esencias, sino existencias contingentes’,'#

por lo que no hay una diferencia a
priori entre los individuos, sino que contrariamente hay posibilidades de identificacion de
los individuos con categorias en una sociedad determinada y en un tiempo, que dicho en

otras palabras, una identidad por uno y para uno mismo.

Laidentidad individual vista desde la perspectiva de existencialismo, surge como identidad

123

contingente,™ y conforme a Claude Dubar como € “resultado de una doble operacion

19 1pid., p. 25.

120 DUBAR, Claude. La crisis de las identidades. Edit. Bellaterra, Esparia, 2000, p. 11.

12! HEIDEGGER, Martin. |dentidad y diferencia. Edit. Anthropos. Mespafia, 1990, p. 13.

122 DUBAR, Claude. La crisis de las identidades. Edit. Bellaterra, Esparia, 2000, p. 12.

123 E| sentido que le damos ala nocién de contingencia, la adoptamos como una posibilidad de ser o no ser.
Véase: MARTINEZ, Riuy CORTEZ, Morat6. Diccionario de Filosofia . Edit. Herder, 1992.
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lingliistica:  diferenciacion y generalizacion”.® En e primer caso, se establecen
clasificaciones para definir las diferencias en torno a otros, de tal manera que yo me
identifico en la medida en que me diferencio de los otros. Y en & segundo caso, se busca
establecer una serie de vinculos que comparto con un grupo, es decir, € sentido de

pertenencia.

L as identidades individual es surgen de manera atemporal y en determinadas sociedades que
conforme Claude Dubar supone “la existencia de colectivos multiples, variables y efimeros
alos que los individuos se adhieren por periodos limitados y que proporcionan recursos de

identificacion de manera provisional” **°

esto es, que un individuo puede adquirir miltiples
identidades a lo largo de su historia de manera temporal, pero a su vez, las identidades que
asuma no son identidades creadas por €, sino que son identidades creadas por otros, pero

quien toma la decisién de asumirla es el individuo.

El proceso de identificacion en las sociedades modernas, se ha visto como un proceso de
pertenencia de manera ambigua hacia multiples categorias, las cuales miden el estilo de
vida determinando las formas de hacer, de pensar y de juzgar. Ante tal multiplicidad, ha
arrojado distintos modos de identificarse, que dicho en otras palabras, una pertenencia

multiple cuyas imagenes sociales son cada vez mas compl gjas.

El sentido de pertenencia se ha dirigido a ciertos aspectos de la vida cotidiana, que segin

Claude Dubar en especia a “los ingresos’,'?

en decir €l estilo de vida, que en los Ultimos
anos se ha visto afectado por la crisis econémica, dando pie a la exclusion de diversos
grupos con una pobreza cada vez mas atenuante. Aqui la relacion entre identidad y
economia adquiere una especial dimensién, puesto que una economia estable permite segun
Claude Dubar un “crecimiento continuo y de reglas claras, politica estable e instituciones

legitimas se acompafia de un conjunto de categorias compartidas por la mayoria’.**’

24 DUBAR, Claude. La crisis de las identidades. Edit. Bellaterra, Esparia, 2000, p. 11.
125 1pid., p. 13.
128 1pid., p. 16.
27 bid., p. 20.
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Ante tal nocion, esimportante aclarar que el modelo econdmico determina el modelo social
y las posibilidades de identificacion en el individuo, por tanto, podemos inferir conforme a
Manuel Castells que la construccion de laidentidad “siempre tiene un lugar en un contexto

» 128

marcado por las relaciones de poder” =, y conforme a este planteamiento nos propone tres

origenesy tres formas de identidad:

I dentidad legitimadora: Que es introducida por |as instituciones dominantes de |a sociedad

para extender y racionalizar su dominacion frente a otros actores sociales.

Identidad de resistencia: generada por aquellos actores que se encuentran en

posi ciones/condiciones devaluadas o estigmatizadas por la logica de la dominacion.

I dentidad de proyecto: Cuando los actores sociales, basdndose en los materiales culturales
de que disponen, construyen una nueva identidad.

Bajo ésta perspectiva, nosotros recuperamos la nocién de que las identidades también son
objeto de institucionalizacion, tanto como elemento instituido como elemento instituyente,
gue de acuerdo con Manuel Castells “la construccion de la identidad, utiliza materiales de
la historia, la geografia, la biologia, las instituciones productivas y reproductivas’,** de tal
forma, que podemos deducir que las identidades pueden originarse en las instituciones

dominantes.

Por consiguiente, en las Escuelas Secundarias Técnicas, laidentidad de la actividad docente
Sse expresa a partir de practicas instituidas e instituyentes, es decir, las identidades
atribuidas, de las cudles me encargaré de revisar en e siguiente capitulo. Aungque cabe
resaltar, quelos cddigos de identificacion pueden ser ingtituidos, es el individuo quien hace
suyos esos codigos, y € proceso de significacion donde el docente construye la identidad

de su actividad docente, |a abarcaremos en el capitulo V.

128 CASTELLS, Manuel. “La era de la informacion: economia, sociedad y cultura’, en El poder de la
identidad, Val. 2, Edit. Alianza, 1999, Madrid, p. 32.
129 | bid., p. 29.
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Capitulo 1V

La identidad de la

actividad docente.
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Las “normas’ son definidas como
marcos de referencia compartidos vy, ala
vez, ideales a los que hay que gjustarse
en lavida (criterios de conducta).

Teodore Newcomb.

Autores como Berger y Luckmann (1998) y Manuel Castells (1999), han tratado a fondo el
proceso de institucionalizacion de las tipificaciones de las actividades sociales, y nos han
brindado categorias como institucion, rol y rol docente. En & mismo sentido, nos
apoyaremos en otros autores como Adelina Castarieda (1989) y Eduardo Remedi (1989),
que han analizado la identidad docente en los contextos institucionales, por o que nos
auxiliamos de ellos para explicar laformaen la que se instituye la actividad docente, que en
nuestro objeto de estudio, nos permite entender con mayor profundidad los codigos que

sirven de plataforma para que el docente construya laidentidad de esa actividad.

Nosotros partimos de la nocion de gue las identidades profesionales de acuerdo con Claude
Dubar, son las “normas identitarias en el sentido del yo-nosotros’,** y que se ubican en las
actividades remuneradas. Sin embargo, |as identidades de trabajo tradicionalmente se les ha
connotado como el producto de un determinado modelo cultural, aungue dicho proceso se
ve modificado por los trayectos de vida del trabgjador, por o que en las identidades
profesionales influyen las biografias de los individuos, pero en las identidades otorgadas las
instituciones juegan un papel preponderante en la determinacion de los codigos de

identificacion de alguna actividad en especifico, que es éste caso es laidentidad docente.

0 DUBAR, Claude. La crisis de las identidades. Edit. Bellaterra, Espafia, 2000, p. 113.
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Latipificacion dela actividad docente

Las instituciones tienen un origen y unafinalidad con la cual fueron creadas, en ese sentido,
el origen de las instituciones parte de que las actividades humanas que se reiteran con
frecuencia tienden a acostumbrarse, 0 hacer de una actividad una costumbre, esto es, que la
constante repeticién de las actividades humanas lleva al perfeccionamiento en su gjecucion,
por lo que con € tiempo se va congtituyendo en un conocimiento especifico de ¢cOmo

hacer eso?.

Las acciones que han sido habitualizadas, van formando parte de la cotidianidad de los
individuos, son significativas, deliberadas para esos sujetos y proveen de acuerdo con

Berger y Luckmann un “rumbo y especializacién de la actividad”,***

esto es, que la
constante reiteracion de determinadas acciones es hasta cierto punto porque tienen cierta
relevancia en esa sociedad o cubren una determinada necesidad, por lo que las acciones
habitualizadas son deliberadas, pero la constante gjecucion de éstas [leva a una economia de

tiempo y esfuerzo de lo que comunmente conocemos como la especializacion.

L a habituacion de las actividades humanas, son un antecedente de toda institucionalizacion,
ya que son un cumulo de conocimientos engloban las posibles situaciones que se pueden
presentar a momento en € gue se desarrollan dichas actividades, pero la habituacién no
solo se delimita a la misma accion, sino que también, a las pautas de comportamiento que
puede reflgjar e sujeto en el momento en el que desarrolla esa actividad, por tanto, la
habituacion de las acciones tipifican tanto las acciones en si, como a los sujetos que
participan en ellas, por lo que coincidimos con Berger y Luckmann a sostener que la
institucionalizacion aparece “cada vez que se da una tipificacion reciproca de acciones

habitualizadas por tipos de actores”.**

izz BERGER y LUCKMANN. “La construccion social delarealidad” .Edit. Amorrou, Argentina, 1998, p 75.
Ibid., p. 76.
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Las instituciones tipifican las acciones habitualizadas y las caracteristicas que deben tener
los individuos a momento de desarrollar esa actividad, de hecho, son precisamente ese
cumulo de tipificaciones las que congtituyen a las ingtituciones, por gemplo: en las
instituciones de salud se tipifica la actividad de la medicina y quienes la gercen son los
médicos, otro caso seria en el ambito educativo, la educacion se ingtitucionaliza 'y quienes
se encargan de esa actividad seran los docentes.

L as tipificaciones son elementos que determinan alas instituciones, por o que son comunes
para los integrantes de una determinada institucion, tanto en su conjunto como de manera
individual. En €l caso de las Escuelas Secundarias Técnicas existen las tipificaciones de las
actividades que se realizan como es € director, €l docente y e persona administrativo,

cada uno desarrolla una actividad diferente al interior de lainstitucion.

Las instituciones son producto de una historia, tienen una cierta finalidad, donde se
tipifican a las actividades habitualizadas, asi como a sus actores. Dichas tipificaciones
cumplen con una doble funcion, por un lado nos hablan de cémo readlizar dicha actividad,
pero por € otro, delimitan qué acciones y qué comportamientos debe tener e individuo
cuando desarrolla esa actividad, por lo que las instituciones controlan € comportamiento
humano ante una direccion determinada, es o que Berger y Luckmann plantearian como
“decir que toda actividad humana se ha institucionalizado ya es decir que ha sido sometida
a control social”,** un ejemplo de ese proceso, serfa e caso de la educacion que en sus
inicios a través de los sofistas era de cierta forma libre (que no habia una tipificacion de
como debia de actuar €l educador), pero en la medida en que se institucionalizo, se delimito
esa actividad |o que conocemos hoy en dia como docentes, es asi como se determiné lo que

es esa actividad y como debe de ser.

En € proceso en e que las instituciones forman su propia historia en e transcurrir del
tiempo, van adquiriendo cierta objetividad las tipificaciones que inicialmente daria pauta a
la misma institucion, por lo que las tipificaciones quedan fuera de la voluntad de los

mismos individuos, es decir, las instituciones segun Berger y Luckmann se “experimentan

33| bid., p. 77.
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ahora como si poseyeran una realidad propia’,*** de tal forma, que las tipificaciones se dan
como algo ya dado, es parte de nuestra cotidianidad y est& por encima de nosotros, es una

actividad ya tipificada antes de mi existencia.

En e caso de las Escuelas Secundarias Técnicas se ha tipificado la actividad docente

précticamente en dos sentidos:

a) los profesores de actividades académicas; y

b) los profesores de actividades tecnol dgicas.

En ambos casos son acciones dirigidas a la docencia, aunque en el Manual de Organizacion
no aparece la actividad docente, sino como la actividad del profesor, nosotros
recuperaremos la categoria de docente. De este modo, la actividad docente de actividades
académicas es determinada en € Manual de Organizacion de la Educacion Secundaria
Técnica con € siguiente proposito: “Contribuir a la formacion integral del educando
mediante su actualizacion y mejoramiento profesional permanentes, que le permitan aplicar
la metodologia mas avanzada en €l proceso de ensefianza — aprendizaje, y consolidar su

profesién para ejercerla con lamés alta responsabilidad social” . **°

En el caso de la actividad docente de actividades tecnol 6gicas es determinada en el Manual
de Organizacion de la Educacién Secundaria Técnica con e mismo propdsito que los
profesores de actividades académicas, sin embargo, la diferencia la ubicamos en € Plan y
Programa de Estudios, ya que los docentes de tecnolOgicas desarrollan otro modelo
curricular enfocado a la cultura tecnologica y e espacio asignado a éstos al interior del

plantel son lostalleres.

La realidad que tienen las instituciones es producto de las interacciones de los individuos,
ellos son quienes crean ese mundo, esas tipologias, que se dan como una realidad ya dada,

y hasta cierto punto necesaria para la sociedad, por lo que se transmiten a las nuevas

134 |
Ibid., p. 80.
135 SEP. Manual de Organizacion de la Escuela de la Educacion Secundaria Técnica. SEP. Nov. 1984, p. 49.
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generaciones relacionandolo con e mundo natural. Es decir, laformaen la cual conocemos
nuestro mundo se transmite, de acuerdo con Berger y Luckmann es a través “de un mundo
objetivo”,*® es decir, para saber por qué alas cosas y alos mismos procesos sociales se les
denomina de una y no de otra forma, y en ese sentido, € lenguae juega un papel

preponderante para la socializacion, o mejor dicho para hacernos de ese mundo objetivo.

La actividad docente no ha escapado a esa dinamica social, ya que a momento de
preguntarle a un docente de la Escuela Secundaria Técnica no. 25, sobre e tipo de
experiencias que ha tenido con los demas docentes que e han contribuido para determinar

su actividad docente, el profesor expresaba lo siguiente:

“Pues muy variadas las opiniones, desde aguellos que son apegados a la norma,
apegados a la cuestion de lo que se ha determinado, de lo que se ha establecido al
docente, hasta e como hacerle, yo he visto que algunos de €ellos te mangjan sus
enfoques, pero la cuestion es que no saben cdmo pasarlo, o sea ya lo comprendi

como primera persona’. (EMQ7)

Como podemos ver, la socializacion de la actividad docente, como una actividad tipificada
al interior del plantel, se transmite en primera instancia por medio del lenguaje, donde no
solo se habla de qué es el docente, sino que también, la forma en la que se debe desarrollar
esta actividad, por tanto, la actividad docente al interior de dicho plantel, se da como algo
yadado y tipificado.

El mundo objetivo que nos presentan las instituciones, es un mundo que fue edificado sin
mi presencia en éste mundo y que perdurard més ala de mi finitud, por lo que las
instituciones estan y no las podemos negar, y por ende, la realidad objetiva de las mismas
sostienen Berger y Luckmann no “disminuye si el individuo no comprende €l propésito o €

137

modo de operar de aquellas’,™" por gemplo, en nuestra sociedad hay individuos que

3% BERGER y LUCKMANN. “La construccién social de la realidad”. Edit. Amorrou, Argentina, 1998, p.
81.
57 bid., p. 83.
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desconocen el modo de operar de las escuelas, pero no pueden negar que existe una
institucion que se encarga de la educacion institucionalizada y que se llama escuela.

El proceso de objetivacion es siempre dinamico, es decir, hay una constante mediacion
entre la significacion del mundo y las experiencias que tenemos acerca del mismo, por lo
gue e hombre es un producto de la sociedad y ésta Ultima es producto de é. De ahi, que €
ser humano es un ser de constantes relaciones con los otros, y por consiguiente con €l

mundo, por eso es que somos educables y educandos.

Las instituciones cumplen con una determinada funcién social, de hecho, es precisamente
esa finalidad la que sustenta su existencia en esa determinada sociedad, por lo que
coincidimos con Berger y Luckmann a sostener que “el mundo institucional requiere
legitimacion”,** esto es porque al transcurrir del tiempo y en lamedida en que se transmite
larealidad del mundo social, hay la necesidad de explicar € por qué tienen que ser asi las
cosas, como seria el caso de un nifio que tiene que asistir ala escuela para educarse, en ese
caso, cuando se instaurd la educacion institucionalizada parte como una necesidad del
propio estado mexicano, pero eso €l nifio no lo sabe, porque ademés no lo vivio, por lo que

la escuela tiene que argumentar €l por qué debe estar a su cargo esa actividad en especifico.

Las legitimaciones que establecen las instituciones son aprendidas y reproducidas por los
miembros de la sociedad, pero dichas argumentaciones corren €l peligro de desfasarse del
mundo cotidiano de la sociedad, 0 mas aln, las actividades a interior de la institucion
pueden diferir de las tipificaciones que habian dado origen a esa institucion, es ese sentido,
en que las ingtituciones no sdlo norman las actividades, sino que también establecen
mecani Smos para que se cumplan, esto es que se establecen sanciones. Por tanto, siempre se
privilegiaran las actividades ya institucionalizadas reprimiendo aguellas que se encuentren
fuera de lo institucionalizado, por gemplo, si un oficinista tiene un horario determinado
parainiciar sus labores al interior de determinada institucion y no las desarrolla a esa hora,

es sancionado por sus autoridades ya sea por una reprimenda o un descuento economico.

38 | bid., p. 84.
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Las instituciones imponen sanciones a incumplimiento de las tipificaciones y las normas
ya preestablecidas, por 10 que las instituciones tienen cierto mando en torno a los sujetos
gue laconforman. De tal forma, que paralas instituciones, el cumplimiento de sus objetivos
y sus normas son fundamentales para su supervivencia, y estas Ultimas se ubican por

encima de cada una de las interpretaciones que le otorguen los individuos que la integran.

El constante control que gjercen las instituciones en torno alas acciones que se dan en su
interior, no solo permite mantener las rutinas de la mismainstitucion, sino que en la medida
en que los individuos las hagan suyas, se delimita las acciones aternativas e incluso las
acciones llegan a ser predictivas, por gemplo, en los ambitos administrativos, hay
individuos que tienen tan arraigadas las rutinas de la institucion, que si alguien quisiera

cambiar laformade trabajo generaria un conflicto a interior de ésta.

Las instituciones de acuerdo con Berger y Luckmann tienden “verdaderamente a la
cohesion”,* es decir a unaintegracion de los que participan en ella, pero dicho proceso no
es una garantia, puesto que en dicho proceso debe de haber una cierta similitud de intereses,
asi como una cierta correspondencia en las significaciones que se tengan de las acciones
tipificadas, y aln contando con esas similitudes, no es garantia, ya que en € proceso de
interaccion puede generar ciertas diferencias. Aun mas, €l proceso de cohesion es tan
complegjo, que aln habiendo diferencias por parte de algunos integrantes no es garantia de
gue no pueda existir una cierta cohesion, ya que las diferencias no son en todo €l colectivo,

Sino en una parte de ese.

Las instituciones se estructuran, organizan y funcionan bajo una determinada l6gica, y
dicha logica se sustenta a partir de la perspectiva que se tiene de las propias instituciones,
por consiguiente sostienen Berger y Luckmann, que la “conciencia reflexiva superpone la

140

l6gicaal orden institucional”,™™ esto es, que lalégicainstitucional es producto de la manera

en la que se especula en torno alamismaingtitucion y a orden que éstaimpone.

39 1pid., p. 86.
0 |bid., p. 87.
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La superposicion del mundo objetivado es un proceso que tradicionalmente ha sido
efectuado por e lenguge, en ese sentido Berger y Luckmann sostienen que sobre el
lenguaje “se construye el edificio de la legitimacion, utilizandolo como instrumento
principal”,*** en ese sentido, e lenguaje nos permite comunicar conocimientos, mitos,
deseos y en e dmbito institucional nos proporciona los saberes necesarios que justifican a
la misma institucion, que dicho en otras palabras, se socidlizalajustificacion y el orden de
las instituciones. En el caso de la Educacion Secundaria Técnica, conforme a su Programa

de Desarrollo Institucional 2001-2006, la Educaciodn Secundaria Técnica es:

“A diferencia de otras modalidades que ofrecen educacién secundaria, la
técnica, desde sus origenes, ha estado asociada al mundo del trabgjo. En la
actualidad, este servicio educativo tiene como finalidad, ademés de
proporcionar formacién humanistica, cientifica y artistica, brindar una
educacion tecnol 6gica basica que permita al dumno, no sblo la adquisicion de
conocimientos, habilidades y destrezas manuales, sino la apreciacion del
significado que la tecnologia tiene en su formacion para participar

productivamente en un mundo globalizado y en e desarrollo del pais’.**?

En el apartado anterior, la Direccion General de Educacion Secundaria Técnica establece
los elementos que diferencian a las Secundarias Técnicas de las demas, donde la asociacion
de estas escuelas con € mundo del trabajo, la formacion cientificay humanistica son desde

este discurso, los elementos que institucional mente identifican a ésta institucion.

El lengugje es fundamental no solo para establecer |egitimaciones en un plano tedrico, Sino
gue en un plano cotidiano surgen justificaciones de las experiencias que tiene la sociedad
en su mundo, por gemplo: los mitos, las moragas, etc. En suma, el conocimiento que se
tiene de las ingtituciones provee conforme a Berger y Luckmann de “reglas de

comportamiento institucionalmente apropiadas’,**® que son transmitidas de generacién a
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generacion. De este modo, €l lengugje instituye agquellas experiencias que en € ambito
educativo, ha permeado conforme al personal docente entrevistado de la siguiente manera:

“Bueno, quizas en o que mas nos ha influenciado, tal vez sea la declaracion de
principios de las instituciones que obviamente fueron disefiadas por educadores,
como lamision y la vision de qué debemos de hacer como educadores, ¢no?’.
(EMO04)

En este tipo de conocimiento en torno a la actividad docente y la forma en la que se
encuentra organizado socialmente las Secundarias Técnicas, constituyen un elemento
determinante en laforma en la que se encuentran organizadas las Secundarias Técnicasy en
las pautas de conducta admisibles en cada espacio de la misma. En ese sentido, Berger y
L uckmann establecen que a partir de ese conocimiento de dichas experiencias se establecen
“los roles que han de desempefiarse en el contexto”,*** dicho proceso adquiere gran
relevancia, ya que en la vida cotidiana esas pautas de conducta son la manera en la que
opera en términos “normales’ la sociedad, la sociedad docente, por |o que, si alguien se sale
de dichos pardmetros se encontrara fuera de la forma en que e grupo social opera, y sera
sancionado o reprimido.

El conocimiento previo que tiene el docente en torno a la actividad docente, genera una
base fundamental no sbélo para comprender el mundo en e que vive, sino que también tiene
una funcidn cognoscitiva con las nuevas experiencias que tendra e docente. Por tanto, €
conocimiento juega un papel mediador entre el mundo objetivado y las experiencias que
tiene e sujeto, pero e cana por excelencia que se utilizara para hacer esa mediacion seraa
través del lengugje. Dicho fendmeno lo expresa Néstor Braunstein que “tanto lo criterios de
conducta como las normas para percibir a las personas son compartidas por todos los
miembros de cualquier grupo”,** y por consiguiente, la socializacion de las tipificaciones y
de las normas que las regulan, sirven de plataforma para que €l individuo las objetive y les

otorgue un sentido.
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El lengugje es e portador de las objetivaciones que socialmente son compartidas y
relevantes, por 1o que es el medio por e cua e individuo puede adherirse a ese cimulo de
experiencias, a ese conocimiento que a pasar del tiempo se sedimentan, es decir, en la
medida en que una experiencia se objetiva en una sociedad, ésta se convierte en portadora
de signos que pueden ser transmisibles a generaciones futuras, por tanto, €l lenguaje es un
portador de las sociedades de sedimentaciones, es el medio pararegresar a pasado desde el

presente, desde otros contextos.

Este tipo de experiencias que son relevantes para la sociedad, puede correr € riesgo con €
tiempo de la trascendencia que permitio en un determinado momento su sedimentacion, por
lo que la gente que constantemente la representan, le vuelven a otorgar un nuevo
significado a esas experiencias buscando justificarlas ante las nuevas demandas sociaes, es
decir, se inventa una nueva legitimacion a esas experiencias que ya son parte de esa cultura,

delatradicion.

Desde ésta perspectiva, las instituciones constantemente tienen que justificar su existencia
en la sociedad, y dicha justificacion se realiza argumentando segun Berger y Luckmann,
que ellas son “la solucion permanente a un problema permanente de una colectividad”,**
pero dicho proceso no sblo busca legitimarse hacia fuera de la misma institucion, sino que
también a interior de lamisma. Digamos que de alguna forma, las instituciones brindan un
tipo de formacion permanente para los actores que la conforman, por g emplo: en el caso de
la docencia en nuestro pais, constantemente se les manda a los profesores a cursos de
“actualizacion” donde primordia mente se reproduce e nuevo enfogque con el cual trabajan

|os centros educativos.

El conocimiento que legitima en la ingtitucién ante la sociedad es compartido por la
mayoria de la sociedad, pero el conocimiento de las actividades a interior de la misma
tiende a dispersarse seguin la actividad que se desempefie, asi se distribuye e conocimiento

segun Berger y Luckmann entre “los transmisores y otros como receptores del

1 BERGER y LUCKMANN. “La construccion social dela realidad” Edit. Amorrou, Argentina, 1998, p. 93.
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conocimiento tradicional”.**’ Una actividad sumamente palpable de ese fenémeno lo
podemos observar en el mismo acto educativo, por una parte, tenemos a un educador, que
es el encargado de transmitir el conocimiento relevante para una determinada sociedad, y

por €l otro, nosotros tenemos a educando que se asume como receptor de dicho proceso.

Ante dicho fendmeno, cabe sefidlar que en ocasiones € conocimiento que brindan las
instituciones se le asigna un cierto valor de legalidad a ser aprendido, como es el caso de las
instituciones educativas que conforme a Eduardo Remedi s “ quien lo sostiene no da
garantias de ser un portador veraz que valida a su vez e contenido de ensefianza’,**® por
tanto, depende de las garantias que presente el docente como portador del conocimiento, de

cierta verdad acerca del mundo y lavida, para que el alumno se motive a aprenderlo.

Bajo esta perspectiva, Eduardo Remedi nos presenta tres niveles para comprender el valor

del contenido de la ensefianza que se da en las instituciones educativas que son:

a) “Por lavalidacion que del contenido hace el curriculum en tanto o selecciona.

b) Por la coherencia l6gica que presenta y que lo convierte asi en legitimo de ser

presentado en tanto vision delo real.

c) Por € nivel de legitimidad que reviste a quien lo porta en el acto de transmision y

por el nivel de legitimidad que el maestro otorga”.**

En & primer caso, € curriculum es el que contiene los saberes a ensefiarse, que ya fueron
seleccionados, organizados jerarquizados y legitimados por la propia institucion, pero el
curriculum no es un mecanismo gue no opera segun Eduardo Remedi de manera “ autbnoma

y Unica’,**® sino que éste se ve influenciado en una primera instancia, por la dindmica
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econdémica, es decir, por los modos de produccion, y en una segunda instancia, por laforma
en lague se desarrolla el modelo curricular.

La relacion que existe entre el docente y e curriculum, como un persongje que se encarga
de desarrollarlo en €l acto educativo, e da cierta posicion de privilegio como transmisor de
ese saber ya legitimado, de tal forma, que el docente no puede considerarse como docente,
s no ocupa un lugar en la distribucion del saber, puesto que no es e maestro sino el
curriculum e que le dice qué, como y para qué ensefiar 10 que se ensefia en las instituciones

educativas.

El docente legitimala accion de transmision, en la medida en que reproduce |os discursos y
préacticas que ya habian sido legitimadas por la institucion educativa, que de ciertaforma es
unaimposicion que e alumno debe de aprender, y que supuestamente debe de explicarle €l

mundo que le rodea.

En la relacion maestro — contenido, que es nuestro segundo caso, € docente interactia
constantemente con € contenido no de una disciplina en especifico, sino en aquel que se
pretende que aprenda e alumno, es decir, se selecciona y ordena e contenido para que

pueda ser transmitido.

El contenido que se ensefia en las escuelas responde a conocimiento cientifico, esto es, a
conocimiento que fue legitimado por la epistemologia tradicional. Pero dicho contenido, no
se ensefia en su totalidad por los docentes, sino que con su afan de transmitirlo conforme a
Eduardo Remedi “se deja la esencia del discurso de referencia (contenido cientifico)”,***
que promueve en el docente una autoimagen de poseedor del conocimiento en su totalidad,
aunque sea en realidad una interpretacion de ese universo simbdlico, y en algunos casos,

hasta deformado.

B bid., p. 11.
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La socializacion de la Actividad Docente en las Secundarias Técnicas

El orden de las instituciones, es determinado por las tipificaciones de las acciones y de los
tipos de conducta que presenta un individuo al momento de desarrollar o gercer cualquier
tipificacion, de tal forma que las tipificaciones pueden g ecutarse por cualquier miembro de
la sociedad.

Las tipificaciones para que puedan socializarse requieren de un vocabulario donde se
describa esa accion en concreto, de tal modo, que las tipificaciones de acuerdo con Berger y
Luckmann requieren “que posean un sentido objetivo, o que, a su vez, una objetivacion
linguiistica” "> es decir, se requiere del lenguaje para hablar sobre la actividad en concreto
para que el individuo pueda no sdlo conocerla, sino més bien desarrollarla, por gjemplo: en
el caso de la docencia es una actividad objetivada, es parte del conocimiento de la gente
aln sin ser especialistas, pero se sabe en torno a actitudes y caracteristicas propias de la
docencia, y si aguien quiere iniciarse como docente hay mecanismos tanto al interior como
fuera de la escuela que describen [o que es esa accion en especifico, por 1o que hay muchas
posibilidades de que un miembro de la sociedad pueda repetir dichos patrones.

L as tipificaciones pueden aprehenderse sin redlizar la actividad a través del lenguaje, y en

el momento de desarrollar esa actividad sostienen Berger y Luckmann que “se produce una

identificacion del yo con el sentido objetivo de aquella’,**

en este proceso parte del hecho
de que en la medida en que le doy cierto significado a esa actividad y la hago mia, en ese
momento puedo identificarme con la misma, por tanto, nosotros coincidimos con Manuel
Castells a sostener que las identidades “organizan la significacion ssmbalica, mientras que

154

los roles organizan las funciones’ ™, ya que la autoimagen genera un orden, y como tal,

una jerarquizacion en cualquier ambito de la vida cotidiana, o bien, en una actividad

152 BERGER y LUCKMANN. La construccién social de la realidad. Edit. Amorrou, Argentina, 1998. P. 97.
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especifico humana, y que por consiguiente, cada individuo podra ser portador de diversas
identidades y éste estard conformado por una multitud de las mismas.

El proceso de identificacion del individuo con las tipificaciones, no se reduce a una sola,
sino que € individuo puede asumir varias tipologias e identificarse con todas en el
momento en e cua las desarrolla, para que posteriormente de acuerdo con Berger y

Luckmann se “desidentifica relativamente de la accion realizada’ ,*>®

para asumir otra
tipologia, por giemplo: un profesor al interior de la escuela puede asumirse como profesor,
y a momento de que terminan sus labores, éste puede asumirse como padre de familia u

otratipificacion.

Cuando las tipificaciones se encuentran a alcance de los individuos que las pueden
desarrollar en una determinada sociedad se les ubica como roles. El rol ha sido considerado
tradicionalmente por los psicologos sociales seguiin Néstor Braunstein como “una serie de
comportamientos o conductas manifiestas que se esperan de un individuo que ocupa un

determinado lugar o status en la estructura social”,*®

aqui la nocion de estatus juega un
papel preponderante, puesto que es la forma en la que el individuo se ubica en e orden

social, de tal manera, que €l rol asigna un determinado status en la sociedad.

Pero € rol no es sdlo la imagen que se proyecta al interior de una sociedad, sino que
también para Berger y Luckmann son “las tipificaciones que aparecen en € contexto de un
ctimulo de conocimientos objetivizado, comin a una colectividad de actores’.™” De ta
manera, que €l rol, es conocimiento en torno a una actividad tipificada, la cua proyecta una
imagen que se ubica en € orden social, otorgando una posicion los actores que la

desarrollen.

Al interior de las Escuelas Secundarias Técnicas, también ha sido objeto de tipificaciéon de
la actividad docente de las cuades e Manua de Organizacion de estas instituciones,

establecen |as responsabilidades para los docentes tanto de actividades académicas como de

1% BERGER y LUCKMANN. La construccién social de |a realidad. Edit. Amorrou, Argentina, 1998, p. 97.
1% BRAUNSTEIN, Néstor y otros. Psicologia: ideologia y ciencia. Edit. Siglo XX I, México.1994, p. 407.
" BERGER y LUCKMANN. La construccion social de la realidad. Edit. Amorrou, Argentina, 1998, p. 97.
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las tecnolégicas, de las que solo recuperamos aquéllas actividades académicas que tienen
directarelacion con su identidad docente conforme alo siguiente:

1. “Desarrollar los programas de estudio vigentes de su area o asignatura en los
grupos a su cargo.

2. Contribuir a la formacion de actitudes y hébitos de responsabilidad y buen
comportamiento en los aumnos, dentro y fueradel plantel.
Reorientar el mal comportamiento de los alumnos que incurran en alguna falta.

4. Cumplir sus actividades docentes dentro del horario asignado por la direccion.

Participar en las academias de maestros que se realicen en el plantel”.**®

Del mismo modo se establecen las responsabilidades para los profesores de actividades
tecnoldgicas, de las que sdlo recuperamos aquéllas que tienen directa relacion con su
identidad docente y que lo diferencian del profesor de actividades académicas conforme a

lo siguiente:

1. “Adecuar € desarrollo del programa a nimero de clases en € afio escolar,
estableciendo correlacion con las demas areas y asignaturas del plan de
estudios”.

2. Desarrollar los programas de estudio vigentes de su érea o0 asignatura en los
grupos a su cargo.

3. Contribuir a la formacion de actitudes y hébitos de responsabilidad y buen
comportamiento en los aumnos, dentro y fueradel plantel.

Reorientar el mal comportamiento de los alumnos que incurran en alguna falta.

Cumplir sus actividades docentes dentro del horario asignado por la direccién.”*>°

En ambos casos, los docentes tienen como funcion primordial € desarrollo del Plan y
Programa de Estudios, laformacion de actitudes y habitos, y el cumplimiento de las normas

preestablecidas, sin embargo, la Unica diferencia entre los docentes de académicas y

iz: SEP. Manual de Organizacion de la Escuela de la Educacion Secundaria Técnica. SEP. Nov. 1984, p.51.
Ibid., p.63.
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tecnoldgicas conforme a Manual de Organizacion son tres puntos fundamentales en los
docentes de actividades tecnol gicas:

1. Lanecesidad del docente de tecnologicas de adecuar € desarrollo del programa al
nimero de clases en el afio escolar, estableciendo correlacion con las demés &reas y
asignaturas del plan de estudios.

2. El espacio en donde se desarrolla la actividad docente, ya que en tecnoldgicas se les
ubica en los talleres, y por parte de los docentes de académicas, en las aulas de la
escuela

3. El plan'y programa de estudios de los docentes de tecnol 6gicas es diferente tanto en

la metodologia, enfoque y contenidos, al de |os docentes de actividades académicas.

De tal forma, que s las instituciones se sustentan en las tipificaciones de las actividades, y
los roles son las tipificaciones en un determinado contexto, constituyen éstas un medio para
controlar el comportamiento al interior de las instituciones es a través de la designacion de
roles, ya que éstos encarnan la experiencia en torno a una actividad, por lo que de acuerdo a
Berger y Luckmann en el momento en que “son objetivizados linglisticamente, constituyen
un ingrediente esencial del mundo objetivamente accesible”.*®® En consecuencia, los roles
son accesibles para toda la sociedad, pero solo en el momento en el que el individuo asume
y desarrolla un rol determinado, en esa medida se involucra en ese mundo objetivado, por

lo que adquiere sentido éste Ultimo.

El rol como producto de la historia de las instituciones, como una tipificacion creada
determina los espacios donde se deben desarrollar las actividades y los tipos de conducta,
las cuales responden a las normas de las instituciones, méas que una decision autbnoma en
cuanto alatipificacion misma, pero en el momento en el que @ individuo lasinternaliza, se

le denomina segtin Néstor Braunstein como “rol desempefiado”.***

190 BERGER y LUCKMANN. La construccion social de la realidad. Edit. Amorrou, Argentina, 1998, p. 98.
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En ese sentido, €l rol docente no escapa a esa dindmica social, ya que € rol docente
conforme a Eduardo Remedi “no se define por un acto de volicién”,** sino que dicho rol,
se asume por los profesores como una tipificacion de la sociedad de un hacer en especifico,
el cua ya ha sido inventado por otros, donde el individuo no lo inventa, tan solo se sujeta

él, es decir, seidentifica con esa actividad en especifico:

“ Yo no lo decidi, yo siempre tengo una ambivalencia, por que a mi me
obligaron, yo no queria ser maestro, yo porque soy hijo de maestros, yo siempre
dije que yo no queria ser maestro, y siempre toda mi vida he protestado contra
por qué soy maestro, pero sin embargo, es una actividad que no puedo degjar

nunca, yalahice mia, yala sumi, yano protesto” (EDOL)

El conocimiento de determinados roles, no solo se limita a conocimiento de dicha
actividad, sino que también se conocen los lineamientos en los cudles se debe desarrollar
esa actividad en especifico, es decir, las normas. El conocimiento de las normas en la
actividad docente ya ingtituida, se definen conforme a Eduardo Remedi como “maneras de
un hacer alavez que se otorgan significados por los que se establecen simbolos, preceptos

163

y consecuencias’,”” pero dicho conocimiento en la préactica cotidiana docente, tiene una

ciertaresistencia por los docentes que es expresada de la siguiente forma:

“yo lo que observo, es que estos discursos no tienen nada que ver con la vida
cotidiana, que si, € maestro debe ser puntual, esos son los discursos que yo
escucho, gue la responsabilidad de ser maestro, es la responsabilidad frente a
sus alumnos, este es el discurso que yo escucho constantemente, pero que a mi,

ese discurso reiterativo no mellega,” (EM08)

La resistencia que expresan los docentes en torno a discurso que escuchan de sus

autoridades sobre su actividad docente, tiene una directa relacion con los lineamientos con

162 REMEDI, Eduardo. “ Supuestos tedricos: Discurso — Contenido — Saber en el Quehacer docente”. En
Documentos: Supuestos en la identidad del maestro: Materiales para la discusion. México, DIE-
CINVESTAYV, 1989, p. 7.
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los que se debe desarrollar dicha actividad, y que dependiendo del rol que se desempefie al
interior de la ingtitucion educativa es la perspectiva que se tiene en torno a esos
lineamientos como es e caso del Coordinador del Actividades académicas de la Escuela
Secundaria Técnica No. 25, cuando se le preguntaba del ¢porqué desarrollar esa actividad?,
é contestaba:

“La academia siempre me ha llamado mucho la atencion, e trabao
académico, a partir de sus diferentes ubicaciones, desde donde te toca planear,
te toca interpretar 1o normativo, porque finalmente el plan y programa de
estudios es una norma nacional, hasta propiamente su operacion, es lo que
siempre me ha gustado, 1o trabajes desde donde lo trabajes, porque ademas de
todo te va complementando tu perspectiva, tu concepto de lo que es el ser
docente’. (EMOQ7)

Como podemos ver, e coordinador de actividades académicas le asigna mayor importancia
a las normas que delimitan la actividad docente, ya sea desde e plan y programa de
estudios, como en los espacios y modos de redlizar dicha actividad. Ahora bien, s
revisamos el discurso en torno a su actividad, con lo que establece el Manual de

Organizacion de Secundarias Técnicas, Nosotros encontramos lo siguiente:

1. Coordinar € desarrollo de las actividades académicas, conforme a los lineamientos

gue establezcan las autoridades superiores mediante la direccion del plantel.

2. Difundir entre el personal docente el plan y programas de estudio, los métodos y

técnicas educativas del area académica

3. Supervisar que el desarrollo del proceso educativo se realice conforme a las hormas

y los lineamientos establ ecidos.*®*

164 SEP. Manual de Organizacion de la Escuela de la Educacion Secundaria Técnica. SEP. Nov. 1984, p.16.
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Ahorabien, la perspectiva que nos expresa el coordinador de su actividad no es el resultado
de una construccion de la misma a partir de su préctica cotidiana, Sino que contrariamente,
es un proceso de asimilacion del rol de coordinador ya instituido por parte de Secundarias
Técnicas, donde ahora él, sera € reproductor de las normas preestablecidas y las asume
como un discurso propio, €l cual es expresado por |os docentes cuando se les preguntaba en
torno a los discursos que les decian sus autoridades de su actividad docente ellos
contestaban algo asi:

“Aqui son cuestiones muy técnicas, la verdad es que siempre las platicas han
sido muy estrictas en algin ambito ¢no?, de cémo desarrollar algunas
actividades, de como impartir otras, a que hay que darle méas peso, Sl uno esta
batallando en una situacion de disciplina, de control de grupo, se preocupan mas
por las cuestiones administrativas’. (EM06)

De tal forma, que en e proceso donde se asume un determinado rol, el individuo también
cumple con una funcién que es basica para las instituciones, que es la de reproducir la
tradicion de la misma, y por ende, de las mismas normas, de ahi que las instituciones
cumplen con otra funcién primordial, que es la de salvaguardar la tradicién no solo de ellas

mismas, sino también de la sociedad.

Los roles no sblo se limitan a especificar y controlar el comportamiento del individuo en
determinada institucion, sino que ademas sostienen Berger y Luckmann “representan €l

orden institucional” ,*%®

esto es, porque € rol en si determina ciertas pautas de
comportamiento, pero también, las instituciones estan conformadas por varios roles, los
cuales tiene un cierto orden de importancia. El orden institucional de las Escuelas
Secundarias Técnicas por la actividad que se desempefia, nosotros ubicamos conforme al

Manual de Organizacion de esainstancia conforme alo siguiente:

1% BERGER y LUCKMANN. La construccion social de la realidad. Edit. Amorrou, Argentina, 1998, p. 99.
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DIRECCION

| CONSEO ! '

1
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1

1

ESCOLAR LT _____

| SUBDIRECCION |

COORDINACION DE COORDINACION DE COORDINACION DE
ACTIVIDADES ACTIVIDADES ASISTENCIA
ACDEMICAS TECNOLOGICAS EDUCATIVA

AREA DE CONTRALORIA
SERVICIOS
ADMINISTRATIVOS

Diagrama de organizacion de |as Escuelas Secundarias Técnicas.™

No obstante, de que la representacion del orden institucional otorga un orden a cada rol al
interior de la institucion, el modo de operacion de se de ve afectada por 1o que Eduardo
Remedi determina como “condiciones institucionales’.'®” Es a partir de éstas Ultimas las
que distribuyen fundamentalmente e espacio y € tiempo en € que se desarrollara la
actividad, como lo es la docencia. Por gemplo, en e ambito docente se desarrolla en un

espacio que se le denominaaulasy por espacios entre 2 y tres horas cada clase.

Cabe decir, que independientemente de que los roles determinan e comportamiento,
quienes se encargan de que esas tipificaciones vuelvan a reiterarse son |os propios actores
sociales, por 1o que un mal desarrollo de una actividad en especifico sera responsabilidad
directa del actor social, y es gracias a las representaciones recurrentes de los roles, o que

permite la existencia de las mismas instituciones.

L as instituciones también se apoyan de otros medios para hacerse presentes en la sociedad,

cuyo medio por excelencia es e lengugje. El lenguaje como ya lo habiamos mencionado,

166 SEP, Manual de Organizacion de la Escuela de la Educacion Secundaria Técnica. SEP. Nov. 1984, p.11
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permite objetivar e mundo en el que se vive, y en ese sentido, las instituciones no escapan
a esa dindmica, de hecho, se apoyan en él para poderse representar en la sociedad, ya que
hay elementos que dan identidad a las instituciones mismas, como a personal involucrado
al interior de las mismas. En este sentido, los rituales que se gercen a interior de las
Escuelas Secundarias Técnicas proporcionan referentes de pertenencia con respecto a esta

institucion, tal es el caso del Himno de esainstitucion que a continuacién describiremos:

“ESCUELAS SECUNDARIASTECNICAS
Autora: CarmelitaMolinay Rivero
HIMNO

coro
Escuelas Secundarias Técnicas

Juventud entusiasta y febril
el deporte, el estudioy € trabajo

son las metas que hemos de seguir

Escuelas Secundarias Técnicas
Semilleros de porvenir
en tus aulas forjas |os técnicos

que engrandecen a nuestro pais.

El deporte en nuestravida
essalud y bienestar
en competencias la alegria

es paz, amor y hermandad

Marchemos Secundarias Técnicas
estudiando con dedicacion
en €l trabgjo esta el progreso
en el deporte lasalud
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coro hablando
i Escuelas Secundarias Técnicas!

i Por la Superacién de México...México...México...!" 1

Como podemos observar, € himno a las Escuelas Secundarias Técnicas, recupera dos
nociones fundamentalmente: en la primera, los objetivos con los cudles fueron creadas este
tipo de secundarias, es decir, su vinculacion con el mundo laboral; y segundo lugar, laidea
del progreso através de las mismas, o mejor dicho, laidealiberal de Europadd siglo XVII.
Cabe sefiaar, que dicho himno es coreado como ritual a interior de la institucién en cada
ceremonia, reproduciendo una y otra vez, e modelo con quienes las integran, es decir, la

recuperacion del mito del progreso atraves de éstas escuel as.

L as representaciones de las instituciones a través del lenguaje (su objetivacion) se rediza
de manera simbdlica (a través de signos, simbolos u objetos), por |o que representan una
actividad recurrente, que utilizan las instituciones para socializar e instituir los simbolos,
mitos y ritos que nos hablan de la institucion, y cuyo proceso se le ubica como redes
simbdlicas. En éste sentido, las Escuelas Secundarias Técnicas, han disefiado un conjunto
de simbolos que determinan lo que son las Escuelas Secundarias Técnicas, como es su

logotipo y su mascota

&%
&
‘DGESTl N 3 5
g Ll 8
u i
.:.. b t;:l;fn.:'- & .S.f
] l o &
‘I’ Rt
Logotipo oficial
Mascota

168 http://sep.gob.mx/dgest/i dentidad
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El logotipo como simbolo, 1o describe la direccion General de Educacién Secundaria
Técnica, de lasiguiente forma:
“El engrane gue lo rodea, es el simbolo del trabajo y del progreso tecnol dgico,
gue representa €l area industrial de las escuelas con estas actividades; € ancla,
es representativa del mar, de los productos pesqueros y de las actividades
marinas;, simboliza las escuelas de dicha area; € hexégono representa las
actividades agropecuarias, como celdilla de un panal de abejas, tomadas como

prototipos de trabajo, organizacion y ayuda mutua”.**

Tanto el logotipo como la mascota, constituyen elementos simbdlicos para distinguir atodo
el personal que integran las Escuelas Secundarias Técnicas de cualquier otro subsistema,
donde |a técnica empleada para la industria constituye un elemento diferenciador, y por 1o

mismo, se difunde al interior de lainstitucion incluyendo los uniformes de los alumnos.

Pero dicha representacion sélo cobrara vida en la medida en que se desarrollen los roles,
por lo que coincidimos con Berger y Luckmann que los roles son “la representacion por

excelencia, de la que dependen todas las otras’,'”

es decir, que lo que realmente puede
hablar en torno a una actividad, es la propia actividad, que en € caso de las instituciones
educativas segin Eduardo Remedi “otorga a maestro la posibilidad de inscripcion en un

sistema de relaciones que le permiten legitimacion de su funcion” .2

Los roles determinan el orden de las instituciones, pero conforme a Berger y Luckmann
“algunos lo representan simbdlicamente en su totalidad més que otros’,*"? dicho
argumento, lo pedemos aplicar en las representaciones que se dan en la escuela, es decir,
cuando mencionamos o recuperamos la categoria de docente, inmediatamente nos llegan las

imégenes de una institucién educativa, no asi cuando se habla de una secretaria o de un

189 | bid.

10 BERGER y LUCKMANN. La construccién social de la realidad. Edit. Amorrou, Argentina, 1998, p. 99.

11 REMEDI, Eduardo. “Supuestos tedricos: Discurso — Contenido — Saber en e Quehacer docente”. En
Documentos: Supuestos en la identidad del maestro: Materiales para la discusién. DIE-CINVESTAV,
Meéxico, 1989, p. 8

12 BERGER y LUCKMANN. La construccion social dela realidad. Edit. Amorrou, Argentina, 1998, p. 100.
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conserje, por tanto, laimagen del docente por si misma tiene mayor representatividad en la

escuela como institucion, que ladel conserje o € director.

La representacion de un rol especifico, implica que el individuo en primerainstancia medie
entre sus experiencias y el mundo que le rodea, y en segundo momento tiene que reproducir
las conductas que involucran a esa actividad en especifico para poderla representar, por
tanto, € individuo no solo hace suyo ese acopio de conocimiento social, sino que también,
hace suyas las tipificaciones afectivas que conforman a ese rol en si. En este sentido, los
docentes de Escuelas Secundarias Técnicas expresarian cierta satisfaccion en torno a su

actividad conforme alo siguiente:

“Creemos que, por que lo hemos leido, lo hemos visto, creo que nos
identificamos con aquello que es la mayor satisfaccion del maestro, es €
reconocimiento que tiene de su labor por parte del aumno, que pone de
manifiesto que quizas e servicio que dio uno fue satisfactorio, fue constructivo,

fue de alguna manera congruente con las expectativas que ellos tenian”. (EMQ7)

El discurso del docente en torno a su propia actividad, tiene una dosis de satisfaccion
cuando se le reconoce por agquellos con quienes desarrolla su actividad, que de manera mas
especifica con los aumnos, por lo que las instituciones educativas sostiene Adelina
Castafieda “funcionan como garantia, como principio de redidad y como ley,
proporcionando un orden de inscripcion a los maestros a través de ciertos significados
expresados en simbolos, normas y préacticas, que son principios para gjercer el control y dar

11173, a,] el

acceso a la promesa de formacion de la institucion contenida en e curriculum
cual la construccion de laidentidad docente, parte del reconocimiento de lo instituido en los

propios planteles educativos, asi como de sus imaginarios, deseosy fantasias.

Los roles son producto de las tipificaciones de las actividades sociales, y éstas Ultimas, son

el resultado de la division del trabgjo. Al menos asi lo reflgarian las modernidades

1% CASTANEDA, Adelina. “Reflexiones a trabajo de investigacion: maestros, entrevistas e identidad”. En
Publicacion Supuestos en la identidad del maestro: materiales para su discusion. DIE-CINVESTV,
México, 1989, p. 39.
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occidentales que conforme a Josetxo Beriain “despliega un conjunto de nueva situaciones
funcionalmente especializadas, en torno a las que organiza una estructura asimismo

gendo éste, @ elemento

especializados para proceder a la inclusion de los nativos’,
fundamental en las clases burguesas para que surgiera el rol de ciudadano y posteriormente

el del trabajador.

Desde ésta perspectiva, € proceso de especializacion de las tareas surge segun Berger y
Luckmann como parte “de la multiplicacion de las tareas especificas que resulta de la
division del trabajo requiere soluciones estandarizadas’.'” Esto es, que en la medida en que
se diversifican las tareas sociales, en esa medida surgiran roles, pero los individuos que
aprehendan esa actividad en especifico con la recurrencia de la misma, tienden a
especializarse en esa actividad, por tanto, surgirdn especialistas como producto de la
division del trabgjo.

L os especialistas cuentan con un conocimiento mas profundo de determinado rol, de hecho
tienden a agruparse en algunos sectores de la sociedad por ése conocimiento de ese rol en
especifico, por tanto, los especialistas cuentan con un cierto dominio en torno a una parte
del conocimiento social, por lo que se convierten en administradores de dicho conocimiento
les es adjudicado socialmente, es decir, se les asigna un determinado rol social. Un giemplo
de ello, seria € caso de los investigadores en las universidades, ellos son los especialistas
en torno a métodos y técnicas de investigacion, pero a su vez ellos son |os encargados tanto
de producir nuevos conocimientos, como de legitimar alos nuevos investigadores.

Modos de la institucionalizacion de la actividad docente

L as instituciones constantemente buscan legitimarse ante la sociedad, como un medio para
resolver cierta problematica, la cual puede adquirir cierta relevancia en la sociedad, por o

174 BERIAIN, Jesetxo. La construccion de las identidades colectivas en |as sociedades modernas, Universidad de

Deusto, Bilbao, 1996, p. 22.
1> BERGER y LUCKMANN. “La construccion social de la realidad”, Edit. Amorrou, Argentina, 1998, p.
102.
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gue lainstitucion tendra cierta influencia en la sociedad dependiendo de larelevanciaque la
sociedad |e otorgue.

En este sentido, las instituciones no sdlo surgen de las tipificaciones de los haceres
cotidianos y rutinarios de la sociedad, sino mas bien, son e producto de los modos de
produccion y de las relaciones sociales de produccion, donde las instituciones cumplen con
ciertas tareas en la sociedad, de cierta forma, se especializan en esa tarea en especifico,
aungue no necesariamente tiene que ser un saber compartido por todos los miembros de la
sociedad, ya que pueden surgir pequefios grupos que dominan un conocimiento, y que no
siempre busca compartirse con € resto de la sociedad, como seria el caso de laslogias.

La especializacion en torno a un conocimiento en especifico, que no es compartida con la
mayoria de los miembros de la sociedad, es decir, que solo un pequefio grupo lo posee,
como es el caso de las instituciones educativas como las Secundarias Técnicas, donde se
han formado grupos como jefes de ensefianza y el persona de apoyo técnico pedagdgico,
que ademas de brindar parte de la formacion permanente a los docentes, también brindan
asesoria a éstos ultimos, y que a momento de entrevistarlos en torno al tipo de satisfaccién
que uno de ellos tenia de su labor comentaba o siguiente:

“La mayor satisfaccion, que me ha dado la D.G.E.S.T. en ese sentido, es la
oportunidad de ayudar a crecer a otros, hay compafieros que, por alguna razon,
habian dgjado de estudiar hace mucho tiempo, y gracias, gracias a éste trabgo,
no creo que sea nada mas un trabajo mio, en lo personal, de todo un equipo a
interior de la D.G.E.S.T. que actualiza, bien o0 mal, no lo sabemos, por que no
hemos hecho una evaluacion sistematica acerca de éste trabajo, pero si a nivel
intuitivo, a nivel de la experiencia cotidiana, he visto como estos compafieros
han retomado nuevamente los estudios’. (EDOL)

Desde esta perspectiva, la mayor satisfaccion que tienen éstos actores va en funcion del

término de la formacion inicial de los docentes, 0 a la continuidad a una especializacion,

pero no sdlo han permeado en la poblacion docente para éste tipo actitudes, sino que
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también como grupo dominante en torno al conocimiento que conforme a Berger y

Luckmann se transforman en “portadores de los subuniversos’,'"

es decir, que sblo ese
grupo compartira ciertas significaciones que les permiten ver e interpretar el mundo y la

vida desde otra perspectiva, pero solo al interior de ese grupo social.

En ésta dindmica que aparentemente es solo institucional, también responde a la dinamica
econdémica que Claude Dubar denominaria como “el trabgjo como establecimiento de

competencias’,*”’

esto es, que de acuerdo alas cualidades del individuo es € tipo de salario
y reconocimiento que percibe. De tal manera, que en la entrevista anterior podemos
constatar que €l proceso de formacion permanente se ha convertido en una demanda
institucional (como es Carrera Magisterial, los Talleres de actualizacion, etc.), donde se le
dota al docente de ciertas cualidades, para ser gratificado econémicamente y reconocido a

interior de lainstitucion.

Por tanto, si observamos con cuidado a este tipo de procesos de formacion permanente al
interior de la Direccion General de Educacion Secundaria Técnica, responde a lo que
Claude Dubar estableceria como una “identidad de empresa’, es decir, ciertas cualidades y
codigos que se comparten a interior de una institucion, por lo que la identidad que se
encuentra a interior, responde en primer lugar por la propia Secretaria de Educacion
Publica, y en segundo lugar, por |os propios actores sociales como una demanda para no ser

excluido.

Conforme a lo anterior, podemos sostener que los grupos portadores de subuniversos
también pueden generarse al interior de cierta especializacion, donde promueven ciertas
corrientes para desarrollar una actividad en especifico, que no siempre concuerdan, es més,
en la mayoria de los casos tienden a chocar por las distintas perspectivas que se tienen en
torno a esa actividad en especifico, que al menos en Secundarias Técnicas, |10 expresaria €l

Subdirector de Superacion y Actualizacion de la siguiente forma:

176 [,
Ibid., p. 112.

7 DUBAR, Claude. La crisis de las identidades. Edit. Bellaterra, Espafia, 2000, p. 131. Aqui € autor
establece como la cualificacién del individuo era adquirida de manera inmediata por un titulo. Ahoraes la
industriala que evalUa, desarrollay cualificala competenciadel individuo.
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“yo creo en mi trabagjo, si yo creo en mi funcién que desempefio, debo creer por
tanto, en los maestros, a lo megor no toda la culpa es del maestro, la falta de
preparacion, y de tantas confusiones. Una de las causas de culpabilidad que yo
encuentro en esto, es la poca creatividad que se tiene a nivel de la formacion
normalista, €l maestro no esta recibiendo lo que antiguamente recibiamos’.
(EDO3)

Si revisamos un poco a fondo e discurso anterior, podemos ubicar en primer lugar, que €l
personal docente egresado de la Normal, a menos dicho por esta persona, no esta
respondiendo a las necesidades institucionales, pero por e otro, ubicamos un discurso para
desacreditar a otro, al normalista. En ambos casos, buscan legitimarse que conforme a
Berger y Luckmann “desacreditando...al cuerpo de conocimiento competidor”.}”® Esto es,
gue se genera cierta competencia entre los grupos que representan cierta actividad
tipificada, que en nuestro objeto de estudio pueden ser los docentes normalistas y los que

no los son por ejemplo, por legitimarse como la opcién més viable.

El fenébmeno en si, no sdlo responde a un sentido de legitimacion de un grupo sobre otro,
Sino que es mas profundo aln, es decir, responde a una crisis que Claude Dubar denomina
como “crisis de las identidades de un oficio”.*”® El postulado tiene como fundamento, que
hay oficios que parten de ciertas comunidades los cuales reproducen maneras de hacer, de
sentir y de pensar, los cudles establecen lazos de solidaridad, es decir, hay unaidentidad de

oficio.

Pero dichas identidades se vieron afectadas fundamentalmente conforme a Claude Dubar

cuando “las fronteras se abren, las barreras aduanales desaparecen y las politicas publicas

180

se hacen més liberales’,™ que dicho en otras palabras, la transformacion de un modelo

18 BERGER y LUCKMANN. La construccion social de la realidad. Edit. Amorrou, Argentina, 1998, p.
113.

' DUBAR, Claude. La crisis de las identidades. Edit. Bellaterra, Esparia, 2000, p.137.

180 | hid., p. 136.
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nacionalista a un modelo neoliberal, que afectd a todas las esferas la sociedad incluyendo
las publicas.

Ello trgjo una transformacion profunda en las instituciones, que en un inicio habian sido
apoyadas por € Estado. Ahora, ya no hay movilidad, las costumbres y leyes a interior de
las instituciones, no permiten el reconocimiento de las labores. De tal modo, que lailusién
de poder ascender al interior de las instituciones sostiene Claude Dubar se “desvanecia con
lallegada de los jévenes titulados”.*#* Por tanto, si partimos de este principio, el descrédito
gue se le otorga a los normalistas a interior de la institucion, es un reflgjo del temor de
aquellos persongjes en esta institucion que no estan titulados, y por consiguiente, se plasma

como un temor de perder los derechos adquiridos ante |os nuevos, ante |os titulados.

Pero los subuniversos de significado no solo aparecen al interior de una especializacion,
sino que también en toda sociedad en general provocando una variedad de perspectivas del
mundo que les rodea, que en definitiva, tendran relacion directa como interés predominante
de un grupo en especifico. Sin embargo, los subuniversos pueden acanzar cierta
separabilidad de los intereses biogréficos del propio sujeto, es decir, una autonomia de la
base social, tal y como seria el caso de la ciencia en € nivel tedrico, pero siempre existe la

capacidad de que ése conocimiento puedainfluir en el mismo grupo social.

La creciente autonomia de los subuniversos de significado, puede ser hermética al exterior
del grupo, por lo que no es accesible para todos los miembros de la sociedad, pero dicho
proceso acarrea una problemética segun Berger y Luckmann de “legitimacion de los
profanos y de los iniciados’.*® Dicho fenémeno juega una dualidad, ya que por un lado,
hay cierto hermetismo en torno a subuniverso de significado que no debe salir del grupo al

cual pertenece, y por €l otro, se requiere del reconocimiento social del mismo grupo.

El proceso de legitimacion de éste fendbmeno puede ser variado, pero en general, se

emplean técnicas segin Berger y Luckmann como “de intimidacion, propaganda raciona e

181 1

Ibid., p. 137.
182 BERGER y LUCKMANN. “La construccion social de |a realidad. Edit. Amorrou, Argentina, 1998, p,
114.
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irracional, mistificacion y simbolos de prestigio”,*®® es decir, hay que convencer al otro, a

extrafio, que la existencia del grupo es beneficioso para toda la sociedad, pero no se

comparten los subuniversos que dan origen y sustentan a ese grupo en especifico.

Si bien es cierto que se objetivan las tipificaciones de ciertas actividades sociales, también
se objetiva el orden institucional, que hasta cierto punto se hace como s fuera una cosa o

un fenémeno ya dado, el cual lo denominan Berger y Luckmann como “reificacion”.*®

La reificacion es el proceso donde e sujeto hace suyos los fendmenos, como s dichos
fendémenos fuesen producto de una fuerza extrafia de la propia voluntad del mismo hombre,
determina las actividades de é, aungue haya sido producto de la sociedad para e sujeto
serd algo ya dado, mas ala de su propia voluntad. EI mundo en ese sentido, sera algo que

siempre hasido asi, asi son las cosas.

Bajo esta lente, € orden institucional y €l desarrollo de los roles, también tienen la cualidad
de asimilarse como una reitificacion, ya que ambos se pueden asimilar y representar como
algo ya dado, pero donde €l individuo se desliga de toda responsabilidad puesto que es algo
gue hay gque hacerse, es la forma en la que funciona la sociedad, por lo que € sujeto debe

asumir su destino.

La reificacion de los roles que se desempefian en la sociedad, puede ser un elemento
fundamental para que e individuo se identifique con esa actividad, asumiéndola como algo
yadado y caracteristico de un grupo o una sociedad la cual se objetivay se transmite a otras
generaciones. De tal forma, que existe una identificacion total del individuo con sus
tipificaciones sociamente atribuidas, asi por gemplo, la tipificacion de lo que es lo
mexicano para los mexicanos, €l individuo o asume como si siempre hubiese sido asi, es
decir, como s todo €l territorio tuviera como traje tipico €l charro y la china poblana,

cuando en el sur del pais la vestimenta es sumamente diferente como es el caso del jarocho

183 | bid.
184 |bid., p. 116.
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(el veracruzano), por tanto, las nuevas generaciones asumen ese estereotipo nacional como

algo yadado y no un invento de una clase en especifico.

Ahora bien, independientemente de que las instituciones educativas determinen los codigos
del “ideal docente”, como un discurso dominante, dicho discurso solo puede consumarse en
lamedida en que los actores sociales las interiorizan y construyen un sentido en torno aese

cumulo de codigos, simbolosy ritos de su quehacer cotidiano docente.

Por tanto, € proceso de asimilaciéon del discurso ingtitucional por los docentes, adquiere
gran relevancia para identificar, por un lado, qué coédigos son los que interioriza €l docente
para construir la identidad de su actividad docente, y por consiguiente, € proceso de
asimilacion del discurso instituido por los docentes. Y dado que dicho andlisis requiere de
cierta profundidad por la complejidad del mismo, le dedicaremos otro apartado que a

continuacién describiremos.
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Capitulo V

Discurso, identidad y actividad

docente en Secundarias Técnicas.

113



Naturalmente siempre se pueden aceptar o
rehusar las identidades que les son atribuidas
a uno. Cada uno se puede identificar a si
mismo de diferente manera en 1o que hacen

|os demas.

Claude Dubar

Desde la perspectiva existencialista, laidentidad no es algo dado por lo otros, sino mas bien
es e resultado de una identificacion como posibilidad de ser o no ser, la cua va
acompanada de un proceso que sostiene Claude Dubar como “El resultado de doble
operacion lingliistica: diferenciacion y generalizacion”.*®® En el primer caso, se establecen
los codigos que diferencian de un grupo con respecto a otro, ante la alteridad. Y en €

segundo caso, se establecen |os codigos que se comparten con otros, o que nos identifica.

En ese sentido, no pretendemos oponer las identidades colectivas a las identidades
individuales, ya que coincidimos con Claude Dubar a sostener que “cuaquier
identificacion individual recurre a palabras, categorias y referencias sociamente
identificables’,*®*por tanto, el proceso de identificacion individual se hace con relacién a
codigos gue socialmente fueron creados, por 1o gue ambas posturas no se contradicen, Sino

gue se complementan.

Si partimos de esa premisa, € proceso mediante el cud el docente construye laidentidad de
su actividad docente, involucra el doble proceso linglistico que por un lado, tiene los
discursos de las ingtituciones educativas como referencia de los cédigos que identifican
como docente, y por €l otro, el sentido que le otorga a esos codigos con respecto a su propia
biografia. En ese sentido, nosotros analizaremos dicho fendbmeno apoyandonos en Teun

Van Dijk (2001), que nos ha proporcionado categorias como son: el discurso y € lenguaje,

% DUBAR, Claude. La crisis de las identidades. Edit. Bellaterra, Esparia, 2000, p. 11.
188 | bid., p. 14.
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gue utilizaremos como método para analizar los discursos institucionales y de los propios
actores sociales.

Una de las formas en las que se podria estudiar € discurso desde su complgjidad, es a
través de un andlisis del mismo en torno alas estructuras sociales y las representaciones de
éstas Ultimas, donde nos auxiliaremos de otras disciplinas como la antropologia, la
psicologia social, €l psicoandlisis y la filosofia para poder compenetrar en las

intencionalidades del discurso institucional y laformaen la que el docente |o hace suyo.

Las proposiciones del discurso oficial de la actividad docente

L as proposiciones pueden ser o no aceptadas de acuerdo al contexto en donde se realizan,
por lo que dificilmente pueden ser valoradas como verdaderas o falsas, en ese sentido se
recuperan segin Teun Van Dijk como “laidea de un hecho”,**" esto es, que no se juzgan,

sino que simplemente sabemos que en ese contexto hay una determinada accion o peticion.

Un conjunto de hechos nos permite establecer conforme a Teun Van Dijk “un mundo

e’ ,'®® para nosotros, un mundo posible son todas las caracteristicas contextuales

posibl
donde se esta desarrollando un evento social, y dicho mundo, no necesariamente tiene que
ser idéntico a nuestro, 0 a nuestro tiempo, por gemplo, la poesia. En ese sentido, la
veracidad de una oracion dependera de la congruencia que tenga en ese mundo posible con
respecto a las proposiciones, dicho en otras palabras, las intencionalidades deben ser

congruentes con el contexto.

Los mundos posibles engloban hechos, pero s pudiéramos analizar tan sdlo un segmento
de ese mundo posible con relaciéon a una accién y proposicion en particular, o podriamos
[lamar como situacién. Una situacion, es €l detenerse en € tiempo y mirar por una ventana

i:; VAN Dijk, Teun A. Estructuras y funciones del discurso. Edit. Siglo veintiuno, Argentina, 2001, p. 28.
Ibid.
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el fragmento de esa historia, de ese mundo posible, donde el contexto de eso que se esta

diciendo nos permiten tener una mayor perspectiva de ese aconteci miento.

El andlisis de las proposiciones parten de un todo, es decir practicamente se revisa la
coherencia entre las proposiciones, que desde la perspectiva de la gramética es de caracter
referencial. Esto es, que los vinculos que guardan cada una de las proposiciones deben de

guardar cierta congruencia.

L as relaciones que guardan las proposiciones como una unidad se establecen a partir de los
mismos hechos, es decir, se relacionan los acontecimientos, pero cuando el proceso de
relacion es en torno a los sujetos, la congruencia que éstos guardan es a partir de lo que se
conoce como co-referencia. La funcion principa de la co-refencia es segin Teun Van Dijk
la de “relacionar participantes de hechos conectados, principalmente por una relacion de
identidad”,*® esto es, que las relaciones que se establecen son en torno a lo que nos

identifica dentro de ese hecho en particular.

Un hecho particular que identifica e acto educativo es precisamente el conocimiento,
donde €l discurso oficial lo aborda a través del Plan de Desarrollo Educativo 2001-2006 de

la siguiente manera:

“Los esfuerzos por mejorar la calidad de la educacién deberan tomar en cuenta
todas estas transformaciones. Mas que nunca, €l aprendizgje no se limita a la
formacion inicial: es una necesidad que se extiende a lo largo de la vida; la
capacidad de aprender a aprender es fundamental; garantizarla es una de las
tareas mas importantes de la formacion inicial y su gercicio se tornara
condicion indispensable para tener acceso a los beneficios del desarrollo y
mantenerse actualizado. La importancia de la transmision de informacion como
proposito central del quehacer educativo, en cambio, esta decreciendo. Lo que

se requiere cada vez més es la capacidad de transformar un flujo continuamente

189 | bid., p. 33.
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creciente de informacion en conocimientos criticos y significativos, que tengan

una utilidad concreta’ .**

Como podemos observar, en €l anterior apartado podemos rescatar fundamental mente dos
lineas que evocan por un lado, la necesidad de aprender alo largo de lavida, y por € otro,
la transmision de informacion como papel fundamental de la escuela. Pero dicho discurso
tiene una coherencia con otra estructura que va més alla de la politica del Estado mexicano,
sino méas bien ala sociedad de latransicion hacialatercerarevolucion industrial, la llamada
sociedad del conocimiento. Es decir, en la nueva sociedad del conocimiento, que es la
sociedad global, se establece a conocimiento como el medio para que € sujeto se pueda
incrustarse en los nuevo modos de competir, de trabajar y de producir en una sociedad sin
fronteras, esto es, es una sociedad globalizada, donde Martin Hoppenhayn sostiene que “los

0jos se vuelven anhelantes hacia la transmisién del conocimiento” '

Sin embargo, hay una cierta oposicion al discurso oficia por parte del docente en torno a
los discursos oficiales, como si éstos fuera algo alejado de la practica cotidiana del docente

tal y como se muestra en la siguiente entrevista:

“El discurso politico es una cosa, y larealidad de este pais es otra, y eso choca de
frente uno con otro, entonces yo creo que para mi, deberiamos de trabajar mas en
términos de su formacion, no tanto en el trabajo curricular, sSino que entienda que
el proceso de la educaciéon es para un fin inmediato, no a futuro, porque tu

preparas alos nifios para el ahora, no para el mafana, si”. (EM08)

Como podemos observar, en las afirmaciones que realiza el docente existe una oposicion
por parte de los docentes a discurso oficial, pero en la estructura de vamos a encontrar
algunas similitudes con € discurso en torno a la educacién basica para € futuro del Estado

mexicano donde es establece |0 siguiente:

1% SEP, Programa Nacional de Educacion 2001 —2006. México. Edit. SEP. 2001, p. 50
11 HOPENHAY N, Martin y OTTONE, Ernesto. El gran eslabén. Edit. F.C.E., México, 2000, p.33.
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“La reforma curricular de la primaria, por gemplo, enfatiza los procesos de
aprendizaje, con una nueva concepcion de las competencias de lectura, escrituray
mateméticas. En educacion superior se han creado redes que empiezan a
orientarse en esas direcciones y no pocos maestros asimilan las tecnologias
informéticas. Se trata de esfuerzos pioneros para avanzar en un camino gque

multiplicalas posibilidades de nuevos trayectos” .**

Del mismo modo podemos observar como en las distintas cumbres a nivel mundial desde
1990 hasta la fecha como lo fue en la Declaracion Mundia de Educacién para Todos 'y en
1994 con la Cumbre Mundia para € Desarrollo Social, se estableci6 como acervo
educativo minimo para la sociedad global conforme a Martin Hopenhayn en “la capacidad
para discernir informacion estratégica, capacidad para comunicar en espacios publicos,
capacidad para aplicar conocimientos bésicos con fines productivos, ...etc.”.*** Ahora bien,
este discurso lo podemos ver plasmado en algunas de las intencionalidades del Estado
mexicano que tiene una co-referencia directa entre e discurso internacional, o mas
propiamente de la UNESCO vy las proposiciones que se explicitan en € Programa de
Desarrollo Educativo 2001 — 2006.

L a proposiciones también hacen referencia a una persona(s) o cosas, con relacion a hechos
en otros mundos posibles. Y cuando es e caso que hacen referencia a un hecho en
especifico, nosotros diremos que se establecen relaciones por € tipo de accion en concreto,
esto es, que e hecho puede estar enfocado a distintas personas, pero gque la accién es la
misma, como lo es el caso del perfil docente que establece €l Programa de Desarrollo

Educativo 2001 — 2006 con las siguientes caracteristicas:

% Dominio de procesos que determinan la generacién, apropiacion y uso del
conoci miento;
«» Capacidad para trabgjar en ambientes de tecnologias de informacion y

comunicacion;

192 SEP, Programa Nacional de Educacion 2001 —2006. México. Edit. SEP. 2001, p. 49
1% HOPENHAY N, Martin y OTTONE, Ernesto. El gran eslabén. Edit. F.C.E., México, 2000, p.77.
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X4

Deseos de propiciar y facilitar el aprendizaje;

>

% Capacidad para despertar € interés, lamotivaciéon y el gusto por aprender;

+«» Disponibilidad para aprender por cuenta propia y a través de la interaccion con
otros,

% Habilidad para estimular la curiosidad, la creatividad y €l andlisis;

¢ Aptitudes para fomentar la comunicacién interpersonal y €l trabajo en equipo;

+» Imaginacion paraidentificar y aprovechar oportunidades diversas de aprendizaje;

% Autoridad moral paratransmitir valores através del ejemplo.***

Si recuperamos parte del discurso oficial donde se resalta la “importancia de la transmisién
de informacién como propésito central del quehacer educativo”,'* y lo comparamos con lo
que contesté un docente de la Escuela Secundaria Técnica No. 25, vamos encontrar 10

siguiente:

“Un docente es una persona que transmite el conocimiento, que de alguna
manera es el mediador entre el conocimiento y el alumno, un buen maestro debe
de dar lo mgjor de si, tratar aunque muchos maestros no saben bastante, pero €l

problema no es tanto tener el conocimiento, sino poderlo transmitir”. (EMO05)

Al momento de realizar las comparaciones entre ambas perspectivas, nos encontramos con
dos elementos fundamentales en los codigos de identificaciéon de la actividad docente. El
primer elemento, es que e docente es un trasmisor del conocimiento, ya que por una parte
es una demanda instituida, y por la otra es una caracteristica de esa actividad como codigo
de identidad entre los docentes. Y en el caso del segundo elemento, es una actividad que se
realizafrente a otro, es decir frente a un alumno, que tiene el objetivo de aprender lo que le
proporciona € docente. En ambos casos, no solo se establecen algunos cddigos de
identificacion de la actividad docente, sino que también se determina €l rol del otro, del

alumno como €l aprendiz del docente.

194 SEP, Programa Nacional de Educacion 2001 —2006. México. Edit. SEP. 2001, p. 48
1% |bid., p. 50
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Las précticas discursivas de la identidad de la actividad docente

Anteriormente hicimos un breve andlisis de los textos oficiaes en torno a la actividad
docente, ahora haremos referencia de otro de los usos del discurso en lavida cotidiana, pero
que hainferido en la construccion de laidentidad de la actividad docente, que es € caso del
acto ddl habla. Ahora hien, a diferencia del proceso de anadlisis que empleamos en los
textos, que era en cada uno de los elementos que lo conjugan, en el acto del habla, se

analizan con relacion alas oraciones en su conjunto, esto es, atodo el discurso en general.

Como lo habiamos dicho, € lenguaje permite objetivar e mundo y la vida, pero no sélo
tiene esa funcion, sino gque también permite conforme a Berger y Luckmann “tipificar las
experiencias’, por lo que dichas tipificaciones nos permite a nosotros hacer referenciaa una
actividad en especifico, como seria € caso de la identidad docente, asi nosotros cuando
hacemos referencia a docente, 1o que hacemos es hacer referencia a esa accion en
especifico.

Latipificacion de las experiencias sociales pueden ser reproducidas por cualquier miembro
de la sociedad, de hecho estan a su alcance, pero siempre que se hace referencia a esa
tipificacion se habla de cémo realizarla mas no de quien la realiza, por € emplo, cuando
hablamos de la docencia como una actividad, se habla en qué consiste, qué tipos de
comportamientos son aceptados para esos actores sociales, pero nunca, de quién larealizo,

por lo que en lamayoria de |as veces permanece en e anonimato.

En ese sentido, el lenguaje adquiere gran relevancia para socializar la actividad docente en
la Escuela Secundaria Técnica No. 25, donde un profesor de esa institucion explicaria en

torno alo que han escuchado o leido para construir su identidad docente o siguiente:
“Bueno, por una parte lo que se ha escrito, que definitivamente esta lleno de los

educadores tedricos, los pedagogos y habla de 1o que debe ser el maestro, ¢no?,
traducir el excelente maestro como guiador, guiador de las caracteristicas de sus
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alumnos, compartirles con amor, dedicacién, con esfuerzo, con muchos valores
para que lo que ensefien sea apreciado, y la formacion de los alumnos sea la

correspondiente, desde luego que eso es o deseable”. (EM05)

Desde esta perspectiva, e profesor ha tenido que apoyarse en referentes tedricos de la
actividad docente, para construir su propia practica docente. El fenémeno lo podemos
entender, en el sentido de que las Escuelas Secundarias Técnicas tienen una caracteristica
fundamental, que consiste en que el grueso de la poblacion docente no tiene una formacion
normalista, y por ello, se han tenido que auxiliar de otros elementos como son: los
documentos oficiales, textos en torno a la materia o cursos, por lo que e lengugje es €
instrumento de acuerdo con Berger y Luckmann para “transmitir a las generaciones
futuras’,*® una determinada actividad o experiencia, la experiencia de ser docente, pero
ello involucra un conocimiento a priori de la misma, ya que ésta fue objetivada por otrosy

para otros.

La identidad de la actividad docente, como proceso de construccion de los profesores que
no fueron formados iniciamente para desarrollar dicha actividad, ha sido estructurada en
un primer momento por los textos y discursos oficiales que sirven como bagaje cultura y
de referencia para determinar los codigos de identificacion con esta actividad, pero también
ha contribuido otro elemento fundamental que es expresado por un docente de la siguiente

maneral

“por no ser maestro de carrera va uno poniendo o interpretando esas formas de
los que consideramos los meores maestros, y a base de buscar pues
explicaciones teoricas, de por qué dan clases, de por qué usan ese tiempo, por
gué usan esas estrategias, por qué usan tales 0 cuales recursos, pues se van
sumando las dos cosas, esa experiencia vivida y la experiencia documental”.
(EMO7)

1% BERGER y LUCKMANN. La construccion social de la realidad. Edit. Amorrou, Argentina, 1998, p. 56.
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Por consiguiente a lo anteriormente expresado, €l otro elemento que complementa €
proceso de identificacién de la actividad docente por parte de los profesores, es la
experiencia misma del profesor con respeto a su préactica docente, es decir, a sentido y
aprendizaje que hatenido alo largo de su trayectoria como docente, lo cua va modificando

la perspectiva que se tiene de esa actividad.

Las practicas discursivas como referencia para la construccion de la identidad docente,
adquieren una especial dimension en una relacion cara a cara, ya que en ese proceso
sostienen Berger y Luckmann, se produce “la continua produccion de signos vocales en la
conversacion puede sincronizarse sensiblemente con las continuas intenciones subjetivas
de los que conversan” ¥ por lo que en lamedida en la que interactio en unarelacién caraa
cara, o que comunico a otro, es e significado que le atribuyo a las objetivaciones
cotidianas, par tanto, lo que comparto con €l otro es mi subjetividad. De esta forma, un
proceso donde se comparten los codigos de la actividad docente, es mediante la relacién

cara a caraentre los propios docentes, y que es expresado por ellos en este sentido:

“No todos tienen la misma forma de entender de lo que es € ser docente, este
algunos se asumen como €l Unico poseedor del conocimiento, otros se ven asi
mMisSMOS COMO que tienen que ser 10s personajes mas durosy mas rigidos, porque
de otra manera los jovenes no aprenden, otros incluso ni siquiera los animan,
dicen que es perder el tiempo, que los muchachos estén echados a perder, y €
doble discurso, que te pueden elaborar un concepto que académicamente puede

ser conciente para muchos, pero gue en los hechos esta lgjos de serlo”. (EMQ7)

En ese sentido, € lenguage ha jugado un papel trascendente para que los docentes frente a
los otros, no solo socialicen, sino que construyan su discurso en torno a su actividad
docente, es decir, se elabora un discurso de su actividad docente conforme aquellos cédigos
con los que identifican su actividad, pero eso no es garantia de que los realicen, sino que en

algunas ocasiones queda en “¢el idea de nosotros’.

97 | bid.
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Las précticas discursivas de la identidad de la actividad docente, se redizan en un
determinado tiempo, lugar e interacciones sociales determinados, de tal forma que s la
lengua tiene efectos en contextos determinados, ya que en cada contexto donde se produce
o reproduce un determinado discurso tiene una finalidad de forma especifica, por 1o que
nosotros apoyandonos en Teun Van Dijk € discurso tiene como principa finalidad la de

198

“redlizar acciones’,”™ por consecuente, en un acto comunicativo, e discurso pretende

generar ciertareaccion en el profesor apartir del discurso de la actividad docente.

El andlisis del discurso de la actividad docente en e contexto donde se produce, lo
podemos recuperar por medio de la pragmatica. La pragmética para Teun Van Dijk tiene
como principal tareala de “relacionar la forma, significado y la funcion de las oraciones y
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textos’,” que dicho en otras palabras, revisa la forma en la que se expresan las oraciones,

las intenciones que éstas tienen y el papel que cumplen en e contexto donde se emiten.

Los actos del habla en general, son actos sociales, ya que éstos se emiten en una sociedad
como proceso de interaccion y establecen relaciones de comunicacion, es decir, los actos de
comunicacion se efectian frente al otro y para € otro. Por tanto, en € proceso
comunicativo inciden las condiciones sociales y cuyas condiciones desde la perspectiva de
la pragmatica se le denomina como contexto pragmatico. El contexto pragmatico, es toda
aquella informacion que sirve de referencia para asignar un juicio de valor entorno a
discurso, que dicho en otras palabras, es determinar de acuerdo a las circunstancias
sociales, la pertinencia del discurso.

L as practicas discursivas de laidentidad de la actividad docente, han tenido gran influencia
del contexto social donde se ha realizado esa actividad, la cual podemos observar con €
comentario que expresa un docente de la Escuela Secundaria Técnica No. 25, cuando se le
preguntaba del por qué realizar esa actividad y no cualquier otra, donde é expresaba lo

siguiente:

izz VAN Dijk, Teun A. Estructuras y funciones del discurso. Edit. Siglo veintiuno, Argentina, 2001, p. 58.
Ibid., p. 59.
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“hasta hace cinco afos, yo protestaba con el hecho de ser maestro, digo, ¢cémo
YO VOy a ser maestro?, siempre la he visto como una actividad devaluada, ¢no?,
los maestros no tienen el respeto que para mi, tiene un abogado de éxito, o
tienen un medico exitoso, o cualquier otro profesionista exitoso, pero yo nunca
he visto un maestro exitoso, a menos que sea un maestro que se dedique a la
politica, a la grilla, y eso a mi no me interesa, no es mi modelo, no es mi
paradigma, entonces, este, como que siempre protesté, con cierta actitud de
mediania que hoy en € propio gremio de los maestros, pero en fin, aqui estoy,
ya a estas aturas de mi vida yo me he asumido, porgue no creo que sea fécil
cambiar de giros no?, no haria otra cosa que ser maestro, ser un investigador de
la educacion.” (EMO08)

De acuerdo con lo anteriormente expresado, los codigos de identificacion de la actividad
docente con respecto a ese profesor, han sido permeados por una autoimagen donde el
docente no es una persona exitosa, 0 mejor dicho, la actividad docente de ese profesor no
ha tenido €l reconocimiento social esperado, y por lo mismo, se le mira como una actividad
devaluada a diferencia de otras profesiones, sobre todo aquellas profesiones que se insertan
directamente en laindustria.

Las condiciones por las cuales se valorasi un discurso es satisfactorio o no, es segun Teun
Van Dijk “que una persona haga algo y que € resultado y/o las consecuencias de ese
resultado sean idénticas a las que el agente queria causar con su hacer” .?® Esto es, que s
partimos del hecho de gque los actos del habla son de manera intencional, desde el momento
en el que se emite un determinado discurso tiene cierta finalidad, y que ésta solamente se

cumple cuando se haya alcanzado ese fin'y no otro.

L os discursos se emiten con cierta intencionalidad, pero no siempre se obtiene la respuesta
esperada, por o que los discursos tienden a adaptarse a las circunstancias del contexto, es
decir, se modifican de acuerdo a las reacciones que se obtienen para que se cumpla la

intencionalidad del propio acto.

20 1hid., p. 60.
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Las condiciones con las que €l sujeto realiza adecuaciones en sus acciones, se consideran
no solo en un nivel contextual, sino que de acuerdo con Teun Van Dijk, también en un
nivel individual como “en términos de conocimiento, de las creencias (suposiciones), de los

deseos y de |as evaluaciones del hablante y del oyente”

Las adaptaciones que se realizan en un nivel individual, y como ya lo habiamos dicho,
recupera los deseos del sujeto, pero ¢deseos de qué?. En ese sentido, nosotros partiremos de
la nocion de Carles Mélich al sostener que “la existencia humana se encuentra atravesada,
de lado a lado por e suefio diurno”,?*? por esos instantes en donde nuestras ilusiones y
fantasias, se hacen presentes para negarnos a vernos en e mundo tal y como es, de cierta
forma para crearnos cierta insatisfaccion con lo que somos, poseemos o la forma en la que
interactuamos con el mundo. En ese sentido, la docencia también se encuentra atravesada
por e suefio diurno, que genera cierta satisfaccion en los docentes en torno a su actividad y

gue lo expresan de la siguiente forma:

“a veces nos encontramos con alumnos muy probleméticos y que a fina
cambian su vida, 0 sea totalmente de una conducta terrible que tenian, de gente
indisciplinada y que nos la encontramos después, ya totalmente diferente, ya
con mucho respeto, ya mas formado, y eso es 1o que me causa satisfaccion, o
hay unos que incluso los tenemos durante tres afios y a salir pues se siente
gratificante, ¢no?’. (EMO6)

Conforme alo expresado en la entrevista, el docente encuentra una satisfaccion de su labor
directamente con el alumno en dos sentidos fundamentalmente: en e primero, cuando
observa un cambio de una mala conducta a lo deseable, pero que dicha satisfaccién
individual es una demanda institucional ya normada por €l Manual de Organizacion de las

Escuelas Secundarias Técnicas, la cual se esclarece en |os siguientes puntos:

2! |pid., p. 61.
22 MELICH, Joan Carles. Filosofia de la finitud. Edit. Herber, Barcelona, 2002, p. 146.
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1. Contribuir a la formacion de actitudes y habitos de responsabilidad y buen
comportamiento en los aumnos, dentro y fueradel plantel.

2. Reorientar e mal comportamiento de los alumnos que incurran en alguna
falta®®

Es decir, la satisfaccién que expresan los docentes en torno a la reproduccion de
determinados habitos, méas que ser un logro independiente de la institucion educativa, es
una norma instituida por las Escuelas Secundarias Técnicas, es decir, a hablar de la
satisfaccion que sienten al momento de desarrollar su préctica docente, 1o que hacen los
docentes es hablar de laidentidad de su actividad.

En el segundo caso, tenemos como satisfaccion del docente, que el alumno finalice € ciclo
escolar, pero dicha satisfaccién la ubicamos con la nocion de eficiencia terminal que es una
demanda institucional. Pero € reconocimiento de la actividad docente transciende mas alla

de un ciclo escolar, y es expresado por algunos docentes de la siguiente forma:

“Més que nada la satisfaccion de que el alumno capte |o poco gque uno les pueda
transmitir, yo he encontrado alumnos que yainclusive son profesionistas y ellos
mismos hagan mencion, maestro gracias a usted, gracias a su apoyo a esto, soy
esto”. (EMO05)

En ese sentido, la satisfaccion que tiene el docente en torno a su actividad cotidiana, es
“que gracias a él” los alumnos concluyeron su proceso de formacion. Si revisamos con
atencion la estructura no solo de este discurso, sino que de los dos anteriores, podemos ver
que € reconocimiento del alumno a la labor docente, tiene una estrecha relacion con la
imagen diurna del progreso, donde el docente es el intermediario para poderlo acanzar, por
tanto, la satisfaccion de la actividad docente genera una autoimagen en el sentido diurno.

El suefio diurno nos lleva aun mundo que aparentemente es irrealizable, de tal forma que

nos invita a la utopia. La utopia de acuerdo con Carles Mélich es “negarse a aceptar las

203 SEP. Manual de Organizacion de la Escuela de la Educacién Secundaria Técnica. SEP. Nov. 1984, p.51.

126



cosas tal y como son (0 como dicen que son), y luchar para que las cosas, los hechos,

a’ % en definitiva, la

arrancandolas de su pastosidad, puedan llegar a ser otra cosa distint
utopia nos permite sofiar, mirar otros horizontes, abrir otros horizontes en e sentido de

nuestra existencia, que claro esta, siempre es revisable y nunca absol uto.

La utopia siempre es revisable, porque de acuerdo con Ernst Bloch la utopia “no se basa en
la programacién sino en el deseo”,*® esto es, que en la medida en que sofiamos con |0
irrealizable, 10 que hacemos es proyectar nuestros méas profundos deseos, pero |os deseos
conforme a Carles Mélich “nunca se acaba, nunca se conforma con lo que consigue,

2% esto es, que los hombres somos animales insatisfechos, siempre

siempre aspira a mas’,
deseos de algo, no importa cuantas metas nos pongamos, siempre estaremos insatisfechos,

y habra algo nuevo que desear.

De ahi que la utopia siempre sea revisable, porgque el deseo nunca se satisface, y cada vez
gue deseemos algo, habra nuevas utopias, nuevas negaciones a mundo como es, para dar
pie a la esperanza y posiblemente a la frustracion, porque de acuerdo con Carles Mélich
cuando “creemos haber llegado a un buen puerto surgen e desencanto y la
insatisfaccion”.?%” Cada vez que nosotros deseamos algo o aguien, nosotros lo sofiamos, 1o
imaginamos y lo creamos de acuerdo a nuestros anhelos, y cuando |o obtenemos y no es
como lo soflamos, surge e desencanto, pero sino lo alcanzamos se crea alin mas
insatisfaccion, que de antemano sabemos que no lo podemos tener, que hay una gran
imposibilidad de cambiar el mundo, y por tanto, una frustracion por no cubrir nuestros

deseos.

Ahora bien, s los deseos de alguna forma, son llegar a ser otra cosa distinta, las
adecuaciones que se realizan en el discurso en nivel individual, por lo que lleva consigo la
constante incertidumbre de transformar o cambiar una parte del contexto, a hacerlo

diferente a como lo estamos sintiendo. La modificacion del contexto o del mundo a través

2% MELICH, Joan Carles. Filosofia de |a finitud. Edit. Herber, Barcelona, 2002, p. 144.
25 E Bloch. El principio esperanza, Vol. |, Madrid, Aguilar, 1977, p. 3.

26 MELICH, Joan Carles. Filosofia de |a finitud. Edit. Herber, Barcelona, 2002, p. 146.
27 1hid., p. 154.
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de un acto del habla se revisa constantemente, es decir se evallian las reacciones a mismo,
y como lo habiamos mencionado con anterioridad, dichas evaluaciones vaorardn las

nuevas condiciones y seguramente daran pauta a nuevos deseos, alainsatisfaccion.

En ese sentido, uno de los grandes descubrimientos del psicoandlisis radica en la
constitucion de la psiqgue humana a partir de las actividades biolgicas instintivas, por lo
gue nos enfocaremos a algunas caracteristicas del hombre como animal en el sentido del

deseo:

a) La realizacion del deseo es indisociable de la presencia del otro pero la
disponibilidad del otro como objeto de placer esta siempre restringida en las
sociedades humanas y € cachorro de hombre se va construyendo en e seno de la
carenciadel otro;

b) La aceptacion por € otro, requisito indispensable para la satisfaccion de la
necesidad, implica la represion del deseo de ser uno con €l otro o de tenerlo para s,
es decir, larepresion de la sexualidad;

c) En este proceso € deseo se separa de la necesidad: |a necesidad fisioldgica puede

ser satisfecha, pero el deseo no puede ser realizado.”®

Desde esta perspectiva, e deseo juega un papel sumamente diferente a que originamente
habiamos establecido, o megjor dicho, la complementa, ya que €l deseo no solo es e suefio
utopico de que las cosas cambien, sino mas bien, es el deseo reprimido como la posesion
sexual del otro, pero la necesidad sexual puede ser satisfechay €l deseo no. Ahora bien, s
tomamos en cuenta €l postulado anterior, la pregunta que nos surge es ¢qué tipo de

satisfaccion es la que tiene el docente en torno a su actividad?.

El fenébmeno es sumamente complgjo, para hacer cualquier aseveracion en torno a la
problematica, puesto que para ello se requiere un estudio clinico con respecto ala biografia
de cada docente, y por lo mismo, me limitaré por mencionar que dentro del discurso en

torno ala satisfaccién de la actividad docente, solo se emplea d imaginario bajo el régimen

%8 BRAUNSTEIN, Nestor y otros. Psicologia: ideologia y ciencia. Edit. Siglo XX|, México.1994, p. 66.
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diurno, pero ello no implica que a nivel del inconsciente haya un lado oscuro, € lado
nocturno del imaginario, y que posiblemente no se conozca o reconozca, y por ende, no se
hable.

Para complementar la idea sobre dicha problemética, podemos recurrir a otra categoria que
a menos durante el periodo de la modernidad ha tratado de eliminar, esto es, € silencio. El
silencio es seglin Carles Mélich “de lo que no se puede hablar, se debe guardar silencio”,**
por €ello, el silencio es aquello que no recupera la palabra, pero si o que se quiere mostrar,
es e lenguge del rostro y del cuerpo. De ta manera, que el silencio y la palabra se
complementan, puesto que la primera es el respiro de la segunda, es el tener la firmeza que

no todo esta dicho.

Sin embargo, es a través de la palabra por la que podemos instalarnos en e mundo, y un
medio de aproximacion a fendmeno son las estructuras sintécticas del discurso, es decir, de
las entonaciones y la forma en que se relacionan las ideas. Esto es, que en € caso de la
entonacion, serd el énfasis que se le asigne a determinadas oraciones, 0 mas bien, a las
proposiciones, serd una de las causas que genere determinado efecto en el oyente. Y por
otra parte tendremos, la forma en que se conceptualice y exponga el contexto, esto es, que
en el proceso del acto del habla, tanto quien o realiza como quien lo codifica requieren de
medio entre las caracteristicas sociales de larealidad y las intenciones del propio discurso,
y dicho proceso sdlo se logra de manera cognitiva, por lo que tan sdlo logramos una
aproximacion de carécter tedrica, y con esto no queremos decir que €l contexto sea en
realidad asi, por tanto, nos atrevemos a afirmar, que hay varios niveles y maneras de

decirle a oyente la accion que se desea que haga.

Las condiciones contextuales no sblo permiten tener una mayor aproximacion a la
intencionalidad de las préacticas discursivas de la identidad docente, de hecho, son éstas
mismas las que permiten que se cumplan las intencionalidades de ese discurso, porgue €
hombre constantemente esta revisando las condiciones sociales donde se ubica, yaque en é

alberga conforme a Carles Mélich “la utopia, porque no puede vivir sin € deseo de un

2® MELICH, Joan Carles. Filosofia de la finitud. Edit. Herder, Barcelona, 2002, p. 162.

129



mundo diferente, nuevo y mejor”,?° por lo que la utopia, se convierte en un vinculo

determinante para que el hombre, 0 como es €l caso del docente, para que realice ciertas

acciones.

Las condiciones contextuales en las que € docente escucha las précticas discursivas en
torno a su actividad, han sido hasta cierto punto decisivas para que € profesor le de un
sentido a lo que se expresa de su actividad docente, y que es expresado por una autoridad

de las Escuelas Secundarias Técnicas de la siguiente forma:

“El apostolado docente hoy se ha perdido, hoy tenemos maestros taxi, que estén
un rato en una escuela, se van alaotra, venden aguas, manejan un taxi, entonces
s no estan dedicados completamente a su profesion, es muy dificil que esa
profesion llegue a ser tuya o0 que te puedas apropiar de €lla, entonces, siempre
separamos €l trabgo de nuestra realidad, entonces e trabajo se nos hace
completamente gjeno”. (EDO3)

Por consiguiente, e cumplimiento de las intencionalidades del discurso oficial, a partir de
las condiciones socioecondmicas del pais, solo tendran efectos en la practica docente en la
medida en la que lo que Teun Van Dijk definiria que “la situacion cambiar& o se cumplen
sus deseos, intenciones y propositos originales; o los objetos y personas cambiaran segun
sus designios; o é formara nuevos deseos, propésitos y necesidades’.?** Es decir, que para
gue € docente realice las acciones que se pretenden, es necesario que se cumplan sus
necesidades y cuente con las condiciones necesarias para redizarlas, ya que de no contar

con esos satisfactores la situacion serala mismau otra ala que se pretendia.

En definitiva, la valoracion del contexto con relacion a las préacticas discursivas de la
identidad docente, es un elemento fundamental para quien se encuentra emitiendo el
discurso, y constantemente se emplea durante dicho proceso. Por consiguiente, quien esta

realizando ese acto del habla, tiende a valorar si las proposiciones van satisfaciendo las

210 1
Ibid., p. 147.
211 \/AN Dijk, Teun A. Estructuras y funciones del discurso. Edit. Siglo veintiuno, Argentina, 2001, p. 64.
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necesidades del oyente, que en éste caso es el docente, y por o mismo, tiene la oportunidad
el hablante de reorientar sus proposiciones, para obtener 1os resultados esperados. A éste
proceso en particular, se le conoce segiin Teun Van Dijk como “relaciones funcionales” .
Las relaciones funcionales, son por decirlo de alguna manera, las explicaciones que
sustentan o justifican |o bastante convincente, para que € oyente se motive y considere

razonable la peticion, esto es, que sea satisfactoria.

L os efectos que tienen las préacticas discursivas de laidentidad docente en el contexto social
tienden a diversificarse, al buscar varios canales como son las conversaciones, las
interacciones cotidianas y las cognoscitivas. Esto es, por que € discurso cuando se
construye, se hace pensando en € otro, como es e caso del habla, por o que dicho
fendmeno socia, da pauta a establecer un proceso de intercambio comunicativo, es decir,
de interaccion, aungque la respuesta no sea necesariamente con otro acto del habla, sino que
puede encontrar un intercambio con €l lenguae corporal. Dicho proceso, va aunado
necesariamente al tratamiento de la informacion, y como yalo habiamos mencionado, tanto

paralaelaboracion del discurso, como paralainterpretacion del mismo.

La comprensién de las précticas discursivas, involucra no sélo un andlisis seméantico del
mismo, Sino que contrariamente involucra el andlisis de las intencionalidades del mismo en
un contexto determinado, por |o que nos apoyaremos en otras disciplinas, como es el caso

de la.comunicacion.

La reflexion en torno a la pertinencia de un discurso tiene una dualidad con respecto al
propio contexto, esto es, que por un lado, quien emite el discurso requiere de un andlisis del
contexto para elaborar sus proposiciones y tenga un resultado satisfactorio, y por €l otro, €l
oyente a momento de analizar las proposiciones del discurso, revisa la pertinencia del
mismo de acuerdo a su propio contexto, de hecho es a partir de ese andlisis |0 que permite
valorar si es satisfactorio 0 no € discurso. Por tanto, la informacion que se obtiene del

andlisis contextual del acto del habla, nosotros la identificaremos conforme a Teun Van

412 1pid., p. 66.
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Dijk como “indicadores del acto ilocutivo” **® esto es, la pertinencia de la informacion

conforme al contexto donde se esta emitiendo.

La informacion que acompaiia a las proposiciones de las préacticas discursivas de la
actividad docente en torno a su contexto, pueden ser e tiempo, € lugar, la identidad del
hablante, los conocimientos del hablante, etc., por lo que la emision del discurso, nos
muestra no solo la estructura semantica y pragmatica del discurso, sino que también, la

subjetividad del propio hablante o emisor.

En la exposicién de los discursos, no solo van acompafiados de informacién y entonacién,
sino que también de la expresividad del propio cuerpo que permite complementar la
intencionalidad y la interpretacion del discurso, algunos g emplos de ese proceso son los
gestos, € contacto por medio de los 0jos, las expresiones faciales y las variaciones
fonéticas de la voz. El lenguaje corporal ha sido recuperado con mayor profundidad a
través de la comunicacion, y se le identifica segin Teun Van Dijk, como “comunicacion

paratextual” .***

En e proceso de interaccién comunicativa, es importante sefialar que €l oyente debe contar
con una cierta estructura cognitiva mas 0 menos acorde a las categorias que se estan
manejando y aterrizarlo en la vida cotidiana, que son s6lo estos antecedentes (ademas de
sus intereses), los que permiten que se entiendan las proposiciones y por tanto, exista un

didlogo o en su caso se gjecute la accion.

El andlisis paratextual se gecuta en todas las esferas de la vida social, y cada esfera social
se conforma por grupos sociales que tienen ciertas caracteristicas especificas tanto en la
forma en la que se relacionan, € lenguagje empleado y los objetivos con los cuaes fueron
fundados. Dichas caracteristicas, en la medida en que se reproducen tienden a ingtituirse, y

el andlisis de dichas caracteristicas con relacion a los efectos del discurso, 1o ubicamos

23 pid., p. 95.
214 | bid.
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como Situacion social. Esto es, como se relacionan las caracteristicas sociales con las
intenciones del discurso.

Si bien es cierto, que es a través del contexto socia el elemento fundamental del que nos
auxiliamos para evaluar o satisfactorio de un determinado discurso, también es cierto que
es s0lo a través del propio contexto donde se producen y reproducen los discursos, en ese
sentido, podemos decir que los discursos son producto de acuerdo con Teun Van Dijk de

“|as interacciones sociales’ 2*°

La satisfaccion en e discurso de la actividad docente

En el apartado anterior, habiamos analizado como se asimilan las practicas discursivas de la
identidad de la actividad docente a partir de lainteraccion comunicativa, ahora revisaremos
como es que los discursos se transforman y se forman a través de los actos del habla, y los
efectos que éste tiene en & contexto social, aunque dicha categoria es objeto de estudio por
parte de la psicologia social y de la comunicacion, nosotros trataremos de analizarlas puesto

que adquiere gran relevancia en la produccion de laidentidad docente.

L os efectos del discurso de acuerdo a las condiciones en donde se produce, y que adquiere
gran relevancia después de la segunda guerra mundial, esto es, al observar las reacciones y
reproducciones que producian ciertos mensgjes, que es de cierta forma de estimulo -

respuesta.

En ese sentido, la psicologia socia es una disciplina que trabaja directamente con las
caracteristicas que determinan como unidades a los grupos sociales. Desde esta perspectiva,
nosotros ubicamos en € discurso de la psicologia social como es e caso de Jean
Maisonneuve el cual sustenta que la psicologia social se interesa en “establecer como cada
sujeto se adapta a las normas colectivas, cOmo se integra a los medios que lo rodean, qué

rol desempefian alli, qué representacion se forma é de tal rol y qué influencia eventua

253 \/AN Dijk, Teun A. Estructurasy funciones del discurso. Edit. Siglo veintiuno, Argentina, 2001, p. 97.
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ejerce en @ mismo”,**° por lo que e medio en el cua seinvolucradicha disciplinaesen los

grupos sociales o ingtituciones. El objeto de estudio de la psicologia social, ya que su objeto
de estudio de acuerdo con Theodore M. Newcomb son “los proceso y resultados de la

interaccion” .2’

La interaccion es un proceso del individuo con relacién a su entorno socia, en dicho
proceso, hay una cierta reciprocidad en la atencion que se le presta entre el individuo con
relacion a otro o los otros, por 10 que nosotros recuperamos a Néstor Braunstein al sostener
gue la interaccion es “un problema complejo que alude a conductas que son estimulo y

a’,*'® pero los

respuesta y que pueden tener significado como estimulo y como respuest
procesos de interaccion no son tan lineales como los muestra Néstor Braunstein, sino que
son més complejos ya que el estimulo por si ho me garantiza que tenga una determinada

respuesta, s mas que hi siquiera se tenga una respuesta.

En ese sentido, la fenomenologia nos ha aportado una categoria que nos permite tener un
mayor acercamiento a ese hecho social como es la relacion cara a cara. Larelacion cara a
cara es recuperada por la fenomenologia como una fuente de experiencia para gente, asi a
partir de ese tipo de relacion nos sirve conforme a Berger y Luckmann el “prototipo de

interaccion socia y del que derivan todos los demés casos',?*°

esto es en primerainstancia,
que hay diversos modos de adquirir experiencia pero el principal medio es a través de la
relacion cara a cara, es decir frente a otro, y en segunda instancia, los procesos por los
cuales €l individuo se relaciona con su medio social de manera subjetiva es a partir de la

interaccion.

Larelacion cara a cara parte de acuerdo con Carles Mélich, en que larelacion del nosotros
—pura“ en laque los individuos estén conscientes uno del otro, y uno participa—aunque sea
brevemente- directamente de la vida del otro”,?® es decir, en la relacion cara a cara, hay

una relacion pensando en el otro, pero € otro también esta consciente de mi, por lo que €

216 JEAN, Maisonneuve. Psicologia social. Edit. Piados, Buenos Aires, 1960, p. 17

2" NEWCOMB, Teodore. Manual de Psicologia Social. Edit. Eudeba, Buenos Aires, 1971, p. 22

218 BRAUNSTEIN, Nestor y otros. Psicologia: ideologia y ciencia. Edit. Siglo X X1, México.1994, p. 365.
219 BERGER y LUCKMANN. La construccion social de la realidad. Edit. Amorrou, Argentina, 1998, p. 46.
20 MELICH, Joan Carles. Antropologia simbélica y accién educativa. Edit. Paidds, 1996, Espafia, p. 39.
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proceso es reciproco en un determinado tiempo y espacio, que dicho en otras palabras,
experimentamos juntos experiencias y esto nos permite de acuerdo a Carles Mélich

“envejecer juntos’.??!

En la relacién cara a cara se comparte € tiempo y e espacio, donde €l otro se encuentra

consciente de mi tiempo y mi espacio y yo del suyo, es decir, me permite compartir mis

experiencias con las suyas, €l significado que el otro le daa mundo y lavida, por 1o que en

la relacion cara a cara conforme a Berger y Luckmann la “subjetividad del otro me es
y 222

accesible”,~“ asi como también la mia es accesible para e otro, por tanto, en dicho proceso
hay un constante intercambio de subjetividades.

La relacion cara a cara juega un papel primordial en e proceso de ensefianza en las

Escuelas Secundarias Técnicas, ya gue algunos docentes sostienen que:

“Yo parto de la idea de que € ensefiar sin provocar la emocion en e alumno
dificilmente hay un aprendizaje en e alumno, vaya previo a que planeas, te
planteas un propdsito, que planteas un objetivo, pero para mi si es importante
siempre mover las emociones de los jévenes, y yo a estar trabajando con €llos,
este no veo alguna emocion de reaccion la que sea, entonces yo creo que estoy
hablando al aire, ¢no?’ (EMO7)

Como podemos ver, € proceso de asimilacion de los discursos en el aula, nos lleva a un
cambio de conducta por parte del oyente, pero dicha perspectiva no ha sido una tarea
sencilla para explicarla por parte de la psicologia social, sin embargo, la teoria
congnoscitiva dio lugar a una importante aportacion, ya que desde la perspectiva de Van
Dijk se emplearia e término de “equilibrio cognoscitivo”.??® Esto es, que hay informacion
gue se asimila con mayor facilidad que otros, y gque por tanto €l proceso de discriminacién
de la informacion podria facilitar u obstaculizar la asimilaciéon y la aceptacion de las

intencionalidades del discurso, por o que es un término paravalorar si es 0 no satisfactorio.

221 1

Ibid., p. 41.
%2 BERGER y LUCKMANN. La construccién social dela realidad. Edit. Amorrou, Argentina, 1998, p. 47.
222 \/AN Dijk, Teun A. Estructurasy funciones del discurso. Edit. Siglo veintiuno, Argentina, 2001, p.99.
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La satisfaccion del oyente y del emisor en torno a un discurso desde el contexto son varias,
ya que en ocasiones € discurso que se emite como lo es el politico en el ambito educativo
puede tener una discrepancia en la préactica cotidiana del docente como se muestra en la

siguiente entrevista:

“yo he escuchado muchos discursos, pero yo siempre estoy alegjado de todos
esos discursos, yo creo que no tienen nada que ver con mi vida, con mi vida
como maestro, yo trabgjo con € bachillerato universitario, y también escucho
discursos de las autoridades, y siempre es un discurso de modelos, pero de
modelo que las autoridades piensan en ese momento como un discurso politico,
¢no?,” (EM08)

La insatisfaccion del discurso oficial con la practica docente cotidiana, puede involucrar
varios elementos como los siguientes: en primer lugar € contexto sociocultural donde se
esta emitiendo el discurso; segundo, la estructura cognoscitiva del oyente; tercero, la
coherencia del propio discurso; y finalmente, los intereses del propio oyente(s) conforme a
las proposiciones que se estan haciendo.

La insatisfaccion de la que hacen referencia los Docentes tiene que ver con otros intereses
mas alla ddl discurso oficial de lo que debe de ser el docente, ¢pero cual?, veamos la
respuesta que nos proporciond un profesor con respecto al discurso de su actividad docente
por sus autoridades:

“lo que yo hago pues es mi razén de ser, es estar con los muchachos, a mi no
tiene que decirmelo el director de la escuela, ni los jefes, porque es mi
responsabilidad estar con mis alumnos, y las autoridades en realidad, éstos
no se preocupan de ésta interrelacion entre maestros y alumnos, del proceso
de ensefianza, del proceso de aprendizaje, desde mi percepcion, ¢no?.”
(EM08)
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El elemento que més destaca en torno a la resistencia del docente conforme a discurso
oficial, no es en laforma en la que se describe €l ideal del docente como o habiamos visto
con anterioridad, sino en la gestion con la que operan las escuelas. De tal forma, que la
diversidad de elementos que influyen para que un sujeto realice determinadas acciones,
pueden generar ciertas motivaciones pero ninguna es definitiva, por 1o que la influencia de
los hablantes en un discurso en torno a las estructuras cognitivas de los oyentes es segun
Van Dijk de manera “indirecta’.?** Dicho en otras palabras, que existen otros factores por
los cudles un sujeto a pesar del propio discurso gerza o no las acciones que se le estan

solicitando, tal y como |o expresa de la siguiente forma un docente entrevistado:

“ Yo necesito otro tipo de apoyo de las autoridades, yo siempre escucho un
discurso normativo, a eso es lo que yo quiero llegar, y las autoridades hacen
mucha énfasis en el aspecto normativo de la docencia, pero no en e aspecto
cualitativo de la docencia, yo no sé si lo conocen, o lo desconocen, pero més bien

les preocupa el aspecto de la administracion escolar.” (EMQ7)

La estructura cognitiva de un sujeto como lo es & docente, no solo se encuentra compuesta
de conocimientos de algo especifico, sino también de creencias, esto es, de aquello que se
acepta de manera intersubjetiva como cierta en un tiempo y cultura determinada. En ese
sentido, la actividad docente como una actividad tipificada lleva consigo ciertas
tipificaciones que un directivo de las Escuelas Secundarias Técnicas expresard de la

siguiente forma:

“creo que todos los que somos maestros, tenemos conocimientos como
universales, y un maestro que en mi caso, asi me siento, creo que podemos tener
muchas habilidades, muchas destrezas y facilidades paralograr comprender las

nuevas metas, pero referidas siempre ala educacion.” (ED02).

La tipificacion de la actividad docente referente a que un maestro debe de tener

conocimientos universales, tiene una estrecha relacion con la aceptacién de las creencias

224 1pid., p. 100.
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concernientes a esa actividad en especifico, las cuales estén vinculadas a las actitudes, pero
como podemos entender ¢qué es una actitud?. Para esclarecer dicha categoria nos
apoyaremos en la psicologia con uno de sus principales representantes que es F.L. Mueller
el cual sostiene que es “una disposicion mental y nerviosa organizada por la experienciay
gue gjerce una influencia rectora o dindmica sobre las reacciones del individuo hacia todos
los objetos y todas las situaciones que se relacionan con ela’,?® esto es, que la
personalidad del individuo se encuentra organizada del sentido que se le atribuya a las
experiencias psico-bioldgicas, por 1o que nos permite tener cierta disposicion hacia

cualquier objeto o proceso.

Es asi, como se genera un vinculo sumamente estrecho entre las actitudes y las creencias,
ya que las creencias son de alguna manera perspectiva que se toman en torno a cierto hecho
social, 0o mgor dicho, a ciertas actitudes del hecho educativo, por 10 que coincidimos con
Teun Van Dijk al sostener que las actitudes “juegan un papel importante en la comprension
del discurso”.?*® Dicho con otras palabras, las actitudes en si, son el resultado del sentido
que se le ha otorgado a las experiencias que se han tenido alo largo de la vida, por 1o que
adquieren gran relevancia para interpretar, codificar y aceptar cierta informacion que nos

proporcionan las acciones por si mismas en determinados contextos sociales.

Esta idea se ve plasmada en la identidad de la practica docente, cuando se le preguntaba a
uno de ellos con relacién a las practicas discursivas que han permeado en la construccién
de laidentidad de su actividad, é afirmabalo siguiente:

“los discursos que he escuchado y que incluso he sido difusor de ellos, han sido
lo relacionado a mi propia experiencia, 0 sea, |0 que me ha dado resultado a mi,
alolargo de toda mi historia académicay docente, si es decir, tales como ser un
maestro excelente, 0 como ser un maestro gque se interesa por el bienestar de la
gente que esta frente ati dispuesta a aprender siempre, y ademas, otra parte muy
importante”. (ED02).

2 MUELLER, F.L. La psicologia contemporéanea. Edit. F.C.E. México, 1992, p. 147.
26 \/AN Dijk, Teun A. Estructuras y funciones del discurso. Edit. Siglo veintiuno, Argentina, 2001, p. 102.
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Conforme alo anterior, el proceso por e cual se seleccionan las actitudes preferidas en la
actividad docente, sera el resultado de una toma de decisiones en torno a las posibilidades
del mismo hecho en un mundo posible, de las habilidades y capacidades del propio docente
para redlizar dicha accion, de cierta forma diriamos que 10s deseos que se realizan vienen
cumpliendo un determinado objetivo en la personalidad del docente.

La toma de decisiones para tener un cambio de opiniones y de creencias por parte del
docente, con relacién a un discurso de su actividad docente, es sin lugar a dudas un proceso
sumamente complejo, pero puede revisarse desde la Optica de otra disciplina que es la

comunicacion, cuyo aporte en éste sentido es la categoria de la persuasion.

Las practicas discursivas de la actividad docente desde la perspectiva de la persuasion,
deben de tener una estructura cognitiva con mayor impacto que la estructura del docente,
esto es, debe ser convincente en todos los aspectos de la pragmatica 'y de los deseos, para
que pueda ser asimilado como una verdad por €l docente y en esto promueva un cambio,
dado que en la esencia del discurso segiin Teun Van Dijk, se estructuran “conocimientos,
sistemas de necesidades, actitudes y en general de normas y valores’,?’ dado que €
discurso en si lleva una estructura cognitiva, y ésta a su vez, es portadora de elementos

axiol6gicos y normativos de un determinado nucleo social.

Si bien es cierto que e contexto social donde ubicamos su funcionalidad, sus efectos
pragméticos del mismo, los ubicamos de acuerdo con Teun Van Dijk por la*estratificacion

y la estructura social, por una parte, y los principios de microinteraccion por otra’ ??®

€s
decir, que por un lado, existen ciertos codigos que determinan a las sociedades como
unidades y que son expuestas 0 socializadas a partir del discurso, y por la otra, juega un
papel preponderante en los procesos de interaccion frente al otro, estando uno consciente

del otro, dicho con otras palabras, |la comunicacion caraa cara.

227 | bid.
8 |bid., p.106
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La comunicacién cara a cara, ha sido [lamada comUnmente por los linglistas como €l acto
de la conversacion. El acto de la conversacion es considerado como es el caso de Teun Van
Dijk como una “forma especifica del discurso”,?*° puesto que independientemente de que
carece de un plan inicial, sobre todo en el plano de la vida cotidiana, éste cuenta con un
bagaje cognitivo y cierta coherencia de las proposiciones en torno a un tema global como
condicion minima, para poder establecer €l didlogo, por 1o que podemos deducir, que es

posible estudiarlo a partir de las superestructuras esquematicas globales.

Un nivel de andlisis acorde a las caracteristicas sociales donde se realizan los discursos de
la actividad docente, es tomando en cuenta la situacion social real en la que la gente habla,
que dicho con otras paabras, en qué medida e contexto social da las condiciones
pertinentes para €l proceso de interaccion, como seria la nocion de rol y estatus, tiende a
modificar la estructura del discurso y la pertinencia del mismo, por gemplo, no es lo
mismo hablar de lo que un docente en una escuela por una autoridad educativa, que con un
taxista, en ambos casos |a percepcion del la misma actividad tendra una tendencia diferente,

pero sobre todo la pertinencia del propio discurso sera diferente por el contexto.

Ahora bien, para realizar un analisis del contexto es preciso recuperar € conocimiento de
ciertos estereotipos, como seria € buen y € ma maestro a interior de las Escuelas
Secundarias Técnicas, y que son conocidos por los integrantes de la comunidad educativa,
ello determina de cierta forma las actitudes que corresponden a cada papel, por 1o que da
ciertas pautas para poder deducir el contexto inicialmente para un andlisis a un nivel micro,
pero ello brinda suficientes herramientas entender las situaciones de esa sociedad en

general.

A partir del marco social se pueden identificar € tipo de contexto donde se produce o
reproduce un discurso, que tradicionalmente han sido clasificados de acuerdo con Teun
Van Dijk como “publicos y privados, formales o informales, institucionales o no

institucionales, cerrados o abiertos, etc.”** En cada tipo de contexto participa la gente con

229 | bid.
20 | pid.
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determinados papeles, y si cada papel tiene cierto status y conductas determinadas, ello
puede determinar € tipo de interaccién que se esté llevando a cabo, y como tal, determina

al discurso, asi como ala satisfactoriedad del mismo.

El discurso de la identidad docente que se realiza al interior de los planteles, por parte de
las autoridades educativas de las Escuelas Secundarias Técnicas es de carécter formal, y

adquiere los siguientes tintes:

“Lo que me comentan como autoridades, es que deben ser comprometidos, ser
responsables, e incluso por ahi, bueno, no es extrafio, ni es, porque todo
mundo lo sabemos, exigencia en torno al trabajo, eso es o que quieren de un
buen docente, que sea el comprometido responsable, que cumpla hablando en
lo administrativo, hablando en lo laboral, y en mi caso, mi visién con respecto

amis comparieros docentes es, que efectivamente esas partes’. (ED02)

La satisfaccion de un discurso, va emanado de un conjunto de estrategias por parte del
hablante o hablantes, que en éste caso hacemos referencia a una autoridad de las Escuelas
Secundarias Técnicas, cuyo discurso deberia tener una constante adaptacion entre sus
necesidades, propdsitos y preferencias de los docentes y las que demanda la institucion, asi
como de las situaciones del contexto, esto es, que en unainteraccion comunicativa hay una
constante adaptacion del discurso, y sdlo en la medida en que satisfaga segin Teun Van
Dijk “las metas de los participantes’, " dichas propuestas del discurso serén satisfactorias.
Ahora bien, € discurso que acabamos de citar solamente cumple €l objetivo de las
autoridades educativas, por lo que diremos que fueron “subjetivamente satisfactorias’, > es

decir, que e discurso sblo satisface alas autoridades educativas y no alos docentes.

El conjunto de proposiciones que se realizan a través de un discurso, se encaminan a cubrir
necesidades no sdlo del oyente, sino que también del hablante en diversos niveles de

autoimagen, axiologicas, moralesy de status.

zzz VAN Dijk, Teun A. Estructuras y funciones del discurso. Edit. Siglo veintiuno, Argentina, 2001, p.109.
Ibid.
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La asimilacion del discurso de la identidad docente

Uno de los campos de investigacion en el dambito de la educaciéon y de la psicologia
cognitiva, han sido los mecanismos por los cuales se produce y reproduce el discurso tanto
de forma escrita como de forma hablada. Ahora bien, aungque esos estudios se han enfocado
preferentemente a la memoria de corto plazo, existe una memoria a largo plazo donde se
almacenan las experiencias previas y que Teun Van Dijk denomina como “marcos’,?® y

cuya utilidad la empleamos constantemente para comprender el mundo que nos rodea.

La memoria, no sdlo es rememoracion o traer a presente € pasado, sSino mas bien
conforme a Carles Médlich es “la facultad de trascender la inmanencia de su presente y
vigiar en e tiempo, hacia el pasado y haciael futuro”, > esto es, que en lamedida en que se
recupera el pasado en el agui y el ahora, éste sirve de condicion para desear en el futuro, de

pensar que las cosas pueden ser diferentes.

En ese sentido, la memoria es un mecanismo donde el hombre nunca es definitivo, ya que
siempre somos diferentes, por ello es que siempre que recurrimos a ella interpretamos las
cosas de otro modo, desde nuestra perspectivay nuestro tiempo, del sentido que le damos a
las experiencias. Por tanto, s siempre somos diferentes, también afirma Carles Mélich

25 o5 decir, la

“nuestra identidad es una identidad inscrita en la secuencia temporal”,
identidad es una contingencia conforme a contexto y la biografia del individuo. Por lo
mismo, que la identidad de la actividad docente sea una contingencia del docente, por ésa

movilidad del individuo.

L os mecanismos por los cuales se interpretan discursos en torno al ideal del docente, es de
manera dindmica e inconsciente, y permiten interpretar la informacion, evauarla,

seleccionarla con gran rapidez y eficacia, a dicho proceso se le denomina como estrategias

23 |bid., p.154.
Z‘S‘ MELICH, Joan Carles. Filosofia de la finitud. Edit. Herber, Barcelona, 2002, p. 97.
Ibid.
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y que de alguna manera juegan un papel decisivo en € mecanismo de la interpretacion de
los textos, actos del habla o cualquier otro acto comunicativo.

Las estrategias permiten recuperar toda la informacion disponible en torno a un nivel o
dominio en especifico, pero tienden a auxiliarse de otras estrategias como son las de
andlisis 0 las de procesamiento, es asi como las estrategias en su conjunto permiten

procesar lainformacioén de los discursos en general.

Las estrategias que recuperan la informacion no estan constantemente activas, sino que
tienden a activarse en e momento en e cual € sujeto las requiera dependiendo de las
caracteristicas y del tipo de texto, de las necesidades del sujeto y de las esencias del
discurso en general, y que Teun Van Dijk denominaria a dicho proceso como “memoria
episddica’.”® Esto es, que el oyente no tiene como prerrequisito escuchar y decodificar
todo €l discurso, sino que con cierta informacion que logre obtener puede obtener una idea,

aunque de forma muy general de las propuestas del discurso.

En e procesamiento de la informacion que realiza € sujeto en torno a discurso, no sblo
requiere de informacién previa para procesarlo, sino que también de una cierta
contextualizacion de las proposiciones en la mente, es decir, que € sujeto crea en su
imaginario e contexto de las proposiciones del discurso, por lo que podemos decir que €
proceso de mediacion es en dos sentidos. por un lado la mediacion de lainformacion con el
bagaje cultural; y por €l otro, una con € contexto que se le denomina en la pragmatica

como modelo de la situacion.

Conforme a esto, podemos entender, que cuando el docente escucha € discurso de sus
autoridades en torno a la actividad docente, lo que é identifica son las caracteristicas
contextuales en las cuéles desarrolla su actividad, y s ésta no es satisfactoria, va a generar
una cierta resistencia o insatisfaccion del discurso oficial, ya que lo que se proyecta con
éste es € tipo de organizacion al interior de la institucion educativa, aunque las

proposiciones del discurso con respecto al nosotros ideal, sea compartida por |os docentes.

26 \/AN Dijk, Teun A. Estructurasy funciones del discurso. Edit. Siglo veintiuno, Argentina, 2001, p.157.
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L os modelos de la situacion recuperan las experiencias previas de todo sujeto, pero a su vez
nos permiten procesar informacion aln de lugares o tiempos que no hayamos tenido
contacto directo, por lo que nosotros coincidimos con Berger y Luckmann a sostener que
“experimento la vida cotidiana en grados diferentes de proximidad y alejamiento, tanto

237

espacial como temporal”,”>" por lo que todas las experiencias de aprendizaje quedan

imbricadas en una complejared de model os.

L as representaciones de los contextos que realizan los sujetos a través de los modelos, de

238 o5 decir,

acuerdo con Teun Van Dijk “pueden incorporar nuestras opiniones personaes’,
gue en la medida en gque €l sujeto procesa dicha informacion, ésta tendra una gran dosis de

su subjetividad, y como tal, de sus temores, deseos, frustraciones, etc.

Puesto que los modelos van cargados de la subjetividad del individuo, y son a través de
éstos por los que se redlizan las mediaciones entre las experiencias previas del sujeto con
respecto a las proposiciones del discurso, la coherencia de éste Ultimo dependera en gran
medida de los propios modelos del sujeto, es decir, de aquellos model os que se comparten
socialmente, 0 mas bien, subjetivamente en un mundo ya interpretado.

Como ya hemos visto, los model os son una importante herramienta para poder procesar |os
discursos de forma general o particular. Ahora bien, existe otro modelo del cual nos
auxiliamos en el proceso de interaccion comunicativay que segin Teun Van Dijk establece

como “model os de contexto, o de situacion comunicativa’, >

y cuyafuncion se enfocaala
propia persona tanto del hablante como del oyente, esto es, que es e medio que informa a
los otros modelos de lo que esta sucediendo, y como tal controla las estrategias de
interaccion en esa conversacion, por lo que hasta cierto punto también controla las
estrategias de procesamiento del discurso y del propio acto del habla en si, en €

inconsciente del sujeto.

%" BERGER y LUCKMANN. La construccién social de la realidad. Edit. Amorrou, Argentina, 1998, p. 40.
Z: VAN Dijk, Teun A. Estructuras y funciones del discurso. Edit. Siglo veintiuno, Argentina, 2001, p.159.
Ibid., p.164.
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Las acciones sociales esterectipadas pueden adquirirse o modificarse a través de los

discursos, y éstas pueden ser incluso caracteristicas especificas de una cultura. De ta

forma, que los estereotipos pueden generar estrategias especificas conforme a manejo que

ha tenido esa estructura social, que en el caso del ambito educativo, €l estereotipo de la

escuelay de la actividad docente, por lo que las representaciones de lo que es la docenciay

la escuela, son compartidas intersujetivamente para ser recuperadas en un tipo de memoria
n 240

que Teun Van Dijk denominaria como “memoria social”,”™ y que es expresada por un

docente como una referencia en torno a su propia actividad conforme alo siguiente:

“Bueno, tengo muchos cursos cada fin de afio, en e transcurso del ciclo
escolar hay muchos cursos de como debe ser un maestro, qué es lo que debe

desarrollar, aparte del estereotipo que hay de fuera, ¢no?’. (EMO6)

En definitiva, la memoria socia es producida por las cogniciones sociales, que dicho de
otraforma, es el conocimiento que tiene en torno a la misma sociedad y su funcionamiento,
como son: las normas, valores e ideologias, ya que invariablemente el discurso juega un
papel preponderante para reproducir ese tipo de cogniciones através del simbolo, el mito o
el rito. En éste sentido, la actividad docente & interior de la Escuela Secundaria Técnica no.
25, ha tenido una mitificacion en torno a la gratificacion que se tiene como docente de ésta

actividad en especifico que seria explicitada de la siguiente forma:

“es gue todas las personas que han pasado por un desarrollo intelectual es
gracias a maestro, ¢no?, o sea se le atribuye al maestro que todo mundo tenga

conocimiento, eso es lo que se difunde’. (EO8)

Como podemos ver, la nocion del conocimiento en la sociedad es atribuida a los docentes,
pero dicho conocimiento es un saber al interior de la sociedad no solo del docente, sino que
mas bien de la funcion con la que fue disefiada la institucion educativa, es decir la escuela.
Pero que s o miramos de una forma profunda, €l saber de que e conocimiento ha sido

transmitido a través de un maestro, es segin Carles Médich “dar testimonio o

0 1pid., p.166.
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testimoniar”,®** en torno a una accién pedagdgica, que socialmente en éste caso es

reconocida.

En ese proceso, a igua que en cualquier otro acto de diferenciacion existe un grupo
dominante, el cual puede producir un discurso cuyas propiedades estan controlas por las
cogniciones subyacentes, o bien, solo vigilar las representaciones del propio discurso, que
dicho con otras palabras es la descripcion del otro, del extrafio, del extranjero a diferencia
de nosotros, el cua es expresado por agunos docentes en e momento de interactuar con
otros actores al interior de la institucion educativa, con relacion a la caracterizacion del
docente ideal, donde un docente afirma que:

“A través de articulos, a través de intercambiar opiniones con directivos, con
maestros, si son preguntas detonantes que te llevan a la reflexion de algo que
entre otras cosas descubres que tiene implicaciones muy profundas, muy serias
y que demanda mucho de la persona que esta en relacion y en contacto con las

otras personas que estan en el medio, te lleva a ese cuestionamiento”. (EMQ7)

L as cogniciones sociales no solo son de caracter cognitivo, es decir, no se limitan a brindar
informacion de la sociedad que es compartida de manera intersubjetiva, sino que también,
esta cumple la funcion de imponer e discurso dominante, por 1o que adquiere un caracter
politico y social, ya que de acuerdo con Teun Van Dijk es a partir de las propias
cogniciones las que mantienen la “legitimacion o la explicacion del statu quo socio-
politico”. 2* Entonces, las cogniciones sociales de la actividad docente, son producto de un
discurso que fue creado por un grupo social, e cual se ha impuesto a grueso de la
poblacion docente, por egemplo, la nocién del profesor como facilitador, en lugar de

docente.

21 MELICH, Joan Carles. Filosofia de |a finitud. Edit. Herber, Barcelona, 2002, p. 108.
2 \/ AN Dijk, Teun A. Estructurasy funciones del discurso. Edit. Siglo veintiuno, Argentina, 2001, p.171.
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El proceso de asimilacion del discurso oficial en torno a la actividad docente al interior de
la Escuela Secundaria Técnica No. 25, ha sido explicada por los docentes de la siguiente

manera

“yo creo que de alguna manera hemos sido influenciados por una gran corriente
de pensadores, de una busgueda permanente gque los pedagogos de excelencia
dicen, y bueno, trata uno de poner en marcha algunos conceptos, algunas de
esas ideas, y en ese sentido pues, es como que se Ve reflgjado cuando hay una
respuesta positiva, cuando hay una respuesta favorable, de que ha estado bago
nuestras instrucciones, ba o nuestras ensefianzas.” (E004-DISC-004)

Asi el empleo del discurso de un grupo dominante como serian las corrientes pedagogicas
en torno hacialo que es la actividad docente, tiende a implementar distintas estrategias para
cubrir los intereses de dicho grupo, donde el objeto primordial radica en elaborar
proposiciones donde se reflgle una supuesta inferioridad de los otros. Por ggemplo, en €
periodo del Estado mexicano donde se abogaba por lo laico, € ideal del docente |o describe
Manuel R. Gutiérrez en su discurso |o describe como “los profesores de la escuela g ercen

un verdadero sacerdocio, tienen “curade almas’(...)".?*

A pesar de haber creado una imagen del docente como apostol o martir, y cuyas
conceptualizaciones respondian a ideologias de la época, como a los dogmas de la misma,
se llegd a grado de conceptualizarlo e idealizarlo por las cualidades fisicas que en esa
época eran importantes. Asi lo describia un pliego de peticiones que planteaba Bonilla “
puede ser un maestro fuerte y sano, pero con la boca ida de lado, los ojos desviados, las
piernas torcidas, jorobado, o con cualquier otra deformidad fisica que no solo lo hacen feo,
sino que le dan un aspecto risible”.*** Por tanto, si se era feo, en esa época no podia ser
profesor de ninguin nivel educativo.

#3 GUTIERREZ, R. Manuel. La nueva faz de la Evolucién del Método. México, 1902, p. 13.
24 BONILLA, José M. Disciplina escolar, condiciones relativas al maestro. En: “ La Ensefianza Primaria’.
Tomo IV, No. 16, febrero 15 de 1905, p. 251.

147



Ahora bien, independientemente de que €l discurso es para acrecentar las diferencias de un
grupo con respecto al otro, en ocasiones, se implementan segin Teun Van Dijk ciertos

“valores de tolerancia’ ,**

esto es, que dentro de la estructura del discurso se guarda cierta
neutralidad ante actitudes que socialmente no son bien vistas, pero que en la esencia del

discurso guarda la misma intencionalidad.

El discurso de los medios de comunicacion, son esenciamente discursos dirigidos a
grandes masas, y sl bien hemos visto como influye el discurso en la perspectiva que se tiene
de la sociedad en general, ahora observaremos cémo influye € discurso de los medios de

comunicacion en lavida cotidiana.

Si consideramos que el discurso dominante, tiene cierta finalidad en la sociedad en general,
éste utiliza preferentemente los medios de comunicacién parainfluir en el contenido de los
principios fundamentales de nuestros conocimientos, esto es, debido a que los medios
tienen la facultad de manipular y seleccionar la informacion e imagenes que se van a
transmitir, por 1o que ain en un andlisis critico de la informacion, sdlo se procesa la
informacion que se tiene, 10 que se pretende que se proceso y modifico en nuestros
esguemas de referencia en torno a mundo en e gque vivimos, 0 mas bien, como creemos

gue es mundo, y por consiguiente, se pretenda controlar las cogniciones sociales.

Por dltimo, cabe sefidlar que e proceso de identificacion de la actividad docente a partir de
las practicas discursivas, se ve afectado por multiples factores, ya sea por los medios de
comunicacion, el conocimiento social que se tiene de la actividad, las dinamicas que
adquieren los planteles educativos y la estructura psicosocial del docente, para que se

identifique con esa actividad en especifico.

5 \/AN Dijk, Teun A. Estructurasy funciones del discurso. Edit. Siglo veintiuno, Argentina, 2001, p.172.
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Reflexiones Finales

En esta investigacion, se ha avanzado en andlizar la forma en que los docentes de las
Escuelas Secundarias Técnicas construyen la identidad de su actividad docente, a partir de
précticas discursivas. Aungue cabe sefialar, que dada la complejidad del problemay la
diversidad del mismo dificilmente este trabajo podria tener una validez total, sino que sélo

nos acerca a fendmeno estudiado.

Conforme a lo anterior, un elemento primordial que nos habla de la identidad de las
instituciones educativas, son los fines con los cuales fueron creadas. En el caso de las
Escuelas Secundarias Técnicas, son creadas como un medio para que los alumnos
egresados de dicha ingtitucién pudieran incorporarse al mercado de trabgjo, ante la
situacién tan precaria en la que vivia €l pais a finales de los afios setentas y mediados de
los ochentas, asi como la inoperancia del aparato productivo, y cuya problemética se le

atribuia alafata de mano de obra cdificada.

El proceso ya descrito, responde a un modelo nacionalista entre los 70's 'y los 80°s que
absorbi6 a mucha gente al aparato burocrético, donde e ambito educativo no fue la
excepcion, ya que tal y como lo muestran las gréficas, €l hablar del 83.88 % de una planta
docente que inicialmente no fueron formados como docentes, y de los cudes sdlo €
53.24% cuentan con un nivel maximo de estudios de licenciatura, nos indica que el Estado
mexicano en el ambito educativo, tuvo que improvisar docentes que inicialmente no habian

sido formados para esa actividad en especifico.

Laimprovisacion de docentes, no solo es una problemética exclusiva del Estado mexicano,
sino que también en Ameérica Latina en todos los niveles educativos, la cual obedece ante la
masificacion de la educacion que arroj0 una necesidad imperante que sostiene Alfredo
Furlan de “incorporar enormes grupos de profesores recién recibidos, 0 a veces ni siquiera
recibidos, a las tareas de docencia, sorteando €l sistema tradicional de reproduccién de los
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cuadros académicos, que era via las adjuntias o ayudantias de cétedra’.>*® Por tanto, la
problemética no solo responde a cuestiones econdmicas, sino mas bien, a la necesidad de

expandir el sistema educativo al grueso de la poblacion.

Como resultado de esa dinamica social, € proceso de construccion de la identidad de la
actividad docente, no es el resultado de su formacion inicial, sino que es el resultado de la
interaccion de los docentes con los demés actores sociales en e ambito educativo, es decir,

gue construyen su identidad en la medida en que desarrollaban dicha actividad.

La identidad de la actividad docente en la Escuela Secundaria Técnica No. 25, responde a
dos niveles fundamentales que son: la identidad cultural y la identidad individual. En €
primer caso, €l docente recurre a los cédigos culturales a través de palabras, categorias,
referencias e imagenes que son solo socialmente identificables. Y en € segundo, €l docente
le otorga un significado a ese cimulo de cddigos conforme a su propia biografia, a sus

experiencias que le sirven de base para el nosotros ideal.

El nosotros ideal, es e resultado de una mediacion que realiza el individuo con el mundo y
la vida en un doble plano: € plano del imaginario y e de las relaciones cotidianas. En €
plano de lo imaginario, la autoimagen del docente conforme a su actividad nos permite
identificar los codigos que establecen como el “nosotros ideal” en la Escuela Secundaria
Técnica No. 25, que conforme a su discurso, tienen una tendencia a identificarse con €l
conocimiento, es decir, €l docente es una persona preparada que ensefia una determinada

materia, de manera comprometiday ética.

Hemos analizado como laidentidad de la actividad docente, no es un proceso que se redlice
de forma aislada, sino que contrariamente, es €l resultado de lainteraccion con € otro, tanto
con el que no es docente (la ateridad), asi como con quienes comparten los codigos que 1o
identifican como docente (el eidos). Bajo esta perspectiva, la autoimagen del docente no

solo se reconstruye con e contacto con los demas, sino que incluso, cumple con una

%6 FURLAN Alfredo, MEMORIA. Universidad Auténoma de San L uis Potosi, Curriculum y condiciones
institucionales, Fac. de Ingenieria México septiembre de 1991, p. 20.
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funcion de protoreferencia para generar codigos de identificacion, que sostienen los
docentes, de aquellos profesores “ que admiraban” durante su proceso de formacion.

Del mismo modo, las imégenes arquetipicas como posibilidades de asimilacion y de
realizaciéon en la sociedad, han jugado un pape preponderante en € proceso de
identificacion del docente ideal, sobre todo las que representan € régimen diurno ante la
idea de la educacion como via de progreso, y € docente como instrumento para acceder a
ella. Por tanto, el docente no solo recupera la imagen del docente como protoreferencias
para construir su ideal de docente, sino que también las imégenes arquetipicas como
posibilidades de toda creacion.

El imaginario cumple una funcién primordial para comprender el mundo y la vida, asi
como medio para establecer lazos de solidaridad a interior de la actividad docente, cuya
significaciéon adquiere sentido como factor de equilibrio psicosocial, que nos remite a la
experiencia que trasciende mas ala del tiempo y el espacio, ya sea en € régimen diurno,

nocturno o sintético.

La identidad puede originarse en las instituciones, ya que las instituciones se sustentan en
las tipificaciones de las actividades, las cudles se sedimentan a través del tiempo, se
reproducen a interior de la sociedad y otorga un subuniverso de significados a los
individuos que desarrollan dichas tipificaciones. En ese sentido, las instancias educativas,
han instalado un sin fin de mecanismos para sociaizar entre los miembros que las
conforman, las tipificaciones que las integran y sustentan como medio de reproduccion de

las actividades tipificadas.

Es asi, como la actividad docente ha sido tipificada por la Secretaria de Educacién Publica
a través de publicaciones, conferencias y comunicados, donde ubicamos en primera
instancia a articulo tercero constitucional, el Programa de Desarrollo Educativo 2001-
2006, e Reglamento de la SEP, entre otros, cuya intencionalidad entre otras, es la de

determinar €l “Ideal del Docente” desde |a perspectiva del Estado mexicano.
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La asignacién de los codigos que hablan de la identidad docente, ha sido empleada de igual
manera en los subsistemas que conforman la S.E.P., como es el caso de las Escuelas
Secundarias Técnicas, que por medio de publicaciones, cursos de formacion permanente y
rituales (como es el himno alas escuelas Secundarias Técnicas) a interior de lamisma, han
intentado brindar un subuniverso de significados que pretenden establecer €l “idea” de
escuelas Secundarias Técnicas, asi como el “docente ideal”.

De tal forma, que la tipificacion del docente ideal en dicho subsistema, nosotros la
ubicamos como € rol del docente ideal en Secundarias Técnicas, que bajo la perspectiva
estructural, dicho rol establece € orden de la ingtitucién y controla las pautas de
comportamiento de lo que debe ser el docente, es decir, brinda los cédigos de referencia
para que el docente se identifique con esa actividad en especifico. De hecho, hay cierta
congruencia entre el discurso instituciona y la forma en la que se miran los docentes de
nuestro objeto de estudio, es decir, su autoimagen del “nosotros ideal”, aunque en la
mayoria de los casos no se reconozca o se hable del discurso institucional como algo que no

permea entre la poblacion docente.

En & andlisis del discurso oficia y el discurso del docente con relacion a los codigos que
identifican la actividad docente, nos encontramos con ciertas coincidencias entre ambos,
donde €l docente es un trasmisor del conocimiento, un transformador y un mediador entre
el conocimiento y e aumno, por lo que podemos deducir, que son tipificaciones por un
lado, de la actividad docente al interior de la Educacion Secundaria Técnica, y por la otra,

es una caracteristica de esa actividad como cédigo de identidad entre los docentes.

El proceso mediante e cual el docente le otorga un sentido a discurso instituido es
sumamente complegjo, ya que en primer lugar, €l discurso institucional debe tener cierta
coherencia con los esquemas de referencia del docente. Y en segundo, e discurso
institucional debe ser satisfactorio al docente, para que éste Ultimo no sdlo le otorgue cierto
significado, sino también, realice |as proposiciones del discurso, por o que podemos inferir
gue la asimilacion no sblo del discurso institucional, sino que de cualquier discurso, lleva
consigo los deseos, las pasiones y frustraciones de quien escucha o lee el discurso.
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L a satisfaccién que tienen los docentes que entrevistamos en torno a su actividad cotidiana,
es “que gracias a @d” los alumnos concluyeron su proceso de formacion, o bien, retomaron
el buen camino. Ante tales afirmaciones, podemos ver que e reconocimiento del alumno a
la labor docente, se ubica en la representacion de la imagen diurna, de manera mas
especifica con €l progreso, donde el docente es el intermediario para poderlo acanzar, por
tanto, la satisfaccion ala actividad docente genera una autoimagen en el sentido diurno.

La representacion de la imagen docente bajo el régimen diurno, responde a arquetipo
mesianico, ya que éste se asume como €l salvador de aquellos que han caido en el derroche
en todos los aspectos, es decir “el ma alumno”, por 1o que se le considera la sombra de la
sociedad, y por consiguiente, hay que inducirlo al buen camino donde & docente es €l que

cubre esa labor.

Ante tal afirmacion, cabe sefialar que no es del todo nuevo la perspectiva que se tiene del
docente, ya que a finales del siglo XIX, la labor del profesor se describia como un
verdadero sacerdocio, definicién que plantearia Diaz Covarrubias.®*’ En esta definicion, e
docente se convertiria en un verdadero apéstol, y ante tal circunstancia, su oficio no existia.
Yaainiciosdel siglo XX, lavision de la vocacion permeaba en toda definicién pedagégica,
por lo que la definicidn de lo que era el docente se transformd en una disposicion innata,
que seria explicado por Abraham Castellanos que sostenia que “no hay que olvidar,
ademés, que se nace educador, como se nace artista (...)”.>* Aunque la idea de vocacion
resultaba atractiva en ese ideal de maestro, entrd en contradiccién con € modelo positivista,
y por otra parte, las pocas recompensas y reconocimiento con el que contaba e oficio

mismo.

El proceso de asimilacion de los discursos en general, lleva consigo un cumulo de
estrategias donde sobresale la memoria episddica. La memoria episddica recupera la
informacion en e momento en e cua e sujeto las requiera dependiendo de las

caracteristicas y del tipo de texto, de las necesidades del sujeto y de las esencias del

T F] tipo de profesor, en un conjunto de virtudes de todo género y su funcién no es un oficio”, México, 1875.
#8 CASTELLANOS, Abraham. Asuntos de metodologia general. Pedagogia Rébsamen. Edit. Libreria de
Vda. De Ch. Bouret. México, 1905, p. 94.
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discurso en genera, por lo que en dicho conocimiento social, no se encuentran
constantemente activas, sino que tienden a activarse cuando se les requiere. La memoria
episddica aberga una estructura cognitiva en torno a la misma sociedad y su
funcionamiento, como son: las normas, valores e ideologias, ya que invariablemente el
discurso juega un papel preponderante para reproducir ese tipo de cogniciones a traves del
simbolo, e mito o e rito. Entonces, la actividad docente a interior de la Escuela
Secundaria Técnica no. 25, ha tenido una mitificacion de lo que ubicamos como €
estereotipo docente, tanto en la forma de realizar dicha actividad, como en los satisfactores

gue se tienen de lamisma.

La significacion que le otorga € docente a discurso instituido de la identidad de la
actividad docente, es un proceso sumamente complejo que involucra la biografia del
docente, sus intereses, sus deseos, € bagae cultural, sus frustraciones y las experiencias
gue tenga en & hecho educativo y € mundo de la vida, para que a éste Ultimo le satisfaga €l
discurso y redlice las proposiciones que demandan los discursos, que en éste caso, es con
respecto a su actividad cotidiana. De tal manera, que la construccion de la identidad de

dicha actividad, la ubicamos como una contingencia en unared de significaciones.

Por lo mismo, la construccion de la identidad de la actividad docente, tiene lugar en un
contexto determinado y demarca contextos a partir de las relaciones de poder, donde €
discurso pedagégico, a igua que € politico, se han encargado de designar algunas
concepciones clasicas del maestro, que independientemente que algunas de ellas fueron
explicitadas antes del periodo revolucionario, hoy en dia, en pleno siglo XXI se siguen

utilizando como discurso instituido del docente ideal.

En definitiva, la construccion de la identidad de la actividad docente en la Escuela
Secundaria Técnica No. 25, es un proceso que se realiza frente al otro, la cud se veinfluida
por las préacticas discursivas tanto al interior del plantel como son: e discurso oficial y €
discurso de la comunidad educativa, como fuera de é. Por tanto, la identidad de la
actividad docente se conforma como una contingencia, de acuerdo a un tiempo y un

contexto determinado.
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