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INTRODUCCION

El ser humano ha tratado incansablemente de investigar todo
cuanto sucede a su alrededor, no se conforma con lo que percibe a través
de sus sentidos, sino que busca conocer cada dia nuevos elementos para
integrarlos a los que ya posee. Durante este proceso, socializa y

comparte con los demas para lograr enriquecer su cultura.

En el presente trabajo se pretende revisar las metodologias de
ensefianza que se emplean en el trabajo docente en el proceso
ensefianza-aprendizaje del inglés en seis secundarias del subsistema
estatal, situadas en diferentes medios geograficos del estado de

Chihuahua.

El trabajo de investigacion fue estructurado por capitulos, temasy
subtemas.

En el Capitulo 1, se encuentra la Justificacion Socioeducativa,
donde se presentan algunos factores por los que es necesario el

aprendizaje de un segundo idioma.

El capitulo Il, describe el Planteamiento del problema, las
preguntas de investigacion, los objetivos, el establecimiento de las

hipétesis, el concepto y la operacionalidad de la variable dependiente



aprendizaje y de las variables independientes: Metodologias de
Ensefianza y Medio Geogréfico, asi como una seccion descriptiva de los

municipios de Bocoyna y Chihuahua.

El tercer capitulo muestra el marco teoérico, en el cual se hace una
historicidad de los métodos méas sobresalientes en la ensefianza de un
segundo idioma, desde el método natural hasta los actuales enfoques
situacionales y comunicativos, asi como las teorias que sustentan el

enfoque comunicativo, en este capitulo se presentan varios subtemas.

En el cuarto capitulo, se encuentra todo lo relacionado con el
método, iniciando con los sujetos que participaron en la investigacion, los
instrumentos aplicados, los materiales empleados en la investigacion, el
disefio de investigacion y los procedimientos que se utilizaron para

obtener los resultados del trabajo.

El capitulo V, es el apartado de resultados de los andlisis
estadisticos realizados en la investigacion, asi como la inclusién de
cuadros y graficas producidas, de los cuales se obtuvieron elementos
para elaborar un VI capitulo de conclusiones, en el cual se hacen algunas
propuestas y recomendaciones a los docentes, investigadores en el area
de este campo de estudio y lectores en general, con el objetivo de que se
analicen y se rescate lo positivo, para llevarlo a los salones dentro de la

practica cotidiana en el proceso de ensefianza-aprendizaje de un segundo



idioma. En el capitulo de conclusiones, se incluyen algunas

recomendaciones para los investigadores del area.

Para finalizar, se presenta una seccion con la bibliografia, que
sirvié de apoyo y fundamento en la elaboracion del presente trabajo, asi
como los anexos que complementan los elementos que conforman la

presente investigacion.



PRESENTACION

El hombre es un ser social por naturaleza, desde la prehistoria
hasta nuestros dias ha buscado la unién con los que lo rodean para lograr
diferentes fines. Los grupos primitivos ya poseian su propio lenguaje,
adquirido de la imitacion que realizaba de los sonidos producidos en la

naturaleza, a la que llamamos lenguaje vivo o por imitacién.

El ser humano ha desarrollado por necesidad un lenguaje extenso,
el cual se deriva de la relacidon con sus semejantes en distintos aspectos.
Esta necesidad de comunicacién es parte del origen del lenguaje y
durante el desarrollo del mismo se parti6 de un lenguaje mimico,
pictografico y posteriormente en trazos escritos. Todo esto viene a facilitar
la comprensién de temas de los cuales es necesario expresar su
contenido y es donde se emplea el lenguaje oral. Conocer el
comportamiento humano por medio de las infinitas relaciones que entrafia
el problema de la comunicacion, es un instrumento poderoso que puede
decidir los acontecimientos sociales mas importantes: politicos,
econdémicos, culturales y éticos. Por ejemplo, los hechos de dominacion
de un pueblo sobre otro para comprender por qué la primera
preocupacion de los dominadores era o es aprender la lengua de los

pueblos dominados a fin de imponer posteriormente la propia.



Algunas naciones, particularmente Estados Unidos de
Norteamérica, ha desarrollado una intensa actividad de estudio de las
lenguas indigenas americanas como uno de los objetivos mas
importantes en sus planes de expansion econdémica, que a Su vez

contienen la dominacion politica y cultural. (Avila Raul, 2001)

La lengua ha modificado sus raices, debido a estudios que sefialan
la ausencia de un tronco unico, revelado por algo mas solido que sélo
conjeturas y la ciencia concluye en que al no haber huellas de un lenguaje

primitivo, se busca la necesidad de formas de comunicacion.

Con el esfuerzo y la colaboracion mutua y la interaccién con la
naturaleza, lograron que sus conocimientos se modificaran y lograran con
ellos una mejor forma de organizacion social; creaban normas para el
aprovechamiento y la distribucion de los recursos naturales y sus

derivados, asi como la difusion de técnicas, costumbres y tradiciones del

grupo.

Dentro de cada grupo, se ensefiaba en la familia a los mas
pequefios en su lengua materna la forma de vivir y la tarea que debia
desempefar dentro de la organizacion familiar, ademas de cémo
realizarlo y proyectarlo hacia la comunidad, lo que conocemos

actualmente como educacion informal.



La educacion formal se da en las escuelas, que son espacios
destinados a la ensefianza de ciertos contenidos, actitudes y habilidades,
mediante actividades organizadas y planeadas con determinados
objetivos. La educacién tanto formal como informal son el medio por el
cual un pueblo conoce, transforma y difunde su cultura por medio del

lenguaje, tanto oral como escrito.

Sin duda, la expresion oral y escrita son dos de las mas grandes
habilidades con las que cuenta el ser humano, pero dependiendo de
como se realice tendrd mayor significado para los demas, por lo que se
considera de suma importancia que se comprenda correctamente lo que

est4 escrito con el fin de que su interpretacién no se preste a confusiones.

Para la comunicacién, es necesario comprender lo que se escucha,
aprender a descifrar los cédigos y aplicarlos de manera correcta permitird
darle al individuo elementos linguisticos para usar el idioma con facilidad y

de manera correcta, al momento de aplicarlo en situaciones reales.

Las necesidades futuras de los alumnos, como el poder obtener
informacion de textos de un idioma extranjero, o bien para utilizar algun
aparato o maquina, ya que actualmente pertenecemos a los paises
bombardeados e influenciados por la tecnologia norteamericana y

europea.



CAPITULO |

Justificacién
1.- Justificacién Socio Educativa.
“No hay mas que dos clases de hombres,
los que destruyen y los que construyen.
Haced de la educacion una cruzada y un
misticismo; sin fe en lo trascendental no
se realiza obra alguna que merezca
recuerdo. El magisterio debe mirarse
como una vocacion religiosa y debe
llevarse adelante con la ayuda del
gobierno, si es posible; sin su ayuda, si
no la presta, pero fiandolo todo en cada
caso en la fe en una misiéon propiay en la
causa del mejoramiento humano”. José

Vasconcelos (1921)

El ser humano es por naturaleza un ser social, desde sus
principios y hasta la actualidad, una gran cantidad de medios permiten
lograr la comunicacién con quienes le rodea, permitiendo crear un entorno

adecuado para este fin, es asi como surge el lenguaje.



El lenguaje es un sistema de reglas y valores desarrollados por los
seres humanos como instrumento de comunicacion, que refleja el

comportamiento de las sociedades que lo hablan.

Las palabras funcionan como elementos de un codigo dentro de un
grupo social y por consecuencia, reflejan todo lo referente a la comunidad

gue habla esta lengua dentro de un contexto de circunstancias internas.

No existe ninguna sociedad humana que no haya adoptado una
intrincada red de comprensiones que se desarrollan entre los miembros

de grupos sociales organizados.

Para cada uno de estos grupos existe un sistema convencional, de
ahi que el sistema de un lenguaje en particular sea considerado como
convencional, por la cual los miembros de ese grupo logran establecer un

comportamiento representado por el proceso de comunicacion.

Cada lengua se adapta a las condiciones sociales de diversos
grupos humanos que habitan en diferentes regiones geogréficas bajo un

convenio linguistico para sus habitantes.

El lenguaje es el medio fundamental de la comunicacion y es una
actividad eminentemente humana, sistematizada y con un infinito

potencial.



Actualmente, la mayor parte de la informacion, oral o escrita,

técnica, cientifica y cultural, se encuentra en Inglés.

Cada pueblo de la humanidad, desde su agrupacion e integracion
como tal, transmite a sus nuevas generaciones los conocimientos,
costumbres y valores que hacen posible su preservacion como identidad

cultural y su potencialidad de transformacion, a través del lenguaje.

Los constantes cambios y avances sociales, cientificos,
tecnologicos y culturales, donde las relaciones entre los paises se
estrechan cada vez mas, hace necesario que los individuos desarrollen la
habilidad de la palabra, para comunicarse, como expresion de actividad y

sentimiento, que es comun a todos los grupos humanos.

“Es inminente la adquisicibn de una segunda lengua, para el
intercambio comercial y cultural, en este caso el idioma inglés nacido y
desarrollado en las Islas BritAnicas y hablado actualmente por unos
seiscientos millones de personas en todo el mundo, ya que es el idioma
gue ofrece variedades dialectales y comerciales que se han dado por la
evolucion natural y social del hombre al transcurrir los afios”. Microsoft

Encarta (1998)



Todos hemos tenido alguna vez en la vida, contacto con este
idioma, y quienes no han tenido este privilegio, se han privado de recibir
una extensa variedad de informacion y conocimientos, limitando su

comunicacion.

El hablar inglés ofrece la posibilidad de obtener trabajo con mayor
facilidad y de acceder al entendimiento de un mundo cambiante, asi
como del manejo de la tecnologia y los descubrimientos que jamas

soflamos.

La necesidad del Inglés como un segundo idioma, ha sido un tema

importante desde hace muchos afios.

Los negocios, el turismo, la tecnologia y la educacion, son algunas

areas donde este idioma es fundamental.

Desde hace muchos afios, el Estado de Chihuahua ha tenido
estrechas relaciones turisticas y de negocios con empresas
norteamericanas y canadienses. En los municipios de Ocampo, Uruachi,
Bocoyna, Parral, Batopilas y Aquiles Serdan, por mencionar algunos, se
establecieron importantes comparfias mineras, llegando con ellas a
nuestro estado una gran cantidad de personas de habla inglesa (Diaz

Gutiérrez, 1999), por lo que se ha hecho necesario establecer en las



curriculas de escuelas secundarias, la ensefianza de un segundo idioma,

en el caso de México el inglés o el francés.

Durante todo el afo, la afluencia de turistas de todas partes del
mundo visitan la Sierra Tarahumara, asi como otros lugares turisticos de
la entidad, siendo en su mayoria personas que usan el Inglés en su

conversacion.

Muchos jovenes de nuestro pais, se van a estudiar al extranjero y
en la mayoria de las Universidades de nuestro pais se requiere el dominio
de este idioma. Aqui mismo, en la ciudad de Chihuahua, en las
Instituciones de Educacion Superior muchos materiales bibliograficos solo
estan disponibles en Inglés y para poder obtener el titulo de los diferentes

postgrados, se requiere un porcentaje elevado en el dominio del inglés.

Consciente, en parte, de lo anterior, el Gobierno de México incluy6
esta asignatura como obligatoria en la curricula de escuelas secundarias,
suponiendo, que si el inglés se ensefia durante 3 afios, al terminar, los
alumnos deberian tener los conocimientos basicos para leer, entender y

comunicarse en este idioma.

Pero hay algunos factores que estan alterando el proceso
ensefianza-aprendizaje del inglés: Los objetivos y materiales de apoyo,

la preparacion de los maestros, la necesidad del idioma por parte del



alumno, el interés que tienen por la materia, la motivacion, la falta de
interés por parte de autoridades educativas por considerarla Unicamente
como una asignatura més en la curricula, y la falta de reconocimiento de
gue al alumno se le esta formando para la vida y no para el momento y
con base a esto impulsar en la Educacién Basica la ensefianza del inglés,
dotando de laboratorios de idiomas, talleres computacionales, aula de

medios y materiales que favorezcan el aprendizaje de un segundo idioma.

Con la incorporacion de la ensefianza del inglés a la curricula de
escuelas secundarias, se ha tenido que implementar un Programa con un
Enfoque Comunicativo, que responda a las necesidades de nuestros

alumnos.

Durante muchos afios, los maestros de inglés, que trabajaban en
Escuelas Pdublicas, se habian preocupado de que sus estudiantes
aprendieran a escribir y leer el idioma, limitandolos a aprender solamente
a traducir para obtener informacion de un texto, en vez de desarrollar las

competencias basicas, para lograr una comunicacion completa.

El lenguaje es el gran incomprendido del Sistema Escolar. Desde
Su propia concepcion hasta los contenidos y métodos que adopta la
ensefianza del lenguaje. Todo parece estar en contra de los mismos
objetivos que, al respecto, formula el propio sistema. No sélo en tanto a

objetos de aprendizaje, sino también como instrumento de comunicacion.



El lenguaje es uno de los elementos criticos de la educacién formal. (Libro

del maestro de inglés, 1998).

Poco hay de cientifico en su visiébn y tratamiento escolar. En
términos generales la moderna linglistica no ha penetrado aun en el
ambito educativo. Hace falta una vision mas integral, que permita ver y
trabajar el lenguaje como totalidad, en sus diversas funciones
(representacion, expresibn 'y comunicacién) y en sus cuatro
competencias (escuchar, hablar, leer y escribir), historicamente
separadas en los curriculos escolares. El enfoque tradicional ha sido
segmentador y parcial: separacion entre lectura/escritura y la expresion

oral.

La didactica de las segundas lenguas es una de las disciplinas que
mas ha avanzado en el estudio de las estrategias y del proceso de
comprension oral, tanto desde la perspectiva de la psicolinguistica como
desde la préactica en el aula y es que resultaria imposible adquirir otro
idioma o desarrollar el lenguaje hasta niveles mas avanzados, si no

disponemos de una buena comprension oral.



“Desde épocas antiguas, una
gran cantidad de personas, ha visto
en el Inglés una de las materias mas
Utiles en la curricula, desde el punto
de vista préactico, supera en la
preferencia de los estudiantes a otras
materias” (Plan y Programas de

secundaria, 1993)

Analizando, esta perspectiva, el Sistema Educativo Mexicano ha
contemplado, desde hace varias décadas la materia de Inglés como parte
del Plan de Estudios Oficial, pero la razén méas especifica para su
inclusién no habia sido tan claramente enunciada como en la Edicion

1993 de Plan y Programas de Estudio, donde se manifiesta que:

“En el mundo actual, de
constantes cambios sociales,
cientificos, econémicos y culturales,
donde las relaciones entre los paises
se estrechan cada vez mas, se hace
necesario que los individuos
desarrollen la habilidad para
comunicarse en una o varias lenguas

extranjeras, ademas de la materna”.



CAPITULO Il

EL PROBLEMA
A.- PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Partiendo de la experiencia de mas de 10 afos laborando con
adolescentes del nivel de secundaria en la ensefianza del inglés, se
puede observary vivir muy de cerca las problematicas existentes en esta
area correspondiente a la curricula del Plan de estudios del nivel de
Educacion Basica.

El presente trabajo surge, como respuesta a la cotidianeidad de la
practica docente en el area de inglés, en la cual se encuentran inmersos
los esfuerzos destinados a una formacién integral dentro del proceso
ensefianza-aprendizaje de un segundo idioma con jovenes de secundaria
en diferentes medios geogréficos en el estado de Chihuahua.

Poder analizar algunos factores que inciden en el aprendizaje de
un segundo idioma en la escuela secundaria llevé al planteamiento del
siguiente problema:

¢INFLUYEN DE MANERA DIFERENCIAL LAS METODOLOGIAS
EMPLEADAS EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL
IDIOMA INGLES EN ALUMNOS DE SECUNDARIA DEL MEDIO RURAL

Y URBANO?



B.- PREGUNTAS DE INVESTIGACION

1.- ¢Influyen en el aprendizaje del inglés las metodologias que se

emplean para su ensefianza?

2.- ¢ Es el enfoque comunicativo el mas adecuado para aprender un

segundo idioma?

3.- ¢, Emplean los maestros de inglés las metodologias que respondan a

las necesidades de los alumnos?

4.- ¢ Son diferentes los resultados de aprendizaje, segun las

metodologias empleadas en su ensefianza?

5.- ¢ Influye el medio geogréfico sobre las metodologias que se emplean

en la ensefianza del inglés?

6.- ¢ En que medida los maestros aplican la metodologia adecuada para

la ensefianza de un segundo idioma?



C.- OBJETIVOS

Conocer cual enfoque metodologico favorece el

aprendizaje del inglés.

Analizar si el aprendizaje del inglés difiere,
segun los entornos geograficos donde se ubican

las escuelas.

Conocer cual enfoque metodoldgico proporciona
un mayor nivel de aprendizaje en la ensefanza

del inglés.

Proporcionar elementos tedrico-metodolégicos a
los sujetos involucrados en el proceso

ensefianza-aprendizaje de un segundo idioma.



D.- HIPOTESIS

H1 El aprendizaje del inglés se ve influido por la metodologia de

ensefianza, dependiendo del medio geografico donde se emplee.

Ho EIl aprendizaje del inglés no se ve influido por la metodologia de

ensefianza.

H2 Existen diferencias significativas en el aprendizaje del inglés, entre los
grupos que utilizan diferentes metodologias dependiendo del medio

geografico donde se empleen.

Ho No existen diferencias significativas en el aprendizaje del inglés, entre
los grupos que utilizan diferentes metodologias, dependiendo del medio

geografico donde se empleen.



E. - VARIABLES

a) Variable dependiente: Aprendizaje

Definicién conceptual

Del latin “aprhendere”, asir, coger, captar. Conceptualmente
aprendizaje se define como un cambio de conducta, con el propdésito de
alcanzar la forma que convenga mejor a las metas del que aprende Es el
proceso de adquirir cambios relativamente permanentes en el
entendimiento, actitud, conocimiento, informacién capacidad y habilidad

por medio de la experiencia. (Prof. Alberto Hinojos, 2001).

Definicidon operacional
Son los resultados obtenidos de la aplicacion de una prueba escrita
de 80 reactivos, donde se crearon seis factores que agruparon elementos

gue respondian a la misma funcion, estos factores son los siguientes:

1.- Funciones linglisticas.

2.- contextos de comunicaciéon
3,. Inferencia de vocabulario
4.- Expresion escrita

5.- Empleo de técnicas.

6.- Comprension de la lectura.



Se obtuvo la puntuacion de la grabacién de un didlogo oral, en el
cual se hicieron preguntas sencillas y de uso frecuente, basados en

contenidos programaticos de grados anteriores, como las siguientes:

What's your name?
How old are you?

Where do you live?

b) Variables independientes:

1.- Metodologias de ensefianza

Definicién conceptual

Metodologia, de acuerdo al diccionario Longman de la lengua, es
definida como el estudio de las practicas y procedimientos usadas en la
ensefianza, asi como los principios y creencias que subyacen a los

mismos. La metodologia incluye:

a) El estudio de la naturaleza de los ejercicios de lenguaje (escuchar,
hablar, leer y escribir).

b) La preparacion de lecciones, materiales y textos para la ensefianza de
ejercicios de lenguaje.

c) La evaluacion y comparacion de métodos de ensefianza.



Definicion operacional
Corresponde a la practica cotidiana de la ensefianza del inglés, donde

cada maestro trabaja con diferentes enfoques metodolégicos.

2.- Medio geografico
Definicién conceptual
Es la epidermis de la tierra. Los griegos llamaban “ecimene” a las

tierras habitables, que son las conocidas por la humanidad.

El espacio geografico es el accesible a la sociedad. Todo punto del
espacio se localiza, se define por su emplazamiento concreto y su

posicion.

No todo el espacio esta intervenido por las sociedades humanas,

del mismo modo y de la misma intensidad.

Se llama paisaje natural aquel que no estd modificado por la

sociedad.

Paisaje modificado es aquella regiébn en la que las préacticas
agricolas y el uso del fuego han modificado el medio de manera

irreversible.



El paisaje ordenado es el que refleja la accibn meditada,

concentrada y continua de una sociedad sobre el medio.

Cada lugar en el espacio ofrece posibilidades limitadas para el
desarrollo de la vida humana. El ser humano no puede sustraerse a su
condicion de ser natural. Lo que cada individuo de una sociedad piensa y
siente del espacio en el que vive, depende de cual sea el uso que la
comunidad haga de este.

Medio rural y medio urbano

El espacio ordenado estd dividido de forma generalizada en
espacio rural y urbano; cada uno tiene una morfologia y funciones
diferentes y hasta opuestas. Los modos y las formas de vida urbanas
invaden el campo y son asumidas por la poblacion rural. Se puede decir
que al medio rural corresponde el sector primario y energético y al urbano

el sector terciario.

La definicion operacional de medio geografico corresponde a la
interaccion del medio con la escuela, a través de platicas con los padres
de familia de los alumnos, asi como de reuniones con los maestros y
directivos, con la finalidad de detectar la presencia de algunos factores
gue influyen de manera negativa en el aprendizaje del Inglés, como son la
necesidad de los alumnos de participar en las tareas del hogar, la lejania
de las viviendas, la pobreza de las familias, la falta de materiales

adecuados, etc.



2.1 Datos monograficos de los dos municipios donde se ubica la

investigacion

Municipio de Bocoyna

El municipio de Bocoyna, en el estado de Chihuahua; tiene una
superficie de 2,801 kilometros cuadrados que representa el 1.13% de la
superficie del Estado. Se localiza en la latitud norte 27°58’, oeste 107°40’,

con una altitud de 2,348 metros sobre el nivel del mar.

Colinda al norte con Guerrero, al sur con Guachochi, Urique y
Guazapares; al este con Carichic y al oeste con Maguarichi y Ocampo.
Tiene 305 comunidades, todas rurales. Los nucleos de poblacién son:
Bocoyna, cabecera y las secciones de Creel, San Juanito, Sisoguichic y
Cienega de Guacayvo. Las montafias mas elevadas son: Nechupiachi,

Sojahuachi, Los Ojitos y Ramurachi en sus limites con Guerrero.

Su territorio esta enclavado en la parte mas alta de la Sierra Madre
Occidental, llamada también Sierra Tarahumara, con una altitud media
superior a los 2,000 metros sobre el nivel del mar.

El uso del suelo es agricola y ganadero. En la tenencia de la tierra
predomina el ejidal con 227,744 hectareas y en segundo lugar la privada

con 33,776 hectareas.



Resefa Histdrica

Fue fundado en 1702 por los misioneros de la Compafiia de Jesus
con el nombre de Nuestra Sefiora de Bocoyna. La region fue una
dependencia de Sisoguichi hasta octubre de 1886, afio en que perdi6 su
categoria de municipio y pasé a formar parte de Carichi, y por decreto el

20 de noviembre de 1911 se elevo al rango de municipio.

El 28 de agosto de 1915 en el poblado de Creel se libré una accion
de guerra. Fuerzas villistas mandadas por los generales Julio Acosta y
Granados derrotaron al general Luis Herrera, con una seccion de tropas
constitucionalistas de la Brigada Benito Juarez, quien tuvo que retirarse

con éstas rumbo a las serranias del municipio de Batopilas.

Grupos Etnicos

Existen grandes grupos de indigenas, entre los que destacan los
tarahumaras, pimas y guarojios, los cuales conviven al lado de mestizos,
aun cuando conservan sus costumbres y tradiciones.

De acuerdo al ultimo conteo de Poblacion y Vivienda, en el
municipio hay 5,196 personas que hablan alguna lengua indigena los
cuales representan el 23.33% de los habitantes mayores de 5 afios del

municipio.



Evolucién Demografica

De acuerdo al conteo del ultimo censo de poblacion del INEGI, el
municipio tiene 25,778 habitantes, de los cuales el 49.97% son hombres y
el 50.03%, mujeres. La tasa de natalidad es del 8.6%, la tasa general de

mortalidad es 0.75% y la tasa de mortalidad de 0.07%.

Educacion

La infraestructura educativa es suficiente para atender las
necesidades de la poblacion del municipio hasta el nivel medio. Durante el
ciclo escolar 2000-2001 operaron 163 escuelas con una matricula de

9,304 alumnos, atendidos por 516 docentes.

Educacion
Nivel Escolar Escuelas | Alumnos | Docentes
Preescolar
Estatal 4 185 10
Federal 27 524 34
CONAFE 5 21 5
Indigena 18 296 18
Total Preescolar 54 1,026 67
Primaria
Estatal 3 259 11
Federal 39 3258 142
Particular 4 511 24




CONAFE 18 142 19
Indigena Federal 27 1648 72
Total Primaria 91 5,818 268
Secundaria
Estatal 3 557 32
Federal 1 25 2
Por cooperacion 1 73 5
Particular 6 863 76
Total Secundaria 11 1518 115
Bachillerato
Por Cooperacion 1 101 9
Particular 4 384 30
Técnico CONAFE 1 300 16
Total Bachillerato 6 785 55
Normal
Particular 1 157 11
Total Normal 1 157 11
TOTAL 163 9,304 516

Fuente: Direccidon de Planeaciéon Educativa.

(Anexo No. 1)




Municipio de Chihuahua
Denominacion: Chihuahua

Existen cinco acepciones que se dan a la palabra Chihuahua,
cuatro de ellas de origen Tarahumara y una del Nahuatl, que han tratado
de dar una explicacion respecto al significado de dicho vocablo. La de
origen Nahuatl es la que los investigadores histéricos aceptan con mayor
frecuencia. Algunos historiadores afirman que el mencionado vocablo
corresponde al dialecto de los indios Conchos, del cual se conoce muy
poco. Lo cierto es que la palabra “Chihuahua” se conoce y pronuncia
antes de la fundacién de la ciudad, a la cual primeramente se le denominé
San Francisco de Cuellar. No obstante, la etimologia que se acerca mas a
lo probable es la publicada por Félix Ramos y Duarte, en su Diccionario
de Curiosidades Histéricas del afio 1889, donde afirma que la
mencionada palabra es de origen N&huatl y se forma de “Xicahua”, misma
que se descompone en “Xi” y “Cuauhua”, sincope de “Cuauhuacqui”, cosa
seca o0 arenosa. Debe tomarse en cuenta que la voz Chihuahua tiene su
origen en la region minera de Santa Eulalia, donde el paisaje es arido y

Seco.

Localizacion
Se ubica en el centro del estado. Se encuentra en las coordenadas
geograficas 28°38’ de latitud norte y 106°4’ de longitud oeste a una altura

sobre el nivel del mar de 1,440 metros.



Nueve municipios lo rodean: al norte colinda con Buenaventura y
Ahumada; al este con Aldama, Aquiles Serdan y Rosales; al sur con
Rosales, Satevo y Belisario Dominguez; y al oeste con Riva Palacio,

Namiquipa y Santa Isabel.

Extension

Cuenta con una superficie de 9,219.30 km2, que representan el
3.73% de la extension total de la entidad.
Topografia

La ciudad de Chihuahua se asienta en el valle que forman los rios
Chuviscar y Sacramento, y al unirse forman parte de la vertiente del
Golfo. Por la vertiente occidental del rio Sacramento, las pendientes se
localizan con uniformidad; hay un extenso llano que al extremo
septentrional de la ciudad presenta pendientes suaves, con porcentajes
de 0 a 2%. Hacia el sur y al oeste, el porcentaje alcanza el 5% hasta
interrumpirse bruscamente con el semicirculo de cerros y lomerios que al
oriente, sur y occidente bordean al emplazamiento urbano. Sobrepasando
este entorno, hacia el sureste, se detecta una fuerte tendencia de
crecimiento dadas las pendientes que oscilan entre el 0 y 2%.

Actualmente, algunos asentamientos se ubican en zonas
inadecuadas con pendientes extremas y alturas que sobrepasan la cuota
maxima para el suministro del agua (1,550 msnm). Las colonias que estan

en esta situacién son: Cerro Prieto, las Animas, San Jorge, Cerro de la



Cruz, Diaz Ordaz, Esperanza, Hidalgo, Martin Lépez y Residencial del
Bosque.

En la provincia, sierras y llanuras del norte queda incluida la ciudad
capital de Chihuahua. Esta porcion forma parte de la subprovincia del
Bols6n de Mapimi, donde las topoformas mas relevantes son lomerios
con llanuras, bajadas asociadas con lomerios, llanuras aluviales y sierras

escarpadas.

Caracteristicas y uso del suelo

El uso del suelo es agricola urbano, industrial y ganadero. En el
tipo de tenencia predomina la pequefa propiedad 526,027 hectareas y el
ejido 264,027 hectareas.

La llanura aluvial en donde se encuentra asentada la ciudad de

Chihuahua, se caracteriza por estar asociada a piso rocoso.

Grupos Etnicos

En la ciudad de Chihuahua existen asentamientos indigenas.

Poblacién Indigena

Grupo Poblacion Etnico(%)
Tarahumara 2,645 77.89
IMixteco 120 3.53

IMazahua 113 3.33




Nahuatl 71 2.09
Otomi 51 1.50
Otras 162 4.77
TOTAL 3,396 100.00

Evolucion Demografica

La estructura demografica municipal se compone de 749 mil 461
personas, registrada en el Ultimo censo; de cualquier forma esto significa
para el Ayuntamiento de Chihuahua mayores inversiones y retos
constantes para atender las demandas ciudadanas en materia de
servicios y obras publicas municipales.

La composicion orgénica de la estructura demografica muestra que
el 21.7% de la poblacion total del estado se ubica en el municipio de
Chihuahua, situandolo como uno de los dos méas poblados de la entidad;
el 97.2% de la poblacién municipal se asienta en la ciudad y el 2.8% en
331 localidades rurales, de las cuales el 89.4% tienen menos de 100
habitantes y se encuentran dispersas en el territorio.

Se estima que en el afio 2000 la poblacién fue de 669,166
habitantes, de los cuales 332,676 eran hombres y 336,490 mujeres, con
una densidad de 72.59 hab/km2; con un grado de urbanizacion del

91.37%.



Educacion

Conforme al andlisis estadistico, la infraestructura educativa
existente en el municipio registra 290 planteles de ensefianza preescolar,
367 de primaria y 98 de secundaria; los niveles de profesional medio,
normal, bachillerato y profesional, conjuntan un total de 127 instituciones.

La capacidad instalada, respecto a educacion basica, permite
atender al 81.6% (149,939 estudiantes) del total de la poblacion
demandante de estos servicios, observandose un déficit de cobertura
educativa de 37.9% en el nivel preescolar, 3.3% en primaria y 28.6% en
secundaria. Asimismo, la planta de personal docente para estos tres
niveles es de 6,539 maestros, de los cuales el 17.2% imparte ensefanza
preescolar, 50.8% atiende primaria y 31.9 secundaria, en una relacién
promedio de 24.2 alumnos por maestro en el primer nivel, 26.4 en el
segundo y 16.7 en el tercero, que se aproximan al promedio de los grupos
por aula muestra que, en los niveles de secundaria y primaria, sobrepasa
el citado promedio ideal en 12.1 y 2.4 alumnos mas, respectivamente.

En el ciclo escolar de 2000-01, existian 5,403 aulas, 164
laboratorios, 301 talleres, 337 cubiculos y 8 bibliotecas publicas, con
54,306 titulos, 91,354 libros en existencia'y 270,475 usuarios.

Las funciones del Ayuntamiento en materia de educacion son
esencialmente de apoyo a este importante sector y tradicionalmente lo
hace a través de tres programas instituidos, a saber: “Escuela Digna”, que
contempla acciones de mantenimiento y reparacion de planteles

incluyendo la dotacion de mobiliario, y “Construccion de Aulas” y



“Estimulos a la Educacion Bésica” que otorga becas a nifios de escasos

recursos econémicos que cursan del tercero a sexto grado de primaria.



CAPITULO 1l

Marco Tebrico

Métodos, enfoques y teorias mas empleadas en el proceso

enseflanza-aprendizaje del inglés

Siempre ha habido personas curiosas de otras civilizaciones que
han podido intercambiar sus conocimientos gracias al dominio de otros
idiomas ademas del materno. Y por lo tanto, no cabe duda que el
aprendizaje de ellos seguia un plan llevado a cabo por maestros; poco ha
quedado de esta época, dada la falta de escritura. Pero podemos recordar
a los sabios griegos cuyos viajes y estancias en Egipto y otros paises del
medio Oriente eran la base de su sabiduria y su tarjeta de presentacion
ante el publico. Sin duda, esas primeras escuelas griegas son la cuna de
los primeros métodos, de las primeras formas de presentar el saber de
aquella época, a través de la comunicacién y del intercambio entre los

pueblos.

En el libro 25 centuries of language teaching G.Kelly (1976), nos
demuestra que muchas de las cuestiones didacticas que hoy se acreditan
como nuevas en la ensefianza del inglés han aparecido y desaparecido
en distintos momentos de la historia de los métodos utilizados en el
aprendizaje de las lenguas extranjeras. Desde el principio, en la historia

de los métodos, se nota la constante fluctuacion entre lo que se ha



llamado en un sentido amplio 'el método natural' y el prestigio del mismo
aplicado a la ensefianza del latin. De todas formas, tenemos que tomar en
cuenta que no hay métodos puros, pues todos estan condicionados por
los objetivos, las destrezas a las que se da mayor importancia, el tiempo
disponible, y sobre todo al nimero de alumnos en clase y su edad.

Los métodos, primero en el ambito personal, después a nivel de
escuela, han estado presentes desde que el hombre empez6 a adquirir

conocimientos, a reflexionar y a filosofar.

A.- Métodos didacticos

En la Edad Media el creciente poder de la Iglesia fue decisivo para
fomentar la ensefianza del latin, griego y hebreo, generalmente en las
escuelas monasticas. El cambio de mentalidad respecto a los idiomas es
claro: no se estudian idiomas diferentes para relacionarse con otros
paises, se estudia latin para unificar y controlar el mundo cristiano.

A finales del siglo XIX y durante el siglo XX, surgen los siguientes
enfoques para la ensefianza de un idioma:

a.- Método tradicional (Enfoque gramatical y de traduccion)

b.- Método Directo

c.- Método para la comprensién de la lectura

d.- Método estructural

e. Método audiolingual (ALM)

f.- Método situacional. (SET)

g.- Método o enfoque comunicativo.



a.- Método tradicional (Grammar and translation method)
El método que surge aqui y que va a estar presente a lo largo de la
historia de la pedagogia de un segundo idioma, lo podriamos llamar

'método _tradicional’; en inglés esta descrito bajo el titulo 'Grammar and

Translation Method. Desde el punto de vista psicolinglistico es
mentalista, ya que concede gran importancia al aprendizaje razonado de
reglas gramaticales; por esta razon también se le llama 'Método
deductivo'. El objetivo de este método es que el alumno domine la lectura
comprensiva de un texto en inglés, y la traducciéon a otro idioma, tanto
directa como inversa, y en cierto modo la expresion escrita. Las destrezas
orales reciben menos atencion o ninguna. Es una extension del enfoque
utiizado en la enseflanza de los idiomas clasicos y otras de sus
caracteristicas son:

® Las instrucciones son dadas en el idioma materno de los
estudiantes.

Hay poco uso del idioma estudiado.
Se enfoca en el andlisis de la gramatica.

Lectura de textos clasicos dificiles.

@ @

Un ejercicio tipico es traducir enunciados del idioma estudiado al

idioma materno.

«

El resultado es, comunmente, una falta de habilidad por parte del
estudiante para usar el idioma en la comunicacion.

® El maestro no tiene que ser capaz de hablar el idioma ensefiado.



® El vocabulario es presentado en listas de quince o veinte palabras,
con su traduccion, sin contextualizar y sin frase de apoyo.

® No se tiene en cuenta la utilidad o frecuencia de las palabras o
expresiones, pues no va dirigido a hablar. Las palabras del
vocabulario son reconocidas en los textos y traducidas; pero no
sabria introducirlas en una frase a la hora de hablar.

® En cada leccion hay ejercicios de aplicaciéon de las reglas
gramaticales expuestas. Pasadas las primeras lecciones, el
alumno tiene que traducir textos iterarios seleccionados, con la
ayuda del diccionario.

® Después, en un tercer grado, se pasaria a la traduccion de libros,

obras méas o menos completas de autores.

El objetivo de esta forma de estudiar el idioma extranjero era llegar a
leer la literatura escrita siguiendo el método.

Otro objetivo era leer y escribir, pero no se ponia atenciéon en el
hecho de hablarlo.

La gramatica es ensefiada de forma deductiva: presentando y
estudiando las reglas gramaticales que se iban a aplicar en la traduccion.

Toda esta ensefianza se hacia en la lengua nativa del alumno,
comparando la otra lengua con la propia. En este sentido, el espafiol tiene
muchas ventajas ya que viene directamente del latin, pero nos podemos
imaginar que pasaba al aplicar dicho método a los estudiantes ingleses o

alemanes.



Tiene de positivo el saber el significado de las palabras raices de
nuestros modernos idiomas, el desarrollar nuestro poder de razonar dado
el ejercicio loégico continuo que se hace; el dar un bagaje cultural sobre los
origenes de nuestra cultura imprescindible para poder entender nuestra
sociedad.

A lo largo del siglo XIX, esta aproximacion basada en el estudio del
latin habia llegado a ser la forma mas generalizada para el estudio de
idiomas extranjeros en las escuelas. Un texto hacia mitad del siglo XIX,
consistia en capitulos o lecciones organizadas alrededor de temas de
gramatica.

En el siglo XIX, la persona bien educada necesitaba tener entre su
bagaje de 'artes sociales', aparte de conocimientos de dibujo, musica y
danza, un barniz de alguna lengua extranjera. Las chicas bien educadas,
sobre todo, aprendian a tocar el piano, cantar y dominar algin idioma
extranjero. En Inglaterra, la clase acomodada contrataba a institutrices
francesas para sus hijas, viceversa para las familias francesas o belgas.
En general se ensefiaban las lenguas modernas extranjeras con los
mismos métodos que las clasicas. Lo méas frecuente era que el
aprendizaje de la lengua no incluyese la conversacion. El objeto del
aprendizaje era poder leer la literatura, no hablar; para eso se iba al
extranjero o se contrataba a nativos.

También se constata la importancia que tiene la traduccion en estos
métodos; durante todo el siglo se da la traduccién directa e inversa, como

algo fundamental, en la ensefianza de los idiomas.



El inglés T. Prendergast (1886), fue el primero en consignar que los
nifios usan réplicas contextuales y situacionales y que emplean frases
memorizadas y expresiones rutinarias a la hora de hablar. Es también el
primero que propone una programacion estructural pidiendo que se
ensefie a los estudiantes las estructuras mas basicas que aparecen en el
idioma. De esta forma se estaba anticipando a la aparicion de las ideas

‘estructuralistas' de los afios 1920 y 1930.

b.- Método directo

A finales de este mismo siglo, dentro del movimiento de reforma,
empiezan a desarrollarse los denominados "Métodos Directos". La
alternativa a la ensefianza tradicional viene a consecuencia de la
influencia de los trabajos en linglistica de Henry Sweet en Inglaterra, W.
Viator en Alemania o de P. Passy en Francia.

Las investigaciones linglisticas empiezan por la fonética, por un
andlisis y una descripcion cientifica del proceso del habla, por lo que la
parte oral de la ensefianza va a cobrar una gran relevancia, con
detrimento de la parte escrita.

Los linguistas empiezan a entrar en controversias y debates acerca
de la mejor forma de ensefiar un idioma extranjero; sus ideas se publican
en libros y articulos. Aqui tenemos el origen temporal de la discusion
sobre si la ensefianza de los idiomas debe ser dirigida por los pedagogos

o por los lingtistas.



Citaremos primeramente a Henry Sweet (1912), el cual argumenta,
en resumen, que los principios metodoldgicos sobre el sonido deberian
estar basados en un analisis cientifico del lenguaje y en un estudio
psicolégico del mismo.

Viétor (1906), publicé en Alemania un folleto afirmando que habia
gue cambiar los métodos de ensefianza de las lenguas. Ataco el empleo
de la traduccion como método predominante en el siglo XIX; pensaba que
en lugar de presentar al alumno un conjunto de reglas gramaticales,
deberia él mismo descubrir estas reglas -método inductivo- a través de la
experiencia en esa lengua y con la ayuda de la base logica que todos
tenemos.

Los ejercicios hablados 'speech drills', mas bien que la gramética,
eran el elemento fundamental del lenguaje.

Viétor fue influido por el trabajo en fonética del inglés Henry Sweet.
Insistid6 en que las reglas y las largas listas de vocabulario, no son
suficientes para ayudar a un alumno a hablar y comprender un idioma.

En una conversacion real, no hay tiempo de buscar y entresacar la
palabrita justa para ponerla en su sitio dentro de una frase, asi como de

aplicar la regla precisa para componer la frase correctamente.

Mantenia, que habia que ensefiar enunciados completos, frases
enteras, en vez de palabras sueltas. Habia que aprender la lengua de la
conversacion en vez de la escrita. Los alumnos debian escuchar primero,

memorizar el sonido y en un segundo momento, ver la palabra escrita; de



esta forma, no habria el problema de las dos vias de entrada: la vista con
una pronunciacién segun la lengua nativa, y el oido, con la correcta

pronunciacion.

Este movimiento de reforma tenia el interés por el desarrollo de los
principios de pedagogia del idioma, siguiendo los principios naturales del
aprendizaje, como se advierten en la adquisicion del idioma materno. De
aqui que hayan sido denominados 'métodos naturales' y que a su vez,

llevan a los 'métodos directos'.

Uno de los nombres mas asociados con el método Directo, es el de
Berlitz que fund6 su primera escuela en 1878. (Todavia algunos
profesores han seguido su método). Su lema: "El ojo es el enemigo del
oido". Desde el principio se prohibio el uso de la lengua materna en clase
(y la necesidad hace lo deméas). Se ensefia con nativos que solamente
utilizan el idioma que se desea conocer. La entonacion, la fonética y el
acento en general de un idioma son muy importantes, por lo que debe ser

captado de una buena fuente, de un nativo.

Se trabaja con el principio de que si el alumno no ve el texto,
solamente escucha, no se siente tentado a dar al segundo idioma los
mismos valores que tiene su idioma materno. Somos "animales de vision"

y mas, después de la aparicion de la television.



La gramatica "se ensefia" indirectamente, a través de las estructuras
que se introducen paulatinamente, como forma de comunicar y de
conocer mas cosas; pues el idioma es siempre un vehiculo de

comunicacion.

Poco a poco se va aumentando el vocabulario, basandose siempre
en las lecciones anteriores. Hay que repetir las preguntas /respuestas.
Los verbos sobre todo, se introducen muy despacio. Al principio
solamente se utiliza, la tercera persona singular del verbo to be (It is);
después se sigue con los verbos mas sencillos que estan expuestos en

una columna de papel en el pizarron.

Richards and Rodger (1986), nos dicen que el método directo tenia
bastante éxito en las escuelas de idiomas privadas, tales como las de
Berlitz, donde los alumnos que pagaban tenian una alta motivacién y el
empleo de profesores nativos era la norma. Pero a pesar de la presion de
ciertas personas favorables al método, seria dificil implantarlo en la

escuela secundaria publica.

El método directo hace una semejanza muy estrecha entre la forma
de aprender un nifio su idioma materno y el extranjero, cuando los actores
del aprendizaje han cambiado, no son los mismos. Le falta una rigurosa

aplicacion de la teoria linguistica.



Hacia 1923, en Estados Unidos comienza un estudio, -el Coleman
Report-, para ver los resultados del método directo Richards and Rodgers
(1986), intentaron ensefiar ejercicios de conversacion, que eran
considerados impracticables dado el restringido tiempo que se tenia para
la ensefianza del idioma extranjero en las escuelas, la limitacion de
ejercicios del profesor y sentida irrelevancia de los ejercicios
conversacionales en un idioma extranjero para las notas del estudiante en

la escuela americana.

El principal resultado del estudio era que la lectura seria el objetivo
de la mayor parte de los programas en Estados Unidos (Coleman 1929).
Y este énfasis en la lectura continud y caracterizo la ensefianza de los
idiomas en Estados Unidos hasta la Segunda Guerra Mundial. Como se
ve, esta critica y postura de la ensefianza oficial americana es una forma
de ir hacia el lado opuesto.

Los cambios en la metodologia de la ensefianza de los idiomas que
habia empezado con el método directo, continuaron en el s. XX. Hubo un
intento de presentar la gramatica en una secuencia natural en vez de
estudiarla de un modo esquematizado y estilizado. Se cambiaron los
textos literarios por otros mas actuales, para traducir y explicar la
gramatica; también se intenté proporcionar algo de conversacion; este
aspecto no tuvo éxito debido a que muchas de sus frases

‘conversacionales' resultaban artificiales.



c.- Método para la comprensién de la lectura

Es una reaccion a lo impréactico del enfoque directo, la lectura es
vista como el arma mas Util para tener acceso al idioma extranjero, ya que
en estos tiempos no habia mucha gente viajando al extranjero alrededor
de 1930; ademas, pocos maestros podian usar correctamente el idioma

en cuestidn, para poder utilizar el enfoque directo en clase.

El método para la comprensién de la lectura como lo menciona
Michael West (1941), fue empleado hasta 1940, cuando la Il Guerra
Mundial una vez mas hizo imperativo para los Estados Unidos ensefiar a
los soldados un idioma extranjero para poder hablar y entender de
manera rapida y eficiente otro idioma. EIl gobierno de Estados Unidos
empled linglistas que ayudaran a elaborar materiales adecuados para
ensefiar otra lengua. Estaba naciendo el audiolingualismo, el cual tomé
fuerza con la introduccion de la estructura linguistica, reconocido como un
método altamente conductista. Los aspectos mas importantes para la
practica de este método son:

(® Sodlo se usa la gramatica en la lectura de comprension.

® El vocabulario es controlado desde el principio, se ampliara basado
en la frecuencia de uso y su utilidad.

® El procedimiento de traduccién se respeta, segln lo establezca el
estudiante.

® Se enfatiza el empleo y desarrollo de ejercicios de lectura

comprensiva.



® El maestro no necesita tener un perfecto dominio oral del idioma.

d.- El método estructural

En América, tres aspectos importantes obligaron a que no se usara
sélo el Método para la comprension de la lectura en la ensefianza de una
segunda lengua.

El primero fue las consecuencias de la Il Guerra Mundial, para lo
cual se implementaron programas de ocho horas de estudio diariamente
para la ensefianza de ejercicios orales y los que comenzaron su
aplicacion con estudiantes de Estados Unidos.

El segundo aspecto fue la teoria de la ensefianza de idiomas. La
aplicacion de las ideas conductistas de Skinner comenzaron a aplicarse
como una forma de explicar lo que sucedia con el proceso ensefianza-
aprendizaje de un segundo idioma y la intervencion de Bloomfield y Fries
en la aplicacion de estructuras linglisticas dentro del proceso de
ensefianza. La formacién de habitos es uno de los aspectos importantes
que plantea Skinner y la practica de patrones correctos en el desarrollo de
ejercicios linguisticos.

Las caracteristicas del Método estructural son las siguientes: (Azar

Schrampfer, 1984)

Los alumnos aprenden las reglas gramaticales, los verbos, y

sustantivos mas importantes a través de listas que se les proporcionan



en los dos idiomas, el nativo y el que se adquiere, espafiol e inglés en

nuestro pais.

Una vez, que las reglas gramaticales, los verbos y los sustantivos son

aprendidos, se instruye a los alumnos para que puedan traducir los

ejercicios donde practicaran las recién adquiridas habilidades

gramaticales.

Mediante las traducciones los alumnos demuestran que efectivamente

han adquirido el contenido que se les planted.

Los dos idiomas, nativo y el que se adquiere son constantemente

comparados.

Son pocas las oportunidades que el alumno tiene de practicar las

habilidades orales y auditivas con excepcién de la lectura en voz alta

de los ejemplos y ejercicios realizados como parte del mismo método.

La mayor de las virtudes de esta forma de ensefianza radica en la
posibilidad de que los alumnos adquieran bases soélidas en el aspecto
gramatical, que le permitiran manejar el idioma nuevo con mayor facilidad,
ademas de que las listas pueden contribuir al enriquecimiento del
vocabulario que el alumno esta desarrollando.

El método estructural implica patrones graduales que se traslapan
uno a otro en forma natural. Esto significa que las estructuras
gramaticales y el vocabulario ya pensado y aprendido, sera usado en la

siguiente situacion.



® El maestro ensefia vocabulario tanto de manera activa como pasiva,
de esta forma, esta consciente de que sus alumnos estan captando
la idea correcta de la presente situacion.

® La presentaciéon de enunciados vendra cuando ya exista un codigo
linguistico preparado en el segundo idioma, donde no sea posible la
interferencia del idioma materno.

% El aprendizaje del idioma adquiere significado y se aprenden nuevos
patrones, tanto gramaticales como Iéxicos.

® Se le presentan al alumno ejercicios (drills) que le permitan la
habilidad de preguntar y responder de manera normal y con

expresiones auténticas de los nativos del habla inglesa.

Estas son algunas razones por las que Maria Finnochiaro (1999),
propone que la ensefianza de un segundo idioma, debe hacerse con
situaciones que no solo clarifiquen el significado, sino que lo aproximen y
lo preparen para eventos y situaciones de su propia realidad.

La influencia de las metodologias mencionadas llegaria pronto a
México, pero no aparecerian en Plan y Programas oficiales de educacion
secundaria hasta 1993 y se apoya en teorias linglisticas, psicolinglisticas
y sociolinguisticas, sobre la descripcion del lenguaje y sobre la ensefianza
del mismo, teorias que llevadas a la practica permiten desarrollar una
pedagogia que corresponde mejor a las motivaciones y a las necesidades

de comunicacion de los alumnos.



f.- Método audiolingual (ALM)

Para hablar del estructuralismo y sus métodos hay que empezar por
hablar de la Segunda Guerra mundial, que fue el evento que aglutin a
investigadores, profesores y departamentos de universidades, para poner
en marcha la investigacion de todo el pais americano hacia un objetivo:

cdmo ensefiar idiomas lo mas rapidamente.

Richards y Rodgers (1986) nos dicen: Pero la entrada de Estados
Unidos en la Segunda Guerra Mundial tuvo un efecto significativo sobre la
ensefianza del idioma en América.

El estructuralismo es la ciencia linglistica y el método que le
representa, desarrollado por linglistas, es el método linguistico.

Pero, ¢en qué consiste el 'método linglistico'?

En 1939, la Universidad de Michigan credé el primer instituto del
idioma Inglés en Estados Unidos; se especializd en el entrenamiento de
profesores de inglés como idioma extranjero. Ch. Fries, director del
Instituto, fue entrenado en la linglistica estructural y aplicé sus principios
a la ensefianza. Las demas universidades siguieron el ejemplo de
Michigan.

En muchos aspectos, la metodologia empleada por los expertos
americanos se parece un poco a la empleada por los ingleses en la
misma época. Sin embargo, hay ciertas diferencias, por ejemplo, en la
fuerza que dan los americanos al analisis entre los idiomas: el que se

aprende y el nativo. Dicho andlisis puede predecir las interferencias y los



errores que se producirdn en el estudiante, por lo que el camino resulta
mas facil y més corto.

Este método fue desarrollado por profesores que fueron a su vez
linglistas. Como la linglistica de la época, éste recibe el nombre de
‘ciencia del lenguaje’, el método didactico del inglés. Aprender un idioma
necesita el dominio de los elementos o construccion de bloques del
lenguaje y aprender las reglas con las cuales los elementos se combinan,
desde el fonema al morfema, a la palabra, a la frase.

El sistema fonologico define aquellos elementos fonicos que
contrastan y hacen la diferencia de los significados, en el lenguaje. Los
sistemas fonoldgico y gramatical del lenguaje constituyen la organizacion
del lenguaje y por implicacion, las unidades de produccién y comprension.

El estructuralismo, recibié también el nombre de método cientifico, el

cual se basa en una serie de programas y de principios:

® Las lenguas extranjeras, como la lengua materna, son un conjunto
de estructuras que se aprenden con mayor naturalidad en su
manifestacion oral. Consecuentes con esta idea, prestaron mayor
atencion a las destrezas comunicativas del medio oral.

% El aprendizaje, especialmente por medio de la repeticion coral e
individual; es un proceso mecanico de habitos. Los buenos habitos

son formados en las correctas respuestas, no en los errores.



® La atencion prestada a las destrezas orales produce,
consecuentemente, que la ensefianza de la pronunciacion reciba un
considerable peso especifico dentro del método.

% El alumno debe intentar imitar la pronunciacién del profesor o mejor,
si el profesor no es nativo, del casete, empezando por pronunciar
fonemas segmentados o palabras sueltas, después juntando varias
palabras hasta llegar a repetir la cadena de sonidos que constituye

la expresion total.

El hecho de so6lo tener la pronunciacion de las palabras y frases y no
la vision de su escritura, el hecho de memorizar directamente a partir del
oido, es un proceso normal de aprendizaje. Por el contrario, el hecho de
tener dos vias de entrada: la vision de la palabra leida en el idioma
materno y su audicién correcta en el idioma que se aprende, tiene que ser
desconcertante para la central de recogida de datos que es nuestro

cerebro, costosa en esfuerzo, retardaste en el aprendizaje.

® El material didactico debe basarse en las descripciones del
inglés hechas cientificamente por linguistas. Este método intenta
interpretar de una forma practica adaptada a la didactica, los
principios de la ciencia linguistica moderna.

% El material didactico de tipo estructural debe ser seleccionado y
graduado, con el fin de evitar el mayor nimero de errores

posibles. Hay que tener en cuenta la lengua materna del



alumno, ver las posibles interferencias y las dificultades, para

graduar el aprendizaje.

En resumen, el método audiolingtal es activo, 'directo’, inductivo y
con control linglistico. Todo lo que se presenta anteriormente sobre el
estructuralismo, puede ser aplicado a este método. Su forma mas
ortodoxa es el llamado Michigan Course, desarrollado por los profesores
Fries y Lado. Anteriormente el Ejército Americano, en su empefio de
formar personal que hablara lenguas extranjeras para su servicio, habia

disefiado el llamado Army Method.

Richards and Rodgers, (1986), Los tedricos de la ensefianza del
lenguaje y los metoddlogos que desarrollaron el audiolingliismo, no sélo
tuvieron una convincente y poderosa teoria de donde sacar todo el
sistema, sino que trabajaron también en un periodo en el que una
prominente escuela americana de psicologia, conocida como psicologia
conductiva - reivindicO  haber expuesto los secretos de todo el
aprendizaje humano, incluyendo el aprendizaje del idioma.

Hacia finales de los sesenta el gran entusiasmo con que habian sido
acogidos los métodos de ensefianza basados en las premisas
estructuralistas empez6 a decaer. Esto se debia a una profunda
decepcién frente a los resultados producidos por los métodos

audiolinguales, resultaba que no eran "milagrosos”, que no se llegaba a



alcanzar los resultados esperados y anunciados; no se obtenia el
bilingtiismo deseado en los estudiantes con relativamente poco esfuerzo.

Se cree que el milagro realizado por este método en la preparacion
de los soldados del ejército americano, fue debido a la motivacion de los
alumnos, la fuerza de voluntad, la intensidad, la entrega de esos joévenes,
el objetivo para el cual se prepararon, dieron como resultado un
aprendizaje rapido de los idiomas. ¢No podriamos concluir que para cada
motivacion hay un determinado método?

Pero, en el caso de una intensa motivacion, con el objetivo
apremiante de hablar y entender, se puede seleccionar el método que le
lleve a hablar y entender en poco tiempo; después se podria ir tomando la
cultura que rodea a ese idioma.

Seria mas bien un método de tipo empirico, con base estructural y

funcional.

Lo absoluto del estructuralismo en ciertos principios fue debatido
primeramente y rechazada después. El desprecio por la parte escrita del
nuevo idioma, puede perjudicar a aquellos alumnos que tienen mas

desarrollada la vista que el oido, que son la mayoria de nuestros alumnos.

Los estudiantes a menudo encuentran dificil pasar de los ejercicios
'drills' prefabricados, de la clase, a las frases reales de la vida; ademas lo

encuentran aburrido.



La prohibicion terminante del uso del idioma materno en las clases,
por considerarlo nocivo podria perjudicar el avance de los estudiantes al
irse apropiando de una segunda lengua. Un buen profesor que sabe
regular las palabras, las 6rdenes, tendra pocos problemas al respecto, y

podré llevar la clase en el idioma que se estudia.

Como conclusion, podriamos decir que el audiolingliismo es como
otro sistema o método de aprender un idioma, o sea relativizamos la
teoria y el método de estudio de idiomas. Su punto fuerte es la
mecanizacion del lenguaje en el aprendizaje y en el habla. Tiene muchas

similitudes con el método que veremos a continuacion:

g.- Método situacional (SLT)

Es una reaccion al enfoque de comprension de la lectura y a su falta
de énfasis en habilidades auditivas y orales; este enfoque domin6é Gran
Bretafia durante las décadas de 1940 a 1960.

La teoria del aprendizaje que subyace en 'Situational Language
Teaching', es de tipo ‘conductista’. Se dirige primeramente al proceso
mas bien que a las condiciones del aprendizaje.

Richards and Rodgers (1995), sefialan que el aprendizaje del idioma

es para esta corriente una formacién de habitos.



El SLT, como el Direct Method, adopta un acercamiento inductivo a
la ensefianza de la gramética. El significado de las palabras o
estructuras, no viene a través de una explicacién, bien sea en el idioma
nativo o en el que se estudia, sino viene inducido de la forma en que es

usado en una situacion.

La préactica de escuchar, por la cual el profesor obtiene la atencion
del estudiante y repite un ejemplo de los patrones o una palabra por
separado claramente, varias veces, (where..is...the... pen?), separando

las palabras.

La imitacion coral, por la que los estudiantes, en grupos grandes o
pequefios repiten lo que el profesor ha dicho. Este trabaja mejor si el
profesor da una orden clara como: 'repite’ o 'todos' y con la mano
sefala el tiempo y el acento.

La imitacion individual, por la cual el profesor pregunta a varios
alumnos individualmente para repetir el modelo que ha dado, para

examinar su pronunciacion.

La separacién, por la que el profesor separa los sonidos, palabras o
grupos de palabras que causan dificultad y van antes de colocarlas en el

contexto.



La construccion de un nuevo modelo, por el que el profesor prepara a
los alumnos para preguntar y responder preguntas usando patrones que

conocen para traer informacién necesaria e introducir el nuevo modelo.

La deducién, por la que el profesor, usando la mimica, ordenes,
gestos, etc., consigue que los estudiantes pregunten, hagan frases o den
nuevos ejemplos del patrén.

Ejercicios pregunta/respuesta, por el cual el profesor consigue que
un estudiante pregunte a otro hasta que la mayor parte de ellos hayan

practicado la pregunta/-respuesta con los nuevos patrones.

h.- Enfoque comunicativo
Surgid del trabajo de linglistas y antrop6logos (Hyman y Halliday, 1972),
quienes veian el lenguaje principalmente como un sistema de signos
utiles para la comunicacion.
El enfoque comunicativo est4d basado en diferentes teorias de
aprendizaje; las cuales, se clasifican en dos grupos:

Las teorias de aprendizaje de un idioma extranjero, en el que se
considera al alumno como eje fundamental del proceso educativo, quien
puede deducir reglas del funcionamiento de un idioma, pensar, reflexionar
e imprimir sentido a lo que percibe a través de todos sus sentidos. El
alumno es considerado un ser afectivo a quien se le presentan

oportunidades para su desarrollo y situaciones de comunicacion; es una



persona con necesidades, intereses y motivacion necesaria en la que el

aprendizaje es una experiencia.

Las teorias que describen el idioma, en la que el enfoque considera

al idioma como un instrumento de comunicacion en el que se enfatiza la

funcion y que la “forma” se subordina al “uso” del idioma; es decir, el

idioma se usa en este enfoque para que el alumno desarrolle la

competencia comunicativa necesaria para realizar funciones como invitar,

rechazar, convencer, etc.

Algunos de los elementos que son esenciales en el enfoque

comunicativo, segun Hymes, (1972):

®

«

El objetivo central en la ensefianza del idioma es aprender a
comunicarse.

Se deben incluir dentro de los contenidos del curso elementos
semanticos y funciones sociales, pero no como estructuras
gramaticales.

Los estudiantes deberan trabajar en equipos o binas, donde se debe
buscar la continua socializacion con alumnos mas avanzados e
informados en los temas.

Se procuraran estrategias como el role-play, dramatizaciones, en el
desarrollo de sus actividades.

Se usaran materiales auténticos y reales.

Dentro de las estrategias se procura la interaccion de las cuatro

competencias basicas, que son el escuchar, hablar, leer y escribir.



® El papel del maestro es de facilitador y s6lo en casos especiales
deberé corregir los errores.
® El maestro debera tener dominio del idioma que ensefia, ademas

del materno y hablarlo de manera adecuada y fluida.

El enfoque comunicativo en el programa de inglés de secundaria
estd organizado por funciones del lenguaje. El poco éxito del enfoque
comunicativo en algunos aspectos orales, ha motivado que muchos

maestros contindien con la practica de un eclecticismo de manera natural.

B.- Teorias relacionadas con el proceso ensefianza-aprendizaje de un
segundo idioma

Las teorias del Aprendizaje de una Segunda Lengua se distribuyen a
lo largo de un recorrido que incluye desde la nativista (Chomsky, 1969), a
la ambiental, pasando por la interaccionista. O sea, difieren en la
importancia relativa que conceden a los mecanismos innatos y el
conocimiento, a las interacciones entre las habilidades innatas, a las

condicionadas experimentalmente y al 'input' (informacion que entra).

Segun calculos de Larsen-Freeman y Long (1991), existen, al menos
cuarenta teorias del Aprendizaje de una Segunda Lengua en estas
Ultimas décadas. Todas ellas, podrian clasificarse y reagruparse en las
citadas anteriormente: la nativista, la ambiental y la interaccionista. Se

definen asi, por el énfasis que cada una pone en las contribuciones



biologicas y del entorno, se destacan tres enfoques metodoldgicos que
tienen gran relevancia en la ensefianza del inglés, sobre todo en América
Latina, que son los métodos estructurales, los comunicativos y el enfoque
ecléctico.

Histéricamente, por mas de cincuenta afios el proceso de
aprendizaje del Inglés sufri6 muy pocos cambios en nuestro pais.

La mayoria de las definiciones sobre aprendizaje tiene como
denominador comun el cambio de conducta, es decir que el adquirir
conocimientos, habilidades, actitudes y aprender a desarrollar
capacidades, resulta en un cambio conductual relativamente permanente,
gracias al cual el individuo afronta situaciones futuras de manera distinta a

las pasadas.

a.- Teoria neoconductista

La primera teoria del aprendizaje adoptada en pedagogia, fue la
teoria conductista basada en los trabajos de Pavlov en la Union Soviética
y retomada por Skinner en los Estados Unidos. Esta teoria simple pero
con mucho fundamento, sostiene que el aprendizaje es un proceso
mecanico de formacion de habitos y actita empleando el refuerzo
frecuente de una secuencia de estimulo-respuesta.

El caracter simple de esta teoria tuvo un enorme impacto en la
psicologia del aprendizaje y en la ensefianza de idiomas. Esta teoria
brind6 los apoyos tedricos al extensamente utilizado método audiolingual

en la década de los 60’s



Noam Chomski (1975), argumentd que tanto los nifios como los
adultos estan constantemente creando enunciados que nunca antes
habian escuchado o empleado, basados en un conocimiento especifico
de la gramética y con una determinada cantidad de vocabulario.
Establecié su teoria al afirmar que mientras la gramética es infinita, esto
es que se puede enmarcar el conjunto de reglas gramaticales que forman
los fundamentos de una lengua, el potencial de creatividad de esa lengua
es infinito; en otras palabras, que no seria posible hacer uso de todos los
enunciados potenciales, no importa cuanto vivamos.

Chomsky llega a acertar que lo que necesitamos adquirir para
aprender una lengua es el sistema de reglas que determinan las
correspondencias entre el sonido, el significado y sus componentes
sintacticos.

Chomsky hace un andlisis gramatical en forma de diagrama de
arbol, para ejemplificar su concepto.

De acuerdo con Chomsky, si explicamos a nuestros alumnos esta
formula y le damos diferente vocabulario, estaran en posibilidades de
crear una cantidad indefinida de nuevos enunciados, manteniendo el

mismo patrén, pero con diferente vocabulario..

Skinner (1957), en su teoria neoconductista del condicionamiento
operante, sugiri6 que el aprendizaje de una lengua se basaba

precisamente en el condicionamiento de una especie de asociacion de



estimulo-respuesta-reforzamiento, que causaba un cambio de conducta o
aumentaba la probabilidad de una respuesta.

Esto, traducido a una metodologia conductista empleada en el
salon de clase, representa la practica interminable de ejercicios de
repeticion y sustitucion, donde el significado se relega a un segundo
plano, para lograr la formacién de habitos en nuestros alumnos. Durante
esta practica no deberian ocurrir errores de ningun tipo, pues obviamente
formariamos un mal habito.

Segun los tedricos conductistas, seria por medio del reforzamiento
que nuestros alumnos aprenderian una lengua.

Inicialmente el alumno debia traducir y memorizar materiales de
textos en Inglés, tal como se hiciera antes con las Lenguas Clasicas. Con
el tiempo, esta situacién cambiaria radicalmente.

Las lenguas, como el Griego y el Latin, fueron los primeros idiomas
en incluirse en la ensefianza posterior a la primaria, a la cual sélo algunos
privilegiados tenian acceso antes del Movimiento Revolucionario de [910.

Con los cambios sufridos durante los primeros gobiernos post
revolucionarios y que habrian de consolidarse con el Plan Educativo de
José Vasconcelos, se hicieron cambios radicales en la curricula. La
vecindad con los Estados Unidos y la importancia que éste pais habia
alcanzado en la vida econ6mica del mundo y de México en especial;
llevaron inevitablemente a incluir el Inglés, como materia en las nacientes

Escuelas de Segunda Ensefanza.



Sobreviviendo a la tradicidon de ensefiar un idioma, aln en los afios
treinta traducir con la ayuda de un diccionario y memorizar una larga lista
de vocabulario, asi como reglas gramaticales, constituian los
procedimientos didacticos obligatorios en las escuelas, para alcanzar un
minimo de conocimiento de otro idioma; restringiéndose el aprendizaje a
las habilidades de leerlo y en menor grado, escribirlo.

La metodologia tradicional, fundamentada en la préactica y
aprendizaje de reglas gramaticales y de vocabularios se ha considerado
como “la hija predilecta del neoconductismo” (Nunan David,1998), ha
estado presente desde los comienzos de la ensefianza de idiomas y los

Unicos materiales empleados en el aula son el libro de texto y el

diccionario.

b.- Teorias constructivistas

El constructivismo es una posicion epistemoldgica, una manera de
explicar como el ser humano a lo largo de su historia personal, va
desarrollando lo que Illamamos intelecto y va conformando sus
conocimientos,. El constructivismo segun Kilpatrick, basa sus resultados
en dos premisas principales:

® El conocimiento es activamente construido por el sujeto

cognoscente, no pasivamente recibido del entorno.
% Existen estructuras cognitivas que se activan en los procesos de

construccion. Aunque Piaget es quien define con claridad las



etapas de desarrollo del ser humano, es César Coll quien crea la
Pedagogia Constructivista y considera que la educacion escolar,
“...es ante todo una préactica social compleja con una funcion
altamente socializadora”.

Es decir que los alumnos habran de llevarse del proceso educativo
un conjunto de habilidades o competencias con las que seran capaces de
interactuar exitosamente con el medio circundante. El alumno sera capaz
de aprovechar las posibilidades que le brindan las buenas relaciones de
grupo, tanto en el trabajo escolar como en otros ambitos de su vida
personal. (César Coll, 1991).

“Los antecedentes del constructivismo se encuentran en los trabajos
de Vigotsky (1896-1934) y de Jean Piaget (1896-1980) los cuales
enfatizan la busqueda de la realidad y del como se aprende; en otras
palabras la génesis y desarrollo del conocimiento y la cultura”. (Ferreiro

Gravié, 1993).

Jean Piaget (1971) en sus estudios de Psicogenética menciona
gue el desarrollo del nifio es un proceso, un conjunto de acontecimientos
sucesivos, que intervienen en los cambios, que estos ocurren por etapas
y organizaciones sucesivas, reflejando el crecimiento (asimilacién).
Maduracion y aprendizaje humano. Este aprendizaje debe considerarse
como una construccibn mental semejante a la creacion intelectual, que
lleva al individuo al descubrimiento de estrategias que le permitan

comprender su realidad, al mismo tiempo que le proporcionen



instrumentos de conocimientos para generalizar el aprendizaje, llevandolo

a la practica en diversos contextos (acomodacion). (Agustin Albarran,

1996).

ESTADIOS DEL DESARROLLO COGNITIVO DE PIAGET

ESTADIO

EDAD APROXIMADA

CARACTERISTICAS

SENSORIOMOTOR

0-2 ANOS

Comienza a hacer uso de la imitacion,
la memoria y el pensamiento.

Comienza a advertir que los objetos
no dejan de existir cuando se hayan
ocultos.

Pasa de los movimientos reflejos a

una actividad orientada a un objetivo.

PREOPERATORIO

2-7 ANOS

Desarrollo gradual del lenguaje y
capacidad para pensar en forma simbdlica.
Capacidad de concebir operaciones
procediendo l6gicamente en una direccion.
Experimenta  dificultades en la
consideracién del punto de vista de otra

persona.

DE LAS OPERACIONES

CONCRETAS

7-11 ANOS

Capacidad para resolver de una
forma l6gica problemas concretos.

Entendimiento de las leyes de la
conservacion y capacidad para clasificar y
ordenar.

Entendimiento de la reversibilidad.

DE LAS OPERACIONES

FORMALES

11-15 ANOS

Capacidad para resolver de forma
l6gica problemas abstractos.

La reflexion se torna mas cientifica.

Desarrolla preocupaciones por

cuestiones sociales y por su identidad.




Caracteristicas de los adolescentes segun Piaget:
Sus formas de pensar parecen inalcanzables
Tienden a supervalorar las ideas
Se integran a las operaciones formales
Concluye la nifiez y principia la adolescencia

Es objetivo y sociable

Tiene razonamiento hipotético y deductivo

Vigotsky (1979) en su teoria afirma que el aprendizaje infantil se inicia
mucho antes de que el nifio llegue a la escuela, todo tiene siempre una
historia y un proceso, mediante el cual, los nifios acceden a la vida
intelectual de quienes le rodean.

Vigotsky se fundamenta en el aspecto social y da mucha
importancia a la interaccion social, ya que supone que el alumno adquiere
la construccién del conocimiento con ayuda de otro (ya sea un adulto y/o
igual). Refiere la zona de desarrollo proximo como la distancia que existe
entre el desarrollo potencial y el desarrollo real.

Vigotsky plantea que el proceso de desarrollo se da en forma de
espiral, es decir que cada una de sus nuevas etapas retoma o se basa en
el conocimiento previamente adquirido.

Vigotsky resalta la importancia del lenguaje como sistema de
signos y como herramienta cultural, simbdlica y psiquica que permite el
desarrollo cognoscitivo o intelectual. En un inicio el lenguaje tiene una

funcion interpsicolégica, sirve para interactuar con el entorno social, para



pedir ayuda a los adultos, para interrogarlos, etc. Posteriormente, esta
herramienta simbodlica se interioriza y adquiere wuna funcién
intrapsicologica, de reflexion personal. Gracias a esta comunicacion
linglistica interiorizada -lenguaje egocéntrico- el nifio planifica sus
acciones y actla sobre su entornoi, acompafando y describiendo sus
acciones en voz alta con ese lenguaje (Vigotsky, 1979). “La tésis es que
los sistemas de signos producidos en la cultura en la que viven los nifios
no son meros facilitadores de la actividad psicolégica, sino que son sus

formadores” (Castorina, 1996)

Zona de desarrollo

Zona de desarrollo

Zonade
desarrollo
real

préximo

potencial

TEORIA DEL DESARROLLO



El desarrollo potencial se da con la ayuda de la mediacion social e
instrumental. El proceso de Interiorizacion es mejor cuando el proceso de
mediacion precisa en su nivel de actividad, es donde se forma un plano
de conciencia.

La mediacién social e interpersonal, entre dos 0 mas personas que
interactian en una actividad colectiva, construye el proceso de mediacion
0 “puenteo”, es lo que el sujeto empleard mas tarde, como una actividad
individual. ( Encarta, 1998)

Para Vigotsky la transformacion del medio implica una actividad a
través de instrumentos que constituye la conciencia y permiten la
construccion del ambiente, ademas se presta asi, la internacion de los
signos, para la regulacion de su conducta. Tomar conciencia de los
demas sera su efecto inmediato, por lo tanto tendr4 conciencia de si
mismo.

La emergencia de la conciencia a través de los signos permite el
significado con los demés. Es por esto, que Vigotsky da una importancia
bésica a las relaciones sociales y el Unico método adecuado para hacer
una investigacion de la conciencia humana es el andlisis de los signos.
(Margarita Gomez Palacios, 1996)

Vigotsky concebia que el hombre posee un sistema psicolégico
superior, lo que constituye el proceso de hominizacion. Todos los
elementos que intervienen en la evolucion, como la memoria y la
inteligencia, estan desarrollados a través de una actividad transformadora

que permite al hombre pensar, juzgar, reflexionar, inventar, imaginar y



crear; todo ello generado por la actividad semidtica, gracias a la
capacidad que tiene de extraer de cada objeto su esencia, proyeccion o
significado y se puede expresar por los signos cuyas combinaciones
daran como resultado el lenguaje.

Caracteristicas de los adolescentes segun Vigotsky:

> El sujeto tiene un contacto significativo con los que le rodean y con el
mismo.

» La memoria y la inteligencia estan desarrolladas a través de una
actividad transformadora que permite al sujeto “juzgar’, pensar,
reflexionar, inventar e imaginar.

» Atribuye una importancia bésica a las relaciones sociales del individuo.

» Las funciones psicologicas superiores (inteligencia, memoria vy
especialmente el lenguaje), son resultado de la comunicacion. Las
herramientas basicas de la comunicacion son los signos, que son las
acciones interiorizadas del sujeto.

» El individuo adquiere primero el aprendizaje y después, como

consecuencia el desarrollo. (Medina Adrian, 2001)

David Ausubel (1980) cre6 el término aprendizaje significativo para
diferenciarlo de lo que se concibe como aprendizaje de tipo memoristico y
repetitivo. Desde su creacién el concepto de aprendizaje significativo se
ha desarrollado hasta llegar a ser lo esencial de la concepcidn

constructivista del aprendizaje escolar. Ellis Rod, (1994)



Este aprendizaje significativo es el poder atribuir significado al
material objeto de estudio, la significancia radica en la posibilidad de
establecer una relacién sustantiva y no arbitraria entre lo que el sujeto ya
conoce y lo que debe aprender. Los esquemas de conocimiento no se
limitan a solo asimilar la nueva informacion, incluye siempre una revision,
modificacion y enriguecimiento, es asi como se alcanzaran nuevas
relaciones y conexiones que afiancen el significado de lo aprendido, asi
se cumple también con otras caracteristicas del aprendizaje significativo,

como la funcionalidad y la memorizacién comprensiva de los contenidos.

Un aprendizaje funcional es cuando un individuo es capaz de
utilizarlo en una situacion concreta para la solucion de un problema y esa
utilizacion se puede extender para abordar nuevas situaciones y realizar
nuevos aprendizajes. Tomando esta perspectiva para aprender, siempre
habra la relacién entre cantidad y calidad de los aprendizajes previos y de
las relaciones establecidas entre ellos. Entre mas rica y flexible es la
estructura cognoscitiva, la posibilidad de realizar aprendizajes

significativos es mayor en cada individuo.

El aprendizaje significativo ocurre generalmente cuando existe una
adecuacién potencial entre los esquemas y conocimientos del estudiante
y el material por aprender. Este consiste en la relacion sustancial del

nuevo material con la estructura cognoscitiva del alumno. Para ello se



requiere que el material nuevo sea significativo y ademas que se
incorpore realmente a la estructura de conocimiento. Este tipo de
aprendizaje puede obtenerse por recepciébn o por descubrimiento y
atiende a dos condiciones: que sea potencialmente significativo
(intrinseco) y que el alumno quiera (actitud favorable) y pueda (madurez
para establecer relacién logica entre lo que va a aprender y lo que ya

sabe), pero captando el significado.

Para Ausubel (1976), el incorporar nuevos conocimientos o
informaciones, se hace relacionandola con la ya existente por medio de
“conceptos inclusores”, a este aspecto se le denomina “organizadores
avanzados”; el cual es una especie de puente conceptual entre el nuevo
material y el conocimiento actual del estudiante, por ejemplo en cuadros
sindpticos, diagramas de informacion, etc. cumplen con los siguientes

propositos:

(® Dirigir la atencion a los aspectos mas relevantes o centrales

de la informacion.

«®

Resaltar las relaciones entre las ideas que seran presentadas.

«®

Recordar la informacién importante que ya se posee para
asimilar la nueva informacibn a las estructuras de

conocimiento que ya se tienen.



C.- El estructuralismo dentro del enfoque comunicativo

La Secretaria de Educacion Publica, establece y difunde los
criterios que el maestro debe seguir para la ensefianza de la gramatica en
el inglés como segundo idioma en la escuela secundaria y lo hace a
través del Programa Nacional de Actualizacién Permanente impartido a
distancia a través de la red, via satélite conocida como EDUSAT y que se

apoya en los Centros de Maestros diseminados por todo el pais.

En el curso llamado “La ensefianza de las lenguas extranjeras en la
escuela secundaria”, que cuenta como apoyo con un texto del mismo
nombre y en el cual se plantea la forma en que se debe abordar la
ensefianza de la gramética, se propone una forma pedagogica para que
sirva como base en las reflexiones que sobre el idioma haga el estudiante
y con ello, avance efectivamente en su aprendizaje funcional, se desecha

con esto el concepto de gramatica descriptiva y tradicional.

En el enfoque tradicional, empleado actualmente por algunos
maestros de inglés en la ensefianza de la gramética, se le presentan a los
alumnos las estructuras como un producto terminado, el conjunto de
reglas se emplean de manera gradual, de tal forma que el alumno debe
ser capaz de memorizar y retener el conocimiento para ir acumulando
cada vez mayor cantidad de reglas que se deben unas a otras y por lo

tanto son cada vez mas complejas.



Mientras que en el enfoque comunicativo, se generan momentos
de reflexion durante los cuales cada alumno expone sus conclusiones y
dudas acerca de la manera en que el idioma se regula, el maestro recoge,
ordena y orienta las aportaciones de los estudiantes y con esto se busca
alcanzar el 6ptimo nivel de reflexion y produccion donde el alumno infiera
por si mismo las reglas de la gramatica, desde las mas elementales hasta
las mas complejas.

El nuevo enfoque propone en primer término el estudio de los
factores determinantes para la especificacion de objetivos y aprendizaje:
grupos a quienes se dirige el curso, necesidades de comunicacion de los
participantes, en relacion a habilidades a desarrollar, forma de uso del

idioma, rol del participante, registros de lenguaje ,etc.

El poco éxito del enfoque comunicativo en algunos aspectos orales,
ha motivado que muchos maestros continlen con la préctica de un
eclecticismo de manera natural.

ECLECTICISMO: Mezcla de elementos de distintos estilos vy
procedencias, mediante el rescate de partes significativas que en la
practica cotidiana proporciona resultados favorables en el proceso

ensefianza-aprendizaje.

“Hoy en dia, sufrimos otra

desviacion en el aprendizaje sobre



todo del inglés: la tendencia actual
es estudiar sélo el inglés comercial;
son desviaciones 0 modales
comprensibles por la situacion
econémica y social en la que

vivimos”. (Ellis Rod, 1994)

Aunque éstas recomendaciones didacticas se pueden considerar
como (generales, cada maestro debe buscar aquellas herramientas
concretas que puedan ofrecerle mejores resultados, de acuerdo a las

caracteristicas de los alumnos con quienes trabajan.

Para que el alumno participe y tenga la intencion de aprender, debe

tener interés para hacerlo y para que esto suceda debemos motivarlo.

Cuando nuestros alumnos estan motivados, lo manifiestan
abiertamente; segin Henry Wallon, (1986) para que se de el aprendizaje
existen cuatro elementos: la emocion, la imitacion, la motricidad y el
socius, La emocion es un estado interno del individuo, la motricidad es
una expresion corporal, en la imitacion los conocimientos se adquieren a
través del socius que es la interaccidén continua con los demas, el cual se
va adquiriendo paulatinamente hasta adquirir el caracter de comunicacion,

en el constante intercambio de mensajes.



La revision constante de la teoria, el intentar nuevas metodologias y
mejorar la aplicacion de las ya conocidas, sobre todo cuando nos parece
que estas ya han dado resultados favorables, como es el caso de las que
habrd de compararse en el presente trabajo, permite que el proceso
ensefianza-aprendizaje no sea lineal, sino un proceso en espiral, que
permitird que los resultados de la practica docente sea favorable para los

sujetos inmersos en ella.



CAPITULO IV

Método

Identificado el problema a investigar, se definieron las preguntas de
Investigacion y los objetivos, los cuales guiaron el presente trabajo, en el
cual se pretenden encontrar parametros que permitan conocer las
diferencias que existen en el aprendizaje del inglés, dependiendo de los
enfoques metodoldgicos que emplean tres maestros que laboran en

secundarias del medio rural y tres que trabajan en el medio urbano.

1. SUJETOS.

Se trabajo con una muestra total de 120 sujetos; 60 provenientes
de escuelas secundarias del medio rural y 60 provenientes del medio
urbano. Ubicadas en seis diferentes grupos; tres grupos para cada medio

geografico.

Con el sistema de muestreo sistematizado (Hopkins y Glass,
1997), se escogieron veinte alumnos de cada grupo que ya estaba
formado desde el inicio del afio escolar y de los cuales se seleccionaron
los veinte nimeros “nones,” en los grupos del medio rural y los veinte
nameros “pares”. En los sujetos del medio urbano, que participarian en la
investigacion. Es decir, de cada grupo fueron elegidos de manera

sistematizada 20 sujetos.



De estos grupos, un maestro trabaja con el enfoque comunicativo,
otro emplea el enfoque estructural y el grupo control trabaja con un
enfoque ecléctico empleando lo que considera mejor en cuanto a
estrategias en la ensefianza de un segundo idioma; las cuales retoma de

diferentes enfoques metodoldgicos para su practica docente.

Las escuelas pertenecientes a este medio geografico,
corresponden al subsistema estatal, trabajan en el turno matutino y las

edades de los sujetos estd en un promedio de 15 afios.

La mayoria de los alumnos que asisten a estas escuelas proceden
de comunidades circunvecinas a los poblados donde se ubica la
secundaria y se trasladan en camion, a caballo o “a pie”. Son
adolescentes de escasos recursos econdmicos, en un 95% hijos de
agricultores, que cuentan con una pequefia parcela donde cultivan maiz,
frijol, avena y algunas hortalizas, las cuales serviran para su alimentacion
Yy en casos muy especiales para su venta 0 manutencion de sus aves de

corral y ganado, el cual poseen en pequefia escala.

Los sujetos del medio urbano corresponden a escuelas
secundarias del subsistema estatal, ubicadas en colonias periféricas al
sur y norte de la ciudad de Chihuahua y con caracteristicas
socioecondmicas y de infraestructura muy similares, los cuales trabajan

en turnos matutinos en los tres casos.



Estas colonias fueron creadas como asentamientos humanos para
resolver las necesidades de las familias que por su status socio-
econdémico, y por ser en su mayoria migrantes del medio rural y otras
regiones del estado no contaban con una vivienda. Realizaron invasiones
de terrenos para construir sus hogares, y en la actualidad conforman

colonias en las zonas periféricas de la ciudad.

Actualmente estas colonias cuentan con los servicios elementales,
como son: agua potable, electricidad y drenaje; también tienen cubierto el

servicio educativo en el nivel basico (preescolar, primaria y secundaria).

Los alumnos, diariamente, al terminar sus clases tienen necesidad
de salir a trabajar en maquiladoras, auxiliares domésticos, ayudantes en
comercios y en algunos casos como vendedores de periddicos ya que
esto les permitird pagar sus estudios y colaborar con sus padres en el

sostenimiento del hogar.

Las edades de los alumnos se encuentran entre los 13 y los 15
afnos. La distribucidén de los 60 sujetos se realizé en la misma forma que
en el medio rural: 20 alumnos del maestro que trabaja con la metodologia
comunicativa, 20 del grupo donde se trabaja con el enfoque estructural y
20 del 3er. grupo, como control, donde el maestro emplea una

metodologia ecléctica.



DISTRIBUCION DE SUJETOS

HOMBRES MUJERES TOTAL
RURAL 30 50% 30 50% 60 100%
URBANO 30 50% 30 50% 60 100%

2.- INSTRUMENTOS

Se elabor6 una prueba objetiva, con un total de 80 reactivos, en la

que se midieron 6 factores basicos:

2.1.- FUNCIONES LINGUISTICAS

Tanto en el enfoque comunicativo como en el estructural, no se
pretende dejar de lado la estructura linguistica, sino lograr que en el
proceso ensefianza-aprendizaje del idioma se interactie de una manera
equilibrada con las cuatro competencias basicas que son: escuchar,
hablar, leer y escribir, hasta lograr que los alumnos deduzcan una regla
gramatical por si mismos, pero sobre todo que puedan aplicarla a
enunciados que tengan un significado para ellos. Esta es la razén por lo
que las funciones linglisticas deben estar presentes en todas las

actividades del proceso de ensefianza de un segundo idioma.




2.2.- CONTEXTOS DE COMUNICACION

Ya que se pretende que “el alumno reconozca elementos de su
propia cultura, al ponerse en contacto a través de la lengua con algunos
aspectos culturales de otros paises” (Plan y programas de estudio de
secundaria, 1993). Los alumnos deben participar activamente en
situaciones de comunicacion como dialogos, cuentos, obras teatrales, etc.

gue los motiven y los interesen a hablar un segundo idioma.

2.3.- INFERENCIA DE VOCABULARIO

Al ampliar las funciones linguisticas por medio de nuevas
estructuras, el alumno introduce de manera natural nuevos vocablos, que
ird incorporando, sistematica y espontdneamente al uso frecuente de los
enunciados, hasta lograr que forme parte de la cotidianeidad; de esta
manera las palabras nuevas no se manejaran en forma aislada, sino

dentro de un contexto de comunicacion, a través de los enunciados.

2.4.- EXPRESION ESCRITA

Sin separar un proceso de otro, que van de la mano, como es la
lecto-escritura en la ensefianza de un segundo idioma, se marcan en los
alumnos actividades que fijen en el ellos las funciones aprendidas, a
través de la practica continua de estrategias didacticas que motiven y
desarrollen esta habilidad, para lograr la interaccion con el resto de las

funciones que conforman el proceso.



2.5.- EMPLEO DE TECNICAS

Considerando que las técnicas son diferentes formas que los
alumnos deben emplear para realizar sus actividades y lograr sus
objetivos de aprendizaje de manera positiva, se procurara que estas sean
realmente significativas para ellos, ya que de esto depende el resultado

final en el proceso ensefianza-aprendizaje de un segundo idioma.

2.6.- COMPRENSION DE LA LECTURA

Tomando en cuenta que los alumnos poseen un cumulo de
experiencias y conocimientos previos ya que conocen y dominan su
idioma materno, pueden con facilidad acceder a la funcion lectora en
donde emplearan diferentes técnicas, previamente disefadas,
dependiendo del objetivo de la misma y la cual deber& ser del agrado e
interés de los estudiantes. Este factor es muy importante, ya que a traves
de su practica constante se lograra comprobar de manera objetiva el

avance de esta funcion.

Este instrumento se aplicd con el objetivo de medir la variable
dependiente “aprendizaje”.

Al elaborar este instrumento se tomaron en cuenta las cuatro
competencias que interactian en la ensefianza del inglés y que son el
escuchar, hablar, leer y escribir, con materiales tomados del libro de texto
“Explore”, que es el que emplean los maestros como apoyo a sus

actividades cotidianas con sus alumnos. Los factores agrupaban



reactivos afines entre si, y las instrucciones fueron dadas en inglés,
posteriormente en caso de tener dudas se les repetia por segunda vez y
si habia alumnos que no entendian en inglés se les daba la instruccion en

espafiol.

La aplicacion del examen se hizo en su salon de clases, donde
exclusivamente estuvieran los veinte sujetos a los que se les iba a
examinar, se sentaron de manera alterna; un hombre y una mujer,
ordenados en filas, se procuraron sillas individuales, se realiz6 el trabajo
en sus horas de clase las cuales se encuentran situadas antes del periodo
de receso con lo que se evitd, el cansancio y la interferencia de otros

grupos.

Algunos ejemplos de los reactivos que se incluyeron en este examen
fueron las tarjetas de identificacion personal, donde habia preguntas

como:

Adress?
What's your name?
Occupation?

Father's name?

En los reactivos de gramatica se incluyeron reactivos sobre

preposiciones y otros aspectos linguisticos



Where are the scissors?

Este examen objetivo se incluye en su totalidad en el anexo No. 2 del
trabajo.

Los 80 reactivos de este examen objetivo corresponden a los
contenidos trabajados en primero Yy segundo grados, asi como al ler.

bloque de tercero.

Posterior a la aplicacién del examen objetivo, se hizo la grabacion
de un didlogo, el cual contenia diez preguntas de uso frecuente,
empleando vocabulario sencillo y conocido para los sujetos. Algunas de
las preguntas eran parte de un dialogo cotidiano y situacional como:

Where do you live?

Do you like to live here?

Do you like to study english?

La totalidad del dialogo se muestra en el anexo No. 3

Las grabaciones fueron individuales y se solicitd un espacio
cerrado y alejado de los patios y canchas, en todos los casos se hizo la
grabacién en el cubiculo de orientacién; cada grabacion se llevé media
hora para realizarla, ya que en muchos casos se repetia dos o tres veces

la pregunta.



Este instrumento se calific6 después de escuchar cuidadosamente
una y otra vez la grabacion, otorgando un 2 a la categoria considerada
“Bien” y que era cuando el alumno entendia la pregunta la primer vez que
se le daba y respondia acertadamente a ella, un 1 al “Regular, cuando se
tenia que repetir dos veces la pregunta y su respuesta no era completa,
pero referente a lo que se le preguntaba y un 0 a la categoria que se
consider6 “Mal”, en los casos en los que el alumno no entendia la
pregunta y por lo tanto no respondia nada. Empleando para este fin una
escala de frecuencias categoricas, la cual maneja cinco categorias

basicas: claridad, comprension, fluidez, entonacién y pronunciacion.

3. Materiales.

Los materiales que se emplearon en el desarrollo de la
investigacion fueron hojas de maquina, para la elaboracion de la prueba
objetiva, libros de consulta, sobre todo los de inglés que emplean los
diferentes grados, de los cuales se tomaron los contenidos para su

elaboracion.

En las grabaciones del didlogo se empleé una grabadora manual

portétil cassettes y una libreta de apuntes.

Por separado se utiliz6 un cuaderno de notas, que sirvi6 como
bitacora, para registrar algunas observaciones que se hicieron tanto a

maestros como a alumnos.



Se emple6 una computadora, programas estadisticos en CD
(SPSS, Word y Excel), materiales impresos, materiales de Internet, libros
de consulta tedrica, investigaciones realizadas, carpetas, disquetes,

fichas de trabajo y engargolados.

4. Disefo

La investigacion se ubica en el paradigma cuantitativo, ya que
requiere de un estadistico de prueba que permita realizar algunas
comparaciones entre los datos de los instrumentos aplicados y con ellas
obtener resultados del aprendizaje del inglés de alumnos que asisten a
escuelas secundarias en diferentes medios geogréaficos del estado de

Chihuahua.

Después de revisar cuidadosamente los diferentes disefios del
método experimental, se optd por trabajar con uno cuasiexperimental, con
la aplicacion de una sola mediciébn ubicado en “disefio con grupos
aleatorizados y postprueba Unicamente” (Wiersma, citado por Hernandez

Sampieri, 1999)

Los grupos no se asignaron al azar, pues ya estaban constituidos
desde inicio del ciclo escolar para este fin se solicito a cada maestro el

registro de asistencia y en los grupos del medio rural se escogieron los



primeros 20 numeros "nones", de igual forma en el medio urbano se
seleccionaron los numeros "pares”, por considerarse una forma de
muestreo sistematica y sencilla de seleccionar los sujetos, y la cual
tiende a tener como resultado una muestra representativa Hopkins y

Glass (1997).

En los cuasiexperimentos no se asignan al azar los sujetos a los
grupos, sino que se trabaja con grupos intactos. (Hernandez Sampieri,

1999).

Todos los sujetos del presente trabajo reldnen caracteristicas
similares, pues las seis escuelas trabajan en el turno matutino, su status
socioecondmico es igual, y todas pertenecen al subsistema estatal, por lo
que se cumple con los requisitos de un disefio de investigacion

cuasiexperimental.

El tipo de estudio es de caracter descriptivo, ya que mide de
manera independiente las variables, para asi describir lo que se investiga,
(Dankhe, citado por Hernandez Sampieri, 1999); en este caso:. el
aprendizaje de los alumnos, las metodologias de ensefianza del inglés y

el medio geograéfico, tanto rural como urbano.

DIAGRAMA DE DISENO CUASIEXPERIMENTAL CON POSTPRUEBA

UNICAMENTE



GRUPO A X1 O]}

GRUPO B X2 O,

GRUPO C X3 O3

(Hernandez Sampieri, 1999)

5. Procedimiento

Se realizé una visita a los directivos de cada escuela, asi como a
maestros y alumnos de los 6 grupos, en los diferentes medios geograficos
encontrando una aceptacion favorable para la realizacion del trabajo, lo
cual permiti6 que posteriormente se pudiera asistir a aplicar los
instrumentos que permitirian obtener resultados para medir la variable
aprendizaje, asi como para observar si las metodologias corresponden a
los enfoques que cada maestro refiere emplear en la ensefianza de un
segundo idioma y sobre todo para crear un ambiente donde se
estableciera la comunicacion con los alumnos y maestros.

Los instrumentos aplicados fueron piloteados previamente con un
grupo de maestros-alumnos de sexto semestre de la Licenciatura en
Inglés de la Escuela Normal Superior José E. Medrano de la ciudad de
Chihuahua, los cuales hicieron modificaciones en cuanto a extension de

cada seccién del examen antes de ser aplicados en los diferentes grupos.



Con los resultados obtenidos de los instrumentos aplicados, se cre6 una
base de datos en la que se crearon once variables estadisticas para la
realizacion de los analisis; en el que la variable reactivo correspondia a
cada pregunta establecida en el instrumento, donde sélo se empleé el 1

para las respuestas correctas y el 0 para las Incorrectas.

La variable calificacion correspondia a la totalidad de reactivos

correctos en cada examen aplicado.

El examen escrito fue calificado con una escala decimal, NUmero
de reactivos correctos por cien entre numero total de reactivos que

contenia el examen.

Posteriormente, se realizaron una serie de analisis de confiabilidad;
tanto de la escala completa como de cada factor, creado previamente, a
los que se les asigndé un nombre por agrupamiento de reactivos afines

entre si.

Se realizaron algunas visitas a los grupos a las que se llevé una
bitacora, donde se registraron algunas observaciones realizadas en la
clase de inglés, asi como las aportaciones referidas por maestros y
alumnos; ya que se consideran datos valiosos que permitiran realizar
algunas inferencias sobre las variables que no fueron controladas por el

investigador.



Durante las visitas se hicieron registros de situaciones que se
consideran relevantes en el proceso ensefianza-aprendizaje, como son:
la motivacién que los maestros logran en los alumnos cuando estan
impartiendo su clase de inglés, el interés que despiertan las formas de
ensefianza que emplean en sus clases, la interaccion maestro-alumno;
pero sobre todo observar si el maestro utiliza la metodologia de

ensefianza que refiere para el proceso.

Al terminar de evaluar el examen objetivo y la grabacion, se elabor6
una base de datos, donde se registraron las variables: medio geografico,
metodologias de ensefianza, reactivos y calificaciones obtenidas en cada

instrumento aplicado a los 120 sujetos de la investigacion.

Los analisis de confiabilidad se realizaron con el programa estadistico
SPSS (siglas en inglés) que significan: Programa Estadistico para las

Ciencias Sociales.

Al terminar de realizar los analisis, se obtuvieron los resultados del
trabajo, con los cuales se pudo elaborar la secciéon de conclusiones y
discusion, asi como el rescate de elementos para plantear algunas
propuestas desde el punto de vista metodolégico, que pudieran servir

como bases en el aprendizaje de un segundo idioma.



El analisis de confiabilidad se realizo a través de una prueba de
consistencia interna, empleando el modelo ALPHA de Cronbach. Se
obtuvo un coeficiente de 0.8971, lo que indica que la prueba posee una

alta consistencia interna.

Se determinaron la media y la desviacion estandar de cada uno de

los 80 reactivos que contenia la evaluacion objetiva. Donde se observa

gue son menores a 1.

CAPITULO V

Resultados

A.- Andlisis de Confiabilidad.

La siguiente tabla indica los valores correspondientes:

REACTIVOS MEDIA DESV. ESTANDAR
R1 0.3217 0.4692
R2 0.4174 0.4953
R3 0.8261 0.3807
R4 0.7652 0.4257
R5 0.2783 0.4701
R6 0.2435 0.4311
R7 0.6957 0.4621
R8 0.3478 0.4684
R9 0.9304 0.2555
R10 0.8609 0.3475
R11 0.713 0.4543
R12 0.9043 0.2954
R13 0.8348 0.373
R14 0.5652 0.4979
R15 0.7478 0.4362
R16 0.5043 0.5022
R17 0.5826 0.4967
R18 0.5739 0.4967
R19 0.3739 0.486
R20 0.687 0.4658




R21 0.5913 0.4937
R22 0.487 0.502
R23 0.4696 0.5013
R24 0.5478 0.4999
R25 0.4174 0.4953
R26 0.1565 0.3649
R27 0.0609 0.2401
R28 0.3565 0.4811
R29 0.1391 0.3476
R30 0.1043 0.307
R31 0.3217 0.4692
R32 0.3652 0.4836
R33 0.3565 0.4811
R34 0.1739 0.3807
R35 0.2435 0.4311
R36 0.3304 0.4724
R37 0.3217 0.4692
R38 0.3043 0.4621
R39 0.3913 0.4902
R40 0.2696 0.4457
R41 0.1565 0.3649
R42 0.4435 0.499
R43 0.287 0.4543
R44 0.1652 0.373
R45 0.1217 0.3284
R46 0.1391 0.3476
R47 0.2261 0.4201
R48 0.3913 0.4902
R49 0.8 0.4018
R50 0.8435 0.3649
R51 0.8174 0.388
R52 0.9004 0.2555
R53 0.8609 0.3476
R54 0.7913 0.4082
R55 0.9304 0.2555
R56 0.7913 0.4082
R57 35.65 0.4811
R58 0.4522 0.4999
R59 0.3826 0.4882
R60 0.2609 0.441
R61 0.313 0.4658
R62 0.1826 0.388
R63 0.3652 0.4836
R64 0.4 0.492
R65 0.2957 0.4583
R66 0.1565 0.3649
R67 0.313 0.4658




R68 0.4348 0.4979
R69 0.4783 0.5017
R70 0.3043 0.4621
R71 0.313 0.4658
R72 0.3046 0.4621
R73 0.1652 0.373
R74 0.2348 0.4257
R75 0.3304 0.4724
R76 0.3565 0.4811
R77 0.2435 0.4311
R78 0.3913 0.4902
R79 0.313 0.4658
R80 0.3304 0.4724

B.- ANALISIS DE FACTOR

El siguiente analisis agrupa la totalidad de reactivos que
corresponden a cada factor, asi como la confiabilidad calculada con el

modelo Alpha de Cronbach de cada uno.

Se realiz6 un analisis de factor con rotacion Varimax y se
obtuvieron seis factores ortogonales y consistentes internamente. Se
seleccionaron reactivos cuya carga factorial fuera mayor a 0.4. De
acuerdo a Kerlinger (1997), se concluye que es un valor consistente

cuando es mayor a 0.7



1°. FUNCIONES LINGUISTICAS (19 reactivos). Con una media de
7.89 y una desviacion estandar de 5.16. Su Eigen Value es igual a 13.1y

explica un 16.38 % de la varianza de la prueba.

FUNCIONES LINGUISTICAS
CONFIABILIDAD .8883
REACTIVOS CARGA FACTORIAL
R6 0.688
R8 0.461
R15 0.434
R16 0.53
R20 0.519
R21 0.559
R22 0.665
R23 0.72
R24 0.64
R30 0.512
R38 0.475
R42 0.531
R57 0.462
R58 0.589
R59 0.515
R60 0.484
R61 0.609
R65 0.504
R80 0.475

2°. CONTEXTOS DE COMUNICACION (11 reactivos). Con una
media de 3.62 y una desviacion estandar de 3.18. Su Eigen Value es

igual a 6.16 y explica un 7.7 % de la varianza de la prueba.



CONTEXTOS DE COMUNICACION
CONFIABILIDAD .8425
R2 0.507
R62 0.689
R63 0.662
R64 0.61
R66 0.439
R68 0.599
R70 0.502
R74 0.562
R75 0.742
R76 0.505
R78 0.652

3°. INFERENCIA DE VOCABULARIO (10 reactivos). Con una media de
5.68 y una desviacién estandar de 2.60. Su Eigen value es igual a 4.97 y

explica un 6.21% de la varianza de la prueba.

INFERENCIA DE VOCABULARIO

CONFIABILIDAD .7294
R10 0.666
R14 0.476
R17 0.628
R18 0.589
R19 0.494
R29 0.551
R31 0.481
R49 0.546
R51 0.809
R53 0.676

4°, EXPRESION ESCRITA (10 reactivos). Con una media de 2.13
y una desviacion estandar de 2.78. S u Eigen value es igual a 4.34 y

explica un 5.42 % de la varianza de la prueba.



EXPRESION ESCRITA

CONFIABILIDAD .7453
R3 0.493
R5 0.492
R25 0.59
R28 0.563
R32 0.619
R33 0.697
R34 0.406
R69 0.558
R71 0.477
R72 0.423

5°. EMPLEO DE TECNICAS (8 reactivos). Con una media de 2.65

y una desviacién estandar de 2.18. Su Eigen value es igual a 3.42 y

explica un 4.65 % de la varianza de la prueba.

EMPLEO DE TECNICAS
CONFIABILIDAD .7592

R7 0.472
R35 0.584
R36 0.666
R37 0.585
R39 0.474
R40 0.62
R41 0.494
R77 0.48

6°. COMPRENSION DE LA LECTURA (6 reactivos).

Con una

media de 1.29 y una desviacion estandar de 1.57. Su Eigen value es de

3.61y explica un 4.51 % de la varianza de la prueba.



COMPRENSION DE LA LECTURA

CONFIABILIDAD .7278
R43 0.519
R45 0.47
R46 0.44
R47 0.476
R48 0.547
R73 0.513

Los seis factores establecidos, explican un 44.9 % de la varianza
total de la prueba. Lo cual significa que el agrupamiento de reactivos
realizado explica casi la mitad de la variacion de los puntajes de la

prueba.

C.- ANALISIS DE VARIANZA

1.- De una sola via.

Se realizé el andlisis de varianza de una sola via, en el que se
tomaron como variables dependientes cada uno de los factores que
componian la evaluacién por escrito y la entrevista grabada,; las cuales se
relacionaron con la variable "metodologias de ensefianza”.

El requisito para realizar el andlisis de varianza es la Prueba de

Levene y en ella se encontré lo siguiente:

VARIABLES ESTADISTICO DE PRUEBA
DE LEVENE

Reactivo F(2,117)=0.611, p=.544

Calificacion F(2,117)=0.751, p=.474




Fluidez F(2,117)=1.537, p=.219
Claridad F(2,117)=1.623, P=.202
Entonacion F(2,117)=0.307, p=.736

Pronunciacion

F(2,117)=0.564, p=.571

Comprension

F(2,117)=1.121, p=.329

Funciones linglisticas

F(2,117)=1.136, p=.325

Contextos de comunicacion

F(2,117)=0.341, p=.712

Inferencia de vocabulario

F(2,117)=5.544, p=.005

Expresion escrita

F(2,117)=0.448, p=.640

Empleo de técnicas

F(2,117)=6.542, p=.002

Comprensién de lectura

F(2,117)=1.331, p=.268

Estos resultados indican que es apropiado comparar las medias de

los factores reactivo, calificacién, fluidez, claridad, entonacion,

pronunciacién, comprension, funciones linguisticas, contextos de
comunicacion, expresion escrita y comprension de la lectura. No asi en
los factores de inferencia de vocabulario y empleo de técnicas, puesto
gue la prueba es significativa en la diferencia de sus varianzas.

Los resultados del analisis ANOVA sobre metodologias de

ensefianza son los siguientes:

METODOLOGIAS DE ENSENANZA

VARIABLES ESTADISTICO DE PRUEBA
Reactivo F(2,119)=2.053, p=0.134
Calificacion F(2,119)=1.956, p=0.146
Fluidez F(2,119)=0.797, p=0.453
Claridad F(2,119)=3.296, p=0.040
Entonacién F(2,119)=7.327, p=0.001
Pronunciacién F(2,119)=2.367, p=0.098
Comprension F(2,119)=5.170, p=0.007
Funciones linguisticas F(2,119)=0.319, p=0.727




Contextos de comunicacion F(2,119)=0.193, p=0.825
Inferencia de vocabulario F(2,119)=8.940, P=0.000
Expresion escrita F(2,119)=0.302, p=0.740
Empleo de técnicas F(2,119)=1.272, P=0.284
Comprension de lectura F(2,119)=1.676, p=0.192

En los resultados de este andlisis de varianza se encontrdé que los
puntajes asignados en los factores de claridad, entonacion y comprension
de la evaluacion oral se presentan diferencias significativas entre las

diferentes metodologias empleadas.

En la metodologia comunicativa se presenta una media mas
grande en claridad (media igual a 1.23), entonacion (media igual al1.25) vy
comprension (media igual a 1.33). En las variables fluidez y pronunciacion
no se encontraron diferencias significativas explicadas por la metodologia.

(ver gréaficas)

Es interesante sefialar que no se encuentran diferencias
significativas en los factores de la evaluacién escrita. Parece ser que la
metodologia sélo afecta el aprendizaje en su aspecto oral, no en el

manejo escrito.

Las medias en los factores de inferencia de vocabulario y empleo
de técnicas del examen objetivo no pudieron ser comparadas, puesto que

sus varianzas difieren significativamente segun la Prueba de Levene.



Las siguientes graficas muestran los puntajes de las medias entre

las metodologias de ensefianza empleadas.

4 N
FACTOR ENTONACION
= COMUNICATIVO
MEDIAS [IESTRUCTURAL
ECLECTICO
METODOLOGIAS
\_ S

F (2,119)=7.727,p =0.001



FACTOR CLARIDAD
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F(2,119)=3.296,p =0.04
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FACTOR COMPRENSION
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F(2,119)=5.17,p =0.007



Los resultados que muestran las graficas de los factores que se
eligieron para este andlisis muestran un considerable grado de
significancia entre las metodologias de ensefianza. Las medias de los
factores de inferencia de vocabulario y empleo de técnicas no son
comparables ya que en sus varianzas se encuentra una considerable

diferencia significativa.

2) Analisis factorial

El andlisis de varianza factorial relacion6 las variables de medio

geografico y metodologias de ensefianza. Los resultados se presentan a

continuacion.

INTERACCION ENTRE MEDIO GEOGRAFICO Y
METODOLOGIA

VARIABLES ESTADISTICO DE PRUEBA
Reactivo F(2,119)=2.346,P=.100
Calificacién F(2,119)=2.176,P=.118
Fluidez F(2,119)=2.346,p=.10
Claridad F(2,119)=2.176,p=0118
Entonacion F(2,119)=.335,p=.716
Pronunciacion F(2,119)=.815,p=.445
Comprension F(2,119)=1.523,p=.222
Funciones linguisticas F(2,119)=3.133,p=.047
Contextos de comunicacion  |F(2,119)=1.623,p=.202
Inferencia de vocabulario F(2,119)=4.271,p=.016
Expresion escrita F(2,119)=2.025,p=.137
Empleo de técnicas F(2,119)=.352,p=.704
Comprensién de lectura F(2,119)=9.43,p=.000




COMPARACION DE MEDIAS ENTRE METODOLOGIAS

PRONUNCIACION FUNCIONES EXPRESION
LINGUISTICA ESCRITA

RURAL | URBANO | RURAL [URBANO | RURAL | URBANO

ESTRUCTURAL 0.8 0.8 5.2 11.35 0.5 3.35
COMUNICATIVO| 0.85 1.3 5.1 9.65 0.35 3.8
ECLECTICO 1.25 0.95 7.95 8.1 2.9 1.9

La combinacion de la metodologia y el medio geogréfico producen

diferencias significativas en las variables de funciones linglisticas,

inferencia de vocabulario y comprension de la lectura de la evaluacion

objetiva.

La siguiente tabla muestra los resultados estadisticos del analisis

de varianza cuando se relaciona solamente la variable medio geografico,

dicha tabla incluye informacién de las medias de cada grupo.




MEDIO GEOGRAFICO

MEDIAS ESTADISTICO
VARIABLES ESTADISTICAS RURAL URBANO
Reactivo 31.92 40.37 F(1,119)=17.838,p=0.000
Zalificacion 3.955 5.012 F(1,119)=16.780,p=0.000
“luidez 0.98 0.93 F(1,119)=0.144,p=.705
Zlaridad 0.98 1 F(1,119)=0.016,p=0.901
=ntonacion 1.03 0.87 F(1,119)=2.004,p=0.160
>ronunciacién 0.97 0.102 F(1,119)=0.165,p=0.685
~omprension 1.12 1.02 F(1,119)=0.779,p=0.379
-unciones lingtisticas 6.0833 9.7 F(1,119)=17.360,p=0.000
contextos de comunicacion 2.1833 2.5008 F(1,119)=30.967,p=0.000
nferencia de vocabulario 5.9 5.4667 F(1,119)=0.929,p=0.337
zxpresioén escrita 1.25 3.0167 F(1,119)=15.143,p=0.000
=mpleo de técnicas 1.8833 3.4167 F(1,119)=1.272,p=0.284
~omprension de lectura 1.2 1.3833 F(1,119)=0.408,p=0.524

En los resultados de la prueba estadistica se encontr6 que los
puntajes asignados en las variables de reactivos, calificacién, funciones

linglisticas, contextos de comunicacion y expresion escrita se presentan

diferencias significativas.

Las siguientes gréficas muestran los puntajes de las medias entre

los medios geograficos; Rural y Urbano.




VARIABLES ESTADISTICAS

MEDIAS
Reactivo
0 RURAL 31.92
B URBANO 40.37
REACTIVOS

O RURAL @URBANO

F(1,119)=17.838,p=0.000

VARIABLES ESTADISTICAS

10

MEDIAS 5

0 CALIFICACION
ERURAL 3.955
E URBANO 5.012
REACTIVOS

ORURAL BURBANO

F(1,119)=16.780,p=0.000




VARIABLES ESTADISTICAS

101

MEDIAS 51

0 FUNCIONES LINGUISTICAS
ERURAL 6.083
E URBANO 9.7
REACTIVOS

ORURAL BURBANO

F(1,119)=17.360,p=0.000

VARIABLES ESTADISTICAS

2.6
2.41
MEDIAS
2.2 1
2 [ CONTEXTOS DE COM UNICACION
ERURAL 2.183
E URBANO 2.5008

REACTIVOS

ORURAL @BURBANO

F(1,119)=30.967,p=0.000




VARIABLES ESTADISTICAS

4 -
MEDIAS 21
0- -
EXPRESION ESCRITA
B RURAL 1.25
O URBANO 3.0167

REACTIVOS

ORURAL BURBANO

F(1,119)=15.143,p=0.000

COMPARACION ENTRE GRUPOS DE METODOLOGIAS

Las pruebas Post Hoc de Tukey, indican entre cual combinacion de
metodologias se encuentran diferencias significativas de las medias
encontradas en las variables estadisticas de tres factores de la evaluacion

oral y cuatro del examen escrito.

La diferencia entre la metodologia comunicativa y la estructural

presenta una diferencia media de 0.40, P=.04, lo que indica que el grupo



de metodologia comunicativa tiene un puntaje mas alto en claridad que el

grupo de metodologia estructural.

En los resultados de la prueba estadistica se encontr6 que los
puntajes asignados en los factores de pronunciacién, funciones

linglisticas y expresion escrita se presentan diferencias significativas.

Los puntajes asignados en los factores de claridad, entonacion y
comprension de la evaluacion oral, presentan diferencias significativas
entre las diferentes metodologias empleadas. En las variables de fluidez y
pronunciacion las medias no pudieron ser comparadas, puesto que sus

varianzas difieren de manera significativa.

Los resultados que muestran las graficas de los factores que se
eligieron para este andlisis muestran un considerable grado de
significancia entre las metodologias. Cabe sefialar que los reactivos
elegidos obtuvieron una carga factorial mayor a 0.40, para considerarse
como parte integrante del factor. Las medias de los factores de inferencia
de vocabulario y empleo de técnicas no son comparables ya que en sus

varianzas no se encuentra diferencia significativa.



CAPITULO VI

Conclusiones

La presente investigacion se realizd con el proposito de rescatar
elementos que permitieran describir y explicar las diferentes metodologias
de ensefianza que estan siendo empleadas en escuelas secundarias de
distintos medios geogréficos del estado de Chihuahua, en el proceso

ensefianza-aprendizaje del inglés.

¢, Qué metodologias de ensefianza son las mas adecuadas?, A
esta interrogante es a la que todos los maestros de la asignatura de
inglés ain no encuentran respuesta, ya que esta demostrado que no hay
dos personas que hayan aprendido nada de manera absolutamente igual.

Los alumnos de una clase de inglés son un conjunto de individuos
diferentes, con necesidades de aprendizaje distintos segun el medio
geografico donde se encuentren. Los resultados de la investigacion
muestran que no es el enfoque comunicativo el mas adecuado en la
ensefianza de un segundo idioma en el medio rural, aunque en nuestro
pais el sistema educativo desde 1993, establece en Plan y programas de
estudio, este enfoque como el ideal para que los alumnos aprendan un
segundo idioma a nivel nacional ya que les proporciona elementos de
comunicacion que ellos podrdn emplear en situaciones reales, los
resultados y las observaciones muestran que el medio geografico es

determinante para el aprendizaje del inglés, ya que la necesidad es un



factor que conlleva al interés por aprender un segundo idioma, lo cual en
alumnos de medios rurales no existe, ya que no lo consideran necesario

para sus experiencias futuras de vida.

Es interesante sefialar, que la metodologia produce diferencias
significativas en las variables asignadas al examen oral en la metodologia
comunicativa del medio urbano, mientras que el medio geografico rural
produce diferencias significativas en el examen escrito y con la
metodologia ecléctica. Por lo que se puede pensar, que los alumnos de
la ciudad al tener mas contacto con el idioma a través de los medios de
comunicacion, recibir mayor informacién y expectativas de ser empleados
en algunos trabajos si cuentan con un porcentaje alto en el dominio del
inglés, produce mayor interés de aprendizaje en los jévenes que asisten a
la secundaria. De forma opuesta, en los alumnos del medio rural no
existen los estimulos sefialados, ya que la mayoria de ellos son hijos de
campesinos y su expectativa de vida es la de ayudar a sus padres en las
labores del campo, atender a sus hermanos en el casos de las mujeres y
trabajar en los aserraderos con los productos del bosque, por lo que
piensan que el inglés no les servira en un futuro y la ven como una

materia de relleno, que la deben estudiar sélo para pasar el afio escolar.

Los resultados obtenidos en el presente trabajo demuestran que el
medio geografico es mas importante que la metodologia de ensefianza

que se emplea y las consecuencias son que a pesar de los esfuerzos que



hagan los maestros de esta asignatura para usar estrategias disefiadas
con determinada metodologia, no se puede superar la influencia del

contexto.

De esta manera y con base en la experiencia docente, donde se
han rescatando de las teorias de ensefianza de un segundo idioma los
elementos necesarios para la practica cotidiana, los maestros debemos
tomar en cuenta algunos factores que son necesarios para lograr un
aprendizaje significativo y real dentro del contexto escolar; como son:
conocer las caracteristicas del medio geografico donde se encuentra
ubicada la escuela en la que realizamos nuestro trabajo y en la cual los

alumnos son el eje fundamental de esta préactica.

“El maestro deberd formar parte activa en el proceso y desarrollo
de la practica docente, emplear los disefios adecuados a los intereses de
los adolescentes, procurando que estos sean significativos” como
describe David Ausubel en sus teorias sobre aprendizajes significativos.

Es una gran responsabilidad del maestro de inglés, aplicar las
mejores estrategias para lograr que sus alumnos desarrollen las
habilidades que lo lleven a establecer la comunicacion y dejar en ellos, el

idioma inglés como una agradable y satisfactoria experiencia de vida.

En relaciéon con el aprendizaje de un segundo idioma se puede

afirmar lo siguiente:



Primero:  Los conocimientos son muy importantes para el
aprendizaje, pero solo son una parte del mismo.

Segundo: No basta aprender, lo aprendido debe ayudar a resolver
los problemas practicos que la vida nos presente.

Tercero: El aprendizaje debe formar personas creativas y dotadas

de iniciativa.

El proceso mental por medio del cual se utiliza el pensamiento para
darle a las situaciones cognoscitivas la habilidad de ejecucion es un

mecanismo complejo.

No es lo mismo aprendizaje por recepcion, que aprendizaje
por descubrimiento, en el primero se le da al alumno ya elaborado,
mientras que en el segundo se guia al alumno hacia el aprendizaje.
También tenemos el aprendizaje memoristico y su contraparte es el
aprendizaje significativo. En el primero el alumno memoriza los
contenidos, en el segundo el alumno le da a la informacion un sentido

practico y util.

Los dos modelos anteriores, aplicados rigidamente y por separado
para lograr el aprendizaje no son recomendables; deben vincularse,

porque el uno sin el otro no pueden subsistir.



“De esta manera uno de los
objetivos que se pretende lograr a
través de la educacion es que los
conocimientos que se construyan en
la escuela puedan ser generalizados,
es decir, que puedan ser utilizados
para resolver las diferentes
situaciones en la vida real que asi lo
exige, siendo necesario que se ayude
al alumno a construirlo por si mismo”

Monserrat Moreno, (1983)

Siglo XXI, época de retos para el sistema educativo nacional,
enfrentamiento de culturas y era de globalizacion donde la necesidad de
poseer herramientas que permitan ingresar al campo de la competitividad,
nos encamina a buscar la solucion, a través del aprendizaje de un

segundo o tercer idioma adicional al que ya poseemaos.

El avance de la tecnologia y el uso constante de computadoras son
también factores que propician la modernizacion y el cambio de

estrategias metodoldgicas para la ensefianza de idiomas.

La propuesta de enfoque metodoldégico que plantean los ya

caducos Plan y Programas de estudio para secundaria (1993), requieren



de una revision actual de contenidos y objetivos, con base a los tiempos y

necesidades que requiere la sociedad mexicana.

La educacion basica requiere de apoyos reales para llevar a cabo
la dificil tarea de ensefar otro idioma; ya que para el logro de los objetivos
gue plantea el enfoque comunicativo y la propuesta del aprendizaje
cooperativo que se esta implementando en algunas escuelas secundarias
del estado y los cuales son referidos en los programas de educacion
bésica (primaria y secundaria); es necesario que las escuelas de los
diferentes medios geogréficos del pais, cuenten con infraestructura y
materiales adecuados para una clase de idiomas, asi como revisar el
papel del maestro, ya que de ellos sélo se espera que obtengan altos
rendimientos en el aprendizaje, pero se encuentran alejados de recibir
estimulos que les permitan una adecuada capacitacion y actualizacion

acerca del proceso de ensefianza-aprendizaje de un segundo idioma.

Con la presencia de los enfoques situacionales y comunicativos
parecia que teniamos los indicadores que solucionarian los problemas de
caracter metodolégico. De hecho, toda la década de los 80's esta
saturada de metodologias comunicativas, que no por abundantes

probarian su efectividad en el aula.

El poco éxito del enfoque comunicativo, no se debe Unicamente a

sus inconsistencias y contradicciones, sino a la inapropiada interpretacion



gue se hace del enfoque en los programas oficiales (1993) y por supuesto
a la falta de orientacion académica hacia los maestros de la asignatura de

inglés.

Durante mucho tiempo los maestros de inglés, hemos tenido que
renunciar a las técnicas comunicativas y acudir a posturas eclécticas que
intentan aunar los principios de los enfoques comunicativos en un sentido
amplio, en los que en las actividades se plasman las diferentes destrezas
de forma aislada e integrada, lo cual serian la pieza clave del proceso de
ensefianza conjuntamente con los mecanismos de los métodos
tradicionales de afianzamiento y consolidacibn de estructuras

gramaticales y léxicas.

Hay quien recuerda mejor una palabra cuando la ve escrita (0
cuando la ha escrito el mismo), asi como cuando la escucha repetidas
veces, sin embargo algunos necesitan combinar ambas técnicas u otras
diferentes. Por esta razon se considera que el eclecticismo es una buena

forma de manejar la ensefianza de una segunda lengua.

“Se debe hacer uso racional de
los recursos pedagogicos al alcance
del maestro y del alumno y presentarle

una gama diversa de estimulos que lo



motiven a aprender un segundo

idioma” (Silvia Shmelkes, 2000)

La educacion que reclama el hombre del mafiana esta obligada a
modificar el modelo académico tradicional y requiere un magisterio capaz
de generar cambios de mentalidad respecto a la tarea educativa y
adecuarse a los constantes y rapidos avances de la ciencia, la tecnologia
y la dinamica social, sin perder de vista las necesidades de nuestros

alumnos.

PROPUESTAS:
® Nunca debe el maestro dejar de investigar, consultar, proponer
y actualizarse sobre el proceso ensefianza-aprendizaje del
inglés, siempre habré algo nuevo que aprender y ¢porqué no?

algunos elementos favorable que aportar.

® Formar alumnos reflexivos, que sean capaces de analizar su
realidad y de ahi partir en la construccion de conocimientos

gue lo preparen para la vida y no para el momento.

(® Situar nuestra practica cotidiana en el medio geografico donde
se ubica nuestro centro escolar, ya que esto sera el punto de
partida en la planeacibn de nuestras estrategias de

aprendizaje.



Planear y revisar los contenidos de aprendizaje del inglés con
base al enfoque metodoldgico que responda a los intereses

reales de los alumnos.

Intentar construir los conocimientos, proponiendo elementos

novedosos Y practicos en nuestra clase de inglés.

Recordar que el maestro es facilitador y guia en el proceso

ensefianza-aprendizaje.

Tener siempre presente que el mejor método de ensefianza
serd el que responda a las necesidades de los alumnos,

dependiendo del medio geografico donde se aplique.
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