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PROLOGO

Debido a la constante preocupacidn de la DPireccibdn de la -
Unidad SEAD 302 de que 108 profesores alumnos egresados de la U
niversidad Pedagbgica Nacional obtuvibramos el T{tulo de Licen-
ciados en Educacibn Primaria, el Cuerpo de Asesores de dicho -
Centro expusieron la idea del Maestro Everardo Garcfa Alonso de
que se reallzara una Investigaciédn de Campo para conocer el ni-
vel promedio de conocimientos adquiridos en el &rea de Espafol-
primer grado, en las Escuelas Primarias Federales, Estatales y-
Particulares de la Ciudad y Puerto de Veracruz, Ver., durante -
el Ciclo Bscolar 1983 - 1984, dando como resultado que el men--
cionado Maestro elaborara un proyecto a través del cual se de--
bfa realizar una Investigacibn de Campo, para obtener el grado-
de Licenciados en Educacién Primaria.

Afortunadamente nos encontramos con la buena disposicién -
de los diréctores y Maestros de grupo que colaboraron desintere
sadamente y nos permitieron llevar a cabo dicha investigacién;-
por lo tanto, mediante este trabajo hacemos un merecido recono-
cimiento a los C.C. Directores Guadalupe Collins Ponce de la Es
Cuela Primaria Estatal Matutina Guadalupe Victoria, Ofelia Gon-
zdlez Mart{nez de la Escuela Federal Matutina Ciédoro Batalla,-
Angelina Ruilz Ferto de la Escuela Primaria Estatal ﬁatutina Jo-
8é Miguel Macias, Marcial Morales Ramos de la Escuela Frimaria-
Federal Matutina Gral. Ignacio Zaragoza, Mar{s del Carmen Tos—-
rres de la Escuela Primaria Federal Matutina Carlos A. Carrillc
Carlos Manuel Garcia Oroza de la Escuela Primaria Federal Ves--

pertina Carlos A. Carrillo, Felipe Ballina Alejo de la Escuela-



Primaria Federal Vespertina Antonio Caso y Dulce Ma. Rincén Es-
plnoza de la Escuela Primaria Federal Matutime Lic. Miguel Ale-
mén; a los Maestros de Grupo por su valiosa cooperacibén y a los
nifios que dispuestps hicieron factible esta investigacién, ya -~
que sin el apoyo de alguno de estos factores no hublera sido po
sible llegar al final.

Es indiscutible que las orientaciones que recibimos fueron
determinantes para el &xito de esta labor, por lo que agradece-
mos la buena disposicién del Maestro Everardo Garcla Alonso, A-
sesor e Investigador Educativo, quien paso a paso nos fue lle--
vando en el proceso metodoldgico hasta la terminacién del traba
jo y la valiosa orilentacién de la C. Lic. Rossana Matula Ayala,
Asesora en el Area de Pedagogfa.

Muchas gracias a todos ustedes.

Los Sustentantes.



INTRODUCCTION

Con el fin de obtener informacibdn concreta scbre la forma-
en que se esti realizando el proceso educativo en el Area ce Es
pafiol primer grado, efectuamos la planeacién y realizacién de -
un estudio o investigacién en las Escuelas Primarias Federales-
Yy Estatales de la Ciudad y Puerto de Veracruz, Ver.

Nuestra principal preocupaclbén, fue detectar la posesiédn -
por parte del nifio, de clertos y determinados conocimientos que
consideramos necesarios en su vida educativa, y que acdemis for-
maran parte de los Programas vigentes. Para esto, en el Capftu-
lo I presentamos algunos datos sobre la educacibn en México en-
el presente siglo, las Reformas Educativas, los Programas de Es
tudio y los Libros de Texte Gratultos anteriores y actuales que
se han usado para realizar la ensefianza; tambiln se presentan -
algunas cuestiones relativas al propioc nifio de primer grado; se
analiza su personalidad desde varios puntos de vista y se expo-
nen algunos problemas frecuentes en la ensefianza de la lecto-es
critqra, basados en nuestra experiencia y observacibén. En el Ca
pitulo II se detallan los pasos gue se siguleron en la organiza
cién de la investigacidn, explicando la forma en que se proce--
dié para la eleccibdn de la muestra, y en la elaboracién del Ins
trumento de medicibén que serfa el que nos auxiliara‘para cono--
cer el aprovechamiento de los nifios de primer grado en el Area-
antes citada. En el Capftulo III exponemos ampliamente los re—-
sultados obtenidos en la aplicacién del instrumento de mecicién
Y flnalmente presentamos las conclusiones a que llegamos ces-—-

pués de terminar la. Investigacibén, también presentamos alcunas-
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sugerencias que en base a ellas elaboramos.

La importancia de este trabajo no lleva como Jnica meta co
nocer el nivel de eflcigncla que obtienen los nilfios de primer -
grado y detectar las posibles causas del bajo rendimiento esco-
lar, para ofrecer algunas sugerenclas que quderan ser aprove--
chadas por l1os maestros de primer grado de la escuela primaria,
sino tambifn dar a conocer los resultados a todas aquellas per-
sonas interesadas en la problemftica por la que atraviesa la en
sefianza primaria.

Es v8lido reconocer que al final de la investigacién nos -
s&rptendié el alto porcentaj)e de aprovechamiento que alcansaron
los sujetos a quienes se aplicd el instrumento de mediciédn, ca-
sualidad o no, lo clerto es que los resultados logrados demues~
tran la dedicacibén de los maestros que tienen a su cargo esos -
grupos y la adecuada aplicaciédn metodolbégica que sugieren 1i---

bros y programas.



CAPITULO I

MARCOC TEORICO

l1.1. Breve Resefla Histédrica de la Educacién en Kéxico

Antes de la revolucibn la educacién en México estaba al al-
cance sblo de la clase media urbana y de los ricos.

Desde la época de la reforma no se hablfa hecho ningln es—--
fuerzo por educar a los campesinos y al pueblo comin y corriente
de las cludades. El Gobierno habfla establecido escuelas prima---
rias urbanas, los nifios de clase media recibfan una educaciédn ra
zanablemente moderna y liheral, pero el monopolio clerical de la
educacibén segula Intacto. Los ricos enviaban a sus hijos a escue
las religlosas y sl las clases m&s bajas llegaban a reciklr algu
na educacibdn, era slempre en las escuelas parroqulales manejadas
también por el clero.

Uno de los actos constructivos después de la cafda de Don -
Porfirio Diaz en 1911, fue el decreto emitido por el goblerno -
provisional consarvador de Francisco Lebn de la Barra, que esta-
bleci§ un sistema ce escuelas ;udimentarias cuya funcibn era dar
dos aflos de Instruccibn, ensefando a leer, a escribir 'y aritmét]
ca a los indigenas y campesinos de las clases sociales m&s aban-
donadas del Pais.

La demanda por la educacién crecfa, y debfa enéontrar su ex
presién nacional, otra vez, en el Congreso Constituyente de 1917
por obra de los radicales se establecid el principlo que expre--
sa el Articulo Tercero de la Constitucién de que la educacién --
primaria debfa ser gratulita y laica. Don Venustiano Carranza dio

un pasc atris al abolir el Ministerio de Instrucciédn Eblica con
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el pretexto de respetar la autonomia local. La creclente demanda
de escuelas rurales quedd insatisfecha hasta la llegada de Don -
Alvaro Obregén al poder.

Ll proceso para llevar la educacidn a la gran masa de pobla
cién, comenz8 en realidad con la fundacién de 1la Secretaria de £

ducaciSn PGblica (SEP) en junio de 1921, y se debidé sobre todo a

los esfuerzos de Don José& Vasconcelos, intelectual, escritor y
humanista que dedicé sus energfas a la causa de la educacién po-
pular. Inicid una campafia contra el analfabetismo solicitando a-
los intelectuales y profesionales voluntarios para colaborar co-
mo maestros elementales no remunerados.

Con Vasconcelos a la cabeza, la nueva Secretaria emprendis-
un amplio programa de educacién rural, cuyo ideal era revivir -
los mfs altos valores de la tradiciédn hispfnica y comunicarlos a
los campesinos de México.

1.2. Orfigenes de la Educacién Socialista

Narciso Bassols, abogado e intelectual fue nombrado Secreta
rio de Educacibén por el Presidente Pascual Ort{z Rubio el 23 de-
octubre de 1931; bajo su direccién varias nuevas tendencias y re
formas que se gestaban de tiempo atris en el movimiento ed;cati-
vo fueron realizadas. La contribucién personal de Basscls fue im
portante sin duda alguna: joven radical, dedicado y con sorpren-
dente capacidad de trabajo, abandond una brillante carrera de a-
bogado para llevar orden y claridad intelectual a la Secretaria-
de Bducaciédn. No es de sorprenderse que Bassols haya encontrado-
intensa oposicién por parte del clero, comerciantes y de no po--

cos politicos. Bassuls awmentd le vigilancia oficial de las es--
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cuelas privadas y desarrollé la educacién secundaria y técnica.
La obra de Bassols y la subsecuente implantacién de la educa---~
cién csoclalicta reflejaron la propagacién de 1deas radicales en
tre clertos circulos polfticos especlalmente entre los maestros
e Intelectuales.

Desde la época de las primeras escuelas rurales de Vascon-
celos, hubo una minorfa de maestros de ideas avanzadas: en 1916
en Yucatdn fue puesta en circulaciédn la doctrina de la escuela-
raclonalista que implicaba una educacién cient{fica y antirreli
giosa, dicha doctrina fué implantada oficialmente en Yucatin en
1922 por Don Felipe Carrillo Puerto y en Tabasco en 1925 pOr ==
Don Tom&s Garrido Canabal. El conflicto entre la iglesia y el -
Estado se reflejé en una iniciativa presentada en el Congreso -
Pedagbgico de Veracruz en 1932, de que toca la educacién fuera-
antirreligiosa; también se hicieron otras Froposiciones mas ---
constructivas, que la escuela rural debfa mejorar la organiza--
cién social y el modo de vivir, ademis que la ecucacién debfa -
ser "activa, mixta, socialista, creativa, humana y naclonalista
Ya que la necesidad ms urgente era ensefar z la gent; a produ-
cir mas y pedia que se camblara urgente y radicalmente 1la orien
tacién de la educacién oficial. Estas tendencias recibieron la-
sancibn oficial en un Congreso de “irecéores de Educacibn, Je--
fes de Misiones Culturales y otros funcionarios, que se realizé
en diciembre de 1932; el resultado mas importante de este Con—
greso fue la declaracién de que se establecleran las bases de -
la educacién rural.

Parece que los grupos de izqulerca existentes entre los ma
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estros, consideraron que este Congreso les dio la via libre pa-
ra llevar m&s lejos sus propuestas reformistas y en abril de --
1933 la Confederacién Mexicana de Maestros de Tendencia Modera-
da se declard en favor de la soclalizacibn de la educaciédn pri-
maria rural.

1.3. Aportaciones de la Educacién en la Epoca Cardenista

La politica educativa en los afios del Gral. L&zaro Cérde~-
nes Del Rfo fue en general la continuacién de la de Bassols aun
que realizada en mayor escala y con el apoyo entusiasta y perso
nal del Presidente de la Repiblica. La politica de Clrdenas di-
ferfa de la de Bassols en un aspecto importante en el interés -
primordial por la educacibn especial para los indigenas, para -
proteger su cultura. C&cdenas vio claramente que para los ind{-
genas era necesario un programa de educacién especial, junto --
con programas soclales y econbmicos, para rescatarlos de la mi-
seria en que se encontraban; el principal instrumento para esta
revolucién cultural era la escuela rural; y la politica en este
campo era dictada por Cérdenas personalmente y no por sus Secre
tarios de éducac16n Ignacio Garcia Téllez y Gonzalo Vézqueg Ve-
la. Después de 1934 varios camblos importantes y ben&ficos fue-
ron hechos al sistema de educacibén rural; como veremos, el as——
pecto anticlerical de la politica oflcial fue disminuidoc consi-
derablemente por Clrdenas, este camblo estaba de acuerdo con u-
na concepcidn socialista del problema religloso; pero para que-
la educacidn socialista tuviera &xito, el gobierno debfa organi
zar un programa intensivo de reorientacibn para padres de fam%-

lia y maestros, porque muchos maestros tenfan una idea muy vaga
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cel significado del socialismo y los padres de familia estaban-
més confundidos al respecto; razén gcr la cual atundaban los —-—
talos entencidos que a veces tenfan resultacdos triglces; muchos
maestros Interpretaban esta corriente simplemente en términos -
antirreliglosos; por esas razones, muchos funcionarios Yy maes--
tros de izquierda llegaron a la conclusién de que esta reforma,
sélo podfa llevarse a la pr&ctica mediante una estricta "purga”
entre las filas del magisterlo. La Cemisidn de la Chrara de Di-
putados en junio de 1934 pidié que se hiciera una seleccibn es-
tricta de los maestros, con el fin de cclocar 3 lo- ~43 corpe—-
tentes y revoluclonarios en el lugar gue merecian.

En 1935 se hizo un intento de "purgar™ al naglsterio en va
rias rartes del Pals, lo que tuvo comc resultacdo que algunos ma
estros fueran cesados y otros se retiraran. Esa "purga” se 1lle-
vé a cabo por maestros racdicalcs que hacfan a sus cclecas unas-
Curntas preguntas scbre clencia y relizién; y se dice que clcta
~an el cese, de los que afirmaban creer en dios. Esa hastilidad
hacia los maestrcs fue una prueba innegable del fracsso de la -
educrciln socialista durante el tiempo que fue lecretaric de E-
ducacibn el Lic. V&zquez VYela ror su falta de erargila y ademis-
las circunstancias politicas que afrctakan al rals. £ exreri--
mento de la educacibn socialista fue abandcnado en 1941, sin em
bargo y como consecuencia, muchos masstrcs se ccnvencieron de -
la necesidac de rromever el trarajo comunitario y estrechar mis
Jque antes los lazos que unen a todos los mexicanos Frincifzlnen
te en el medio rural; esa ciscusibr :uso l2 hace para upa ‘uer-

b corriente ce i:quicrda dentro del magisteric jue rersiste --



hasta nuestros dias.

Durante el gobierno de Don Manuel Avila Camacho, disminuyd
el ritmo de construccibédn de escuelas por la necesidad de econo-
mia; se siguid habland& de socialismo; pero también se empezb a
hablar de "unidad social" y de "goblerno para todos".

En este goblerno el primer Secretarilo de Educacién fue Don
Luis S&nchez Pontén, que solo permaneci$ diez meses en el pues-
to supliéndolo Don Octavio Véjar Vlzquez, general catblico y -~
conservador que apoyd a los maestros de mentalidad clerical y -
devolvié a los jesuitas algunas propliedades escolares; por in--
fluencia de este funcionario fue abolida legalmente la educa—-—-
cibén socialista, llegando en su lugar la llamada "escuela del a
mor"” que debfa fomentar la armonia social. La politica antisin-
dicalista del Sr. V&jar V8zquez obligbé al Presidente Avila Cama
cho a despedirlo, en los afios posteriores continub el ritmo mis
© menos crecliente de construcciédn de escuelas y de preparaciédn-
de maestrose.

En 1943 el Lic. Jaime Torres Bodet Titular de la Secreta--
ria de Educacién PGblica, expresd: "que estaba persuadido de --
que la consolidacién de la independencia polftica de México des
cansaba en la educacién de todos sus hijos" (1).

En ese mismo afio se funda el Instituto de Capacitacibn —w-

con el fin de que los maestros se titularan, fundéndose también

(1Y Barbosa Meldt Antonio.Cien Afios de la Educacién_en México.=

México,Ed.Pax Méxice. 1972. p. 236.
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en esa &poca la Comisidn Revisora Y Coordinadora de Flanes Edu-
cativos, Programas de Estudio y Textos Escolares.

La calidad de la educacidn ha disminuide consicderablemente
pero no es toda la culpa de los maestros de grupo sino conse——-
Cuencia de varios motivos: lo reducido de los libros de texto,-
la raquitica alimentacisdn de la poblacién infantil, la enajena-
cién que proyectan los medios masivos de comunicacién, el alto-
grado de libertinaje de que disfruta la poblacibn en edad esco-
lar y la pobreza de los mexicanos a causa de la inflacibén, asf-
mismo el poco poder adquisitivo de los exiguos sueldos. También
se afinan la irresponsabilidad de gran nGmero de trabajadores —
que no cumplen con la labor que les ha sido encomendada; porque -
aunque ha habido otras reformas de menor trascendencia, 1o Gni-
€o que han hecho los integrantes de-la Comisidn que de ellas se
han encargado es cambiar los t&rminos. Uno de los casos signifj
cativos en el Area de Espafiol es el uso de los términos fonema,
lexema, gramema y morfema que antes se usaban como letra, rafz,
terminacibn y palabra. Tales reformas fueron en 1960 y 1972 y -
actualmente con la pretendida revolucién educativa que viene a-
caer en lo mismo. Por lo tanto consideramos qQue la educacién ha
marchado hasta nuestros dias con mis penas que gloria;

1.4. Las Reformas Educativas

En la vida de una nacién es frecuente realizar reformas en
todos los aspectos, en nuestro pals en el ramo de la Educaci8n-
se han sucedido varias reformas, alqunas han dejado honda hue--
lla, otras s8lo han pasado a la historia sin marcar gran in-—--

fiuencia.
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burante el régimen presidencial de Don Manuel Avila Cama-——
C¢ho en 1944, Don Jaime Torres Bodet present8§ la necesidad de u-
na reforma educativa, gin embargo, cautelosamente el Secretario
de Educacién crey$ oportuno posponer el asunto ya que lo consi-
der§ bastante delicado y que merecfa mayor meditacién y estudio
a fin de producir un nuevo texto constitucional.

En lo externo el Acta final de la Confederacién Educativa,
Cientf{fica y Cultural inscrita en nombre de M&xico por Don Jai-
me Torres Bodet daba nuevas justificaciones para intentar el --
cambio pues en ella se inclufan conceptos e ideas que se habfan
venido rmanejando en México en los Gltimos dos afios.

La educacién como medio para lograr la justicia, la liber-
tad, la democracia, el libre intercambio de ideas y la 1libre in
vestigacién de la verdad objetiva, urgfa de una reforma.

En la Conferencia que se llevd a cabo en mayo de 1944 so--
bre la ensefianza de la Historia de México, participaron connota
dos maestros de izquierda y derecha, todos bajo la Presidencia-
del entonces Secretario General del Sindicato Nacional de Traba
Jadores de la Educacidn Chévez érozco. De esta conferencia re--
sultaron importantes conclusiones qLe aparte de servir de aorma
para la reforma de la ensefanza de 1la historia en las escuelas-
primarias, anunciaban el cambio de actitud que gestaba el Magis
terio Mexicano. En ésencia las conclusiones postulaban lo si---
guiente: la necesidad de la verdad en materia histérica, la ——-
creacién de un sentimiento de solidaridad nacional como factor-
para la integracién de la Patria, un aprendizaje que considera-

ra la historta de M&xico como un aspecto de la lucha del hombre
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contra la miseria y la explotacidn, la ignorancia y los prejui-
clos, la injusticia y la tiranfa.

El 29 de jullo de 1959 Don Jaime Torres Bodet, Secretario-
de Educacibén, en presencia del C. Presidente de la Repfiblica, -
se dirige al Consejo Nacional Técnico de la Educaci8n exponien-
do la necesidad de una reforma educativa total; se sometieron a
revisién general los Planes y Programas vigentes desde los nive
les de Prescolar, Primaria, Secundaria y Normal con el propsi-~
to de eliminar lo superfluo procurando aumentar en intensidad -
los efectos educatives de la ensefanza y tratar de lograr que -
todo 1lo lmbartido en la escuela tenga un sentido activo de uti-
lidad prictica y conduzca al alumno a su desarrollo intelectual
y moral, a la comprensiln de sus responsabilidades cfvicas ante
la vida.

El Consejo Nacional Técnico estudid durante varios meses -
la posibilidad de realizar dicha reforma y fue sometida a la —-
consideracién del Sr. Presidente de la RepGblica, Lic. Adolfo -
Lépez Mateos, quien tuvo a bien aprobarla para los fines corres
pondientes; cabe aclarar que esta reforma educativa fue conoci=-
da como Flan de Once Afios y con ella se inicia la dotacidn de -
los Libros de Texto Gratultos editados por la Secretarfa de Edu

caciébn Plblica para la ensefanza primaria.

"Los nuevos Planes y Programas de Educacién Prescolar Y ==
Primaria fueron puestos & prueba en todos los planteles educat
vos que iniciaron sus labores el primero de enero de 1960, a =
fin de que las Direcciones de Educaciln Federzl en los Estados-~
y Territorios con ayuda de las Direcciones Generales de Educa-—-

cibn Prescolar y Primaria en el bistrito. Federal,con el concur—
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80 de los Jefes de Sector y de los Inspectores Escolares infor-
masen de las observaclones de los maestros”(2).

Dicho resumen critico seria sometido a consejo técnico el-
25 de julio de ese mismo afio para proceder a realizar las adap-
taciones aconsejables, poniendo en marcha su ;dic16n y distribu
ci8n a partir del primero de septiembre de 1960 en las escuelas
regidas por el Calendario "B".

Esta reforma educativa ademis de promover la m&s estrecha-
coordinacifn entre los distintos tipos de ensefianza, se ha pro-
puesto atender las necesidades correspondientes a cada edad; y-
seflalar los medios para que los alumnos adquieran vallosas expe
riencias de acuerdo con sus capacidades y naturaleza, aprenda a
resolver problemas derivados de la posicién que ocupe en la so-
ciedad, adquiera los mejores recursos de la clencia y la técni-
ca y sobre todo, formen su personalidad con un espiritu de en--
trega acorde a los mé&s altos ideales de la Patria y la Humani--
dad. La reforma revela que pocas veces se ha establecido un en-
lace tan arménico y eficaz entre los conceptos doctrinarios, pa
triéticos y pedagbgicos de guibn; de ahf que los autores, educa
doras de Jardines de Nifios, Maestros de Escuelas Primarias, Pro
fesores de Ensefianza Secundaria, Normales y Catedrfiticos de Uni

versidades, con planes y programas en la mano en consulta cons-

{Z) Revista Educaciln, DGEP. del Edo. de Veracruz. México. Ed.-
Monroy Padilla S. A. 1961, p. 296.
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tante con su experiencla y de acuerdo con las circunstancias --
complejas y variadas de cada regibén, darfan el carfcter aplica-
ble de los mismos y en su caso sefialarfan las rectificaciones -
que tendieran a enriquecerlos.

En 1969 se celebr§ en la ciudad de Saltillo Cocah. un Con--
greso Nacicnal de Educacién Normal en el que se plantearon sus-
problemas y objetivos, estableciéndose que es deber ineludible-
de Mé&xico garantizar su crecimiento econdmico y paralelamente -
su desarrollo social, aludiendo por una parte las condiciones -
insatisfechas de vida que alin padecen grandes sectores de pobla
cién y por otra el crecimiento demogr&fico del Pais. Esta pro--
blemftica reclama la superacién para mejorar las condiciones s0
clales para la poblacién.

La educacién es uno de los factores sociales de desarrollo
més importante; de alli la necesidad de hacer de ella una ac—-
cién generalizada para hacerla llegar a las grandes mayorias y-
simulténeamente elevar su calidad.

A pesar de que habfan transcurrido diez afios desde el estu
dio estad{stico en que se basd§ la Reforma de 1960, persistfan -
los problemas educativos que se manifestaban en los altos {ndi-
ces de reprobacién, la desercidn escolar y la preparacién defi-
clente de los alumnos en las Escuelas Primarias, cuya repercu--
sién en el nivel medio trajo consigo serios problemas en el ni-
vel profesional.

México tiene como tarea primordial velar por mejorar el ni
vel de preparacién del Magisteria, maestros que impulsen la re-

forma integral de la educacién y que hagan de ésta el factor -
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mis importante soclalmente hablando en el proceso de nuestro de
sarrollo.

El Presidente Don Gustavo Dfaz Ordaz tardfamente hizo la -
declaratoria de una reforma educativa que no pudo llevarse a ca
bo a pesar de haber sido anunciada en el Cuarto Informe de Go--
bierno y ain contando con el apoyo Presidencial y la buena dis-
posicién de la opinién pliblica y de los grupos interesados, no-
fue elaborada por la Administracidn de Educacién POblica del --
sexenio 1964 - 1970.

El Presidente de la RepGblica Lic. Luis Echeverria Alvarez
desde su Primer Informe Presidencial anunci§ una reforma educa-
tiva cuyo documento inicial planted una serie de postulados que
se relacionan Iintimamente con la educacibn, permanente desde el
punto de vista de las innovaciones y avances impuestos por la -
realidad actual de nuestro México.

Los prop8sitos que inspiran la reforma educativa aparecen-
como sigue: Naturaleza de la reforma educativa.-Esta expresién-
implica un conjunto de cambios que tlenen lugar en el sistema,-
tanto en su organizacibén, contenido y metodologfa, con el obje-
to de superar fallas y confrontar opiniones. La reestructura—--
cién del sistema educativo nacional,implica una reorganizacién-
del sistema que permite una integracién eficaz y arménica de -~
los niveles y ciclos de la educacién formal. La educacidn nacig
nal debe contemplar la posibilidad de adopcién de los nuevos me
dios de comunicacién, nuevos sistemas de aprendizaje y nuevas -
técnicas y recursos, del propio desarrollo de la tecnologfa --

puesto a su alcance: Los medios masivos de comunicaciédn social-

17



deben ser introducidos en la ensefianza como recurso para los fi
nes de extensién del procesoc educativo.

La escuela primaria debe atender la accibdn social que el -
medio demanda, como parte de un programa general de desarrollo-
coordindndose con las entidades participantes. La actividad so-
cial de la escuela incorpora a los Padres de Familla, vecinos,-
asociaciones, clubes, comit&s y otros grupos funcionales, para-
propiciar el mejoramiento de la vida social en sus cuatro aspecC
tos: economfa, salud, hogar y recreacibn.

En cuanto a la transmisibdn del conocimiento desde el punto
de vista adcadémico es evidente que no pueden seguirse mantenien
do los mismos métodos didfcticos en los cuales el educando era-
solo un agente receptor de las enseilanzas magisteriales. La edy
cacibén nacional debe adoptar reformas pedagbgicas que permitan-
al estudiante participar de la educacibdn es decir, formar parte
activa del aprendizaje.

Educacién extraescolar.~Esta puede y debe ser un medio efi
caz de extensidn educativa y ofrecer programas de alfabetiza-—-
cibn funcional y de educacin media y superior. La educacidn ex
traescolar es parte fundamental de la reforma educativa, ya que
forma parte de un servicio constante de informacién, actualiza-
cién y capacitaciédn, al alcance de todos los sectoées de la po-
blacién nacional, a fin de que tales aportaciones aumenten la -
posibilidad de participacién en el desarrollo integral del Pafls

Extensién educativa.-En las campafias respectivas fue nece-
sario el implante del sistema de alfabetizacién funcional, inte

grado en un Plan Global que tome en cuenta las necesidades rea-
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les de las comunidades y las considere como la primera fase de-
la educacibébn de adultos.

Cultura popular.-;onsideramos que las acciones educativas-
propias de la cultura son las que abarcan la poblacién del Pals
como un todo y que tienen una accibn decislvg en el proceso edu
cativo nacional, asi mismo se considera que el desarrollo de la
comunidad tiene como fin principal el mejoramiento social y cul
tural de todas las comunidades y sectores que participan en la-
vida social.

Superacifén del magisterio.-Una de las caracteristicas de -
ia reforma educativa consistié en la preparacién de los maes——-—
tros; después de una larga lucha se fundS la Universidad Pedagd
gica Nacional, fue entonces cuando los maestros que tenian de—
seos de superacibén lograron asistir a ella, para que 3u profe—~—
8i8n contara con los grados de Licenclatura, Maestria y en el -
futuro Doctorado. Para que el maestro estudiante no tuviera pro
blemas de horaric, se logrdé que esta ensefianza fuera a distan--
cia, es decir sistema ablerto, logrando asi{ la mayor participa-
c1é6n del magisterio nacional.

La nueva ensefianza b&sica.-M&s tarde, por los anflisis que
se realizaron en septiembre de 1978, el Consejo de Contenidos y
Métodos Educativos llegd a la conclusibén de elaborar programas-
integrados para los dos primeros grados y continuar el aprendi-
zaje por &reas en los grados restantes. Los programas integra~-
dos para primer grado se empezaron a aplicar en 1980 y en segun
do gredo a partir del afo siguiente; dichos programas se disefia

ron en base a las finalidades que persigue la educacibn que im-
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rarte cdel Estado y de acuerdo a loc crjetivos de la ecucacibén b&
sica, los cuales conducirfn al niffo a oktener corocirlentos, h&-
bitos, actitudes y habilidades que le permitan; conocerse y te--
ner confianza en s mismo para arrovechar acdecuzdamente sus ca--
pacidades como ser humano; lograr un desarrollo fisico , intelec
tual y afectivo sano; desarrollar el rensamlento reflexivo y la-
conclencia critica; comunicar su pensamiento y su afectividad; -
tener criterio personal y participar activa y raclonalmente en -
1a toma de decisiones individuales y soclales; participar en --
forma organizacda y de cooperacibn en grupos de trabajo; inte-—--
grarse a la famllia, la escuela y la sociedad,; identificar, --
rlantear y resolver problemas; asimilar, enriquecer y transmi--
tir su cultura respetando a la vez otras manifestaciones cultu-
rales; adquirir y mantener 1a prictica y el gusto por la lectu-
ra; combatir la ignorancia y todo tipo de injusticla, degmatis~
mo y prejulcio; comprender que las posibilidades de aprendizaje
y creaciédn no estén condicionadas ror el hecho de ser hombre o-
mujer; contribuir activamente al mantenimiento cel ecquilibrio -
ecolégico; considerar igualmente valioso el tratajo fisico y el
intelectual; conocer la situacién actual de México, como resul-
tado de los diversos procesos naclonales e internaclonales gue-
le han dado origen; conocer y apreciar-los valores. nacionales -
y afirmar su amor a la Patria; desarrcllar un sentldo de solida
ridad nacional e internacional basado en la seguridad de cere--
chos de todos los seres humanos y de todas las naclones; inte--
grar y relacionar los conocimientos adquirlces er todas las &--

reas de aprendizaje; aprender por s{ mizmo y de manera continua
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para convertirse en agente de su propio desenvolvimiento.

Este programa pretendia ayudar al magisterio en la organiza
cibén y planeacifn de su trabajo para que el aprendizaje fuera --
mfs f&cil y provechos& para los alumnos.

En el ambiente educativo a estos estudios se le denominaron
como la "Revolucién Educativa®™. ‘

Todas esta Reformas fueron realizadas con el mismo fin, la<
superacién de la educacién en México; contaban con los mejores -
ideales de Secretarios de Educacién de los cuales muy pocos eran
maestros, algunas tuvieron grandes aciertos como el Plan de Once
‘Afios, pero los objetivos de cada una de ellas trataron de am-——e
pliar el campo de la ensefianza en nuestro Pais, vencer el analfa
betismo y cambiar los ideales del mexicano para que luchara y --
venciera la ignorancia.

No todas lograron el éxito deseado porque a pesar de su con
tenido nunca se tom8 en cuenta la opinién dq} maestro de grupo,-
que es el que imparte el conocimiento y pued; aportar su expes——
riencia a las necesidades dé los alumnos que asisten a su aula.

Otro aspecto que notamos es que se han basado en planes y -
programas aplicados en otros paises que cuentan con mayor avance
educativo y cuyas ideas no van de acuerdo con la 1diosincracia -
nuestra como por ejemplo diremos que la educacién integral para-
primero y segundo grado que se imparte en la actualidad presenta
como temas centrales "el campo y la cludad”, pero en su enseilan-
ga Interfiere el poco conocimiento que el nifio tiene en su base-
porque la mayoria no salen de su gomunidad y las biblioctecas vy-

museos solamente se encuentran en las ciudades. También se plfer=
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senta un elemento negativo en el maestro, porque a los cursos —
que se impartieron acudieron directores y maestros que tenfan al
iniciarse "La Revolucién Educativa® ese grado, rero al siguiente
curso ya no atendleron los mismos grados, sino que fueron removi
dos por necesidades del servicio. Lo mismo sucedi§ con las refor
mas anteriores.

1.5, Los Libros de Texto Gratuitos

Hasta el afio de 1959, los libros de texto se usaron en for-
ma regional, ya que cada Estado tomaba en cuenta los textos de -
los escritores que sobresalian en cada materia, de ellos selec-
cionaban un listado de lo8 cuales cada maestro usaba los de su -
preferencia; porque la educaciédn comenzd a programarse a nivel =
comunidad; los libros de texto que se editaron en forma nacional
antes de la mencionada fecha fueron .programados para la educa~—-
cibébn de los adultos, en el sexenio de Goblerno del Gral. L&zaro-
Cérdenas Del Rfo. El dfa 13 de febrero de 1959, se publicd en El
Diario Oficial de la Federacifn el Decreto que crea la Comisién-
Nacional de los Libros de Texto Gratuitos, basado en cinco consi
deraciones observadas por el ciudadano Presidente de la Replibli-

ca Lic. Adolfo LSpex Mateos y son las siguientes:

“La fracclén VI y VII del Articulo Terceroc Constitucional -
Mexicano determina que la educacidn impartida por el Estado ha -
de ser ademfis de obligatoria gratuita; dicha gratuidad sdlo seré
plena cuando aparte de las enseflanzas magisteriales, los educan-
dos perciban sin costo alguno los libros de texto que les sean -
indispensables en sus estudios y hareas"(3).

(3Y SEP MI Libro de Primer Afio, Lenqua Nacional. Pré10go,L.T.G.-

México. SEP. 1971.
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La crisis econémica mundial se ha reflejado en las escalas
de precios del mercado mexicano, esto hace que cada dfa sea mis
oneroso para determinadas clases soclales la adquisicién de 1i-
bros de texto para los escolares, ya que mientras estos sean ma
terial de actividad comercial, surgir8 la tendencia a diversifi
carlos en sus caracteristicas y en su precio, incluyendo el in-
ter8s econbmico de quienes los produzcan con afanes de lucro, -
en cambio al ser producidos por un orqanisno oficial, su costo-
serfa m&s bajo, por lo que el Estado podria proporcionarlos gra
tis. "Al recibir gratuitamente los educandos sus textos, Yy esto
no como una gracia, sino por mandato de ley; se acentuarf en e-
1l0s el sentimiento de sus deberes hacla la Patria de la que al
glin dia serfn ciudadanos™(4).

Para la realizacibén de los primeros libros de texto se lle
varon a cabo concursos, para que se apegaran a la metodologia y
a los programas marcados, los libros que nacleron del llamado -
Plan de Once Afios se dividieron en libros y cuadernos de traba-
jo: ’

El Libro de Lengua Nacional, contenfa lecturas diversas y-
al final de cada una, un vocabulario; el Cuaderno de Trabajo -~
contenia lecturas de comprensidn, ejerciclos de ortografia, ana
logia, prosodia y sintfxis.

Los libros de la Reforma Educativa.-A diferencia de los -

textos anteriores presentan sus contenidos en cuatro freas y un

(4) 16.

23

B7 24690



libro de lecturas para cada grado, que contiene en su mayor{a -
fragmentos de obras selectas de alto reconocimiento literario.-
En el libro de primer grado contaban los educandos con un libro
recortable, con ejercicios relacionados con los temas conteni--
dos en el libro de Espaifiol. El1 texte para el frea de Espafiol es
taba formado por lecclones y ejercicios de maduracién, ortogra-
fla, expresién oral, expresién escrita y nociones de lingiifsti-
ca (elementos, ejercicios de aplicacién, estructuras Y su combi
nacién).

En los libros de Espafiol existian ejercicios que no tenfan
ejemplos con problemas de comprensidn para los alumnos, Sobre -
los conceptos enmarcados con letra negra en los textos, algunos
se confundfan ya que realzaban palabras que deberfan incluirse-
en un vocabulario; los que se enmarcaban en rectingulos azules,
algunos conceptos quedaban incompletos.

Otros Cambios.-En el afio de 1977, se dosifican los progra-
mas y se cambilan los libros de texto, variando solamente en sus
forros y en el orden de las unidades para lograr ocho unidades-
en cada frea. Estos textos continGan en vigencia con respecto a
los grados de cuarto, quinto y sexto; los de tercer grado tuvie
ron reformas en su formacién; los 1ibros de sexto grado de Espa
fiol presentan un apéndice para su consulta.

En el aflo de 1980, se editan nuevos libros de texto para -
primero y segundo afio, en los cuales se presentan ocho unidades
con cuatro médulos fntegradores cada una, su contenido se divi-
de en dos partes. El alumno de primer grado maneja dos libros -

con conceptos y efercicies y dos recortables; los primeros pre-
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sentan fotograffas en las que se muestran diferentes etapas y -’
aspectos del nifio, de su comunidad, su familia y su escuela y -
las actividades que en cada aspecto desarrolly; los libros re-—-
cortables sirven al nifio para afirmar o evaluar la unidad o al-
menos consideramos que ese fue el propSsito de su creacién.

En 1982 se realizan pequefos cambios a los textos, tales -
como en la segunda parte del libro de primer grado que desapare
ce el médulo cuatro en la unidad siete y se cambian los ejerci-
cios del mbédulo tres en esta misma unidad.

Al finalizar, los textos presentan lecturas diversas (cuen
tos, adivinanzas, leyendas, narraciones, hechos histéricos, etc
Los ejercicios se basan en problemas reales y de utilidad dia-—-
ria para el nifo, presentando la diferencia entre el campo y la
ciudad. Los libros de segundo grado también constan de dos par-
tes y una recortable, sus ejercicios presentan problemas de la-
vida diaria, los conceptos son m&s precisos y ubican al educan-
do en diversos medlos geogr&ficos en el transcurso de las unida
des y dentro de cada médulo los cuales se pueden aplicar en di-
versos aspectos.

Los 1libros de texto son valiosos auxiliares en la labor es
colar, desafortudamente, algunos maestros no los manejan adecua
damente, debido a que, los cursos fueron impartidos solamente a
los maestros que en esos momentos atendian primero y segundo --
grado y los demfs maestros de otros grados desconocen totalmen-
te el uso de los auxiliares, motivo por el cual en el momento -
que se les cambla de grado; aplican los programas de acuerdo a-

su criterio.
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A los maestros que en la actualidad manzjan el primer gra
do, cuentan con un programa de apoyo, pero no existe un libro-
auxiliar para el maestro conteniendo conceptcs, ya gque estos =
dejaron de editarse al cambiar los libros de los alumnos. Fara
los alumnos, en su libro aparecen muchas fotos con preguntas -
que afin no les dicen nada en la parte uno del primer libre, ya
que todavia no saben leer, el maestro se basa ern las activida-
des marcadas en su programa para poder llevar al alumno en el-
avance y comprensién del suyo que no le es entencdlble, peroc el
maestro también se basa en métodos de ensefanza de lecto-escri
tura ajenos al marcado por el libro, porque tiene mayor domi--
nio en ellos y toma el libro del alumno como de retroalimenta-
cién ya que debe cumplir con un programa, en el cual no se to-
m& en cuenta a los alumnos que no asisten al Jardin de Nifos y
no tienen el mismo grado de madurez. En la parte dos, el alum-
no ya tiene desarrocllada la lectura y coopera en su aprendiza-
je interes&ndose por los libros porque las lecturas son mis a-
menas.

Los libros actuales presentan un problema de encuaderna--
cién porque al manejarlos durante el trabajo diario, se des---
prenden por estar solo pegados y no cosidos como en sus inl---
cios, no permitiendo, en algunos casos que el alumno pueda re-
pasar alguna leccibn.

1.6. Los Programas de Estudio

Desde el triunfo de los liberales en el aho de 1867, a pe
ticién del Presidente Lic. Benito Juérez Garcfa, "El Lic. Antg

nlo Martinez de Castro procedié a designar una Comisién de Ins
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truccién P@blica, que se encargd de elaborar un Programa Edu
cativa que hiclera fructiferos los propbsitos de la revolu--
cién liberal en la conciencia de la nifiez y de la juventud"-
(5).

Esta comisién de la cual fue Presidente, el Dr. Gabino-
Barreda determind con la Ley Orgénica de Instruccibén PGblica

que:

nSe ensefiaria por lo menos los ramos de: lectura, escri
tura, elementos de gramitica castellana, de aritmética sobre
enteros, fracciones comunes, decimales Yy denominados, siste-
ma métrico decimal, principios de dibujo, rudimentos de geo-
grafia; moral, urbanidad e higiene”(é).

Se pronuncian en favor de la enseflanza objetiva en la -
cual "en el aprendizaje las cosas debian mostrarse al nifio -
antes que las palabras o al mismo tiempo” (7).

Estos programas tuvieron validez, con pequefios camblos-
en las ideas religiosas, hasta que el Lic. Joaquin Baranda -
en el afio de 1882 hizo un proyecto que fue aprobado, en don-
de las asignaturas de la escuela primaria serfan las mismas-
que las de la Escuela Modelo de Orizaba.

En este proyecto se presenta el cambio de gramitica a -

TS Barbosa Heldt Antonio. Op.cit.pp. 65, 68.
(7) Isid. p. 191.
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Lengua Nac}onal, integréndose ademfs con: c&lculo, geometrfa,
dibujo, geografia, historia, ciencias naturales, mlisica, gim-
nasia y moral; continufndosze el uso del método objetivo y pa-
ra la lecto-escritura el uso del sistema fonético.

En el Congreso Pedagfgico de 1889, se concluyd en otros-
aspectos, que el programa de enseifianza primaria obligatoria -
serfa integral y que tendria dos etapas: la elemental ( cua--
tro aifos) y la superior (dos aflos).

Estos programas se mantuvieron vigentes durante 39 afos,
cuando a peticién del Profr. Mois&s Sdenz los distinguidos pe
dagogoisafael Ramirez, Alconedo y Arteaga, examinaron los -~
programas en vigor que se organizaban con procedimientos de -
globalizacién, implantando por poco tiempo los métodos acti—-
vistas. '

Durante la época de 1928 los programas puestos en vigor-
fueron de tipo lineal y por asignaturas. No obstante, recomen
daban la aplicacibn de métodos activos y la enseflanza objeti-
va y globalizada con sentido racional.

Para poner en orden el Caos en que se deyatia la educa--
c1é6n primaria a causa de los programas anteriores que presen-
taban los conocimientos y temas de manera concéntrica, el Ma-

estro Ramirez explicdé ante sus opositires que:

“El programa escolar no es otra cosa que el elenco de co
nocimientos que el alumno debe adquirir en la escuela y las -
actividades que debe realizar para facilitar la asimilacién -
racional de aquellas e incorporarlas a su formacibn educativa
Tambibn puntualizéd que el programa resulta indiferente si se-
formula por materias o por ideas centrales, lo que. lmporta es
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ver gque su contenldo sea el adecuado para lograr metas sefala
das en la educacién y después interpretar sabliamente dicho --
programa® (8).

Despuls se hizo un cambio en los programas por el Insti-
tuto de Orientaciln Socialista que estuvo organizado por "com
plejos™, que solamente causaron desconcierto siendo desecha--
dos por inoperantes durante el afio de 1942, por otros presen-—
tados por asignaturas y temas pero con métodos globalizadores
dichos programas y temas tuvieron una vigencia de diecisiete-
afios.

A partir del afio de 1959 y 1960, se efectud la reforma -
de los Planes y Programas de Educacién Primaria, Secundaria y
Normal. Planearon la educacién sobre bases técnicas mis sbli-
das, los Planes se organizaron por freas, se editaron y dis--
tribuyeron los Programas a la vez que los Libros de Texto y -
los Cuadernos de Trabajo en forma gratuita, con el fin de de~
mocratizar la enseflanza e integrar la nacionalidad. Los Pro--
gramas de 1960 sirvieron para que los maestros iniciaran una-
pisqueda de nuevas tesis y nuevos métodos aplicables en la qé
cuela primaria, el programa sugeria intensificar el carfcter-
‘practico, mediante actividades en jardines, parcelas escola--
res, talleres y pequefios laboratorios no sbélo con prbpositos-
de investigacién o exploracién vocacional, sino para que el -

educando desarrollara en forma funciomal y eficaz sus conoci-

(8)1d.
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mientos, destrezas y actitudes; sobre todo en los GGltimos gra
dos de la educacién primaria; los programas fueron formados -
con siete freas conteniendo cada una varios aspectos. En la -
Sexta Srea denominada Adquisicién de los Elementos de la Cul-
tura, inclufa una sub8rea: la de Lenguaje que abarcaba los as
pectos de lectura en sllencio, lectura oral, escritura, expre
s16n oral y escrita y doctrina gramatical. Cada parte del pro
grama tenfa sus metas, las cuales deber{an alcanzar los alum-
nos en las distintas enseflanzas y actividades; estas metas e~
ran: de conocimiento, las que expresaban conceptos y proble--
mas; de habilidad, las que tendfan a que el alumno aplicara -
los conceptos en la resolucibn de problemas de la vida diaria
de h&bito, cuyo fin era cambiar el comportamiento conductual-
del educando y sus costumbres negativas que presentara no sé-
10 en la escuela, sino también en el hogar y en la comunidad;
de actitud, con la finalidad de formar un ser soclable con op
timismo y sentido de cooperacibén; de capacidad, que daban al-
nifio medios para bastarse a si mismos y ayudar a los demfs; -
de destrezas, como su nombre lo indica, tenfan la finalidad -
de mejorar la coordinacién motriz del educando. Como es noto-
rio en el contenido de este programa procuraron destacar la -
importancia que tiene la defensa de la vida y de la integri-~-
dad fisica y mental del nifio en los periodos correlativos de-
su existencia. Con el fin de resolver el problema que confron
taba México en lo que respecta al comportamiento de la infan-
cia y la juventud, tanto los planes como los programas se ela

boraron en base a las mejores condiciones que deben normar ia
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conducta del educando dentro del aula, sin olvidar su sentido
de unidad que como portador de cultura tiene dentro del hogar
y de su comunidad.

Estos programas consideraban como fin primordial el si--
tuar al niflo frente a su mundo, para que estuviera informado-
y se diera cuenta de la evolucién de su comunidad, para apro-
vechar esa evolucién en su mejor momento y poder mejorarla,--
teniendo confianza y optimismo en el porvenir.

En el afio de 1971, se realizan estudios y encuestas so--
bre la situaci8n del programa y deciden cambios por existir--
divergencias entre los programas y los libros de texto, ya --
que los programas estaban presentados por freas y los libros-
por asignaturas. Para actualizarlos, se propuso eliminar esas
divergencias incorporando en los programas las informaciones~
cientificas de nuestros dfas y elaboraron libros de lectura,-
auxiliares para el maestro y cuadernos de actividades, disena
ron un Plan de Estudios cuyos objetivos generales eran encau-
zar el proceso natural de desarrollo del nifio para lograr el-
desenvolvimiento integral de su personalidad, propiciar el co
nocimiento del medio en que vive para que esté en posibilidad
de transformarle de acuerdo con las necesidades de su socle--
dad, favorecer su proceso de socializacibn para que le permi-
tan ser factor activo de los diversos grupos a los que perte-
nece para llegar a serlo de la sociedad de que forma parte, -
lograr que el educando, por medio del desarrollo de activida-
des objetivas, cientificas y criticas, comprenda e interprete

hechos y principlos para estar en aptitud de registrar y uti-
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lizar formaciones de acuerdo con sus intereses vitales, pro-
porcionar al nifio medios para aprender eficazmente por s{ -
mismo, ofrecerle al educando alternativas para aprender lo -
que tenga valor intrinseco para &1 y por lo mismo le sea pla
centero, lograr que el alumno adquiera capacidad para comuni
car con claridad sencillez y exactitud sus pensamientos y --
que desarrolle habilidades y hébitos para integrar los sig--
nos grificos y comprender el contenido de lo que lee, ini-—-
clar al nifio en las conceptualizaciones formales de las mate
aiticaq Yy de la manipulacién de situaciones, expresiones y -
objetos, iniciar al nifio en la comprensi8n y utilizacién de-
los conceptos y principios b&sicos de las ciencias naturales
y sociales, de modo que estos fundamentos faciliten la adqui
sicibén de informaciones y de técnicas, encauzar la observa—-
cidén y la experiencia hacia el conocimiento, aprovechamiento
y conservacién de los recursos naturales, desarrollar la ca-
pacidad para la conservacién de la vida y la salud fisica y-
mental del nifioc para garantizar la plenitud de su desarrollo
desenvolver las diversas expresiones estéticas del nifio, fo-
mentar la participacién del nific en las actividades de su fa
milia, su escuela, su comunidad y su nacién, despertindole -
asi el sentido de responsabilidad y de la cooperacién, desa-
rrollar el juicio critico del nific para que participe en los
cambios de los grupos sociales, buscando que estos respondan
al bien de la comunidad, lograr que los nifios establezcan en
la comunidad escolar formas de convivencia arménicas y cons~
tructivas, provoéat que se tomen decisiones compartidas, se-
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asuma la responsabilidad que a ellos les corresponde y se e—-
jerza la libertad personal en un marco de respeto hacia los -
demis y hacia s!{ mismo.

Los programas p;esentabnn dos caracter{sticas: la organi
zacibn ciclica, que permitfa al alumno establecer contacto --
con los mismos conceptos através de todos los grados pero con
diferente enfoque; la integracién interdisciplinaria, en la -
cual los temas abarcarfian varias disciplinas desarrolladas en
torno de problemas {itiles y reales para los nifios. Cada acti-
vidad tendfa a dirigir el aprendizaje por medio de experien-
" cias a la elaboracidn del conoci;iento o a la adquisicién de-
habilidades y actitudes.

Los programas estaban organizados por unidades de apren-
dizaje, por que podian tratarse en un tiempo no limitado y po
dfan desarrollarse en una o varias sesiones. Cada unidad com-
prendia: Nombre de 1; Unidad, que permitia organizar los te-——
mas y relacionarlos {ntimamente alrededor de unlproblema; ob-
jetivo general, indicacibn clara de lo que el alumno debfa in
corporar a su conducta para avanzar en el descubrimiento de -
su personalidad; objetivo especifico, marcaba las diversas o-
peraciones intelectuales, motoras, afectivas y creadoras que-
el alumno debfa ser capaz de realizar, 10 cual permitia al ma
estro comprobar los resultados del proceso enseiflanza-aprendi-
zaje; actividades sugeridas para alcanzar los objetivos, eran
sugerencilas ablertas para que los maestros las ampliaran y -~
las enriquecieran con su experiencia y su sentldo creador por

cuyo medioc el alumno alecanzaria los objetivos.
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1.7, E1 Contenido del Area de Espanol

El contenido del frea de Espafiol, se formul$ alrededor -
de un nficleo integrador, constituldo por la secuencia, natural
de la adquisicién y desarrolloc de habilidades y capacidades -
dirigidas al dominio gradual y progresivo de la lectura, ex-—-—
presién oral y escrita, dentro de un proceso que se iniciaba-
con los ejercicios de maduracién Y se continuaba durante to—
dos los grados de la escuela primaria y les va proporcionando
experiencias cuya finalidad ser§ el afinamiento de la capaci-
dad de comprensifn y razonamiento lingii{stico, el dominio de-
la escritura, el manejo de la expresién oral Y escrita, de a-
Cuerdo con el uso correcto de las estructuras rorfolégicas y-
semfnticas de.la lengua; los aspectos que abarca son: madura-
cibén, expresién oral, expresibén escrita, lectura, nociones de
lingU{stica e iniclacibn a 1la literatura. Estos programas -
presentaron un pequefio cambio en sus objetivos generales, de-
acuerdo a la Ley Federal de Educaciédn del 29 de noviembre de-
1973 en su Capftulo IV, Artfculo 45, en el que se expresé lo-

siguiente:

"En lo referente a planes Y Programas, estos se deben -
formular con fines a que el educando: desarrolle su capacidad
de observacibn, anflisis, inter-relacidn Y deduccibn; reciba-
arafnicamente los conocimientos tedricos y précticos de 1a e-
ducacibn; adquiera visién de lo general y lo particular; ejer
cite la reflexidn criticaj acreciente su ectitud de actuall—
Zar y mejorar los conocimientos; se capacite para el trabajo-
socialmente #til1=(9).

(97 S.E.F. Adminigtracién y Leggsllcgéu.Egucgt;ga..néxico.SEP

1976. p.152,
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En su Artfculo 46 dispuso: "que en los planes Y programas
se establecieran los objetivos especi{ficos del aprendizaje Y -
también se sugerfan los métodos y las actividades para alcan——
garlos" (10).

Por este pequeiio camblo, en el periodo 70 - 76, se esta--
blecleron dos cambios en planes y programas.‘tn el aflo de ---
1977, se continud con el programa por &reas de formacién sien-
do las siete del programa anterior; los objetivos de todas e--
llas pretendfan conseguir el desarrollo integral de la persona
lidad del nifio, en forma progresiva en los campos cognosciti--
vos, afectivos y psicomotor.

El &rea de Espafiol cubrfa cinco aspectos, ya no sels, que
eran: expresidén oral, expresién escrita, lectura, nociones de-
linglifstica e iniciacién a la literatura.

El contenido del &rea de Espaifiol en los programas de edu~-
cacién bisica busca: que el estudlante desarrolle su capacidad
de expresibn oral y escrita; conozca los fen6meno; de la comu-
nicacibn linglifstica en lo general y reconozca las caracteris-
ticas de la Lengua Espaficlaj que lea buenos libros literarios-
y sepa adentrarse en ellos, esta frea se subdivide en cuatro -
aspectos: la comunicacién oral, la comunicacién escrita, nocio
nes de linglifstica e iniclacién a la literatura.

La enseflanza de la lecto-escritura en estos programas es-
t& basada en el método global de anflisis estructural en el --

cual el nifio desarrollarf su conocimiento de intuicién al re--

(10) 1d.
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petir los enunciados, logrando al mismo tiempo analizarlos en
Palabras, estas en s{labas y las sf{labas en fonemas, aqul se-
aplica la base del método porque el nifio al aprender sélo cap
ta globalizando estructuras y las va analizando al superar su
aprendizaje.

El programa presenta objetivos especificos aunados a ac-
tividades para que sean desarrolladas, pero, como el libro --
del alumno carece.de ejerciclos de maduracién, para iniciar -
la lecto-escritura el maestro debe apoyarse en su imaginaciébn
Y en otros métodos para superar esta etapa, no marcada en el-
programa porque se consider§ que el nifioc la habfa superado en
la etapa prescolar que no todos realizan. Los objetivos par--
ten de visuvalizar los enunciados, que 1los sitfien en el conoci
miento de su cuerpo, cuando en la mayor{a de los casos el a-—-
lumno no sabe tomar el 1&piz y apenas garabatea; en un grupo-
de primer grado se puede aplicar dicho programa en veinte de-
‘cincuenta nifos que lo forman. Como dicho programa estf forma
do por ocho unidades, que a su vez se dividen en cuatro médu—
los, el maestro_ha tenido que considerar la enseflanza de un
médulo por semana para el buen manejo del mismo.

1.8, Evaluacién

Se estén considerando cuatro aspectos que son: Expresién
socializacién, destreza y conocimiento.

En el aspecto de expresibn se evalta la forma en que el-
nifio percibe y utiliza los diferentes recursos que tiene para
comunicarse. Aqui tomamos en cuenta lo referente al Lenguaje-

dral, escrito, los sonldos, las figuras Y su propio cCuerpo.
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En el aspecto de sociallzacién se evalfian las manifesta -

ciones de colaboraciédn, responsabilidad y respeto a los demis,

como parte de su integraciém a la vida social.

Dentro del aspecto de destreza se toma en cuenta el reco-

nocimiento del nifo en el tiempo y el espacio y las cosas que-

le rodean; su capacidad para realizar actividades manuales y -

corporales con mayor o menor facilidad y precisibn; sus habili

dades para pintar, escribir, cortar, correr, saltar, etc.

por

nes

fiol

los

En el aspecto de conocimiento se evalfian los adquiridos -
el nific en cuanto a conceptos, caracteristicas y relacio--
de los objetos y su aplicacibén en su vida dlaria.

Por lo antes expuesto, observamos que en el Area de Espa-
se tienen que evaluar los cuatro aspectos, considerando -~

objetivos remarcados en la boleta de evaluaciones como --

principales, sin olvidar los que el maestro considera de impor

tancia. (Ver anexo No. 1).

1.9. E1 Nifio en la Primaria

El niflo de primer grado por su edad cronolfgica estd ex--

ruesto a profundos cambios tanto fisicos comc emocionales, ya-

que

es el momento en que empieza a perder los dientes, adquie-

re agudeza visual, destreza manual y coordinacién visomotora,-

lo que le permite una capacidad de ubicacibn en el espacio; --

presenta caracteristicas psicolbgicas que:

"En relacién a la psicologfa de Jean Piaget -e puede co--

racterizar el perlodo de desarrollo intelectual que viene des-
de la aparicién de la funcién simbélica y preconceptual y se -
ha ido desarrollando en el rific en”pensamiento simbblico, ya -
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que el nific se gufa por las apariencias y no es capaz de con-
trolar sus juicios” (11).

Sus caracteristicag psicolégicas estén perfectamente de-
lineadas y presentan capacidad imaginativa, atraccibn por los
cuentos de hadas y duendes, vivifica objetos bara jugar, re--
produce sus ideas en la pintura, muestra gran capacidad crea-
tiva, es misterioso y dramftico; su atencibn es fluctuante lo
mismo canta, recita y lee; es muy afectivo y los sentimientos
prevalecen al intelecto y a la voluntad, comienza a conocerse
y mediante sus triunfos y fracasos se empieza a valorar de---
seando que lo elogien y aprueben sus trabajos, ya que estos -
le infunden seguridad y conflianza.

Emocionalmente en esta edad es un nifio inestable que va-
ria su comportamiento segiin los cambios somfticos a que se ve
sometido, su egocentrismo lo hace aparecer conflictivo e inca
pacitado para declidir, carece del dominio de los iﬁpulsos mo-
tores los cuales deben ser dirigidos y encausados para ser ~-
desplegados en el juego y en el trabajo, pues se convertirfn-
en el impetu de su juventud, en la firmeza de su adultez; o--
tra caracter{stica es la tendencia a dramatizar situaciones -
que se imaginan siendo de ellas el personaje principal. En —-

cuanto a sus caracteristicas motrices nos damos cuenta que el

{I1) £l Nlho y su Mundo.Vol. 4. Barcelona, Ed.Océano. 1980, -
pPe 69,
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nifio al sufrir el cambio ccrporal inicla a la vez la madura-—-
cién en el sistema nervioso central, capaciténdolo para coordji
nar y dominar mejor los movimientos, especialmente los finos Y
precisos que exige la escritura, permitifndole también poner -
su atencidn en un objeto por més tilempo y concentrarse en algu
na actividad; "el desarrollo de la petcepcién eS8 un proceso de
diferenciacién, donde el funcionamiento de los 8rganos de los-
sentidos estf Intimamente ligado a los movimientos del cue rpo-
seglin Piaget™ (12),

E£s un hecho que el ingreso a la escuela es de gran impor-
tancia en el desarrollo del nifo que repercutirf en su vida es
colar, ya que el nifio aprende siempre que tiene experiencias Y
las toma en cuenta para sus actos y su conducta; su percepciédn
es global y difusa la cual alcanza ci@rto grado de continuidad
Y fijeza debido a la adquisicibén del lenguaje; su mundo de vi-
vencias adquiere con esto un carfcter objetivo, separando los-
objetos y volviendo su percepcién detallada y analftica, por -
medio del aprendizaje se consolida su percepcién en cuanto a -~
direcciones espaciales; empieza su desarrollo visual al susti-

tuir el espacio de la accibén por el espacio de la objetivacién

“El nifio de seis a diez afos carece de la riqueza de ex—
presibn que le permitirfa describir sus recuerdos con .toda cla
ridad porque no reflexiona lo suficiente sobre sus propias vi-
vencias como para ser capaz de expresarlas de manera amplia y-

(12) G. CLAUSS H. Hiebsch. Psicoloqia del Nifo Escolar. México

Ed. Grijalvo S. A. 1980. p. 49.
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detallada™ (13).
1.10. Los Problemas de la Ensefianza del Espafiol Primer —-
Grado.

Con frecuencia nos encontramos en nuestra labor diaria -
que en la ensefianza del Espafiol primer grado, abundan nifios de
ficientemente dotados cuyo retraso simple, se presenta, no sb-
lo en el desenvolvimiento psiquico sino tambi&n presenta un -
s{ndrome infantil neuro-muscular, "este nifio es capaz de proce
der 16gicamente en sus Juegos realizando ciertas asociaciones-
de ideas e intentando hacerse comprender por ademanes, creando
neclogismos seglin las necesidades de su expresibén® (14).

Su lentitud en la elaboracifn de las funciones intelectua
les le hace apreciar sclamente pensamientos concretos, ya que-
un pensamiento abstracto que supone un vocabulario Y un lengus
je bilen desarrollado, no podrf ser seguido f&cilmente Y 8u ex-
presidn resultarf incongruente.

Entre los problemas que se presentan en la ensefianza de -
la escritura, uno de los mfs frecuentes es cuando el nific es -
Capaz de leer y comprender un texto pero no puede tomar el dic
tado porque al hacerlo presenta palabras con letras escritas -
al azar: esta dificultad en el aprendizaje recibe el nombre de

paragraffa.

TI3Y 1v1d. p. S7.
(14) CASTANY Sara Marfa. Su hijo Puede Tener Dislexia. MExico.

Revista Buen Hogar. Ed. Novaro, p. 3%

40



En el aprendizaje de la lectura se manifiesta en el nifo
normalmente desarrollado, la dislexia, que es uno de los pro-
blemas m&s comunes en 91 primer grado, cuyas caracteristicas-
consisten en la dificultad que tiene el nifio al interpretar -
las palabras escritas, a pesar de comprender el lenguaje tie-
ne problemas con los simbolos ( letras y pal;bras) impresos,-
porque registra en el cerebro las letras al revés o comprende
una palabra por otra; asf{ "b" la cambia por "d"™ y "osa" la -
cambia por "aso".

También pueden existir dificultades en el lenguaje pre--
sentando titubeos o tartamudez debido a que la falta de habi-
1i1dad para encontrar la palabra adecuada, le impiden expresar

sug pensanmientos.
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CAPITULO I1

ORGANIZACION DE LA INVESTIGACION

2.1. Planteamiento del Problema

Los constantes comentarios en la prensa y demfs medios de
comunicacibn masiva, referentes al alto {ndice de reprobacibn-
en los primeros grados de la escuela primaria, en los que se -~
expone que el rendimiento del maestro ha disminufdo considera-
blemente en el proceso ensefianza~-aprendizaje nos ha causado —-
preocupacibn y consideramos la necesidad de investigar este -
problema iCufl es el nivel de conocimiento adquirido en los a-
lumnos de .primer grado en el Area de Espailol? Por ser esta la-
base para realizar el aprendizaje en las demis freas, ya que -
el nific que no lee ni escribe, no comprende, por lo tanto; le-
es imposible adentrarse en otros conocimientos,

2.2. HipStesis

Los nifios de primer grado de las escuelas primarias fede-
Tales, estatales y particulares del Puerto de Veracruz, presen
tan bajo rendimiento en el Srea de Espafiol.

2.3, Objetivos

Invgstigar el nivel promedio de conocimientos adquiridos-
en el frea de Espafiol de los alumnos que cursan el primer gra-
do en las escuelas primarias federales, estatales y particula-
res que funcionan en la Ciudad y Puerto de Veracrus, Ver. du—-
rante el ciclo escolar 1983 - 1984.

Analizar el 1libro de texto de primer grado para diserimi-
nar los objetivos relacionados con el &rea de Espafiol.

Detectar 1.&.@9!&ciencias que originan el bajo rendimien~
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to escolar en el grado y frea antes mencionados.

2.4. Variable

El conocimiento adquirido por los alumnos del primer gra-
do en el frea de Espafiol.

2.5. Poblacibn

La poblacién de estudioc estf constituida por todos los a-
lumnos del primer grado de las escuelas primarias de la Ciudad
y Puerto de Veracruz, Ver., curso escolar 1983 - 1984.

2.6 Muestra .
, El procedimiento que se usé para tomar la muestra fue el-
procedimiento aleatorio:s

Se localiz§ el nGmero total de escuelas dando como resul-
tado 147, después se elaboraron la misma cantidad de papeles -
del mismo tamafio, que se numeraron en forma progresiva los que
representan a las escuelas primarias federales, estatales y -
particulares de la ciudad y Puerto de Veracruz, Vey., se esco-
gleron ocho conglomerados que resultaron ser los nlmeros 16, -
68, 25, 28, 110, 36, 83 y 55. Estos conglomerados formaron la-
poblaci8n sobre la que se tomé la muestra con un total de 278-
alumnos de las ocho escuelas de las cuales se tom§ la muestra-
tres de ellas se encuentran ubicadas en el centro de la ciudad
Y labpr.n en el turno Matutino, dos pertenecen al Sistema Esta
tal y una al Sistema Federal, por lo que el alumnado se encuen
tra dispuesto a cualquier actividgd que se le presente, facili
tando asi la aplicacibdn del instrumento de medicién en menor -
tiempo; las cinco escuelas restanté€s se encuentran ubicadas en

Colonias de la periferia de la Ciudad, laborando tres en el -
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turno Matutino y dos en el Vespertino, todas pertenecen al —-
Sistema Pederal. Los sujetos a los que se les aplicé el ins--
trumento debido al medio ambiente en que se desenvuelven y to
mando en cuenta que, son hijos de obreros en su mayoria con -
pPoca o ninguna preparacién, reflejan poco interés hacia las -
actividades extrafias a su grupo y fue necesario motivarlos Pa
ra que su participacifén fuera satisfactoria. La edad de 1la po
blacién fluctfia entre los seis y ocho aflos, presentando hete-
rogéneos niveles socioeconSmicos Y Culturales.

2.7. Instrumento de Medicibn

los ' integrantes del equipo programamos sesiones de traba
jo para analizar el contenido del programa del primer grado -
Y se seleccionaron solamente, los objetivos correspondientes-
al &rea de Espafol, debido a que dicho programa es integrado-
y estf clasificado por mfdulos; una vez seleccionados los ob-
jetivos y basados en los apoyos teéricos para la elaboracibn-
de pruebas (Ver anexo No.2); se procedid a elaborar el instru
mento de medicibn a trav‘s'del cual se mediria el nivel proﬁs
d16 de conocimientos adquiridos en el §rea de Espafiol por los
alumnos que cursan el primer grado de la esCueia primaria.

Aunque las pruebas pecagbgicas objetivas constan de seis
tipos, solamente utilizamos en la elaboracidn del instru-ento
de medicién los tres tipos sigulentes: de opcién 6nica, de co
rrespondencia y de identificacién o asociacién. Dichas prue--
bas fueron programadas para ser aplicadas en dos etapas: la -

Primera parte que comprendfa de la unidad uno a la unidad cin
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co, con un total de cuarenta y cinco reactivos se aplic en -
la semana comprendida del 9 al 13 de abril de 1984 y la segun
da parte de la unidad seis a la unidad ocho con treinta y cin
co éonctivon se aplicl en la semana comprendida del 3 al 7 de
junio de 1584.

Las razones que se tomaron en cuenta para el uso de los-
tres tipos de prueba, fueron las ventajas que presentan cada-
una de ellas y son:

En la prueba de opcibn Gnica se permite al alumno anali-
zar mentalmente varias cuestiones y ejercitar un juicio des--
;ués de discriminar entre lo cierto y lo falso.

La prueba de correspondencia nos permite apreciar el po-
der discriminativo del alumno y su capacidad para establecer-
relaciones.

La prueba de identificacibn o asociacién permite medir -
la capacidad para establecer relaciones y hacer diferenciacig
nes con lo cual se aprecia el poder de anflisis y‘razonanien-

to del alumno (Véase anexo No. 3).
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CAPITULO 11IT1

ANALISIS DE LCS RESULTADOS

3.1. Recoleccibn de los Datos

Con el objeto de ordenar la presentacién e interpretaciédn
de los resultados de esta investigacién en el &rea de Espafiol-
Primer grado de la escuela primaria, haremos una interpreta---
cibn global, utilizando para esto su distribucién de frecuen—-
cias, su histograma, su media aritmética y su desviacién estén
dar, con lo cual lograremos formarnos un juicio, del nivel ge-
neral de conocimientos y de la forma en que estos se distribu-
yen alrededor de la media aritmética. A la ves se exponen los-—
distintos niveles de eficacia con que se cumplieron los diver-
sos objetivos especificos que se evaluaron. Para esto Gltimo,-
los integrantes del equipo llegamos al acuerdo de establecer -
cinco categorfas de eficacia: objetivos cubiertos de manera -
muy satisfactoria, aquellos cuyas preguntas fueron contestadas
acertadamente por un porcentaje de alumno que variara entre el
80% y el 100%; objetivos cubiertos de ;anera satisfactoria, to
dos aquellos que las preguntas fueron contestadas blen entre -
el 60% y menos del 80%; objetivos cublertos de manera reqgular-
mente satisfactorlas, cuando las respuestas acertadas estuvie--
ron entre el 40% y menos del 60% de los alumnos; objetivos cu-
biertos de manera poco satisfactoria, cuando los alumnos que -
contestaron correctamente fueran entre el 20% y menos del 40%;
y objetivos cubiertos de manera nada satisfactoria si el por--
centaje de alumnos que contestara blen las preguntas oscilé en

tre el 0% a menos del 20%. Por arbitraria que parezca esta cla
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sificacibn la consicderamos funclenal, ya que el objetivo de es
ta investigacibn, es captar el nivel promedio de conocimientos
adquiridos en el Srea de Espafiol primer grado de educacién pri
maria.

En el cuadro nfmero uno se muestran tan?o las distribucio
negs de frecuencias de la primera como de la segunda aplicacién
el tamafio de la muestra, la media aritmética y la desviacibdn -
est&ndar. En lo que se refiere a la media aritmética se uséd la
clasificacibn siguiente: resultados excelentes cuando la media
aritmética se encuentra entre 90 y 100, muy buenos para el ni-
J;l de 70 a ©0, resultados buenos cuando oscilan entre el €0 y
70, resultados regulares cuando es de 40 a 60, deficlentes de-
20 a 40, muy deficientes.cde 10 a 20 y pésimos de 0 a 10; esto-
permitié una mejor interpretacidn tomando en cuenta que dicha-
media aritmética descendib de 79.34 a 72.73 en la segunda apli
cacién.

Por el valor que presenta la desviacibén esti&ndar en ambas
aplicaciones, se puede apreciar que existe cierto grado de he-
terogeneidad en la primera aplicacibén de la prueba, ya que se-
observa un marcado alejamiento de la mayor puntuacién con el -
valor medioc. En camblo en la segunda aplicacibdn hay cierta ho-
mageneidad en la distribucibdn, quedando las mayores puntuacio-
nes dentro del punto medlo. En las figuras némero uno y dos Po.
demos apreclar las caracteristicas descritas con la claridad -
que nos permite la representaclédn gr&fica de este fenbmeno.

A continuacién presentamos la forma en que se cubrieron -
los objetivos de acuerdo al criteric establecido. En el cuadro
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Cuadro nfimero 1.- Distribucién de frecuencias que mues-
tran las puntuaciones obtenidas en la primera y segunda apli

cacibn.

CLASE F.

06.00 == 17e7Sccccacccascscnced
17.76 == 29:.5lcccccccsccsncsell
29052 ~= 41.27cccosscosscscsceed
41.28 ~= 53.03ccc0cccccnccccssall
53.04 -~ 64.79% co0cccccoscacseal0
64.80 == 76.55ccccccaccccsceall
76,56 ~= 88.3lcccsccccsccsscsbl
B8.32 —100:070scccacccccseceall?

X = 79.34
S = 20.69

CLASE F.

13,51 ~= 24032ccccsccccccscss
24,33 == 35.14cccccccvaccsnse?d
35,15 —= 45.96ccccncssscss-sll
45,97 == 56.78cccccccsascsasl5
56079 == 67.60c0cceccccscsscdl
67061 == 7B.42ccceccccccsceasS?
78.43 —= 89.240cccccsanaccsad2
89.25 ==100.06c00c0scsccccss39

X = 72.73
S = 17.15
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nGmero dos presentamos los objetivos que se cumplieron de mane
ra muy satisfactoria, aqui observamos que se encuentran los ob
jetivos 4.1.5., 4.2.2., 4.3.4., 4.4.3,, 5.2.3., 5.4.3., 6.2.3.
Yy 6.3.3. que se refieren a identificar fonemas y silabas en e-
nunciados relacionados con un nlcleo integrador, para los cua-
les hubo veinte preguntas para evaluarlos y todas cayeron en -
esta categorfa, esto nos permite afirmar que los alumnos de -
primer grado s{ estan capacitados para identificar y discrimi-
nar fonemas y sflabas dentro de enunclados, factores b&sicos -
de la ensefianza de la lecto-escritura. En el mismo cuadro ob--
servamos que el objetivo 1.4.5. que se refiere a la ubicacibén-
de sonidos, objetos y seres de su entorno en relacibn con €1 -
mismo y para el cual se redactaron tres preguntas gue quedaron
comprendidas dentro de los porcentajes del 91.52% y 89.75%, de
mostrando que en este grado el nifio logrd ubicarse con seres y
objetos de su entorno. En este criterio quedaron incluidas cua
renta y una preguntas que son la mayorfa de las que conforma--
ron la prueba. Eﬁ el cuadro nfimero tres aparecen los objetivos
que se cubrieron de manera satisfactoria, se observa el objeti
vo 8.3.3. relatarf textos breves que se relacionen con su loca
1idad, para el cual se hicleron cinco preguntas todas cubier--
tas de manera satisfactoria con un porcentaje de 59.90% a 6l.-
87%, esto nos permite asegurar que el alumno tiene los conoci-
mientos necesarios para relatar textos. En el cuadro nlmero --
cuatro observamos dos objetivos el 7.1.2., leer en voz alta e-
nunciados que contengan palabras coéon h, para el que se presen-

taron dos preguntas que cayeron en esta categori{a regularmente
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Figuras No. 1 y 2.- Histogramas correspondientes ce las-
calificaciones de la primera y seguncda aplicacifn del Area de

Espafiol Frimer Grado en una muestra de la Ciudad de Veracruz,

Ver., en el afio de 1983 - 1934, 3
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Cuadro nGmero 2.~ Objetivos del Programa de Espaflol Pri-

mer grado cublertos de manera muy satisfactoria (80% a menos-

de 100%).

No.Preg. Obj. Esp. Redaccién del Objetivo.

62

35

36

12

47

77

37

48

6.3.3.

4.2.2.

4.2.2.

1-‘.5.

5.2.3.

8.1.3.

4.2.2.

5e2.3.

Porcentaje

Identificexr silabas con fi, }J,
g, en palabras contenidas en e
nunciados relacionados con el-
nGcleo integrador del médulo.

Identificar silabas conmy -
con p en palabras contenidas -
en enunciados relacionados con
la comunidad.

Identificar s{labas con my -
con p en palabras contenidas -
en enunciados relacionados con
la comunidad.

Ubicar diferentes sonidos, ob-
jetos seres de su entorno en
relacizn con €1 mismo: arriba,
abajo, adelante, atrés, cerca,
lejos, derecha, izquierda.

Identificar las si{labas ca,co,
cu, que, qui en palabras conte
nidas en enunciados.

Redactar textos breves que se-
relacionen con ayer, hoy y ma-
fana.

Identificar silabas con m y -
con p en palabras contenidas -
en enunciados relacionados -~
con la comunidad.

ldentificar las sflabas ca,co,

cu,que, qui en palabras conte-
nidas en enunciados.
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93.88%

92.,23%

91.52%

91.52%

91.52%

90.65%

90.46%

90.46%



No.Preq. Obj. Esp. Redaccién del Objetivo. Porcentaile

61 6.3.3. Identificar sflabas con @A, }, g, 90.29%
en palabras contenidas en enun--
ciados relacionados con el nfi——-
cleo integrador del mbdulo,

7 1.3.5. Identificar enunciados que se re 90.11%
lacionen con texturas, consisten
cias, sabores, olores, frio y ca

lor.

39 4.4.3, Identificar sflabas con ny d en 90.11%
palabras contenidas en enuncla--
dos.

14 l.4.5. Ublcar diferentes sonidos y obje 89.75%

tos Z seres de su entorno en re-
lacién con &1 mismo: arriba, aba
jo, adelante, atrfs, cerca, le——
jos, derecha, izquierda.

38 4.3.4. Identificar s{labas con 1 en pa- 89.75%
labras contenidas en enunclados.

40 4.4.3. Identificar s{labas con n y 4, - 89.75%
en palabras contenidas en enun—
Clados.o

63 6.3.3. Identificar sflabas con &, j, g, 89.75%
en palabras contenidas en enun--
ciados relacionados con el nl——
cleo integrador del médulo.

19 2.4.4. Identificar en enunciados pala-- 89.05%
bras relacionadas con los servi-
cios que hay en la casa.

13 1.4.5. Ubicar diferentes sonidos, obje- 88.69%
tos seres de su entrorno en re
lacidn con &1 mismo: arriba, aba
jo, adelante, atris, cerca, le-
jos, derecha, izquierda.

8 1.3.5. Identificar enunciados que se rg 87.28%
lacionan con texturas, consisten
cias, sabores, olores, frio y ca
lor.
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No.Preg. Obi.Esp. Redaccifn del Objetivo.

56

15

18

65

78

10

87

60

64

6.2.3.

1.2.1.

l.4.4.

2.3.3.

6.3.3.

8.153.

1.3.5.

1.3.5.

8.3.3.

6.3030

6.3.3.

Porcentaije

Identificar las s{labas za, zo,
zu, ce, ci, en palabras conteni
das en enunciados que se rela-=
cionen con la adaptacidn de la-
localidad al medio.

Describir las cosas que le ro—
dean.

Advertir que la mejor manera de
comunicacién entre los seres hu
manos es mediante la palabra.

Identificar en enunciados visua
lizados palabras relacionadas -
con las actividades que se rea-
licen en su casa.

Identificar s{labas con fi, j, -~
g, en palabras contenidas en e-
nunciados relacionados con el -
nficleo integrador del médulo.

Redactar enunciados breves que-
se relacionen con ayer,; hoy y =
mafiana.

Identificar enunclados que se -
relacionen con texturas, consis
tenclas, sabores, olores, frio-
y calor.

Identificar enunclados que se -
relacionen con texturas consis-
tencias, sabores, olores, frio-
y calor.

Redactar textos breves que se ~
relacionen con su localidad.

Identificar sflabas con fi, }, -
g, en palabras contenidas en e-
nunciados relacionados con el -
nGcleo integrador del m8dulo.

Identificar silabss con fi, §, -
g, en palabras contenidas en e-
nunciados relacionados con el -
nficleo integrador del médulo.

S3

87.05%

86.93%

86.58%

86.57%

86.33%

86.33%

85.87%

85.87%

85.25%

84.53%



No.Freq. Obj.Esp. Redaccién del Objetive.

Porcentaje

31

SO

49

11

42

72

66

23

4.1.5.

5.4.3.

5.3.3.

l.1l.1.

1.1.1.

1.1.1.

1.3.5.

5.1.4.

7.2.4.

1.2.1.

1.1.2.

3.2.2.

Identificar sf{labas con s y con
t, en palabras contenidas en e-
nunciados relaclonados con su -
localidad.

Identificar sf{labas con s en e-
nunciados relacionados con la -~
interdependencia del medio urba
no y del medio rural.

Identificar sflabas conr, y -
con rr en palabras ccontenidas -
en enunclados relacionados con-
la transformacifn de la matura-
lezae.

Identificar enunciados que se -
relacionen con las partes del =
Cuerpo.

Identificar enunciados que se -
relacionen con las partes del -
cuerpo.

Identificar enunciados que se -
relacionen con las partes del -
cuerpo.

Identificar enunciados que se -
relacionen con texturas, consis
tencias, sabores, olores, frio-
y calor.

ldentificar palabras con 11 y -
con y en palabras ccntenidas en
enunciados relacionados con las
diferencias entre el medio ru--
ral y urbano.

Redactar enunciados que se rela
clonen con la comunicacién.

Describir las cosas que le ro--
dean,

Leer en voz alta enunciados que
contengan palabras con h.

Identificar la vocal o en pala-
bras contenidas en enunciados.

84.45%

84.45%

83.75%

83.39%

€3.04%

82.69%

82.33%

8l.62%

81.29%

80,92%

80.57%

80.56%
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Cuadro nfimero 3.- Objetivos del Programa de Espafiol pri-

mer grado cubiertos de manera satisfactoria (60% a menos de -~

80%).

No.Preg. Obj.Esp. Redaccibén del Objetivo.

33

84

20

25

30

7

82

58

41

4.1.5.

8.3.3.

3.1.3.

3.3.2.

4.1.5.

7.2.4.

8.3.3.

6e2.30

5'1.‘.

Porcentaije

Identificar sf{labas con s y con
t, en palabras contenidas en e-
nunciados relaclionados con su -
localidad.

Relatar textos breves que se re
lacionen con su locallidad.

Identificar las vocalesg a, e, -
en palabras contenidas en enun-
clados.

Identificar la vocal 1, en pala
bras contenidas en enunclados.

Identificar silabas con s y con
t, en palabras contenidas en e-
nunciados relacionados con su -
localidad.

Redactar enunciados que se rela
cionen con la comunicacién.

Relatar textos breves que se re
lacionen con su localidad.

Identificar las silabas za, zo,
zu, ce, ci, en palabras conteni
das en enunciados que se rela--
cionen con la adaptacién de la-
localidad al medio.

Identificar silabas con 11 y -
con y en palabras contenidas en
enunciados relacionados con las
diferencias entre el medio ru--
ral y urbano.

55

79.86%

79.50%

79.15%

78.80%

78.80%

78.78%
78.78%

78.42%

78.10%
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No.Preg. Obj.Esp. Redaccién del Objetivo.

Porcentaje

83

44

17

54

S9

32

22

67

57

27

8.3.3.

S.1.4.

1.1.1.

2.3.2.

‘6.1.4.

.6.2.3.

4.1.5.

3.1.3.

7e1.2.

6.2.3.

3.4.2.

Relatar textos breves que se re
lacionen con su localidad.

Identificar sflabas con 11 y -
con y en palabras contenidas en
enunciados relacionados con las
diferencias entre el medio ru--
ral y el urbano.

Identificar enunclados que se -
relacionen con las partes del -
cuerpo.

Expresar a través del diflogo -
las observaciones acerca de la-
casa y las cosas que hay en e--
lla.

Identificar las silabas ga, go,
gu, gue, gul en palabras conte-
nidas en enunclados relaciona--
dos con la casa y el medio.

Identiflicar las sflabas za, zo,
zu,ce,ci en palabras contenidas
en enunciados que se relacionen
con la adaptacibén de la locali-
dad al medio.

Identificar silabas con s y con
t, en palabras contenidas en e-
nunciados relacionados con su -
localidad.

1dentificar las vocales a, e, ~
en palabras contenidas en enun-
ciados.

Leer en voz alta enunclados que
contengan palabras con h.

Identificar las silabas za, zo,
zu, ce, ci, en palabras conteni
das en enunciados que se rela--
cionen con la adaptacién de la-
localidad al medio.

Identificar la vocal u en pala-
bras contenidas en enunciados.

56

78.06%

77.39%
77.38%
77.38%
77.34%

77.34%

77.03%

76.68%

76.62%

75.54%

75.27%

R72469



No.Preq. Obj.EsSp. Redacciédn del Objetivo.

34

-1

21

68

73

79

43

46

45

28

Porcentaie

4.1.5.

8.2.1.

3'1.3.

7.1.2.

7.4.2.

8.2.1.

5.1.4.

5-1.4.

S5.1.4.

3.‘.2.

Identificar las silabas con s y
con t, en palabras contenidas -
en enunciados relacionados con-
su localidad.

Expresar diferenclas entre el -
presente, el pasado y el futuro
con base en su experiencla. fami
liar,

Identificar las vocales a, e, -
en palabras contenidas en enun-
clados.

Leer en voz alta enunciados que
contengan palabras con h.

Leer en voz alta diversos tex—-
tos que contengan palabras con-
k y con x, que estén relaclona-
dos con la nacionalidad.

Expresar diferencias entre el -
presente, el pasado y el futuro
con base en su experiencia fami
liar.

Identificar silabas con 11 y —-
con y, en palabras contenidas -
en enunciados relacionados con-
las diferenclias entre el medio-
rural y el urbano.

Identificar silabas con 11 y --
con y, en palabras contenidas -
en enunciados relacionados con-
las diferencias entre el medio-
rural y el urbano.

Identificar sf{labas con 1l y —-
con y, en palabras contenidas -
en enunciados relacionados con-
las diferenclas entre el medio-
rural y el urbano.

Identificar la vocal u, en pala
bras contenidas en enunciados.

57

75.26%

74.46%

74.20%

73.38%

73.02%

72.30%

72.08%

72.09%

72.08%

71.38%



No.Preg. Obj.Esp. Redaccibén del Objetivo.

Porcentaje

8s

55

29

24

S1

74

81

86

52

75

26

8.3.3.

6.1.4.

3.4.2.

3.2.2,

6.1.4.

7.4.2.

8.2.1.

8.3.3.

6.1.4.

7.4.2.

3. 3. 2.

Expresar diferencias entre el-
presente, el pasado y el futu-
ro con base en su experiencia-
familiar.

Identificar las silabas ga, go
gu, gue, gul, en palabras con-
tenidas en enunciados relacio-
nados con la casa y el medlo.

Identificar la vocal u, en pa-
labras contenidas en enuncia——
dos.

Identificar la vocal o en pala
bras contenidas en enuncladcs.

Identificar las sflabas ga, go
gu, gue, gui, en palabras con-
tenidas en enunciados relacio-
nados con la casa Y el medio.

Leer en voz alta diversos tex-
tos que contengan palabras con
k y con x, que estén relaciona
dos con la nacionalldad.

Expresar diferencias entre el-
presente, el pasado, el futuro
en base de su experiencia fami
liar.

Expresar diferenclias entre el-
presente, el pasado y el futu-
ro en base de su experiencia -
familiar.

Identificar las sflabas ga, go
gu, gue, gui, en palabras con-
tenidas en enunciados relacio-
nados con la casa y el medio.

Leer en voz alta diversos tex-
tes que contengan labras con

k y con x, que estén relaciona

dos con la nacionallidad.

Identificar la vocal 1, en pa-
labras contenidas en enunclia--
dos

70.86%

68.71%

68.20%

66.43%

64.03%

63.31%

61.87%

61.87%

61.51%

61.51%

61.48%




Cuadro nGmero 4.- Objetivos del Programa de Espafiol Pri-
mer Grado cubiertos de manera regularmente satisfactoria (40%

a menos de 60%).

No.Preqg. Obi.Esp. Redaccién del Objetivo. Porcentaie
70 7.1.2. Leer en vozr alta enunciados que 53.60%

contengan palabras con h.

53 6.1.4. Identificar las silabas ga, go, 51.44%
gu, gue, gui, en palabras conte
nidas en enunciados relacionae~—
des con la casa y el medio.

69 7.1.2. Leer en voz alta enunciados que 48.56%
contengan palabras con h.
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satisfactoria con un porcentaje de 53.60% y 48.56% respectiva
mentey el objetivo 6.1.4., identificar las sf{labas ga, go, -
gu, gue, gul, en palabras contenidas en enunciados relaciona-
dos con la casa y el medio, con una pregunta, dando un porcen
taje de 51.44%. Dentro de la categorfa poco satisfactoria no-
resultd inclufdo ningGn objetivo. En el cuadro nGmero cinco -
solamente se observa una pregunta del objetivo 2.1.4., usar -
expresiones lingliisticas para ordenar y preqguntar acerca de -
sus actividades y necesidades b&sicas, con un porcentaje de -
16.96% que abarca la categorlalnada satisfactoria lo que nos-
hace pensér que es conveniente aplicar métocos adecuados para
desarrollar este objetivo, que mejore estos resultados, ya -
que es de gran importancia la expresibén lingii{stica dentro -
del conocimiento y uso de nuestro idioma.

Conclusiones

Al efectuar el snflisis de los resultados, se encontr6,-
que veintiGn objetivos del programa de Espafiol primer grado =
se cumplieron de manera muy satisfactoria, también observamos
que dieciséis objetivos fueron cublertos de manera satisfacto
ria, dos objetivos de manera reqularmente satisfactoria y un-
objetivo cublerto de manera insatisfactoria. For lo anterior-
hemos llegado a la conclusiédn de que 91.89% de los objetivos—
del ya mencionado programa se encuentran ubicades dentro de -
los niveles més altos. '

Concluimos tambi&n en sefalar que en la categoria regu--
lfrmente satisfactoria s8lo quedan incluldos dos objetivos -

que se refieren s la correcta pronunciacibn y escritura de g3
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Cuadro nimero 5.- Objetivos del Programa de Espafiol Pri-

mer Grado cubiertos de manera nada satisfactoria ( 0% a menos

de 20%) -
No.Preq. Obj.Esp, Redaccién del Objetivo. Porcentaije
16 2.1.4. Usar expresiones linglisticas - 16.96%

para ordenar y preguntar acerca
de sus actividades y necesida--
des bfsicas.
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labras con h y giie, gli, que siempre han causado vicios de dic
cibén que se reflejan en 1a escritura, porque se da el caso de-
que escriban gueso y guevo en lugar de hueso y huevo.

Nos percatamos que los maestros de primer grado realiza--
ron su méximo esfuerzo para lograr que los alumnos adquirleran
la capacidad de identificacién, discriminacién y ubicacién. -
que les permitir8§ el desarrollo de un buen proceso de la lectc
escritura. As{ mismo encontramos que en la expresién cral y es
crita no fueron cubiertos los objetivos referentes a la redac-
c18n de vivencias.

Es de .hacerse notar que la hipStesis que nos 1levs a la -
realizaciédn de este trabajo, no fue comprobada, ya que nuestra
idea era que los alumnos de primer grado no lograkan alcanzar-
los objetivos necesarios en el &rea de Espaiol y al amalizar -
los resultados de la investigacifn, comprobamos que la gran ma
yorfa de los sujetos investigados tuvieron un rendimiento muy-
satisfactorio; por lo tanto, concluimos finalmente que los pro
gramas y los libros del alumno est&n adecuados a la capacidad-
Yy edad de los niAos, adem&s fueron correctamente aplicados por
los eduéadores que tuvieron a su cargo dichos sujetos.

Sugerencias

En base a lo expresado anteriormente se suglere una mayor
atencidn en los tres objetivos no alcanzados, sin olvidar los-
que si se han cubierto de manera satisfactoria y muy satisfac-
toria; por lo tanto el programa de Espafiol primer grado fue to
talmente cubierto y los nifios dominan la lecto-escritura.

El equipo suglere que la SEP en sus programas y libro pa-

€2



ra el alumno de primer grade incluya mayor cantldad de ejerci--
cios de maduraciédn que sirvan como antecedente a la ensefianza -
de la lecto-=scritura, ya que en los actuales no se toma en --
cuenta los nifios que no cursaron prescolar.

Ademis se hace necesario que las autoridades educativas -
realicen continuamente seminarios de tipo pedagdgico de actuali
zacién educativa, de proyecciones, de actividades correlativas-
que estimulen el trabajo tanto del maestro como del alumno para
evitar que algunos educadores caigan en la rutina y en la apa--
tia.

Otro auxiliar muy importante para los maestros de grupo, -
es la literatura que constantemente elabora y distribuye la SEP
pero que muy pocas veces llega hasta los maestros, los boleti--
nes, los folletos y muchas otras publicaciones que edita la SEP
son instrumento de gran valor educativo en manos del maestro de
grupo.

Deseamos que estas sugerencias sean tomadas en cuenta por-
las autoridades competentes, que se den a conocer los resulta--
dos que sobre investigacién educativa se realizan en nuestro -

Pafis, preferentemente en el nivel de primaria.
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AFECTIVO

CLERO

COGNOSCITIVO

COMPLEJOS

CONCEPTO

CONSERVADOR

DESVIACION
ESTANDAR

DETECTAR

DIFUSION

DISLEXIA

EGOQENTRISMO

ELENCO

ENAJENACION

ENFOQUE

ESTETICA

GLOSARTIO

Relativo a la sensibilidad del individuo.

Clase sacerdotal de la iglesia catélica dividida
en secular y regular. ‘

Efecto de conocer. Que es capaz de captar de co-
nocer.

Que se compone de elementos diversos. Conjunto--
de ideas provistas de una fuerte carga afectiva,
derivadas de experiencias infantiles reprimidas-
en el inconsclente y que determinan la conducta-
del individuo frente a situacliones especificas.

Idea o pensamiento de un ser u objeto, sea este-
real © no. Opinién o juicio. :

Partidario de mantener a las instituciones poli-
ticas, econbmicas o educativas al margen de las-
reformas de tipo avanzado. Partidario de la tra-

dicibn.

Separacién lateral de un cuerpo de su posicién -
media.

Revelar la presencia de lo que se investiga.

Accibn y efecto de extender, derramar, divulgar,
propagar.

Conjunto de las dificultades que se encuentran -
en el aprendizaje de la lectura, sin que existan
deficiencias mentales, visuales, etc.

Tendencia a considerarse el centro de cualquier-
situacién y aceptar solamente el punto de vista-
propio. Caracterfstica en la sequnda infancia.

Argumento, principio fundamental de una cuestién

Sacar a slguien fuera de s{, turbarle el usc de-
la razon o los sentidos.

Descubrir_ y comprender los puntos esenciales de-
un problema para tratarlo o repolverlo acertada-
mente.

Se refiere a la percepcibn o apreciacién de la -
belleza.



EVOLUCION

HETEROGENEIDAD

HISTOGRAMA
HOMOGENEIDAD
INFLACION
INTEGRADOR

INTRINSECO
IZQUIERDA

LAICA

LIBERTINAJE
LUCRO

MADURACION

MASIVOS
MORFOLOGICO

NEOLOGISMO

NUCLEO

PARAGRAFIA

Desarrollo de las cosas por medio del cual pasan
gradualmente de un estado a otro. Cambio de con-
ducta, de propbsito o de actitud.

gezcla de partes de diversa naturaleza en un to-
O o

Representacién grifica de los resultados de una-
investigacibn.

Perteneciente a un mismo génefo. Compuesto cuyos
elementos son ce lgual naturaleza o condicibn.

Emisién de dinero no respaldado por reservas, €x
ceso de circulante en relacifn de bienes.

Que se hace un todo con las partes que se compo-
Nne.

Interior, Intimo, esencial, proplo.
Politicos de ideas avanzadas o revolucionarias.

Se refiere a la escuela o ensefianza que no lleva
influencia religiosa. Defiende la independencia-
del hombre o de la sociedad y muy particularmen-—
te 1la del Estado.

Desenfreno en los actos o en las palabras.
Sacar provecho excesivo de un negocio o encargo.

Transformacién de las actitudes y aptitudes del-
individuo que lo hace apto para recibir el apren
dizaje dirigido.

Se les llama asi a los medios de comunicacién -
que llegan a todo el pueblo.

Se refiere a los seres orgénicos y sus transfor-
maciones.

Vocablo, acepcién o giro nuevo de una lengua,; Vo
ces nuevas que pueden inventarse o formarse so--
bre ralces griegas o latinas o hibridamente con=-
el ff{n de hacer resaltar el sentido de una voz -
ya existente.

Elemento primordial al cual se van agregando’'o-=
tros para formar un todo. Parte o punto central-
de alguna cosa material o inmaterial.

problema que consiste en tomar en el dictado le-
tras escritas al azar.



PSICOMOTOR

PURGAR

RADICAL

REVOLUCION

SEMANTICA

SINDROME

SOCIALISTA

SOMATICO

Relacién Intima entre ciertos procesos psfqui-
cos y sus efectos motores.

Limpiar, purificar una cosa quitindole todo a-
quello que no le conviene.

Partidario de reformas extremas especialmente-
en sentido democritico.

Toda transformacidn radical de una situacién -
en sentido sociolégico designa un cambio que a
barca la totalidad de la vida social y de sus-
creaciones culturales; la revolucién abarca un
doble aspecto: destructivo y creador aunque -
ninguno de los dos es absoluto.

Disciplina que estudia el cbébmo, el por qué y -
para qué del acto de comunicacién a base de -~
los signos utilizados,analiza el complejo fie~
siolégico, psicolbdgico y sociolbgico.

Sucesibn o conjunto de sintomas que obedecen a
un trastorno anatémico o funcional determinado
que puede depender de miltiples causas.

Que profesa la doctrina del soclalismo, este ~
atribuye al Estado absoluta propledad.

Lo que es material o corpbreo en un ser anima-
do, en oposicién a lo psiquico o funcional.
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SERORES PADRES DE FAMILIA:

Este cuaderno informa a ustedes sobre |0s resultados ob-
tenidos mensualmente por su hijo en el trabajo escolar,
mismos que han sido agrupados en cuatro aspectos que
comprenden las actitudes, habilidades y conocimientos
necesarios para su desarrollo arménico. Les recomenda-
mos que en lo posible consideren este informe en la ayuda
que dan 4 sus hijos en su desenvolvimierto escolar.

Los aspectos considerados son:

Expresién: Se refiere a la forma en que el nifio percibe y utl-
liza los diferentes recursos que tiene a su alcance para co-
municarse. Incluye: Lenguaje oral, escrito, sonidos, figuras
y SU propio cuerpo.

Socializacion: Se refiere al proceso mediante el cual el niftio
logra formar parte de los diferentes grupos sociales. Inclu-
ye: Las manifestaciones de colaboracion, responsabilidad y
respeto a los demas.

Destrezas: Se refiere a la manera como el nifio reconoce el
tiempo, el espacio y las cosas que lo rodean; asl como a su
capacidad para realizar, con facilidad y precisién, activida-
des manuales y corporales. Incluye: Habilidades para sal-
tar, cortar, pintar, correr, escribir, etc.

Conocimiento: Se reflere a la adquisicién de informacion
sobre algunos temas, caracteristicas y relaciones de los ob-,
jetos, asl como a la aplicacién de esta informacién en sk
tuaciones practicas.
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UNIBAD 1 [rencercionoeimedio 1

OBJETIVOS ASPECTOS EVALUACION OBSERVACIONES
DE
UNIDAD
. =
(5-17) Expresar en forma plistica, scnors y EXPRESION T 3 iR o
corporal mis observaciones y expg— ) TS —

riencias relaclonsdas con la unidad,

Dialogar con mi maestro y compafieros
sobre las cosas Que me rodean.

s

~

(5-17) Integrarme a mi grupo participando -

en actividades escolares. mlmm
(19) valorar el cuicdado y l1a limpieza de-
los 8rganos de los sentidos,

{18) ubicar diferentes sonldos, objetos y
seres d=1 entorno con rela<i8n a mi-
mismo (arriba,abajo,etc.) -

(2) Adortar posturas correctas an posi——
€16n de sentado, durante las activi-
dades escolares.

(34) Proplciar la utilizaci8n de mi mana- ° DESTREZAS “ x ’ s u T
decminante meciante la reallzacifn de
diferentes actividades motrices. =~ 28

14-15) Icentificar los sonidos Y Sus niveee ]
les d= intensicad (0ébll-fuerte),pro
ducidos por difar=ntas ssres, obje-T
tes y fenbmeros.

L=l Clasiflcar objetos por su forma y ta
"a’c,tectura, olor y sabor.
®' 1Zentificar los colores rcjo, azul y
amarlllo.

Y-1--]6! Icdentificar enunclados gue se rela--
clonen con la unidad.

FIRMA OEl ~ADRE ¢ 'UIOR



UNIDAD 3

0BJETIVES

(2) fxpresar an forma o:al, corporsl y
pliatica nis experiencisz y obzer-.
vaciones en r=lacibn con la unidad

{213 Representnr los ritmos de seres y-
fenfrenoa de mi entorno,

(12) pescudbrir que la pe:sony puede a—
prendar nbs a2 medidr jue crace y -
se desarrolla.

(16) Sefi=lac la necasidad de clertas -
norras para pacticiar =n <ualee——
quier actividad colectiva,

(1) Acévertir el wvalor del acua 2n la -
zerminaci8n de lax plantes.

{6~14) Caminar varlando 13 longitud ce mi
Pss0, coordinando mis movimientcs-
7 manteniendo mi equilibric corpo-
ral y postural.
(3) Encontresr las rimas il escuchsr -
carclones y poemaz conocidoz,

(11) Oiferenclar sonidos graves y a
éos.

(7) Dif=renclar los animales Gue nacen
€e husvo 22 103 Que nacen dirscta-
mente de la madre.

(3-8-13-17) Jdentificar las vocales ¥ 1s y (fo
nema/i/) en palabrasz de enunclados
relacionados con 1a unidad,

(18} Diferenciar entre quien resliza la --
accibn (sujeto) y lo que ce reali-
za (pr-dicado). 5
(5—9-14-]9)’Adqulrlr 1a nociSn ce los nfimecos-
¢ 6, 7Y 8y alqunas de sus re—-
=ntaciones.

(10-20) Identificar el circulo Y lom cua--

arilbtercs.

FIRMA DEL PADRE O TUTOR

| NECESITAMOS UNOS DE OTROS

ASPECTOS EVALUACION
DE

OBSERVACIONES

i UNIDAD

I

e |




UNIDAD § [EL MEDIO RURAL Y EL MEDIO URBANO |

OB8JETIVOS

ASPECTOS EVALUACION

13
UNIDAD

OBSERVACIONES

(2-9) Expressr en forma oral, pilatice y cor-

poral =mis obsacvaciones y experiencies-
relacionsdss con la unidsd.

(2-9) Dialogar con mi meestro Yy €3mpa’eso &=—

123}

(13-14)

(2c)

cerca e las expecfancias y obsecvaclo-
naz relacionadas con ls urided.

Adwertir 1a Influencla de las casacte-—-
r{zelces flsicas d=1 medio rursl y del-
medioc urbare er la vida de sus habitan-

tes.

Participar la representacifin de dl-a
werzas situscigner =edlante el juago =~
teatral,

Advertir algunas transformacionss Gue -
el hombre hace 3 la naturaleza [ars sa-
tisfacer mis nec-sidades.

Advertir la colaboraci8n entrs las p=r-
sonas dal cenpo y de la clucad.

(7-192

(1)

Saltar impulshndome y ceer sobre ls pun

Trazar cuadrilftercs.

t; de ‘l’zu péen y sobre la punta de un- | =
rle y spubs dal otro, coordinandc mis
movialentos y manteniends Bi equilibrioc DESTREZAS
postural.
1 [

10-15-22)

€0,~

Identificar silabas con 31, ¥, S8,

cu, L EE, (8 TclY f, ch, en-

18)

palabras en enuncisdos relacionados con
la unidsd.

Relacionar palabras por sy significado.

(5) Utilizar le recta nusfcica para repre—e

16)

sentar nimeros.
simbolizar lag decenas (10,,20, 30...90}.

(11-17-24)" Adquirie la nocién de los nfmeros del -

t12-25)

11 al 15; del 16 81 2C y 8¢l 21 al a9,
Regolver problemss Jue irpliguen adicio

nes £an sumas mencres Gu= 19.

FRMA DEL PADRE O TUTOR
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UNIDAD 7 [xcawiras T oD

ORJETIVOS ASPECTOS EVALUACION OBSERVACIONES
DE

UNIDAD
{2-11-16-27) Pecdactar enunciafas y textos “reves
Zelacionados con 1a unidad,
(7-9-19) Acpresentar con dlvireos materiales
casnc, personas, slementcs d=1 nef-
saje y medlion é» cosunicecifn y de- EXPRESION
transporte ¢- m pals. B
(2-10-1€-22) Le2r en vol enuaciados y tex—= ) : o

tor qu= con an [>labragz con h, k
y %, relacirnadas con la uniady

(1) Jalgrar ca:a
ficaa de a)

iclogeanc$
{Zates anicy

nas. — "
(B-1d) Advertic cve 132 m--y - s=und )
cifn  transpcite i E. £ ;:z:% m'“"mm“

relazifn de anided=s zon o—

tes €2

tra.

110 algquns: ele=2ntos e la pa-

{8-22} Rodar como lefio scbre wne y 9tro =
rombro, coordimando =13 wovimientos
y ajustendo mi ezuilibrlio corporal.

(12) 1:=24c la langitud de objetos Eiver- e
309z =ancjando unida“tce erbitrarias. DESTREZAS

(17) Trazac clrculos = rando diversos-~ -

Tecursos, B e r———

(13-24) A',ulrir la mecién de sustreceibn — e Ao
2sociaca al proceso de quitsr y le- -
noctSn Ce mited, medlarte 1 parti- A ——

ci8n 2e objetos.

{4-1?) R=solver problemas que in7liquen a-
diclones con nCmeros Fagta ds dos - —— e ——
clfras y que la suTs no sea mayor - mc'-|5“°s
de 100; y problemas qus impliguen -
sustracciones con decenan.

(5) Elabocar una grtrlcl de barras com= T —— o
datos d=] regletro climfitico efec—
tuado en 1cs meses anteriores.

FIRMA DEL PADRE O TUTOR
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EVALUACION EDUCATIVA: ETAPAS, PROFOSITOS Y FUNCIONES.

Evaluar, sinénimo de valorar. El Piccionario de la Acade-—-
mia define el término como "valorar, estimar, apreciar el valor
de las cosas no materiales™; por lo tanto en forma general EVA-
LUACION es "La accibén y el efecto de evaluar, estf definido co-
mo sustantivo derivado del verbo evaluar; y este a su vez se de
fine como a la accibdn de quitar valor a una cosa”.

Desde el punto de vista educativo la EVALUACION se define-
como proceso sistembtico, contfnuo, integral y acumulativo des-
tinado a determinar hasta qué punto fueron logrados los objeti-
vos educacionales previamente determinados.

Es un proceso sistemftico porque descarta improvisaciones.
Es continuo porque su accién no se detiene ni sus resultados se
logran aisladamente. Es integral porque su accibn se integra -
permanentemente en el quehacer educativo y forma parte intrinse
ca de &1. Es acumulativo porque constituye un elemento indisolu
ble del proceso de formacién del alumno.

1.-ETAPAS: La evaluacibn se vin;u;; estrechamente con los-

propésitos del proceso general de la educacién y la o--
bligan a relacionar sus propSsitos y funclones en los -
siguientes pasos generalest: )

A)eldentificaciédn y definicibn de los objetivos seghn los-

cambios deseados en la conducta del alumno.

B)-Planificacién y direccibn de las experiencias del apcen

dizaje en armonfa con los objetivos educacionales pre--
viamente establecidos.

C)-Determinactén del progreso del alumnc en relacibn con -



tales objetivos.

D)-Uso de los resultados de la evaluacién para mejorar -
la enseflanza y la instruccién.

2.-PROPOSITOS: Evaluacién responde a propbsitos reconocl
dos, pudiendo mencionarse los siguientes:

A)=Determinar el nivel de conocimiento; y otros logros =
de los educandos durante el lapso de estudios que se-
evalfa.

B)=Proporcionar un conocimiento adecuado de las dificul-
tades individuales y colectivas de los alumnos, como-
punto de partida para el futuro aprendizaje.

C)-Estimar la efectividad de las técnicas y métodos de -
ensefanza del contenido programftico y todos los re--
cursos de la instruccibn.

D)-Usar la motivaciédn propia de las pruebas de evalua--=
ci8n para desarrollar el pensamiento critico.

E)-Recoger informacién con fines adminsitrativos tales -
como: evaluar ciertas fases de la calidad de la insti
tucibn,

3.-FUNCIONES: Las funciones se desprenden de los propbsi
tos fundamentales y son las siguientes

A)-Verificar el logro de los objetivos previamente esta-
blecidos.

B)-Pronosticar las probabilidades educativas del alumno.

C)-Diagnosticar fallas que se presenten en el proceso en
sefianza aprendizaje.

D)-Orientar y reorientar diche proceso.



La evaluaciédn puede realizarse por medio de tres proce-
dimientos:

A).-Utilizando diversos tipos de prueba.

B).-Utilizando al indivfduo mdsmo.

C).-uUtilizando la observacién.

De estos procedimientos de evaluacibdn los wm8s usuales —
en la escuela primaria son: las pruebas orales, las pruebas-
escritas o de composicién, ias pruebas objetivas o de res-—
puesta corta y las pruebas de libro ablerto; de todas estas-
pruebas, las que consideramos m&s adecuadas para su aplica—-
cién en la escuela primaria son las pruebas objetivas o de -
respuesta corta y preclsamente a este aspecto de la evalua--

cibén nos referiremos en este somero trabajo de investigacién
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Apoyos Tebricos Para la Elaboracién de Baterfas de Prue
bas Objetivas.

La elaboracién de una prueba pedagégica de rendimiento-
escolar debe iniclarse con un cuidadoso estudio analftico de
los objetivos previamente determinados en el desarrollo del-
curso, que debe estar relacionado con el contenido del pro--
grama.

Apoyos Te8ricos Especificos.

A).-Preparar un esquema que sirva de base a la prueba.

De todos los aspectos programfticos se hace una depura-
cién inicial de los contenidos de mayor importancia, 200 a -
250 cuestiones, en una segunda y mfs cuidadosa depuracién -
quedarfn solamente entre 100 y 140 enunciados, los cuales se
ir&n separando adecuadamente a cada.contenido para situarlos
en cada una de las secciones de que consta la prueba.

B) .-Abarcar la mayor extensibn posible del frea dando -

preferencia a 10s aspectos mfs importantes.

Como ya se explicl en el inciso A debe abarcarse una exten--
s16n bastante amplia del contenido programftico y darle pre-
ferencia a los t8picos que llevan implicito el wayor interés
para la formacién e informacién del sujeto al que se evalfia.

C).-Seleccionar 1os objetivos que serfn evaluados.
Despuls de cudrir el esquema general del programa en su mawe!
yor amplitud posible se seleccionarfn ya, con mfs vigién de-
evaluacién los objetivos que son de reconocida importancia,

D).-Elaborar un nfimnero abundante de {tems.

La abundancia de cuestiones a evaluar tiene como fin primor-



¢ial poner al alumno ante un panorama m&s general y amplic de
su Srea de estudlo, con lo cual tendrf mayor probabilidad de-
aumentar su memoria y sus conocimientos, que es el motivo ge-
neral de la educaci&é.
E).-Revisar los {tems para evitar que den lugar a confu-
sién. )
Debe tenerse especial cuidado en la elaboraci8n de los -
ftems, que deben ser claros, precisos, concisos y univocos.
F).~Las respuestas no deben seguir un orden regular.
Las respuestas deben tener un orden aleatorio, ya que -
sin este procedimiento plerden una parte de su confiabi-
lidad.
Clasificacién de las Pruebas Pedagbgicas Objetivas.
1.-Pruebas de Evocacibn: Comprenden dos tipos distintos:
A).~-Respuesta breve o juiclo: Consiste en hacer pregun--
tas directas e indirectas que serin contestadas por-
medio de palabras, frases o pequeflas oraciones.
B).-Complementacibn: Consiste en una serie de cuestiones
‘intencionalmente incompletas que tendr&n que ser re-
sueltas en los espaclos que se dejan para tal efecto
estos pueden ir al principio, en medie o al final.
2.~ Pruebas de Reconocimiento: Se dividen en sels tipos -
distintos:
A).-Opci8n finica o simple: Consiste en proporcionar al a-
lumno tres o cuatro probables respuestas de las cua--
les se escogerf la que responda correctamente a la -

cuestibn.



B).-Opcibn mOitiple: Se propondrén seis, siete, ocho o-
nueve respuestas probables, de las cuales se elegi-
rfn dos o tres que contesten correctamente.

C).-Correspondenciaé Consiste en presentar el material-
de eximen en dos columnas, estando en una los reac-
tivos y en otra las soluciones.

D).~Identificacibén o Asoclacibén: Esta rrueba generalmen
te es de tipo gr&fico, puesto que se elabora a base
de ejercicios en mapas, diagramas, fotografias, di-
bujos, etc., Se indicarfn los reactivos numerindolos
o marc&ndolos con una letra ¢ signo para hacer la -
identificaciébn.

E).~Ordenamiento: Este tipo de prueba pretende examinar
el aprendizaje de asuntos que tilenen una relacibn -
cronolégica, 18gica o genética; el alumno tendr§ --
que ordenar cada hecho sefalando 12 posicién que —-
guarda en relacidn con los demis.

F).-Respuesta alterna: Consiste en cuestionres que sdlo-
admiten cdos respuestas frobables.

Aunque las pruebas Pedagfgicas Objetivas constan de ---
cels tipos, solamente utilizamos en la elaboracién de nues--
tra baterfa los tres tipos siguientes:

A).-De Opciébn Unica.

B).~-De Correspondencia.

C).-De Identificacibdn o Asoclacién.

Ventajas de lz prueba de opcibn @nica.- Fermite al alum

ro analjzar mentalmente varias cuesticnes y ejercitar un jui



€io después de discriminar entre lo cierto y lo falso.
Ventajas de la prueba de correspondencia.- Permite apre-
clar el poder discriminativo del alumno y su capacidad para -
establecer relacliones.
Ventajas de la prueba de identificacibn o asoclacidn.- -
Permite medir la capacidad para establecer relaciones y hacer
diferenciaciones, con lo cual se aprecia el poder de andlisis

y razonamiento cdel alumno.

NORMAN, E. Gronlund. Medicibén y Evaluacién en la Ensefanza.-
Ed. Pax México.

FERMIN, Manuel. La Evaluacién, Los Eximenes y Las Califica--
clones. Ed. Kapelusz. Buenos Alres.
HERRERA, M. Felipe Ariel y Apariclo Aranda Gablno. Compila--

cibn del Compendio de Tecnologia Educativa. Fuebla,Fue.
[gGIl
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BATERIA DE ESPAROL PRIMER GRADO.

NOMBAE DEL ALUMNO

INSTRUCCIONES.-Escribe sebre la linea sl membre de las partes que se-
falan las flechas.

INSTRUCCIONES. -Une cen una linea el dibuje que se relacieas cea cads

palabra.
7
1.=-E1 a8 ARARGO
2.-El esth LISO
3.-La esté buLCE
4.-La es CALIENTE
S.-E1 es PAIA




INSTRUCCIONLS . -Celeca la vecal cercsespendiente pars Cempletar ol -
enunciade.(A,E,I1,0,U,a, o, 1, o,u.)

I smaol y Fsuls rsempen la __ lla.

2.-___na ceme lete.

dem lena va a la glesia,

4.~ ®mar ceas vas.

$.~E1 vién vuela alte.
INSTRUCCIONES. ~Escribe el nembre junte & cada dibuje.

ea ds Toanls,

e.~La a8 mfa.

S.~Las Son do seal,

INSTRUCCIONES .~Une Con una linea ls palabra csn su diduje.
LUNA

NARANIA

LADO

PINATA

PATO

MESA



INSTAUCCIOMES . -Une Con una linea.

l.-La peleta esth ea el suele.

2.=E1 relej wath en la mesa.

3.~E1 pelle estf en el patie.

4.,=-La gente habla.

INSTRUGCIONES .~Escribe sebre la lines le que mls te gusts hacer.

INSTRUCCIONES .~Enclerra en ua circule la respuesta cerrecta.

1.-Es un aparate elfctrice.

2.~1Qué hacemes en la casa?

3.=En tu casa cecinan cend ﬂ

i



INSTAUCCIUNES . -Subraya las palabras que tengan les aflabas 11a, 111,
1le, ya, yi, ye.

l.=Ls gallina tlene un pelle. ?
-

2.-Yela perdié 1a llave.

3.-f1 payase pints una reyita.

INSTRUCCIONES.=Coleca on el circule el nisere del enunclade que menciy
na cads dibuje.

U @6

\ 2.-2) quese esté salade.
3l.~La carrets tiene ruedss.

4.-Falipe fue 2 la fecie.




FRUEBA DE ESPAROL  PRINZR GRADO.

NOMBRE DEL ALUMNO

INSTRUCCIONES.~Celeca las silabess gs,gs, gu, gue, gul en el lugar que
les cerrespenda fara cempletar les enunciades.

lo= llerne Jue, cen Mi 1.
2.=LA na es de stave.

INSTRUCCIONES,~Escribe el neabre del) dibuje en la lines correspondiente.

l.-1la ES bpulce.
MANZANA MACETA MANZANO,

2.-£1 vive en el agua.
PESETA PECECITA PECECITO

3=kl corre en el llane,

zoP1LOTA ZORRO FOCA

4.-Ana cempra para el caféd.
AZUCAR AVENA ARROZ.

$.-£1 <8 de Lela,

DADO roRo nikO,




INSTRUCCIOMES.~Relaciena las palebras cen les dibujes, escribiendes en
da linea la palabra cerrecta.

cenejes sen: AMAQILLO
Jirefa es: BLANCCS .
girasel es) ALTA.
4.-Las @@ gelatinas weni osLcE
-
S.=La cajeta es BLANDAS.

INSTRUCCIONES.~Celeca la letra que ‘falta a las siguientes pealabdras(W,h).

1.- ertensia tiene una uerta.

2.~ 1larie vive en idalge.

3.-La iguera estd verde.
.

INSTRUCCIONES.-Tacha la palabra que cempleta cada enunciace.
1.-Mi abuelita me escribié una:
SILLA CANTA LIBRO,

2.-Temasite leyd un libre de:
CANCIONES . FIGURAS . CUENTOS .

INSTRUCCIONES.-Enclierca en un circule les fenemas X y X Qque encuentres
en les siguientes enunciades.

l.-Xechirilce ests en Mixice.
2.-Carmela fue a Tikul y cemid quese.



INSTRUCCLONLS.~Coleca el nlmere 1 a leo que fue antes
que es ahera y el nlmsre 3 a le que

INSTRUCCIONES.-Escribe ANTES, AHORA, y DESPULS segln cerrespenda:

1.- les ceches sen ripides.
?'.— se usaban lémparas de petrélee.
3.- visjarfn les hembres a la luna.

INSTRUCCIONES.-Escribe tu Histeris.

EAREEERLL ELREPALABLARLEBEALRL AL REEABEARALLALAGEASSARAARELE

ot

-

-

-

-

% PRe llame
-

-

-

<

Nacil en
Tenge ades de edad,
Vive en

ANTES ye hacfa este:

Ahera me qusta hacer este:

GEABOASAAAALALALALOAAANEADLLARRALASS

mEEREAARLEANLALALARASELLAA L ANRLAL

-
BAndLAALERLY LEABSBRKS &&&ILA&&LLL&&&&IZ&SG&CI&L&‘&B&!l“&ll&&l&ﬁl1
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