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RESUMEN

El objetivo del presente trabajo fue disefiar, aplicar y evaluar un programa de
intervencion psicopedagogica a cinco nifios de quinto grado con necesidades
educativas especiales transitorias en mateméaticas, especificamente en la
resolucion de problemas. Para ello se realiz6 una evaluacion diagnéstica con la
finalidad de conocer las dificultades de aprendizaje de los alumnos; esto se hizo
mediante un instrumento de evaluacién de contenidos académicos; paralelo a éste
se utilizé la observacion y la entrevista que permitié un informe global del proceso
de ensefianza-aprendizaje de los nifios. Con base en los resultados obtenidos se
disefid y desarroll6 un programa de intervencion cuyo objetivo fue que el alumno
sea capaz de resolver problemas que implican dos o mas operaciones basicas con
nameros enteros y racionales, y traducir los procedimientos formales a cédigos
propios del lenguaje matematico a través de la resolucion de problemas. El
programa se desarrolld en doce sesiones de aproximadamente cincuenta minutos
cada una, en las cuales se realizaron actividades que requerian la participacion
activa de los niflos. Después de la intervencién se aplicé un instrumento para
conocer los avances logrados. Se realiz6 el analisis cuantitativo y otro cualitativo
de las respuestas de los alumnos, los cuales muestran los resultados del
desempeiio en los instrumentos inicial y final que indican las dificultades que
presentaron y lo que los alumnos después de la intervencion fueron capaces de
hacer al resolver problemas que implican utilizar operaciones basicas, traducirlos
a un lenguaje matematico, reflexionar sobre sus propios procedimientos, y
autoevaluarse, darse cuenta de sus errores y aciertos. En los resultados se
muestra que los nifios superaron algunas de sus dificultades, pudieron ser mas
estratégicos y habiles en la resolucién de problemas. A partir de los hallazgos se
puede concluir la importancia que tiene al realizar tanto una evaluacién como la
intervencion psicopedagdgicas a nifios que presenten dificultades de aprendizaje a
lo largo de su escolarizacion, ademas del apoyo que los padres de familia brinden
en el proceso educativo de sus hijos.



Introduccién

La mayoria de los profesores de las escuelas regulares no se tiene claro qué son
las necesidades educativas especiales, se cree que para gue un niio sea
atendido de manera especial, necesita tener deficiencias evidentes, sin considerar
en este rubro a aquel nifio que presenta algun problema de aprendizaje a lo largo

de su escolarizacion.

Al respecto, los estudiosos del tema definen de manera mas precisa el concepto
de necesidades educativas especiales, como aquel sujeto que tiene alguna
dificultad de desarrollar las capacidades y habilidades basicas para acceder a los
conocimientos que le permitan integrarse con sus iguales, enfatizan que esta
necesidad educativa especial puede ser transitoria 0 permanente; asi mismo esa
dificultad puede deberse a diferentes factores que pueden surgir del ambiente
social y familiar donde se desarrolla el nifio; tales como una familia disfuncional,
pobreza extrema o poca importancia en su escolarizacion, sobre todo si la escuela
no muestra interés para promover el aprendizaje de sus alumnos con profesores
poco preparados y, las propias condiciones del nifio como discapacidad,
problemas emocionales o condiciones de tipo médico.

De esta manera se modificé la percepcién del nifio que aprende, esto ha permitido
definir a los niflos que presentan necesidades educativas especiales como
individuos que demandan una atencion especifica y mayores recursos educativos;
los cuales deben ser proporcionados no sélo por la escuela, sino también por la
familia; ésta es fundamental en la parte integradora al proporcionar tanto los
recursos materiales, como los motivacionales que permitan una mejor y mayor

integracion social.

Investigaciones recientes han mostrado que si los padres junto con el personal
educativo, generan las condiciones y los recursos necesarios, el beneficio es

todavia mayor, ya que aprenden con una metodologia mas individualizada que les



permite desarrollar, no so6lo un aprendizaje de contenidos académicos, sino
también desarrollan valores de respeto y colaboracion que les favorece en su
desarrollo futuro, esto implica no olvidar la diversidad de nifios que se encuentran

en las escuelas.

La psicologia educativa plantea que es primordial realizar una evaluacion
psicopedagdgica donde intervengan los diferentes especialistas (psicologo,
pedagogo, profesor, etc.) y una evaluacion continua, de las diferentes areas del
curriculo, que permitan valorar el nivel de aprendizaje alcanzado por los alumnos,
ya que en funcién de éstas se determinara las estrategias de planificacion y
actuacion del profesor, cuyo principal objetivo es resolver las necesidades de
aprendizaje de cada alumno a partir de analizar qué, como y cuando ensefiar y

evaluar.

De ahi el interés para realizar este trabajo, el objetivo del mismo fue disefar,
aplicar y evaluar un programa de intervencion psicopedagdgica en la asignatura
de matematicas especificamente en la resolucion de problemas, dirigida a cinco
ninos de quinto grado que presentan necesidades educativas especiales

transitorias.

Para dar respuesta a ese objetivo, se llevo a cabo una metodologia dividida en
tres fases; la primera consistio en una evaluacion diagndstica, para la cual se
elaboré un instrumento evaluativo de los conocimientos de la asignatura de
matematicas de quinto grado, con la finalidad de detectar las dificultades que los
nifos presentaban; posteriormente, se disefio y aplicO6 un programa de
intervencion, especificamente en la resolucion de problemas; finalmente al
concluir la intervencion se realiz6 una evaluacion para conocer los avances

logrados por los nifos.

El capitulo de resultados del trabajo incluye el analisis de evaluacion diagndstica,

el cual determin6é que los alumnos requerian de una atencién individualizada y



apoyo continuo para superar sus dificultades; también se muestra un analisis del
proceso de intervencion donde se da un panorama de las actividades realizadas
asi como lo que los nifios fueron capaz de hacer. Se presenta, también, un
analisis comparativo acerca del desempefio de los nifios antes y después de la
intervencion, éste se hizo en dos planos el cuantitativo y cualitativo, ambos
muestran los resultados del desempefio de los alumnos en los instrumentos
inicial, estos indican las dificultades que presentaron y lo que los alumnos,
después de la intervencién fueron, capaces de hacer al resolver problemas que
implican utilizar operaciones basicas, traducirlos a un lenguaje matemaético,
reflexionar sobre sus propios procedimientos y autoevaluarse, darse cuenta de sus
errores y aciertos. A partir de estos datos se confirmé que los nifios aprendieron a
ser mas estratégicos y habiles en la resolucion de problemas.

Finalmente en las conclusiones del trabajo se destacd la importancia que tiene
realizar una evaluacion psicopedagdgica en nifios que presentan dificultades de
aprendizaje; ésta proporciona un estudio mas completo de los sujetos a atender
para determinar qué tipo de ayudas requieren dentro del proceso de
ensefianza’aprendizaje. Asi como el papel que juega la educacién no formal por
parte de sus padres al apoyarlos en las actividades escolares y su entorno social,
en el desarrollo futuro de estos nifios. Lo que permite realizar una serie de
sugerencias, desde hacerles concientes a directivos, docentes y padres que este
tipo de nifos requieren un trabajo y trato individualizado con ciertas modificaciones

en los métodos de ensefianza en funcién de las dificultades que presenten.



CAPITULO |

INTEGRACION ESCOLAR Y EDUCATIVA
Educacion especial

Toda sociedad tiende a desarrollar la representacion de lo que considera persona
“normal”, es decir qué se espera de las personas que establecidos y reconocidos por la

misma sociedad.

Durante gran parte del siglo XX, la sociedad pens6 que las personas con discapacidad
eran nocivas e incluso peligrosas para las demas, debido a sus caracteristicas fisicas o
intelectuales, sus diferencias o limitaciones y, sobre todo, a que podian alterar y
perjudicar el orden social, motivo por el cual se les recluia para su custodia en

diferentes instituciones (Bautista, 1993).

A lo largo de dicho siglo se ha modificado la consideracion social hacia aquellas
personas que presentan deficiencias; al hablar de deficiencias, menciona Fernandez
(1996), se incluye a todas las personas que se muestran diferentes a la gran mayoria. A
mediados del siglo XX diferentes instituciones manifiestan la importancia de brindarles
mayor y mejor atencion a estos sujetos, surgiendo asi las escuelas especiales.

El objetivo fundamental de las escuelas especiales fue integrar a las personas con
discapacidad a la vida social, pero su funcién, lejos de lograr su propésito, contribuy6 a
gue se segregara aun mas a dichos alumnos, principalmente porque sus acciones

estaban enfocadas hacia aspectos asistenciales y de rehabilitacion (SEP, 2000 b).

Es a partir de la década de los 50 del siglo pasado, que se reconoce los derechos que
tienen dichos sujetos, (Fernandez 1996); asi, surgen los conceptos de normalizacion,

integracion y necesidades educativas especiales.



Normalizacién

Segun Fernandez (1996) la normalizacion se refiere a la insercién del discapacitado al
medio social, para asi brindarle modos de vida y condiciones adecuadas que posibiliten
su desarrollo y que le permitan tener una mejor calidad de vida. Al respecto, Garcia
(1993a) menciona que la idea de normalizacion surge en el ambito social, no en el
educativo, y se centra principalmente en la relaciéon entre los discapacitados y las
personas con las que conviven, y no sélo en la situacién de los sujetos que sufren
deficiencias. Las relaciones sociales que se tienen con personas deficientes son
diferentes de las que se dan entre individuos normales, ya que la existencia de
diferentes obstaculos como prejuicios y actitudes hacen que el comportamiento sea
diferente.

La normalizacion, continla Garcia, se refiere a cambiar precisamente ese
comportamiento hacia las personas deficientes, normalizando el tipo de relaciones que
se tiene con ellos, incluso exigiéndoles en esa relacién, ya que es una forma de valorar
sus posibilidades. "Si no tienen acceso a situaciones normales no tendran nunca la

oportunidad de aprender qué se hace en ellas.” (p.79).

Cuando surge el concepto de normalizacion, el proposito fundamental fue insertar a los
marginados en todos los ambitos de la vida social y acabar con las instituciones
(hospitales, manicomios, escuelas especiales, etc.), ya que éstas los excluian de la
sociedad (Nieto, 1999).

La normalizacién, contindan los autores, supone que cualquier persona
independientemente de su edad y grado de discapacidad, es capaz de aprender y
enriquecerse en su desarrollo humano. Normalizar, agrega Bautista (1993), no es
intentar transformar en normal a un sujeto deficiente, por el contrario, es aceptarlo,
respetarlo y favorecer su desarrollo 6ptimo para que tenga una vida lo mas normal

posible, esto puede ser logrado a partir de una integracion.



Integracion educativa

La integracion educativa implica el acceso al que tienen derecho todos los menores al
curriculo basico, asi como a la satisfaccion de sus necesidades individuales de
aprendizaje dentro del aula; esto es, que el alumno con discapacidad debera integrarse
a la escuela regular. La integracion va mas alla de la insercion escolar, pretende que
los alumnos discapacitados integrados participen activamente, igual que los alumnos
sin discapacidad en los distintos ambitos y actividades escolares, lo que le permitira
mejorar sus condiciones de participacién y desarrollo en los distintos espacios de
relacion como son la familia, la cultura, la recreacion y el arte, favoreciendo asi la
integracion social (SEP, 2000a; Gonzalez, 2000).

En ese sentido, la integracion es responsabilidad, compromiso y obligacién de la
educacion en general, ésta debe dar respuesta a las necesidades especificas de todos
los alumnos incluyendo a los que presentan alguna discapacidad.

La integracion educativa implica mantener a un nifio excepcional con sus comparieros
no excepcionales, dentro del ambiente menos restrictivo, en el cual pueda satisfacer
sus necesidades (Fairchild y Henson, citados en SEP, 2000a). Para lograr lo anterior se
necesita programas y servicios educativos flexibles, que fluyan en un continuo y
permitan al nifio con discapacidad integrarse en cualquier punto de éste, cada vez que

sea hecesario.

Al respecto, Marchesi y Martin (1993) mencionan que uno de los aspectos de mayor
importancia en la integracion escolar, fue evitar etiquetar a los nifios a partir de sus
discapacidades, tal como se hacia en las escuelas especiales; asi mismo, terminar con

la idea de dos clases de alumnos, unos deficientes o discapacitados y otros normales.

La integracidbn escolar supone entonces, la unificacion de la educacién regular y
especial con el objeto de ofrecer los servicios educativos necesarios en funcién de las

necesidades especificas de los alumnos (Nieto, 1999; D.E.E./SEP, 1994). Al respecto,



Stainback (citado en Garcia, 1993b) menciona algunas razones que fundamentan esta

union:

Las necesidades educativas de los estudiantes excepcionales no justifican la

existencia de un sistema de enseflianza diferente.
Es dificil proporcionar mantenimiento a ambos sistemas.

No hay dos tipos diferentes de estudiantes. Todos los alumnos son diferentes
debido a sus caracteristicas intelectuales, fisicas y psicologicas. Las diferencias
individuales son universales, por lo tanto el estudio de las desviaciones y

diferencias no es un estudio particular, sino el estudio de la clase humana.

No hay grupo diferenciado de estudiantes que requiera servicios individualizados
ajustados a sus necesidades, ya que TODOS los estudiantes necesitan

programas ajustados a sus peculiares formas de aprender.

No hay dos series de métodos educativos, uno para la ensefianza especial y otro
para la ensefianza general, sino una gama de procedimientos al servicio de la

educacion.

Toledo (1989) coincide con lo anterior y agrega que, en lineas generales, con el objeto
de garantizar el adecuado funcionamiento de un programa de Integracion, debe
considerarse dos vertientes: a) la preparacion del nifio con necesidades educativas
especiales (n.e.e.) para una mejor integracion en la escuela regular y, b) la preparacion
de la escuela para integrarlo mejor en todos los aspectos.

Esto supone que dicha preparaciéon no sera igual para todos los nifios integrados, sino
gue dependera y estara en funcion de las n.e.e. especificas de cada uno; asi, la
adaptacion para aquellos nifios con alguna discapacidad severa o minusvalias multiples
sera mayor que la realizada con los nifios que soélo tienen un tipo especifico de

deficiencia.



Para que la integracion educativa tenga éxito es necesario considerar, segun

Fernandez (1996), diversos factores que pueden ser determinantes para este proceso:

La estructura y tamafio de los centros. Se debe adaptar los centros educativos
para que los alumnos con algun tipo de discapacidad pueda desplazarse

facilmente dentro de éstos.

Numero de alumnos por aula. El nUmero de alumnos debe ser pequefio para
gue el profesor pueda dar la atencion que requieren los alumnos con

necesidades educativas especiales (n.e.e.)

Estructura y contenidos del curriculo. Se debe hacer adecuaciones
curriculares en caso necesario para que el alumno con algun tipo de

necesidad pueda acceder a los contenidos.

Metodologia. Se refiere a las estrategias que utiliza el profesor para facilitar el

aprendizaje a los alumnos.

Recursos y equipamiento didactico. Son los instrumentos y materiales de
apoyo que proporciona el centro educativo al profesor para que facilite a los

alumnos la adquisicién de conocimientos.

Capacitacion del profesorado ordinario. Se debe sensibilizar al profesorado y

proporcionar conocimientos necesarios para atender a los alumnos con n.e.e.

Profesorado de apoyo. Es aquel que ayudara a la integracion adecuada de los

nifios con n.e.e. y al nifio en su desempefo académico.

Equipo Psicopedagdgico. Es un equipo de especialistas que ayudara a la
evaluacion de los nifios con n.e.e., y estara al pendiente de su desempefio
educativo para que el nifio pueda desarrollarse lo mas normal posible en el

contexto escolar.

Programa de estimulacion temprana y educacion infantil.



Seguimiento y evaluacién del proceso de integracién. Es llevado a cabo por un
grupo especializado donde intervienen pedagogos, psicélogos y especialistas
de algun tipo de discapacidad.

Esto debe considerarse para poner en practica cualquier programa de integracién de
alumnos con necesidades educativas especiales, si se quiere lograr una educacion

integral que les facilite una mejor calidad de vida en todos los &mbitos.

Las escuelas en el siglo XX responden a nuevas necesidades, entre ellas las
necesidades educativas especiales; la escuela no debe preocuparse por lo que le pasa
o lo que le sucede al nifio, sino en lo que necesita desde el punto de vista educativo,
para poder integrarse en situaciones normalizadas especiales. Estas situaciones son un
gran reto para la escuela, que debe cambiar su modo de organizarse y proceder v,
sobre todo, debe cambiar radicalmente el modo en que se relaciona y trata las
dificultades de sus alumnos (D"Angelo y Medina, 2000).

Garcia, Escalante, Escandén, Fernandez, Mustri y Puga (2000) coinciden al sefalar
gue efectivamente son muchas las condiciones a conjuntar para alcanzar la meta de
integrar en las escuelas y aulas regulares a los alumnos y alumnas con necesidades
educativas especiales. Entre las mas importantes, mencionan las modificaciones
legislativas, apoyo de las autoridades educativas, cambios en la organizacién de los
centros escolares y las actitudes de todos los implicados (directivos, maestros, padres
de familia y de los mismos nifios), la transformacién de los procesos de ensefianza y de

aprendizaje, y la evolucién de las practicas de evaluacion.

El primer paso para la promociébn de estos cambios, contindan los autores, es
reconocer que la integracion no es un acto de caridad, sino un esfuerzo para generar
las condiciones que permitan a todos los nifios aprender de acuerdo con sus
potencialidades. Para lograrlo es indispensable que todos los implicados en el proceso,
principalmente los profesores regulares, cuenten con informacion suficiente y objetiva
gue les permita superar los prejuicios y las practicas estereotipadas, concluyen los

autores.



La integracion educativa en niveles de primaria y secundaria es un proceso complicado,
como lo manifiestan Sanchez y Juarez (1996); en los niveles de educacion inicial y
preescolar lo es alin mas, debido a que los programas establecidos no contemplan la
atencion especifica a nifios con alguna discapacidad, esto principalmente por dos
razones (Arroyo, 2001):

Se creia que estos niflos debian ser atendidos en centros especiales.

Los padres de niflos discapacitados no demandaban ese servicio por temor,

ignorancia o simplemente porque creian que ellos los podian atender mejor.

Por el contrario, Gentile y Weinschelbaum (2000) y Sanchez y Juarez (1996) coinciden
al indicar que es fundamental la atencién temprana a estos nifios en las escuelas
regulares y la importancia de la convivencia con nifios "normales”, ya que estos ultimos
serviran de modelos a imitar. Ello incrementara las posibilidades de desarrollo al estar
inmersos en ambientes ricos en estimulos que les permita valerse por si mismos, para

ser capaces de crear relaciones cooperativas y aceptables con el resto de las personas.

A este respecto, Sanchez (2001) reafirma lo anterior, al mencionar que las mas altas
posibilidades de éxito en la integracion de menores con discapacidad a la escuela
regular, se dan sin duda con la estimulacion temprana. La intervencién temprana se
logra mediante una serie de actividades guiadas por el conocimiento general sobre el
desarrollo del nifio y de la educacién inicial y preescolar, asi como el conocimiento de
algunas cuestiones especificas relacionadas con la discapacidad del nifio o nifia, esto
es por pautas de desarrollo y orientadas a la estimulacion de los aspectos cognitivos,
psicomotor y psicosocial. Estos aspectos son fundamentales para el desempeiio futuro
del nifio y de la nifia.

Asi mismo, Sanchez y Juarez (1996) aseguran que los padres juegan el papel mas
importante en el proceso de integracion de los nifios con discapacidad, ya que éstos
tienen como primera instancia la responsabilidad de proveer al nifio de estimulos y

oportunidades necesarias para conocer el mundo que lo rodea; al mismo tiempo,



compensar sus carencias o discapacidades y como acciéon fundamental para el
desarrollo integral del nifio, deben promover la asistencia de su hijo a la escuela regular
preferentemente desde el nivel inicial, ademas de apoyar en la promocion y
mantenimiento de la motivacion para el logro escolar. Esto ultimo es fundamental para
la permanencia del nifio en el sistema educativo y el avance en los diferentes niveles.
En el mismo sentido, las autoras enfatizan que las expectativas de los padres sobre la

escolarizacién de su hijo, seran un factor preponderante en el proceso de integracion.

Sanchez (2001) coincide en que el papel de la familia es fundamental, ya que, afiade la
autora, es muy importante la educacién no formal que el nifio recibe, es decir aquélla
gue no esta disefiada en los ambitos educativos, y permite suponer que el nifio, desde

Su nacimiento inicia su proceso educativo en el entorno familiar.

La integracién en las edades tempranas ha de ser un objetivo prioritario, continda la
autora, es necesario un esfuerzo mayor para que la educacion a los alumnos con
necesidades educativas especiales se lleve en ambientes normalizados, ya que en
estas edades las diferencias con sus iguales son menos significativas y la propuesta

curricular permite mayor adecuacion a sus requerimientos.

Se ha demostrado que la integracién realizada en las debidas condiciones y con los
recursos necesarios es positiva, no sélo para los nifios integrados, sino también
beneficia para los demas alumnos. Los alumnos integrados y el resto del grupo
aprenden con una metodologia mas individualizada, disponen de mas recursos y

desarrollan valores y actitudes de solidaridad, respeto y colaboracién (Madrigal, 2001).

Del mismo modo, afiade la autora, la integracion beneficia al conjunto del sistema
educativo, ya que exige una mayor competencia profesional de los profesores y
proyectos educativos mas amplios y diversificados que se pueden adaptar a las
distintas necesidades de los alumnos.

Valdespino (2001) asegura que la integracion en las edades pequefas constituye una

alternativa de gran trascendencia para dar inicio al proyecto de vida de calidad de los



ninos con necesidades educativas especiales, con o sin discapacidad asociada; ya que
los primeros afos de vida son esenciales en el desarrollo del ser humano. Realizar la
integracion escolar en estos niveles ofrece la posibilidad de mejorar en forma sustantiva

su calidad de vida.
Necesidades educativas especiales

El concepto de necesidades educativas especiales se desarrolla a partir de 1978 y es la
base del informe Warnock, documento oficial para el desarrollo de la integracion en
Inglaterra. Dicho documento rechazé el modelo tradicional de la escuela especial, que
presumia la existencia de dos clases de alumnos (Garcia, 1993 b). El concepto n.e.e.
establece una nueva forma de entender la educacion. Educar juntos a todos los nifios,
con o sin deficiencias; esto implica satisfacer de la forma menos restrictiva posible, las
necesidades educativas especiales de todos los alumnos.

Las necesidades educativas especiales son el conjunto de medios que es preciso
instrumentar para la educacion del alumno que, por diferentes razones -fisicas o
intelectuales, temporales o permanentes-, no estan en condiciones de evolucionar hacia
la autonomia personal y la integracion social con los medios que habitualmente estan a

disposicion en la escuela (Puigdellivol 1993).

Al respecto, Blanco (1992), Bautista (1993) y Marchesi y Martin (1993) mencionan que
un alumno presenta necesidades educativas especiales cuando tiene mayores
dificultades que sus comparferos para acceder al curriculo basico determinado para su
edad, ya sea por causas internas, externas, temporales o permanentes y requieren

ayuda de tipo personal, curricular o material.

Dar respuesta a las necesidades educativas especiales es promover el desarrollo del
sujeto a partir de potencializar sus habilidades, minimizando sus deficiencias. Una idea
fundamental que aporta el concepto de necesidades educativas especiales, segun
Bautista (1993), establece que las causas de las dificultades no estan solo en el

alumno, sino también en las deficiencias del entorno educativo; esto se refiere a las



bajas expectativas que se tiene de los alumnos (discapacitados) y el menor
compromiso que adquiere la escuela para dar respuesta a sus dificultades. Por el
contrario, comenta el autor, desde una concepcion interactiva de las deficiencias de
aprendizaje, la escuela tiene un mayor compromiso en buscar la respuesta que pueda

eliminar, disminuir o compensar, en lo posible, estas dificultades.

Asi, las necesidades educativas especiales del alumno no pueden establecerse con
caracter definitivo o de una forma determinante, sino que seran cambiantes en funcion
de las oportunidades que le ofrezca el contexto de ensefianza aprendizaje donde se

encuentre el alumno, en un momento determinado a lo largo de su escolarizacion.

La SEP (2000a) menciona que cuanto mas rigida sea la oferta educativa de un centro,
mas se intensificaran las necesidades educativas del alumno. Por lo tanto, se puede

hablar de necesidades educativas especiales en dos sentidos:

Las que se derivan directamente de la problemética de los alumnos: causas
internas, carencias o deficiencias del entorno sociofamiliar o una historia de

aprendizaje desajustada.

Las que se derivan del contexto educativo en el que se desarrolla el proceso de

ensefanza aprendizaje.

Puigdellivol (1996) refiere como necesidad educativa lo que toda persona requiere para
acceder a los conocimientos, las habilidades, las aptitudes y las actitudes socialmente

consideradas basicas para su integracion activa en el contexto donde se sitla.

Al respecto Jiménez (1999) menciona que las dificultades de aprendizaje estan
representadas por un continuo en cuyos extremos se encuentra, por un lado las
necesidades permanentes (sensoriales, fisicas, motoras e intelectuales), y, por el otro,

las necesidades educativas transitorias.

Con la definicibn de este concepto se contribuyd a una nueva percepcién de la
educaciéon de los alumnos con dificultades de distinto tipo, en su proceso de
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aprendizaje; ademas de considerar que las n.e.e. no son una caracteristica del alumno
ni algo intrinseco en él, sino que surgen de la dinamica establecida entre sus
caracteristicas personales y la respuesta que recibe de su entorno, sobre todo en los

ambitos que asumen prioritariamente funciones educativas: el familiar y el escolar.

Marchesi (1996) afiade que un alumno con necesidades educativas especiales es
aguel quien presenta algun problema de aprendizaje a lo largo de su escolarizacion,

gue demanda una atencién especifica y mayores recursos educativos.

Bautista (1993) reitera que las n.e.e. son diferentes tipos de ayudas pedagdgicas que
un alumno o grupo necesitan para acceder a los objetivos generales de la educacion.
Por ello hace una distincidbn de dos tipos fundamentales de necesidades: las que
requieren de adaptaciones curriculares y las que requieren de servicios

complementarios que permitan cubrir el curriculo.
Las necesidades educativas especiales pueden estar asociadas a tres factores:

Ambiente social y familiar en que se desenvuelve el niflo. Ciertas
caracteristicas del entorno donde el nifio vive y se desarrolla, tales como una

familia disfuncional, pobreza extrema o poca importancia a su escolarizacion.

Ambiente escolar en que se educa el nifio. Si la escuela muestra poco interés
para promover el aprendizaje de sus alumnos, teniendo profesores con

relaciones deterioradas o no estan lo suficientemente preparados.

Condiciones individuales del nifio. Existen algunas condiciones individuales
del sujeto (discapacidad, problemas emocionales, problemas de comunicacién
y otras condiciones de tipo médico), que pueden influir en sus aprendizajes,
por lo cual requiere recursos adicionales o diferentes para acceder al curriculo
(SEP 2000Db).

Por lo tanto para la deteccion de nifios con necesidades educativas especiales es

necesario considerar y reflexionar los siguientes aspectos:
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La deteccibn de las necesidades educativas especiales no es una
responsabilidad Unica y exclusiva de la maestra o maestro del grupo; implica
un trabajo en conjunto del personal de educacién especial junto con maestros

y padres.

Es de mayor importancia que la deteccion de los problemas y los apoyos no

Se convierta en un proceso para etiquetar.

El diagndstico debe enfatizar las acciones que se realizan para ayudar al

alumno.

El diagndstico realizado bajo los supuestos del modelo médico es importante
para que el maestro comprenda mejor la situacion del nifio, pero no para

cuestiones estrictamente relacionadas con su trabajo pedagdgico.

Los profesores deben tener muy claro que una discapacidad no es una
condicion que solamente esta en el nifio, sino que también el ambiente juega

su parte.
Todo diagndstico tiene un grado de confiabilidad limitado.

De ahi que se considere la evaluacion como referencia en el proceso de adecuacion
curricular, su objetivo es valorar el nivel de aprendizaje alcanzado por los alumnos v,
paralelamente, valorar la adecuacion de la metodologia de trabajo utilizada. No olvidar
gue las n.e.e. son entendidas como un continuo que va de las mas generales,
presentes en la mayoria de los alumnos hasta las méas especificas, en solo algunos de

los nifos.

En funcion de las caracteristicas del contexto educativo y la respuesta educativa que se
ofrezca, algunas de las necesidades derivadas de su propia probleméatica pueden
compensarse y relativizarse, o por el contrario, acentuarse. Asi, de un contexto a otro
pueden reducir, minimizar o aumentar dichas necesidades. De acuerdo con lo anterior,
mencionan Blanco (1992) y Chiu (1997), la estrategia fundamental para apoyar la

integracion en la educacion basica es la adecuacion curricular.
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Adecuaciones curriculares y evaluacion

Para lograr la integracién y dar respuesta a las necesidades educativas especiales es
necesario conocer y aceptar la diversidad, asi mismo respetar la individualidad de los
alumnos y trabajar conjuntamente (profesores regulares y especialistas de apoyo) en la
realizacion de las adecuaciones curriculares que den respuesta especifica a las
necesidades especificas (Escalante, Escand6n, Fernandez, Garcia, Mustri y Toulet,
2000).

Al proponer una adecuacién curricular, contindan los autores, se supone que todos los
alumnos y alumnas son unicos y diferentes, que tienen el derecho y la capacidad de
aprender y que le corresponde al maestro encontrar las estrategias educativas para dar
respuesta a esas diferencias, con base en sus potencialidades, intereses y estilos de
aprendizaje; por lo que es importante hacer una revision al curriculo, ya que en la
interaccién alumno-curriculo se encuentra la clave de las posibilidades educativas de

cualquier alumno.

Las adaptaciones curriculares son estrategias de planificacién y actuacién del profesor,
cuyo objetivo es dar respuesta a las necesidades de aprendizaje de cada alumno y; el
profesor las planea a partir de analizar qué, como y cuando ensefar y evaluar (MEC,
1992; Hernandez, 1998). Por su parte Garrido (1993) las define como las
modificaciones que es necesario realizar en los diferentes elementos del curriculo
basico para adecuarlos a las diferentes situaciones, grupos y personas a quienes se
aplican.

Para planear y disefiar estas modificaciones, Coll, Barbera y Onrubia (2000) sugieren
gue se realice como primer paso una evaluacién del aprendizaje, los autores
consideran que dicha evaluacion es un procedimiento importante que debe realizarse
en todos los niveles de la educacién y en todos los procesos formativos; esta tarea
permitira decidir los ajustes pedagdgicos o didacticos necesarios para regular la

ensefianza y adaptarla a las caracteristicas especificas de los alumnos.
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Para identificar y hacer el diagnostico de los alumnos con necesidades educativas
especiales dentro del aula escolar, Puigdellivol (1993) considera necesario realizar
evaluaciones continuas del proceso educativo que muestren el nivel de aprendizaje

alcanzado por los alumnos y el efecto de la metodologia utilizada por el docente.

La evaluacion, argumenta el autor, es una actividad que debe realizar el profesor dentro
del aula escolar, primero de una forma global para conocer las caracteristicas generales
del grupo-clase en su conjunto, y después para modificar y ajustar aspectos como
tiempo e intensidad dedicadas a cada una de las areas, la utilizaciébn de materiales de
apoyo Yy las formas de organizacion, con el fin de mejorar el aprendizaje de todos los

alumnos.

Cuando las modificaciones son insuficientes para dar respuesta a las necesidades de
algunos alumnos, el profesor debera realizar un andlisis individual que le permita
realizar adecuaciones mas especificas y utilizar estrategias enfocadas a favorecer el
aprendizaje de dichos alumnos; estas adecuaciones, en primera instancia, las puede

realizar el profesor regular con o sin ayuda de especialistas dentro de la misma escuela.

La evaluacion permanente durante el proceso tiene una funcién importante, ya que le
va a permitir al profesor decidir si ajusta, modifica o elimina las adecuaciones

realizadas.

Cuando las necesidades educativas de los alumnos rebasen la ayuda que puede
ofrecer el profesor del aula, éste debe sin pensarlo, solicitar el apoyo del equipo de

especialistas en educacioén, quienes realizaran una nueva evaluacion.

Por sus caracteristicas, las adecuaciones curriculares son, segun Gonzalez (1995) de

dos tipos:

De nivel inferior o poco significativas, se enfocan a todos los alumnos en general
y se refieren a las actividades, el estilo y estrategias didacticas, a la priorizaciéon
o al tiempo dedicado a los contenidos.
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De mayor nivel o muy significativas, se refieren a las adecuaciones de los
contenidos y de los objetivos, éstas tienen caracter individual y pueden realizarse

por el propio docente o por el equipo de apoyo de especialistas.

En la evaluacion realizada por los especialistas, menciona Puigdellivol (1993), el papel
del maestro regular sigue siendo fundamental por ser la persona que interactla
directamente con el alumno y puede proporcionar informacion relevante que permita
conocer el nivel de aprendizaje y desarrollo del alumno, y explicar los factores que
dificultan su aprendizaje. Estas son condiciones necesarias para determinar la
adecuacion curricular individual que se ofrecera al alumno con el objeto de satisfacer
sus necesidades especificas. Muchas veces estas adecuaciones curriculares
individuales, van mas alla de los medios que puede ofrecer la escuela ordinaria, por lo
gue si es necesario, debera trabajarse de manera conjunta con el profesor de apoyo. La
evaluacion y diagnostico de las necesidades educativas especiales deben permitir
tomar decisiones educativas a corto, mediano y largo plazo que sirvan como

fundamento para adecuaciones posteriores (SEP, 2000b).

El punto de partida para la elaboracion de las adecuaciones curriculares individuales es,
segun Gonzalez (1995), la evaluacién psicopedagdgica realizada por especialistas.
Estos deben evaluar a los alumnos en su contexto educativo considerando todos sus

componentes (alumno, profesor, curriculo y contexto).
Del alumno se considera su nivel de desarrollo, su nivel de competencias actual
y su estilo y ritmo de aprendizaje.

Del profesor, su estilo de ensefianza, sus estrategias didacticas, recursos o

materiales utilizados y sus criterios de evaluacion.

Del curriculo, los contenidos y los objetivos, qué, cdmo y cuando ensefiar y

evaluar.
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Del contexto del aula, la pertinencia y la adaptacién del programa a las
caracteristicas propias de los alumnos del grupo-clase, la pertinencia de las

interacciones sociales y las estrategias instructivas.

Del contexto del centro, la existencia y adecuacion de un proyecto educativo y
curricular revisado periddicamente, la coordinacion y organizacidén para trabajar

de los diversos profesionistas y el clima social dominante.

Del contexto socio-familiar se considera del alumno su autonomia, comunicacion,
interacciones con sus familiares, sus aficiones; de la familia los habitos y pautas
educativas, actitudes y expectativas respecto al nifio/a, el conocimiento de su
problematica, entre otros; del entorno social los recursos disponibles y las
posibilidades educativas.

Morales y Farha (2000) mencionan que al realizar adecuaciones curriculares,
generales o individuales, debe considerarse diferentes criterios, que como disciplina se
pueden diferenciar, pero que en el trabajo en el aula estan completamente coordinados

en beneficio de los alumnos.

Criterio pedagdgico. Las actividades se derivaran del programa de cada asignatura y
grado. Se considera la formulacién de objetivos y contenidos de aprendizaje, el
desarrollo y disefio de las actividades, la organizacion del trabajo (de grupo o

individual), la evaluacién permanente y los tipos de inteligencia de los alumnos.

Criterio psicolégico. Este considera las caracteristicas evolutivas de los nifios, los
diferentes estilos de aprendizaje, las caracteristicas psicoafectivas e intereses del

alumno, las formas de relacionarse con los demas y los aspectos motivadores.

Criterio didactico. Este se refiere a las estrategias y actividades diversificadas que
enriquecen los aprendizajes infantiles, y llevan al alumno al conflicto cognitivo para
generar acciones y reflexiones, le permiten solucionar problemas diversos, posibilitan
aprendizajes significativos y la construccion del conocimiento en general y lo conducen

hacia un pensamiento critico.
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Evaluacion Psicopedagégica

La evaluacion psicopedagdgica es un proceso para determinar la importancia relativa
de los factores que afectan al aprendizaje. E| MEC (Ministerio de Educacién y Cultura
1992) considera la evaluacion como el medio para determinar la ayuda que los alumnos
requieren en las distintas areas para progresar a lo largo del proceso educativo.
Basedas y Coll (1991) consideran que dicho proceso implica un analisis de las
dificultades del alumno en el marco escolar, donde intervienen como minimo dos
profesionales (psicologo, maestro). Al respecto, Puigdellivol (1996) sostiene que la
evaluacion debe ser un proceso continuo que puede estar representado en tres fases

para su mejor entendimiento.

Fase de la evaluacién. Consiste en la comprobacion de los resultados que el
maestro observa a partir de la actividad del grupo-clase y en los progresivos
reajustes que efectia en su metodologia de trabajo. La evaluacion de dicha fase
tiene un caracter global y se fundamenta en la apreciacion de las caracteristicas

relevantes de los alumnos del grupo-clase en su conjunto.

Es posible que las acciones derivadas de la fase anterior no cubran las
necesidades de todos los alumnos. Ello propicia que el maestro, asesorado por
los compafieros de claustro o por los servicios que habitualmente estan a
disposicion de la escuela, pueda llevar a cabo las adecuaciones necesarias sin

un apoyo mas especifico.

Estructuralmente se trata de una fase idéntica a las anteriores, en la que se debe
evaluar las necesidades del alumno y derivar de ellas las actuaciones a partir de
la adecuacion curricular. Pero su desarrollo requiere el uso de medios mas

especificos y también del apoyo de profesionales calificados.

En la evaluacion psicopedagdgica, Basedas y Coll (1991) mencionan diversos sujetos y

sistemas que se interrelacionan:
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La escuela tiene la funcién social de preparar a los alumnos mediante
determinados contenidos (conceptos, hechos, procedimientos, actitudes, valores
y normas) que potenciaran sus conocimientos y habilidades, permitiéndoles

hacer frente a los futuros requerimientos de su comunidad.

El profesor, como responsable de potenciar el desarrollo de todos sus alumnos,
tiene la capacidad de identificar a los alumnos que presenten alguna dificultad en

el proceso de ensefianza-aprendizaje.

El alumno, considerado como persona que juega diferentes papeles en su vida
(alumno, hijo, amigo, nieto...), sin perder de vista la globalidad de éste, se

encuentra inmerso en varios sistemas (familia, grupo-clase, escuela...).

La familia como un sistema tiene la funcion de proteger a sus miembros y
favorecer la adaptacion a la cultura existente, por lo tanto, se organiza a partir de
demandas, interacciones y comunicaciones que se dan en su interior y con el

exterior.

Por la interrelacién de estos sistemas y sujetos no puede hablarse de una jerarquia, no
se debe descartar a ninguno en la evaluacién psicopedagdgica. Sin embargo, es
importante destacar la funcion del maestro en la evaluacion de n.e.e.. Su tarea, entre
otras, es precisar cual es el nivel de aprendizaje y desarrollo del alumno; asi como la
apreciacion de las dificultades de aprendizaje, la valoracion del proceso de integracion
social del alumno y de su relacion con el grupo, el analisis de las posibilidades que éste
muestra en las diferentes éareas curriculares, y su respuesta ante diferentes

procedimientos de aprendizaje, etc.
La SEP (2000b) sugiere que para realizar la evaluacion psicopedagdgica se debera:

Orientar la evaluacién con una perspectiva mas pedagdgica y no exclusivamente

clinica.

Partir del principio de que para profundizar en el conocimiento del nifio deberan
privilegiar la observacién directa de su desempefio cotidiano en el aula y otras
actividades llevadas a cabo fuera de ella.
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No eliminar los instrumentos psicométricos, pues bien seleccionados, con una

interpretacion cualitativa de la cuantitativa, aportan la informacion util.

Tomar en cuenta que el reporte de los resultados de la evaluacion sera leido y

comentado, dentro de los limites de confidencialidad.

Evaluacion y toma de decisiones

Se trata de una adecuacion del curriculo dirigida a un determinado alumno, a causa
de la especificidad de sus necesidades educativas y del requerimiento de medios no

habituales en la escuela.

La adecuacioén curricular individual adopta formatos diferentes, dado que es aplicada en

un marco escolar concreto, ademas contiene unos elementos que la estructuran:

Formulacién de las prioridades y las estrategias basicas que en el proceso deben
utilizarse (proceso de la evaluacion de n.e.e.; procedimiento para la toma de las
decisiones que orientaran el proceso educativo del alumno). Dichas prioridades
deben formularse, necesariamente, a mediano y largo plazo. La utilizacion de
diferentes criterios dependera de las perspectivas educativas con que cuente la
escuela y el maestro, asi como el equipo de profesionales con los que se
interactia. Puigdellivol (1993) plantea una serie de criterios en funcién del
analisis llevado a cabo para cada alumno a partir de la evaluacion de sus

necesidades educativas:

v' Compensacion. Equilibrar las consecuencias que el déficit origina en el

desarrollo del nifio o nifa.

v' Autonomia /funcionalidad. Dar prioridad a los aprendizajes que aumenten las

posibilidades de desarrollo autonomo del alumno.

v" Probabilidad de adquisicion. Optar por aquellos aprendizajes que estén mas al

alcance de los alumnos.
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Sociabilidad. Considerar primero los aprendizajes que comporten el desarrollo

de habilidades sociales y de interaccion con el grupo.

Significacion. Labores complejas que deben ser descompuestas para
proceder a su aprendizaje, por ello es importante escoger los medios de

aprendizaje que suponen actividades significativas para el alumno.

Variabilidad. Cuando se proponen estrategias para atender a alumnos con
retrasos madurativos, es necesario se prolonguen mas de lo que es habitual

en los alumnos sin dificultades.

Preferencias personales. Potenciar el trabajo o el tipo de trabajo en funcién de

las preferencias del alumno.

Adecuacién a la edad cronoldgica. La edad es un referente que no se puede

obviar.

Transferencia. Priorizar los aprendizajes que pueden presentarse de manera

parecida a como los utilizara el alumno fuera de la escuela.

Ampliacion de ambitos. Priorizar los aprendizajes que amplian los ambitos a

los que puede acceder el alumno, asi como sus intereses.

Propuesta curricular: la prevision y la organizacién concreta de las adecuaciones

que se llevaran a cabo a corto plazo.

Criterios y procedimientos de evaluacion para comprobar y reajustar la ACIl y

para tomar decisiones sobre la promocién del alumno, la intensificacién o la

disminucién de los apoyos que recibe y el replanteamiento de su ubicacion.

La adecuacién curricular se lleva a cabo cuando se presentan dificultades de

aprendizaje en las diferentes areas del curriculo.

Dificultades de aprendizaje en matematicas

La matematica es una ciencia que ha tenido una larga trayectoria histérica paralela al

progreso de la humanidad, como lo mencionan Alsina, Burgués, Fortuny y Giménez
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(1998) es una disciplina que ha sido siempre motivo de investigacion, y también, es un
objetivo educativo. Dicho objetivo es facilitar el resolver problemas en diversos ambitos,

como el cientifico, el técnico, el artistico y en la vida cotidiana.

La matemética es, en primer lugar, una actividad humana, en la que los conceptos y
procedimientos provienen de la activacion de procesos mentales en las personas ante
ciertos campos del problema. En segundo lugar, es un sistema l6gicamente
estructurado y socialmente compartido (Godino, 2000).

El autor afiade que las matematicas son:

Una actividad humana que implica la solucion de situaciones problematicas, es
desde esta busqueda que emergen los objetos o0 conceptualizaciones

matematicas.

Los problemas matematicos son compartidos para su estudio en instituciones u

otros grupos especificos.

Las matematicas tienen un lenguaje simbdlico expresado en sistemas de

simbolos matematicos los cuales tienen una funcién comunicativa e instrumental.

Son un sistema conceptual l6gicamente organizado que se manipula para crear
nuevos objetos matematicos ampliando las herramientas, introduciendo nuevas

restricciones al lenguaje y al trabajo matematico.

Segun Miranda, Fortes 'y Gil (2000), existen numerosas variables que contribuyen en la
construccién de las dificultades en matematicas, entre éstas se encuentra el curriculo,
las estrategias didacticas que emplean los profesores y las variables propias del sujeto;
el déficit de atencion, de memoria, de metacognicién, etc. y, por ultimo, las variables
sociopersonales como etiquetas, autoconcepto, historia de fracasos.

Saldafia (1997) coincide en que las matematicas se han convertido en un problema
critico en la escuela. El autor considera que, en parte, es por el lenguaje abstracto
propio de la materia, aunque considera que la problematica fundamental se debe a la

forma en como se lleva a cabo la ensefianza. Al respecto, menciona tres aspectos: a)
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desvinculacion de las matematicas de la realidad, b) a menudo no se parte de lo
concreto y c) se centra en la memorizacion de formulas y procedimientos, sin tomar en

cuenta la comprension de los conceptos.

Por su parte, Arceo (1996) afirma que la problematica central se encuentra en el hecho
de que los maestros presentan a los alumnos la informacién digerida, o en otras
palabras, que no promueven el aprendizaje significativo y, por lo tanto, no permiten a

los alumnos construir su propio conocimiento.

Coles (citado por Defior, 1996) propuso una teoria interactiva, en la cual menciona que
las dificultades de aprendizaje se originan en el contexto donde se desarrolla e
interactda el individuo, asi mismo construye actitudes, valores y motivaciéon que le
facilitan lograr con éxito el aprendizaje. El autor pone mayor interés en la motivacion y
en las actitudes, debido a que las dificultades de aprendizaje se inician en el ambito
académico y se traspasan a ambitos de autoestima, autoconcepto, interés por la tarea y

problemas emocionales.

Defior (1996) menciona que para comprender la naturaleza de las dificultades en el
area de matematicas es necesario conocer cuales son los conceptos y habilidades
basicas de éstas, como se adquieren y qué procesos cognitivos subyacen a la
ejecucion matematica. Algunas de las posibles causas de las dificultades de
aprendizaje de las matematicas se pueden deber a factores internos o externos del

nifio, en particular en los métodos de ensefiar las matematicas.

La desvinculacion de los conocimientos informales con los que el nifio acude a la
escuela y los nuevos que va a adquirir es una de ellas. Como lo sustenta Hahn (1999),
distintas investigaciones han probado que los estudiantes quienes presentan esta
desvinculacién fracasan al querer transferir sus conocimientos matematicos fuera del
marco escolar, puesto que no encuentran el sentido practico. Esto da como resultado
gue les sea aun mas dificil la comprensién de los conceptos matematicos. Por ello,
para ayudarles, se recomienda a menudo acudir a problemas matematicos que hagan

referencia a contextos relevantes de la vida cotidiana de los alumnos.
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En su trabajo sobre la diversidad en el entorno cotidiano, Nomdedeu (1999) considera
necesario tomar en cuenta la coeducacion en el seno familiar, a nivel local, y general y,
en particular, en el sistema educativo, mediante situaciones ludicas, que contengan
elementos integradores y motivadores para todos los alumnos con los que se va a

trabajar.

Al respecto, Baroody (1988) menciona que las dificultades de aprendizaje en el area de
matematicas se pueden explicar a través de las lagunas existentes entre el
conocimiento informal y la instruccién formal. EI conocimiento informal es todo aquel
conocimiento intuitivo que el nifio aprende acerca de las matematicas como la
recitacion de los numeros, y alguna que otra operacion elemental. Sin embargo esta
matematica se hace cada vez mas propensa al error a medida que los numeros
aumentan o el esfuerzo requerido para calcular de una manera informal llegan hacer
prohibitivos. La instruccién formal de las matematicas es toda aquella parte escrita y
simbdlica que se imparte en las escuelas y supera todas las limitaciones que se pueden

presentar de la matematica informal.
Algunas de las implicaciones para estimular el conocimiento en esta area son:

Concentrarse en estimular el aprendizaje de relaciones. Es aplicar la informacion
aprendida de memoria a tareas cotidianas o escolares nuevas a partir de sus

relaciones.

Concentrarse en ayudar a los niflos a ver conexiones y a modificar puntos de
vista. Es ayudar a los nifios a integrar la nueva informacién con sus propios

conocimientos.

Planificar teniendo en cuenta que el aprendizaje significativo requiere mucho
tiempo. Se debe asignar un tiempo adecuado para la asimilacion y la integracién

del conocimiento.

Estimular y aprovechar la matematica inventada por los propios nifios. Se debe
tomar en cuenta el papel de la matematica informal para fomentar la

autoconfianza y el aprendizaje significativo debe ser elogiado y destacado.
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Tener en cuenta la preparacion individual. Los conocimientos del nifio

desempeiian un papel crucial.

Explorar el interés natural de los nifios en el juego. Los juegos pueden
proporcionar una via interesante y significativa para aprender gran parte de las

matematicas elementales.

Gonzélez (2000) reitera que las causas de las dificultades en matematicas pueden
presentarse en una multiplicidad de factores; unas en su propia naturaleza que se
encuentran alejadas de las caracteristicas y formas de pensamiento infantil e incluso
del pensamiento cotidiano de los adultos; otras en las expectativas y creencias de
profesores y alumnos que tienen en relacion con las mateméticas, ademas con las

formas de ensefianza y evaluacion de ésta area. El autor las clasifica en:

Dificultades relacionadas con los procesos del desarrollo cognitivo y la
estructuracion de la experiencia matemética. En los primeros cursos escolares
se configuran los conocimientos sobre los que el nifio construird el complejo
concepto matematico. Es un proceso de desarrollo que se debe tener en cuenta
enfatizando que los conocimientos matematicos son interdependientes y su
estructura se da de forma jerarquica; ello implica que la adquisicion de un nuevo
conocimiento se apoye en los conocimientos previos. Si el alumno no entiende
algunos conceptos en cualquiera de sus niveles, ello puede tener consecuencias
diversas en cadena, como en la adquisicién de las nociones basicas y principios
numéricos (se presentan en nifios con retraso madurativo o nivel mental bajo),
relacionadas con la numeracion (cuando no se logra la correspondencia uno a
uno, el valor posicional y la comprension del cero), en la resolucién de problemas

(cuando no se realiza un analisis adecuado del problema).

Creencias y actitudes sobre las matematicas, es la serie de creencias que los
alumnos tienen en torno a las matematicas, varias de ellas inducidas por la
instruccion que tienen influencia negativa, asi como las experiencias negativas o

de fracaso y algunos factores afectivos.
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Dificultades relacionadas con la propia naturaleza de las matematicas. Dentro
de éstas se encuentran la abstraccion y generalizacion; en la construccion de las
matemaéticas se ve implicado el desarrollo de conceptos cada vez més abstractos

y desligados de representaciones perceptivamente cotidianas.

El leguaje matemético. El uso de lenguaje ordinario en contextos matematicos, a

veces produce conflictos de interpretacion.

Causas internas de las dificultades de aprendizaje de las matematicas, el autor
menciona, que se ha realizado una serie de estudios que ha constatado la
existencia de diferentes tipos en DAM (dificultades de aprendizaje matematico)
con referencias académicas, asi como patrones cognitivos y de procesamiento

de la informacion:

v" Un grupo que presenta DAM con habilidades de lectura normales, pero
con una serie de problemas que afectan a varios aspectos de la conducta,
dificultades y alteraciones en el perfil psicomotor, especialmente, en la
coordinacion viso-motora, dificultades en la conceptualizacion no verbal
(habilidades viso-motoras y viso-espaciales), problemas en la memoria a
corto plazo, lentitud en el ritmo de adquisicibn de los conceptos
matematicos, (Por ello necesitan mas tiempo de lo habitual para su
comprensién), dificultad a la hora de construir significado a las
operaciones que realizan y, en consecuencia, se ven incapacitados para

aplicarlas a la resolucién de problemas.

v Grupo con DAM asociadas a problemas de lenguaje. Algunas de sus
caracteristicas estan en la escritura de numeros en espejo, escritura

incorrecta de las cantidades, confusién de numeros con forma parecida.

v" Grupo con DAM asociada a la falta de atencién y concentracion. Estos
alumnos no presentan problemas de comprensién, conocen el significado

de lo que deben hacer, pero normalmente fallan en el proceso.
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Dificultades de Aprendizaje relacionadas con la organizacién, la ensefianza
inadecuada y la metodologia. En la organizacion uno de los problemas que se
presenta se relaciona con la organizacion de grupos de habilidades variadas en
matematicas, a medida que los conceptos matematicos son mas complejos. Por
lo tanto, a los profesores les resultara mas facil explicarlos si los alumnos estan
distribuidos en grupos con una capacidad aproximadamente similar. La
ensefianza inadecuada tiene su origen en varios aspectos: a) en el curriculum de
las matematicas, los contenidos estan estructurados en torno a objetivos
generales y objetivos especificos que habra que conseguir segun los diferentes
niveles escolares, al mismo tiempo, b) los aprendizajes escolares tienen que
estar vinculados al entorno y a la experiencia y tener sentido para el alumno, c)
ausencia de conocimientos previos y dominio de contenidos anteriores, d) el
nivel de abstraccion, éste debe darse de forma progresiva abarcando los
conceptos mas elementales y, por ultimo e) la ausencia de competencia o
habilidad, ésta se refiere al nivel de competencia cognitiva exigida para hacer

frente a determinados contenidos matematicos.

Parte del origen de las dificultades radica en el profesor. El procedimiento, las
estrategias y los métodos que utiliza pueden ser ineficaces por varias causas. Entre
otras una exposicion inadecuada del contenido, el ritmo de trabajo, es frecuente que el
profesor presente algunos contenidos que requieran de mas tiempo para su ensefianza

y, por ultimo, no tome en cuenta las necesidades y capacidades de los alumnos.

El enfoque cognitivo constituye un cambio en el modo de explicar y atender las
dificultades en el aprendizaje de las matematicas, entre otras razones porque no
etiqueta al nifio, sino hace categorias de los procesos que éste realiza y de los errores
gue comete. Asi mismo, el enfoque cognitivo no especifica causas de las dificultades,
pero si precisa en las funciones que falla el nifio con DAM y, de este modo, abre el
camino en la deteccién de las mismas (Riviere, 1993).

Nicasio (1998) menciona que la perspectiva cognitiva es la explicacion con mayor auge

actualmente. Esta perspectiva analiza tres modelos de aritmética mental:
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Modelos analégicos. Revisa la linea numérica y las operaciones que contienen

rasgos de la linea numérica sobre todo en adicion y sustraccion.

Modelos de conteo. Considera que al realizar operaciones mentales, se asumen

los elementos numéricos de forma discreta.

Modelos de redes. Supone que los sujetos tienen en la mente pares de
elementos numéricos ordenados adquiridos a través de la manipulacién y de la

experiencia.

En esta perspectiva no se busca la etiologia de las discalculias, sino que trata de
encontrar los desoérdenes en el sistema cognitivo, explorando la forma en que se usa
las habilidades de calculo en sujetos con dafio cerebral o con dificultades de
aprendizaje (Deafio, 1998).

Por otro lado, no debe pasarse por alto que aunque el enfoque cognitivo se basa en
una serie de supuestos sobre la naturaleza de la mente. Los alumnos no son maquinas
sino seres humanos que aprenden en condiciones de interaccion y, muchas veces, las

DAM se relacionan con condiciones emocionales o de motivacion (Riviere, 1993).

Mc Closkey y Caramazza (citados por Deafio, 1998) propusieron un sistema de
mecanismos cognitivos en donde existe un sistema de procesamiento numérico, el cual
toma en cuenta los mecanismos para comprender y producir los nimeros y un sistema

de célculo que incluye hechos y procedimientos para efectuar calculos.

Sistema de procesamiento numérico. Consta de dos subsistemas:

v' Comprension del numero. Representa internamente la informacién numérica

para procesarla cognitivamente.

v" Produccién del nimero. Convierte la representacién interna en una respuesta

arabiga o verbal.

Dentro de estos dos mecanismos existe un procesamiento léxico y uno sintactico. El

primero incluye la comprension o la produccion de elementos individuales de un nimero
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como digito o como palabra. El segundo procesa las relaciones y elementos,

comprende o produce el numero en su totalidad.

Sistema de célculo. Consta de tres componentes independientes en los cuales la

interrupcion de cualquiera ocasionara un deterioro en el calculo.
v" Procesamiento del simbolo operacional.

v" Recuperacion de hechos aritméticos.

v Ejecucion de procedimientos de calculo.

Los psicologos cognitivos consideran que el area de matematicas es muy favorable
para estudiar las estructuras de la inteligencia, entre otras cosas porque las soluciones
son exactas; asi, la forma de resolucion de los algoritmos abre una ventana a la mente

y, de este modo, se detecta mas facilmente los errores (Riviere, 1993).

El enfoque cognitivo aporta informacion para entender que los alumnos no son simples
receptores pasivos, sino constructores activos. Por tal motivo, los errores se
caracterizan por ser sistematicos, construidos por los alumnos a partir de una serie de
reglas creadas por ellos mismos. Un punto importante al respecto es que por mas
incorrecta que estas reglas sean, siempre son utiles pues se consideran una forma de

acercarse a la mente de los nifios (Riviere, 1993).

Segun Nicasio (1998), los errores no son aleatorios, sino sistematicos y se encuentran
en forma de reglas procedimentales o algoritmos internos que son generalizados.
Dentro del modelo de la intervencién educativa se tendrd que diagnosticar la falla en la
internalizacién y uso de reglas las procedimentales para intervenir modificando las que

se aplican a los problemas.

Segun Barbera (1997), los errores mas comunes de los nifios durante la resolucién de

problemas son:

En la planificacion:
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Dificultades en el reconocimiento y analisis de los elementos de un problema,
estos pueden ser en datos, en la situacién probleméatica o en la cuestion del
problema.

No elaborar predicciones de posibles respuesta (hip6tesis) que dirijan el
procedimiento regulativo de la solucién de problemas

Omitir algun dato por falta de comprension o alguna variable, la cual dafiara

la resolucion.

Falta de procedimientos de busqueda de alguna informaciéon en caso de

necesitarla.

Fase de ejecucion:

v

v

Ignorar alguna informacion supuestamente aprendida y ya utilizada

anteriormente.

No diversificar procedimientos de respuesta en resolucién de problemas

(encontrar nuevos caminos para su resolucion).
Falta de flexibilidad en el proceso resolutivo.

Integrar parcial o repetitivamente las ayudas del profesor al momento de la

resolucion del problema.

Falta de interés en la precision y exactitud de la respuesta.

Fase de revision.

v

v

No se realiza la comprobacion.

Se desconoce el motivo para hacer la comprobacién o no se lleva de modo

conciente.
Se altera el procedimiento en diferentes resoluciones.

Se ignora la relacién entre el tipo de pregunta y el tipo de respuesta que se

puede dar.
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Kaplan, Yamamoto y Ginsburg (1997) han notado que los nifios cometen errores debido
a que no reflexionan y, por lo tanto, llevan a cabo un aprendizaje por memorizacion;
estos errores, en ocasiones generan en los nifios presion, ansiedad y tensién. Los
autores mencionan que los nifios tienen la idea de que en matematicas las respuestas

se dan de manera inmediata y que pensar en las respuestas equivale a hacer trampa.

Boggino (1998) anota que aprender no significa repetir las cosas, mas bien es darle
significado real a los objetos. Por ese motivo, el pensamiento matematico no sélo lo
construye el individuo, también esta inmiscuido en el objeto, el cual en ocasiones

obstaculiza el aprendizaje.

Para Rico (1995), el conocimiento matematico se construye por medio de la reflexion
por tal razon las estructuras cognitivas estan en continuo desarrollo. Asimismo,
menciona que los errores de los alumnos favorecen el proceso de ensefanza
aprendizaje, pero es necesario saber las causas que los originan para poder
prevenirlos. Por otra parte, agrega el autor, los errores son una constante en el

aprendizaje de las matematicas y en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

En México, la Secretaria de Educacion Publica tiene entre sus funciones elaborar los
planes y programas de estudio para primaria; éstos se consideran “un medio para
mejorar la calidad de la educacion, atendiendo las necesidades basicas de aprendizaje
de los nifios mexicanos, que vivirdn en una sociedad mas compleja y demandante que
la actual” (SEP, 1993, p.8).

Los planes y programas vigentes estan en vigor desde 1993. Sin embargo, desde
cuatro afios antes, la SEP llevo a cabo una reformulacion de los programas que hasta
ese momento eran aplicados. Esta reformulacion modificé los contenidos y las
metodologias de ensefianza, asi como los libros de texto gratuito. Por lo que se inici
un proceso de evaluacion de los mismos. En 1990 se elaboraron planes experimentales
para preescolar, primaria y secundaria, los cuales fueron llevados a la practica sélo en
algunos planteles, a través del programa “Prueba Operativa”; esto para verificar su
pertinencia y viabilidad. En 1992, la SEP inicio la Ultima etapa para la modificacion de
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los planes y programas de estudio, donde participaron diversos organismos educativos;

asi, en septiembre de 1993 quedo listo el nuevo curriculo (SEP 1993).

Uno de los propdsitos principales de estos programas consiste en organizar la
ensefianza y el aprendizaje de contenidos basicos; en el area de mateméticas se
pretende es que los nifios adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales que les
permitan aprender constantemente y con independencia, asi como actuar con eficacia e

iniciativa en las cuestiones practicas de la vida cotidiana.

La orientacion para la ensefianza de las matematicas enfatiza la formacion de
habilidades para la resolucion de problemas y el desarrollo del razonamiento
matematico fundamentados en situaciones practicas. El programa se organiza
en seis lineas tematicas: a) los niumeros, sus relaciones y las operaciones, b) la
medicién, c) la geometria, d) los procesos de cambio, €) el tratamiento de la

informacion y f) prediccion y azar.
Los programas pretenden desarrollar:

La capacidad de utilizar las matematicas como un instrumento para reconocer,

plantear y resolver problemas.

La capacidad de anticipar y verificar resultados.

La capacidad de comunicar e interpretar informacion matematica.

La imaginacion espacial.

La habilidad para estimar resultados de célculos y mediciones.

La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicién, dibujo y calculo.

El pensamiento abstracto a través de distintas formas de razonamiento, entre

otras, la sistematizacion y generalizacion de procedimientos y estrategias.

El camino que se propone para que los alumnos de quinto grado se interesen y

encuentren significado y funcionalidad en el conocimiento matematico parte de
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considerar los conocimientos escolares y extraescolares; con ello se espera que los

alumnos se enfrenten a situaciones didacticas significativas que les permitan:

Desarrollar habilidades para utilizar y entender el significado de los numeros
naturales de por lo menos siete cifras, de fracciones sencillas y de los numeros

decimales y sus operaciones

Comprender y manejar las fracciones a partir de los significados: medicion,
reparto y razon, y resolver problemas sencillos de suma y resta de fracciones
asociados a estos significados.

Resolver problemas que involucren nimeros decimales en operaciones de
adicion, sustraccion, multiplicacion (un numeros natural por un numeros
decimal) y divisiébn (dos naturales entre si con cociente decimal y numeros

decimales y sus operaciones entre un natural).

Desarrollar habilidades en las que empleen diversas estrategias para estimar y
hacer calculos mentales al resolver problemas que involucren numeros
naturales, fracciones y decimales.

Desarrollar habilidades, destrezas y diferentes estrategias para medir, calcular,
comparar y estimar longitudes, areas, volumenes, pesos, angulos, tiempo y
dinero, utilizando las unidades convencionales correspondientes.

Desarrollar habilidades para clasificar, comparar y relacionar figuras geométricas,
de acuerdo con la simetria, paralelismo, perpendicularidad y angulos, asi como
destrezas para la construccion de algunos cuerpos geométricos, utilizando
instrumentos como la escuadra, la regla, el transportador y el compas.

Interpretar, construir y analizar tablas, asi como construir graficas relacionadas
con problemas que involucren variacion.

Desarrollar habilidades para recolectar, organizar, representar e interpretar

informacion de diversos fenbmenos.
Interpretar algunos fendmenos relacionados con el azar, entender y utilizar

adecuadamente adecuadamente los términos que se relacionan con la
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prediccion de algun evento o fendmeno a partir de la elaboracion de tablas
graficas o diagramas de arbol.

Los ejes cuya relevancia se considera necesaria para la investigacion son lo nimeros,
sus relaciones y sus operaciones y tratamiento de la informacién. Como una

descripcion de los ejes abordados se tiene

Los numeros, sus relaciones y sus operaciones

En este eje se contempla la necesidad de proporcionar experiencias que permitan al
alumno observar el significado de los numeros en diversos contextos; el objetivo es que
“los alumnos, a partir de los conocimientos con que llegan a la escuela comprendan el
significado de los numeros y de los simbolos que los representan y puedan utilizarlos
como herramientas para solucionar diversas situaciones problematicas” (SEP 1993 pag.
50).

Tratamiento de la informacién

Incluye analizar y seleccionar informacion planteada a través de textos, imagenes u
otros medios, por medio situaciones que promuevan este trabajo, desarrollando en los
alumnos la capacidad para resolver problemas.

En sintesis, el programa para quinto afio incluye los siguientes contenidos insertos en

seis ejes tematicos:

Los nameros, sus relaciones y sus operaciones
- NuUmeros naturales.
- Los numeros romanos.
- Planteamiento y resolucién de problemas que conduzcan a la descomposicion de
un nimero en sumandos o factores.
- Planteamientos y resolucion de problemas que impliqguen dos o0 mas operaciones
con nameros enteros.

- Numeros fraccionarios.
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- NuUmeros decimales.

Medicion
- Longitudes, areas y volumenes.

- Capacidad, peso y tiempo.

Geometria
- Ubicacion especial.
- Cuerpos geométricos.

- Figuras geométricas.

Tratamiento de la informacion
- Organizacién de la informacién en tablas, diagramas, graficas de barras o
pictogramas.
- Recopilacion y andlisis de diversas fuentes.

Procesos de cambio
- Elaboracion de tablas de variacion proporcional y no proporcional para resolver
problemas.
- Planteamiento y resolucién de problemas de porcentaje.

La prediccion y el azar
- Problemas que implique arreglos o permutaciones de dos o tres objetos.
- Uso de diagramas de arbol para resolver problemas de conteo.
- Experimentos aleatorios y analisis de los resultados posibles y de los casos
favorables.

Hasta este momento se ha discutido, en este documento, distintos conceptos
importantes sobre la integracion escolar y la ensefianza de las matematicas. A

manera de sintesis es importante mencionar el cambio que se gesté desde el siglo



pasado en los derechos de las personas con deficiencias. De ese modo, surgen
los conceptos de normalizacién que les brindd modos de vida y condiciones
adecuadas, que posibilitaron su desarrollo y les permiti6 una mejor calidad de
vida; la integracion escolar facilita al deficiente conseguir al maximo el desarrollo
de las posibilidades y capacidades y respeta las diferencias individuales que
presentan en su desarrollo; las necesidades educativas especiales son un
conjunto de medios (profesionales, materiales, de ubicacion, de atencion al
entorno) para la educacion de los alumnos se presentan de dos tipos:

permanentes y transitorias.

Para lograr la integracion y dar respuesta a las necesidades educativas especiales
es necesario conocer y aceptar la diversidad, de ahi la importancia que tiene la
evaluacion psicopedagodgica como un medio que permite valorar el nivel de
aprendizaje alcanzado por los alumnos y, paralelamente, determinar la ayuda que
los alumnos requieren en las distintas areas del curriculo para progresar a lo largo
del proceso educativo. Por medio de las adecuaciones curriculares se da
respuesta a las necesidades de aprendizaje de cada alumno; las adecuaciones

curriculares pueden ser significativas y no significativas.

En ese sentido, se debe llevar a cabo una adecuacion curricular cuando se
presentan dificultades de aprendizaje en las mateméticas, es necesario considerar
gue su finalidad es apoyar a los alumnos en la resolucién problemas y aplicar
conceptos y habilidades matematicas para desenvolverse en la vida cotidiana; no
debe olvidarse la existencia de una diversidad de alumnos, ya que el conocimiento
matematico es un saber humano presente en todas las personas, pero su

aprendizaje varia en mayor o menor medida.

Con base en este marco de referencia, el presente trabajo tiene como objetivo
disefar, aplicar y evaluar un programa de intervencion psicopedagogica en la
asignatura de matematicas especificamente en la resolucién de problemas dirigida
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a cinco nifos de quinto grado que presentan necesidades educativas especiales

transitorias.
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CAPITULO I

METODOLOGIA

En este apartado se encuentra la metodologia desarrollada para lograr el objetivo de
disefiar, aplicar y evaluar un programa de intervencién psicopedagodgica a nifios de
quinto grado con Necesidades Educativas Especiales en la asignatura de matematicas,
esta dividida en tres fases, cada una de ellas tiene un objetivo especifico asi como

variaciones en cuanto a instrumentos.
1. PRIMERA FASE. EVALUACION DIAGNOSTICA

Se llevé a cabo una evaluacion diagnéstica a cinco nifios que asisten a una

escuela regular ubicada en la delegacion Alvaro Obregén, en el Distrito Federal.

Objetivo especifico
Conocer las dificultades de aprendizaje que los alumnos presentaban en el area

de matemaéticas.

Sujetos

Los sujetos fueron cinco alumnos (nifios) de quinto grado de educacion primaria
con edades comprendidas entre los 10 y los 11 afios. La seleccién de los alumnos se
dio con base en los criterios de la directora de la escuela y las maestras de grupo, se
considerd, de los grupos de quinto afio, a los nifios que presentaron las mas bajas
calificaciones o que repitieron afio, ya que se lleva un control estadistico (calificaciones
de periodo), donde se aprecia que alumnos son los que presentan mas bajo

rendimiento académico.
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Escenario

Esta intervencion se realizd en una escuela primaria publica ubicada en la zona
sur de la Ciudad de México. La escuela cuenta con dos grupos por cada grado escolar,
la direccion y un pequefio saldén destinado a las actividades de USAER, ademas de dos

salones que son utilizados para usos multiples y un patio grande.

Procedimiento

La evaluacién diagndstica se centré en conocer el nivel de aprendizaje de los
alumnos en el area de matematicas, la informacion se obtuvo a través de las técnicas y
el instrumento de evaluacién de contenidos académicos. Este proceso tuvo una

duracion de aproximadamente cuatro semanas.

Instrumento y técnicas

= Observacion directa no participante.
=  Entrevistas.
= Revisiéon de cuadernos.

= |pstrumento de evaluacién de contenidos.

Descripcion de las técnicas

Observacion directa. Se llevd a cabo la observacion, enfocada principalmente a
obtener datos sobre la participacion y nivel de desarrollo de los alumnos en
matematicas, ademés de su estilo y ritmo de aprendizaje en las actividades que
realizaban de la materia asi como las conductas que presentan dentro del aula. Asi
como el estilo de ensefianza del profesor, sus estrategias didacticas, recursos o
materiales utilizados y sus criterios de evaluacion de la materia. Se realizé un total de

cuatro observaciones descriptivas
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Revision de cuadernos. Para obtener informaciéon sobre el trabajo escolar de los
alumnos, se revisd los cuadernos de matematicas. Se evalué aspectos como la
conclusién de tareas, la organizacion de los apuntes y los procedimientos utilizados en

la ejecucién de sus tareas.

Entrevistas. Para tener un informe mas completo de los alumnos, se realiz6 entrevistas
a las maestras, padres y alumnos (ver anexo 1).
A las maestras tratando aspectos como relacién maestro/alumno dentro del aula,
organizacion del trabajo de la materia y area en la cual consideraban que los
ninos presentaban mayor dificultad, tipos de apoyos escolares que hasta ese
momento habian proporcionado.
A los padres para recabar informacion sobre la interaccidon familiar, los habitos y
pautas educativas, actitudes y expectativas respecto a sus hijos, asi como los
apoyos que les brindan para su desarrollo académico y si era necesario, ellos
aceptaban que sus hijos recibieran atencion especial.
A los alumnos con la finalidad de rescatar sus inquietudes e intereses,
autoconcepto, gustos y preferencias hacia el aprendizaje escolar.

Descripcion del instrumento de evaluacion de contenidos académicos

Construccién. Se elabor6 un instrumento que evalué los conocimientos de la
asignatura de matematicas de quinto grado con la finalidad de detectar las dificultades

gue los niflos presentaban.

En su construccion fue necesario revisar “Planes y Programas de Estudio de
1993 de la Educacion Basica Primaria”, especificamente los bloques correspondientes
al area de mateméticas de cuarto y quinto grado; el “Libro para el Maestro de
Matematicas” de cuarto y quinto afio y el “Fichero de Actividades”. Asimismo, se tomo
en cuenta los objetivos generales que se pretenden para la adquisicion del

conocimiento en el &rea de mateméticas y los ejes tematicos:
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- Los numeros sus relaciones y sus operaciones.
- Geometria.

- Medicion.

- Tratamiento de la informacién.

- Procesos de cambio.

- La prediccion y el azar.

El instrumento fue validado por un profesor de la UPN y por las dos maestras de quinto

grado.

Estructura del Instrumento. El instrumento fue una prueba escrita con diferentes
grados de dificultad. Los reactivos tuvieron un valor maximo de 20 puntos y un minimo
de 5 puntos (ver anexo 2). Los alumnos podian obtener como maximo 100 puntos.

Fue una prueba que consto de los cinco siguientes apartados:

A) const6 de ocho problemas donde el alumno tuvo que solucionarlos por medio
de operaciones basicas (adicién, sustraccion, multiplicacion y division) con
nameros enteros y racionales; ademas de aplicar sus conocimientos escolares
referentes a medicion y geometria.

B) constd de dos tareas donde el alumno tuvo que reconocer nimeros mediante
una adecuada lectura y escritura, asi como su antecesor y sucesor de los
nameros de hasta seis cifras.

C) constd de un problema donde el alumno debié utilizar la fraccion como medida
de reparto.

D) consté de un problema donde el alumno tuvo que analizar y seleccionar la
informacion planteada permitiéndole resolver problemas estadisticos mediante
tablas y gréficas.

E) consto de dos problemas donde el alumno debié responder a una situacion de

azar y completar una gréfica.
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El valor asignado a cada reactivo (ver anexo 2) correspondio al eje que evaluaba,
ya que a cada reactivo se le asign6 diferente puntuacion segun la complejidad de la

tarea a realizar

Aplicacién. El instrumento se aplicé a los cinco nifios fuera del aula regular, en un
salon donde regularmente trabajan las maestras de USAER, todos los nifios
intervinieron sentados en una mesa donde podian trabajar en equipo. La mesa fue
distinta a la que regularmente trabajan y so6lo contaron con el apoyo de las instructoras
cuando en alguna de las situaciones que les fueron planteadas no las comprendian o
tenian dudas de lo que realizaban. La aplicacion fue durante dos sesiones de

aproximadamente cincuenta minutos.

Con base en la informacién obtenida en observacion, revision de cuadernos,
entrevistas y del instrumento de contenidos académicos, se concluyé que los cinco
nifos presentaban dificultades en el &rea de matematicas y requerian de ayuda y apoyo

individualizado.

2. SEGUNDA FASE. DISENO Y DESARROLLO DEL PROGRAMA DE
INTERVENCION

Objetivo

Disefiar y aplicar un programa de intervencién en la asignatura de matematicas
de quinto grado, especificamente en la resolucién de problemas, que permita a los
alumnos resolver sus dificultades en esta area.

Sujetos

Cinco alumnos de quinto grado, de 10y 11 afios.
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Procedimiento

Se programaron doce sesiones, las cuales se centraron en la resoluciéon de
problemas contextualizados que les fueron significativos a los alumnos (ver anexo 3).

En la elaboracion del programa de intervencion, la participacién de las maestras de
los niflos fue de gran ayuda para planear las actividades que se llevaron a cabo; ellas
mencionaron de forma global las caracteristicas generales de los alumnos que sirvieron
como referencia para determinar de manera especifica qué y como trabajar los ejes:
los numeros, sus relaciones y sus operaciones, y tratamiento de la informacion,
asimismo sugirieron la utilizacibn de materiales de apoyo, con el fin de mejorar el
aprendizaje de los alumnos.

Se esperaba que, con la intervencion, los alumnos mejoraran en la ejecucion de
operaciones basicas y el tratamiento de la informacion; se llevé a cabo una revision de
Planes y Programas de Estudio de la SEP de 1993, Libro del maestro, Libro de texto y
Fichero de actividades; se retomaron los contenidos de tercero, cuarto y quinto grado,
de donde se disefaron todas las actividades que se llevaron a cabo; éstas iniciaron con
la realizaciéon de adiciones y sustracciones sencillas, célculo mental de las cuatro
operaciones basicas hasta la resolucion de problemas con numeros enteros y
racionales asi como la verificacibn de la resolucion, las actividades requerian la
participacion activa de los nifios, quienes debian compartir sus procedimientos
utilizados en la realizacion de las tareas, con sus compafieros y con las instructoras.

Es importante mencionar que algunas actividades fueron modificadas de acuerdo
con las necesidades especificas de los nifios, considerando intereses y gustos en las
actividades planeadas con el objetivo de que les fueran mas atractivas y significativas.
Las sesiones se aplicaron de dos a tres veces por semana con una duracion de
cincuenta minutos aproximadamente. La intervencidn se realizé durante los meses de

marzo y abril.
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Programa de intervencion

Objetivo general

Que el alumno sea capaz de resolver problemas que implican dos 0 mas operaciones
basicas (adicion, sustraccion, multiplicacion y division) con ndameros enteros y
racionales, y sustituya los procedimientos formales a cdodigos propios del lenguaje

matematico mediante la resolucion de problemas.

Objetivos operatorios:
v" Que el alumno comprenda los problemas y los traduzca en lenguaje matematico
a partir de la integracion de datos que lo lleven a la solucién con las operaciones
adecuadas.
v utilice un razonamiento matematico en la resoluciéon de problemas mediante el
uso de las operaciones adecuadas.
v' aprenda a verificar la resolucion de problemas a través de sus procedimientos,

soluciones y justificaciones.

3. TERCERA FASE. EVALUACION FINAL

Al término de la intervencion se realizd6 una evaluacién para conocer los avances

logrados por los nifos.
Descripcién del instrumento de evaluacién final
Construccién. Se construyé un instrumento de evaluacién final similar al de la

evaluacion inicial, éste soOlo evalué los ejes correspondientes a los numeros sus

relaciones y sus operaciones, y tratamiento de la informacion.
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Estructura del Instrumento. El instrumento fue una prueba escrita (ver anexo 4)
similar al de la evaluacion inicial, s6lo evalué los ejes correspondientes a los nimeros
Sus relaciones y sus operaciones, y tratamiento de la informacion. Estos fueron los ejes
gue se trabajaron directamente en la intervencion:

Fue una prueba conformada por nueve reactivos, los cuales se caracterizaron
por ser problemas de distintos tipos: los que requirieren un analisis de la incégnita; los
gue se pueden resolver de mas de una forma; cuya solucién esta en el propio texto; los
gue no tienen solucién y los que dada la incognita, se debe completar los datos. El
alumno para buscar la solucion en los problemas 1,2,3,4,5 y 6, tuvo que analizar y
traducir la informacion planteada a un lenguaje matematico que le permitiera resolver
problemas mediante el uso de distintos procedimientos, asi como verificar los
resultados; en los problemas 7, 8 y 9 el alumno debid utilizar la fraccion como medida
de reparto y verificar los resultados.

Los reactivos al ser contestados correctamente suman como maximol00 puntos; a
cada reactivo se le asigné de 5 a 20 puntos, segun la complejidad de la tarea a realizar

(ver anexo 4).

Aplicacidon. En esta fase nuevamente participan los cinco nifios, la evaluacion se aplicé
en dos sesiones de aproximadamente cincuenta minutos cada una, fuera del aula
regular, hubo nuevamente apoyo de las instructoras, cuando se les presentd alguna

duda de lo que realizaron.



CAPITULO Il
ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

1. RESULTADOS DE LA EVALUACION DIAGNOSTICA.

A partir de la aplicaciéon de las técnicas y del instrumento se pudo constatar que los
cinco nifios presentaban dificultades en el area de matematicas.

Para planear las actividades que conformaron la intervencién fue necesario
realizar un analisis detallado de los resultados de la evaluacién inicial de los cinco

alumnos, esta informacién se presenta a continuacion

Evaluacion del instrumento por alumnos.

Alexis

A) En el problema 1 se observéd que copid el resultado de un compafiero. Ejecutd
las operaciones requeridas en la tarea; sin embargo sus resultados fueron

erréneos, se le pregunté como lo resolvid, no contesto.
Problema 2, intentd realizar varias adiciones que no concluyd; ademas de
ejecutarlas incorrectamente, escribié la respuesta numérica correcta, pero la

copi6é de uno de sus comparieros.

Problema 3, no dio la solucién correcta al problema, solo ejecuté una operacion

(adicion) adecuadamente.

Problema 4, tuvo el conocimiento geométrico, ejecuto las operaciones requeridas

en la tarea, no las concluyo; los resultados fueron erréneos.
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B)

Problema 5, tuvo el conocimiento geométrico, realizo el calculo del perimetro, no
asi el area de un cuadrado, ya que generaliz6 en el procedimiento para

diferentes figuras.

Problema 6, no realizd las operaciones que se requeria para solucionar el

problema; sin embargo intentd representarlo mediante un dibujo.

Problema 7, intenté encontrar la solucibn mediante una adicién, que no era el

requerimiento de la tarea, por tanto su respuesta fue incorrecta.

Problema 8, intent6 lograr la solucion, realizé algunas operaciones no lo concluy6

argumento6 cansancio y calificé el problema como complicado.

Respuesta 1 reconocié y realiz6 una adecuada lectura y escritura de los

numeros de hasta seis cifras.

Pregunta 2, no reconocié el antecesor y el sucesor de las cantidades

presentadas.

C) Realizo6 el reparto adecuado, utilizé las fracciones requeridas en la tarea.

D) En el andlisis de informacion requirié de ayuda minima; no asi en la seleccion de

la informacién, las respuestas fueron correctas.

E) Contest6 adecuadamente a la situacion de azar y grafica que se le presento.
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Jorge

A)

B)

C)

Problema 1, el alumno intentd contestar, hizo un dibujo y palitos, realiz6 las
operaciones requeridas en la tarea; sin embargo no concluy6 una y terminé por

copiar a uno de sus compareros las operaciones y el resultado.

Problema 2, la respuesta sélo la buscd por medio de adiciones, que resolvid
incorrectamente, cuando realiz6 las operaciones se observé que utilizé sus
dedos como estrategia para llegar a la resolucion.

Problema 3, hizo uso de las operaciones adecuadas para la resolucion del
problema; sin embargo cuando multiplicé el cero, escribié el mismo factor. Su
resolucién por lo tanto fue errénea.

Problema 4, la respuesta fue incorrecta, el conocimiento en geometria fue
adecuado, pero no realizé las operaciones requeridas para la solucion del
problema.

Problema 5, la resolucién fue correcta.

Problema 6 y 7, intentd dar respuesta a los problemas planteados, pero en la

realizacion de las operaciones, su procedimiento no fue el adecuado.

Problema 8, intentd buscar la solucién, utilizé las operaciones requeridas pero su

procedimiento para resolverlo fue incorrecto.

1y 2, realiz6 una adecuada lectura y escritura de nimeros hasta de seis cifras;

ademas reconocio6 el antecesor y el sucesor.

El reparto no fue el adecuado, no identifico las fracciones.
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D) Realiz6 de forma adecuada el analisis y la seleccién de la informacién que le
permitioé dar la respuesta correcta.
E) Contestdé de manera adecuada la situacion de azar y grafica que se le presento.
Luis Manuel.
A) Problema 1, la resolucion fue incorrecta, realiz6 una operacion, pero no planteé
el procedimiento adecuado para alcanzar la solucién, las instructoras trataron de

proporcionarle ayuda pero no la acepté.

Problema 2, no realizé operaciones, solo escribié una cifra como si estuviera

trabajando sucesor.

Problema 3, respuesta correcta, la solucién la logré6 mediante varias adiciones.

Problema 4, no se esforz6 en encontrar la solucién, sélo escribié unas cifras

incorrectas.

Problema 5, la respuesta numérica del perimetro fue correcta, pero la del area

no, se le ofrecié ayuda, no la acepto.

Problema 6, no intent6 responder, solo escribié una cifra.

Problema 7, intent6 solucionarlo, pero el procedimiento que planted no fue el

adecuado.

Problema 8, respuesta correcta, realiz6 adiciones y sustracciones con numeros

decimales adecuadamente.
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B) En la pregunta 1 la respuesta fue incorrecta, no hubo una comprension de lo que se

le solicitd.

En la pregunta 2 el alumno reconocioé adecuadamente el antecesor y el sucesor.

C) Respuesta correcta, hizo el reparto adecuado.

D) Respuesta correcta, realizé el andlisis y seleccion de la informacion para dar la

solucioén.

E) Contestd la situacion de azar y grafica adecuadamente.

Julio

A) Problema 1, el alumno no intentd dar solucion.

Problema 2, no se esforz6 por encontrar la solucién.

Problema 3, respuesta correcta, en la aplicacion del instrumento se observé que

el alumno sdélo hizo uso de la adicién para encontrar la solucion.

Problema 4, no se esforz6 por buscar la solucion.

Problema 5, tuvo conocimiento geométrico y obtuvo el perimetro del cuadrado,

no asi el area, no realizé operaciones.

Problema 6, no intentd buscar la solucioén.

Problema 7, respuesta incorrecta, realizé una multiplicacion; pero no planteé el

procedimiento adecuado.

49



Problema 8, respuesta correcta, ejecuté adecuadamente las operaciones con

decimales.

A) 1y 2, reconocio y realiz6 la adecuada lectura y escritura de los nUmeros, asi

como el antecesor y el sucesor.

C) Respuesta correcta, realizo el reparto adecuado.

D) Respuestas correctas, realizd el andlisis y seleccion de informacién

adecuadamente.
E) En la situacion de azar y de gréafica contest6 correctamente.
Emmanuel
A) Problema 1, respuesta incorrecta, intentd realizar operaciones; sin embargo la
resolucién fue incorrecta, solicitdé ayuda constante a las instructoras en este

problema.

Problema 2, respuesta correcta, aplic6 las operaciones necesarias para

encontrar la solucion.

Problema 3, realizé operaciones que le permitieron encontrar la solucion.

Problema 4, respuesta incorrecta, no se esforzé en realizar operaciones para

buscar la solucién (perimetro y area de triangulo).

Problema 5, la respuesta numérica del perimetro fue adecuada, no asi en el

area, no realiz6 operaciones.
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Problema 6, respuesta correcta.

Problema 7, respuesta correcta, realiz6 la operacién necesaria que le permitié

encontrar la solucion, pero omitié escribir el punto decimal.

Problema 8, para encontrar la respuesta correcta, realizé varias operaciones y lo
hizo en dos intentos; ademas las instructoras le brindaron ayuda, en la

produccion realizada por el nifio se observa como borro en varias ocasiones.

B) 1y 2, respuestas correctas, reconocio los nimeros hasta de seis cifras, hizo una
adecuada lectura y escritura de los mismos y reconoci6 el antecesor y el sucesor .

C) Respuesta correcta, realiz6 el reparto adecuado de fracciones.

D) Respuesta correcta, realizé el andlisis de la informacion que le permitié encontrar la

respuesta adecuada.

E) Contest6 adecuadamente a la situacion de azar y grafica que se le presentd.

Los cinco nifilos requirieron de atencion individualizada, apoyo continuo para
poder intentar contestar; necesitaban ayuda académica, sus dificultades encontradas
en el area de matematicas fueron las correspondientes a los nimeros, sus relaciones y
sus operaciones Yy tratamiento de la informacion.

A partir de la informacién obtenida, se asumié que los nifios requerian de
adecuaciones curriculares no significativas; para planearlas se utilizé el concentrado
especifico de las habilidades y deficiencias en el area de matematicas, basados en los

contenidos que marcan los objetivos generales propuestos en Planes y Programas del
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Sistema Educativo Nacional en el area de matematicas, asi como los 6 ejes tematicos
gue se revisan en 5° grado.

A partir de la informacién especifica se disefid, aplicé y evaludé un programa de
intervencion cuyo objetivo fue que el alumno fuera capaz de resolver problemas que
implican dos 0 mas operaciones basicas (adicidn, sustraccion, multiplicacion y division)
con numeros enteros y racionales y sustituya los procedimientos formales a cédigos
propios del lenguaje matematico mediante la resolucion de problemas para resolver las
dificultades de aprendizaje de matematicas de Alexis, Jorge, Luis Manuel, Julio y

Emmanuel.

2. ANALISIS DEL PROCESO DE INTERVENCION.

Cuando se inicid la intervencién, algunos de los nifios no se encontraban interesados
en participar; otros por el contrario les parecio bueno que alguien ademas de la maestra
los atendiera; desafortunadamente, por cuestiones de tiempo y de sus mdltiples
actividades tanto de las maestras como de los padres no se conté con el apoyo
necesario.

Por ello se programaron actividades dinamicas que lograran interesar a los

alumnos, a continuacién describen

Sesion 1y 2

Objetivo: que los alumnos elaboren expresiones de adicidn y sustraccion e inventen

problemas que correspondan a una expresion dada.

Sesién 1

En el inicio de la sesién se dio un tiempo breve para conocer las inquietudes de los
nifos, se cred un ambiente propicio para iniciar las actividades de trabajo. Asi, se
organizo a los alumnos, se les solicité escribir cantidades de dos hasta cuatro digitos y

realizar operaciones con éstas para que posteriormente inventaran problemas.
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Alexis realiz6 la tarea solicitada, la cual fue analizar y traducir a un lenguaje
matematico una pregunta con una incégnita y debié solucionarla mediante el uso de
una multiplicacion y division; Sin embargo, presentd dificultad en la comprension del
lenguaje matematico, el siguiente ejercicio es un claro ejemplo donde se observa que,
aun cuando ejecutd las operaciones y se apoyé con un dibujo, éstas no fueron

correctas:
1. A Maria, Juan, Luis, Inés y Lupita les regalaron una caja de chocolates. La caja tiene

3 pisos, cada piso tiene 4 filas y 7 columnas de chocolates, deciden repartirlos

equitativamente, pues cada uno debe irse a su casa.

¢, Cuantos chocolates le tocan a cada quién?

En la multiplicacién el resultado es correcto, pero al analizar la divisién que realiza,
pareciera que solo la escribe sin inferir la solucion adecuada, ademas, no la concluyo;
lo que propicié una explicacion mas especifica por parte de las instructoras al sefalar
donde se encontraba su error.

Conforme avanzé la sesion se observé que trabajé mas lento que el resto de sus

compaineros, al parecer por una actitud de desconfianza hacia las instructoras, por lo
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gue se procedio a una explicacion, se le indicé que no era una evaluacion de clase y se

le motivd a expresarse libremente.

Al inici6 de la sesién Jorge no logr6 comprender las instrucciones, trabajé de forma

irregular y se distrajo demasiado, obsérvese el siguiente ejercicio:

La tarea fue escribir expresiones de adicién; en el primer ejercicio ejecutd la
operacion de manera correcta, pero en el problema que inventd, no integré todos los
datos de la operacion realizada; ademas, en el segundo ejercicio la estructura de su
enunciado no tiene una idea clara de lo que quiere expresar; realiz6 dos operaciones no
solicitadas por las instructoras, e intentd escribir el problema, integrando mas datos en

su planteamiento.

Al observar las dificultades que presentd, se le plantearon algunos ejercicios para

lograr su atencion y facilitar su comprension por medio de una explicacién mas directa



de manera oral, se uso las producciones que él mismo realiz6 con situaciones de la
vida cotidiana, ejemplificandole con objetos que a él le gustaba comprarse, por ejemplo:

tenis o balones, ademas de la ayuda que le proporcionaron sus compafieros.

Luis Manuel trabajé de forma cooperativa en la tarea solicitada con las instructoras,
resolvi6 sus operaciones adecuadamente, no asi al inventar un problema que

correspondiera a la operacion realizada.

En el planteamiento de problema que realiz6 no consideré los datos, sin embargo
tratd de proponer una solucion en el problema, aunque fue inadecuado, busco
constantemente la aprobacién de las instructoras de lo que realizé, sin embargo tendio

a aislarse del resto de sus comparieros.

Julio fue atento, siguid las instrucciones dadas, realizé las operaciones
adecuadamente; sin embargo cuando se le pidi6 inventar problemas con las
operaciones realizadas lo hizo con dificultades, ya que al momento de verificar se dio
cuenta que su planteamiento no fue el correcto, pues no consideré las operaciones que

habia realizado:

55



Al analizar el planteamiento de problema se observd que el nifio no logré la
traduccién al no tener claro el objetivo de lo que quiso expresar, aunque en su
enunciado intentd escribir un problema donde estuvo implicita su solucion; no fue
correcto.

En ese momento expreso “no se como plantear un problema”.

Las instructoras, rescataron el hecho de que él mismo, verificd y se dio cuenta de su

error.

Emmanuel no se presento.
Sesibén 2

Se consider6 alrededor de cinco a diez minutos para establecer confianza a los
nifos, esto con el objetivo de trabajar de manera rapida y segura.

Se retomaron los ejercicios de la sesidn anterior ademas de introducir calculo mental

(oral), se considerd que este les ayudaria a desarrollar estrategias que les facilitaria la
adecuada ejecucion de operaciones basicas.
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Alexis continu6 inseguro al trabajar con las instructoras y sus compafieros, lo que
provocé inhibicién y tardd mas en realizar los ejercicios, ya que se sintié evaluado
constantemente por todos.

Las instructoras trabajaron de manera personalizada explicandole que no se
preocupara por la evaluacion y sus errores; que era precisamente lo que se le iba a

ayudar a resolver a través de las actividades. Realizé bien sus actividades.

A pesar de que este nifio presentd inhibicion y lentitud al realizar la tarea, realizé

una buena ejecucion, sin embargo omitio el signo en la operacion.

En el planteamiento de problema se observa que realiz6 una adecuada
conversion de la operacion a un enunciado considerando los datos de caracter
cuantitativo, un objetivo ademas de la pregunta referente a la determinacién de una o
varias cantidades.

Jorge trabajé de manera cooperativa y acertada, realizd sus operaciones y
planteamientos de problemas. A pesar de que se distrajo concluyd faciimente las
actividades. En el ejemplo se observa el avance logrado a partir de ejercitar las
actividades.
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En su produccién se observa una mejora en la comprensién al elaborar expresiones
de adicion y sustraccién de hasta cinco digitos; al crear sus problemas consider6 e
integrd todos los datos de la operacion antes realizada, ademas verifica sus resultados
y se observa el intentd por ser estratégico al realizar sus operaciones.

Se observl que a pesar de ser un nifio que ha presentado dificultades durante los
ciclos escolares anteriores logr6 avances con la ejercitacion de las actividades

propuestas (realizacién de operaciones y planteamientos de problemas).

Al ejercitar las actividades aditivas, Luis Manuel se entusiasmo y se mostré seguro.
Animo a sus compafieros para que ellos lo hicieran. Sin embargo durante el desarrollo
de la sesion se observd que realiz6 sus operaciones con muchas dificultades sobre

todo con el uso del punto decimal; el siguiente es el ejemplo del ejercicio realizado:
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Al evaluar lo que el nifio realiz0, las instructoras le explicaron que si en su operacion
introducia un punto decimal éste modifica la cantidad que se desea expresar; sin
embargo, el planteamiento de problema que creé fue correcto, tuvo un objetivo donde

integro los datos para llegar a la solucion.

Julio realiz6 adecuadamente sus operaciones, en el planteamiento de problemas lo
hizo bien, ya que él mismo se percat6 de los errores y corrigio.
— Expresé “Me fue mal, peroya vi mi error”.

Una de las operaciones que realizo fue:

Cuando las instructoras revisaron la tarea solicitada, él mismo se dio cuenta de
su error; esto fue el punto decimal, cuando lo que estaba utilizando eran comas,
cambiando asi totalmente la cantidad que pretendia expresar. Se le explicé que hacer
uso inadecuado del punto decimal expresa algo que no es lo que gueremos decir,

cambiando totalmente el concepto de la cantidad.
Emmanuel realiz6 las operaciones aditivas de manera inadecuada; pero no

presentd dificultades en el planteamiento de problemas, el siguiente es un ejemplo del

ejercicio realizado
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Al tener claro el objetivo el planteamiento del proceso es el adecuado, integré los
datos para obtener la solucion por medio de una operacion. Sin embargo buscé
constantemente la aprobacién de lo que realiz6 con sus compafieros o con las
instructoras.

Concluir la sesién ocupd mas tiempo del previsto, el tiempo programado no permitio
concretar el objetivo, por lo que se requirié ejercitar mas las actividades planeadas; se
trabajé célculo mental y se logré un mejor desempefio de las actividades. Se realizaron
algunas modificaciones ya que lo planteado lo trabajaron facilmente, se planearon
ejercicios con un mayor grado de dificultad que les permitiera realizar operaciones
hasta con cinco digitos. Con las modificaciones en la segunda sesion al dar mas tiempo
a las actividades se observé que los nifios consolidaron el concepto de adicion y
sustraccion,

Al verificar sus procedimientos en la evaluacion, se observé que realizaron la tarea
sin dificultad lo que permite sefialar que las actividades fueron las adecuadas al facilitar
a los nifios expresar su concepto de adicidn, sustraccidon y qué es un problema; les fue
significativo el hecho de que ellos mismos inventaron las situaciones; ademas, asi como
la reflexién sobre cédmo lo podian aplicar en su vida cotidiana.

Las siguientes son algunas de las respuestas:

“ Cuando voy a la tienda” .
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“ Cuando juego futbol, para llevar € marcador” .

- *Cuando ayudo a vender tamales, para cobrar y dar los cambios’ .

Sesion 3
Objetivo. Que los alumnos utilicen el calculo mental para resolver diferentes

situaciones.

Se retom0 el contenido de las sesiones anteriores para ejercitar las operaciones
por medio del calculo mental, los nifios explicaron como lo realizaron y sus
procedimientos para llegar a los resultados; su explicacién permitié verificar si se
accedi6 al contenido de las operaciones y si realmente contaban con la estructura y las

reglas para realizarlos.

Se ejercitaron las operaciones de adicidn y sustraccién mediante situaciones que
los nifios construyeron, la actividad fue significativa para ellos; les queddé claro que las

operaciones son Utiles para aplicarlas y resolver situaciones de la vida cotidiana.

Durante la sesion de calculo mental Julio se mostré distraido y un tanto ausente
del resto del grupo; las instructoras se acercaron a €l y le preguntaron acerca de la
razon por la que se distrajo; contestd que tenia suefio porque se levanté muy temprano
para ayudar a sus papas antes de ir a la escuela. A pesar de su poca disponibilidad
realiz6 sus operaciones correctamente y con cierta rapidez, traté de integrarse con el
resto de los nifios.

Cuando se le preguntdé qué procedimiento siguié para llegar al resultado
manifesto:

“la escribi en mi mente para trabajar, ademas utilicé mis dedos’ .

Luis Manuel trabajé con rapidez, expresé que se le facilitaba el calculo y que no
le agradaba trabajarlo, se observdé que cometid errores constantes al realizar las

operaciones y se nego a decir su procedimiento para llegar al resultado.
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Alexis realizd las operaciones correctamente, se observé una mayor seguridad
al ejecutar sus operaciones y presentd mayor participacién, en el momento que se
preguntd por el procedimiento qué empled, contesto:

“ pues como es célculo mental las operaciones se hacen en la mente por giemplo 13 + 75

sume5y3=8 vy luego 7y 1= 8, entonces € resultado = 88"

Emmanuel realizé el calculo mental, incurrié en varios errores; mencioné que lo
hizo con la goma en el aire, pero que se le olvidaban facilmente los nimeros que
dijeron las instructoras, a pesar de ello mostr6 entusiasmo y disponibilidad para

trabajar; él mismo se percatd de sus errores.

Jorge presentd dificultades cuando realizé esta actividad; esto fue producto de
su distraccién, no logré concentrarse ni seguir instrucciones; cuando se le pregunto el
procedimiento que realizd contesto.

“no pude realizarlo, sumé igual que Alexis’

El célculo mental fue utilizado para resolver diferentes situaciones con el
propésito de ejercitar la adicién y sustraccidon y lograran la automatizaciéon, rapidez y

precision en las operaciones ademas de una mayor concentracion.

Se observo que se cubrid el objetivo cuando verificaron lo que realizaron y ellos
mismos se dieron cuenta de sus errores, expresaron saber dénde estaba el error;
comentaron entre si preguntaron ¢,como le hiciste para resolverlo? Al explicarse uno a
otro como lo resolvieron, se rescataron las distintas estrategias de las que hicieron uso
los nifios, tales como utilizar sus dedos, dibujar en el aire la operacion, realizarla en la

mente.
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No todos los nifios accedieron al proceso de resolucién de la misma forma y al
mismo ritmo. Algunos necesitaron mas tiempo, mayor atencién y concentracién para
acceder a los contenidos. Influy6 la disposicion y motivacién que el alumno tuvo hacia el
aprendizaje, de ahi que se buscaron actividades de interés para los nifios sin dejar de

lado los contenidos que se debian cubrir.
Sesiones 4y 5

Objetivo: Que los alumnos utilicen la multiplicacidon para resolver problemas sencillos.

Se empez0 a trabajar la multiplicacion a través de un ejercicio de calcular los
precios de diferentes objetos. Se les dio el precio de distintos articulos por unidad y se
les pidio calcular el costo hasta llegar a diez unidades.

Julio realiz6 la tarea correctamente, pero no utilizd solo la multiplicacion, se
apoyo6 de sus dedos y realizé sumas. En el momento de la verificacion se le pregunté
cémo lo realizo y si cree que hay un solo procedimiento para llegar al resultado. El
contesto.

“la multiplicacién es mas facil pero se me dificulta mucho.”

Luis Manuel y Alexis no asistieron a la sesion.

Emmanuel trabajo rapidamente, lo que permitié verificar sus resultados, ver sus
errores y modificarlos en el momento. Manifesto:

“yavi mi error, tengo que volver a hacer la operacion” .

Cuando se le pregunté si habria otra forma de realizar la actividad y cémo la
realizd, expreso:

“hay varias formas, la multiplicacion, sumando pero es mas largo lo hice algunas veces
con la multiplicacién, en mi cabeza y otras con mis dedos o en € cuaderno” .



Jorge al realizar la tarea lo hizo en todo momento con la multiplicacién, escribio
las operaciones en la hoja y verificO hasta tres veces los resultados. Al preguntarle si
habia otro procedimiento para llegar al resultado contesto:

“ si, sumando, pero seria mas lento” .

Sesion 6

Objetivo: Que los alumnos desarrollen la habilidad para calcular el resultado de

problemas que implica dividir.

Durante la sesion se trabajoé en parejas con la finalidad de compartir los distintos
procedimientos para la resolucion de los problemas. Se observo que ellos reflexionaron
y discutieron cual procedimiento fue el mejor y mas rapido, sustentaron que la division
fue la indicada para llegar a la solucién. Se trabajo calculo mental (adicion, sustracciéon
y multiplicacién en un solo calculo), fueron mas acertados y rapidos, reflexionaron sus
respuestas al momento de la verificacion.

Alexis y Julio no lograron integrarse como equipo, en la primera actividad Julio
no concordaba con lo que Alexis propuso y realizd, ello provoco que Julio se fuera a
trabajar solo. Ejemplo del gjercicio realizado:

1. José trabaja en una fabrica empacadora de jabones. En cada caja pone 16 jabones.
¢,Cuantas cajas necesitas para empacar 192 jabones? 12
¢,Cuantas cajas necesitas para empacar 224 jabones? 19

¢,Cudntas cajas necesitas para empacar 384 jabones? 24

¢,Cuantas cajas necesitas para empacar 480 jabones?
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En el ejercicio que realizé se observa el intento por dar solucién a las diferentes

preguntas, la tercera es correcta, pero al verificar la operacién que ejecuté no es el

mismo resultado que obtuvo y escribid. Realiz6 una adecuada traduccion del problema

a una expresion matematica (realizar la divisibn) ademas, al hacer uso de

multiplicaciones para encontrar el cociente de sus operaciones su ejecucion fue

incorrecta.

Alexis por su parte se dirigié a las instructoras y sefalo:
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“ este cuate no sabe y no le entiendo cémo lo hace” .

Emmanuel y Jorge se integraron como equipo, intercambiaron ideas y
procedimientos, lograron la resolucion del problema, aplicaron la multiplicacion para
llegar a dividir. Jorge dijo:

“hay que multiplicar para saber cuédntas veces cabe, porque estamos haciendo
divisiones’.

Emmanuel contesté:

“¢como? aver hazlo” .

Jorge realizé una serie de multiplicaciones junto con Emmanuel. Por ejemplo:
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Al analizar la tarea realizada se corrobor6 cémo la discusion de sus
procedimientos y el uso de distintas estrategias les permite llegar a la solucién. Esto se
asemeja a la generacion de aprendizaje mediante la tutoria entre iguales.

En los siguientes ejercicios trabajaron de la siguiente manera:

Jorge y Luis Manuel realizaron varias operaciones para llegar al resultado, se
observd que se integraron como equipo, uno a otro se corregia y daba su opinion de
como hacerlo. En ciertos momentos se les observé leyendo varias veces los problemas,
y como uno u otro tomaba el papel de tutor al explicar porque se tenia que seguir tal
procedimiento para dar solucion a los mismos. La produccion fue la siguiente:

2.- Enrique vende pasteles a 15 pesos cada uno. El viemes reuni6 270 pesos, el
sabado 360 pesos y el domingo 420 pesos. ¢, Cuantos pasteles vendio cada dia?

-—-—J'—"
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Emmanuel y Alexis trabajaron en equipo realizaron varias multiplicaciones,
cuando la resolucion del problema era una simple divisién, llegaron al resultado correcto
pero mas por Emmanuel que por Alexis debido a la poca disponibilidad de ambos.
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Tanto en la parte final de la sesién 5, como durante el desarrollo de la sesion 6
se observO que los nifios en general presentaron dificultades para realizar las
divisiones; parte de ello fue que algunos de los nifios no sabian todas las tablas de
multiplicar motivo por el cual se considerd la ejercitacion en las sesiones posteriores,
ademas de hacerles conscientes de que ese conocimiento les facilitaria y beneficiaria al

solucionar las divisiones.

Sesién 7

Objetivo. Que los alumnos desarrollen sus estrategias para resolver calculos mentales.

En esta sesion se trabajo calculo mental con adicion, sustraccion, multiplicacion y
division. Esto con la finalidad de ejercitar las operaciones basicas sobre todo la
multiplicacion y division; ademas se les solicitd expresar sus procedimientos, se
observo que reflexionaron acerca de las distintas estrategias para llegar al resultado y
como cada uno utiliza la que méas se le facilita o cree conveniente para llegar a la
misma respuesta. Durante el desarrollo se vio que las actividades propuestas fueron las
adecuadas porque se logré cubrir el objetivo.

Como ejemplo de ello, para realizar un calculo donde se podia utilizar la
multiplicacién o una sustraccion, antes de lo anterior los nifios utilizaban la suma; al
discutir los distintos procedimientos se dieron cuenta que la multiplicacion les facilita la
tarea.

Algunos de los calculos que se les pidio contestar fueron los siguientes:

648 para 700

1890 para 2000
755 para 1000
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Si tienes tal cantidad, cuanto le falta para llegar. Después de su respuesta

¢,coémo lo realizaste?

Julio contesto,

“ir sumando hasta llegar al nimero o tendriamos que sumar 648 con un nmero mayor,
0 escuchar € primer nimero dgjarlo en mi mente, después sumé para llegar al otro que dijeron
por g emplo, 648 cuanto faltaba para 700 € resultado es 52" .

Después de hacerlo mentalmente opt6é por escribirlo para verificar su resultado,
se dio cuenta que también podia utilizar la sustraccion; las siguientes operaciones son

una trascripcién exacta de lo que realizé el nifio:

1890 2000
+210 - 1890
2100 0110

Jorge realiz6 bien, sus caculos:
“estuve sumando con mis dedos y fui agregando para llegar a los resultados’ .
Alexis manifesto:

“ me equivoqué mucho, no supe como hacerlo” .

Julio hizo los célculos exactos, observd que su compafiero realizaba otros
procedimientos que no era calculo mental le dijo que eran mentales y que aunque lo
estaba haciendo en la hoja no era correcto porque era una resta y ho suma.

Ejemplo:

Si tenemos 648, cuantos numeros faltan para 700.

Alexis realizé la siguiente operaciéon
648
+162
810
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Cuando Julio le hizo ver su error Alexis dijo: “ me equivoqué, puedo cambiarlo”.

Sesion 8

Objetivo. Que los alumnos calculen el resultado de varios problemas mediante diversos

procedimientos.

Durante la sesion se ejercité calculo mental con cifras de mas de tres digitos con
adicién, sustraccion, multiplicacién y divisién: problemas que se escribieron en el
pizarrén; todos los problemas tenian 3 opciones de respuesta A, B y C. Las instructoras
y los nifios leimos los problemas y ellos debian escoger alguna de las opciones.
Después realizaron alguna operaciéon que les ayudé a obtener una respuesta
aproximada, posteriormente se les preguntd, cémo llegaron a ella. Ante ello, expresaron

lo siguiente:

Julio “con unadivisién, porque fue laquemedio @ resultado” .

Alexis y Emmanuel “ con una multiplicacion también se puede” .

Las respuestas de los nifios les permitid percatarse que podian dar solucién a
una misma situacion con distintas operaciones, reflexionan lo que se les
pide,.posteriormente las instructoras les hicieron notar el procedimiento mas 6ptimo
para llegar a la solucion que fue la division explicando que esta operacion les ahorraba

tiempo.

Sesion 9

Objetivo. Que los alumnos utilicen unidades convencionales de tiempo en la resolucién

de problemas.
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Este contenido se trabajé a peticion de los nifilos para ver conversiones de
tiempo planteados en problemas, relacionaron el tiempo en cuanto a dias, horas,
minutos y segundos, ya que fue un contenido que no lograron consolidar en su clase.

Durante el desarrollo de esta sesiéon se les pregunté por el tipo de conocimiento
gue tenian acerca de medir el tiempo, y si conocian acerca de la existencia de

diferentes formas y qué importancia tiene el medir el tiempo.

Describieron lo que ellos conocian y los procedimientos que utilizaron para
resolver las situaciones que se les presentd; posteriormente juntos verificaron sus
resultados entre ellos. Cuando describieron los procedimientos utilizados, algunos de
ellos sefalaron que para resolverlo hicieron uso de sus dedos, otros utilizaron
operaciones como restas, sumas o0 multiplicaciones. Al solucionar el siguiente
problema:

El 3 de Junio a las 10 horas, un barco parte de la ciudad de Veracruz para hacer
un crucero, el regreso esta previsto para el dia 18 de Junio a las 17 horas. ¢ Calcula en

dias, horas y minutos la duracion del viaje?.

Luis Manuel explicé a uno de sus comparieros: “Miren podemos hacerlo asi, tienes
3 y para llegar a 18, cuanto nos falta o lo contrario puedes restar 18-3 = 15; ¢ves? se

puede realizar de dos formas”.

Se observé que algunos de los nifios siguieron con dificultades para acceder a este

conocimiento, por lo que se requiri6 de mas ejercitacion y tiempo.

Sesion 10

Objetivo. Que los alumnos resuelvan problemas de comparaciones multiplicativa de

cantidades como introduccion al concepto de razén.
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En la sesién se trabajé las comparaciones planteadas en problemas donde el
contenido fundamental fue introducir a los nifios al razonamiento. Fue primordial hacer
concientes a los nifios de leer cuidadosamente las situaciones para no equivocar sus
respuestas.

Durante el desarrollo de la sesidn se observé que las actividades disefiadas para

cubrir el objetivo funcionaron. Se ley0 las situaciones.

Ejemplo:

Juan, Lupita y José juntaron $ 30.00; pusieron $5.00, $10.00, y $15.00,
respectivamente y compraron una bolsa con 30 caramelos. Si repartieron los
caramelos de acuerdo con la cantidad de dinero que aportaron. ¢ Cuantos caramelos le

toca a cada uno?

Cuando se les pregunté qué hicieron para resolver este problema contestaron:
- “Escuchar y ver € problema” .
- “Ver quéproblema es’.
- “Poner atencion” .
- “Ver qué operacion se puede hacer” .
- “Tenemos que ver cuanto dinero dio cada uno” .

Se observd que entraron en conflicto, ya que algunos de ellos discutian que
deberian ser parejos y darles la misma cantidad, otros estaban a favor del que mas
daba, mas tenia que recibir. En algin momento consideraron como real el reparto de
dulces, pero al final llegaron a un acuerdo que deberia ser en la misma proporcion de lo

gue cada quien habia aportado.

Sesién 11

Objetivo. Que los alumnos den solucién a problemas que implican la utilizacion de

fracciones.
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En la sesién se trabajo fracciones con el tema ¢ Cuantos por un kilo? Les fue

significativo el tipo de actividades que se les planted, consistié en presentarles articulos

domeésticos con los cuales los nifios estan en constante contacto. Tenian que completar

la siguiente tabla:

Producto Piezas por un kilo
Tortillas 28

Huevos 16

Salchichas 18

Jitomates 16

Manzanas 12

Papas 8

Producto 1kg. 1/2kg. 1/4kg. 2/4kg. 4/8kg.
Tortillas

Huevos

Salchichas

Jitomates

Manzanas

Papas

Dos de los nifilos no lograron resolverlo, por ello las instructoras, con el apoyo de

un gréfico representando la unidad, explicaron que ésta es divisible en las partes que

sean requeridas o necesarias y puede representarse en litro o kilogramo; ademas uno

de los nifios, quien fue mas habil con el contenido, compartio6 y explicé su

procedimiento; de esa manera se logré la comprensioén del contenido.
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Ejemplo de las producciones:

Luis Manuel realiz6 un dibujo que le permitié representar la unidad y a la vez

identificar las fracciones solicitadas, esto le facilito completar la tabla correctamente.

Huevos 16

Salchichas 18 /

Jitornates w4l o f

Manzanas 4 'L :I

Papas 8 e
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Como se observa la ilustracién, con el apoyo de un grafico donde represento las

fracciones, Alexis complet6 la tabla adecuadamente.

[ Preducts
| Tortillas, T

'y g_ .

24 kg

—

T k.s._. 0]

Huevos

Salchichas y 0

JHamates

Manzanas

Papas
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Julio dibujé dos circulos donde sombred

fracciones que le permitié6 completar la

tabla.
|Producta I ke it kg Y kg 24 kg 448 kg ;
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Emmanuel a diferencia de sus comparieros no utilizé grafico para completar la
tabla.
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En las producciones de los nifios para completar la tabla, se observé que fue facil

realizarlo con el apoyo grafico, sefialaron lo importante de saber acerca de los

kilogramos y hacer cuentas, porque las utilizan cuando sus mamas los mandan a la

tienda o al mercado.
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Sesién 12

Objetivo. Que los alumnos utilicen la nocién de fraccion como razén en la resolucion de

problemas.

Se introdujo fracciones en problemas. Se observé que algunos de los nifios
resolvieron rapidamente, sin dificultad alguna. Las producciones realizadas muestran la

habilidad que se desarroll6 en fracciones a través de la ejercitacion.

Luis Manuel
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3. ANALISIS Y COMPARACION DE LOS RESULTADOS DE LA EVALUACION
FINAL

El instrumento de evaluacidn final fue similar al de la evaluacion inicial. Este ultimo sélo
evaluaba los ejes correspondientes a los numeros sus relaciones y sus operaciones y
tratamiento de la informacién que fueron los ejes que se trabajaron directamente en la
intervencion, fue una prueba escrita, conformada por nueve reactivos, los reactivos 2,3
el valor asignado fue de 20 puntos; los reactivos 1,6,7,8 y 9 el valor asignado fue 10
puntos y los reactivos 4 y 5 el valor asignado fue de 5 puntos, la asignacion de puntaje,
se determind segun la complejidad de la tarea a realizar (ver anexo4).

A partir de la aplicacion del instrumento se confirmé que los cinco nifios que
presentaron dificultades en operaciones basicas y tratamiento de la informacion
superaron sus dificultades. Esto se ratificé al realizar un analisis detallado de los
resultados de la evaluacion final de los cinco alumnos, esta informacién se presenta a

continuacion.

Analisis de las respuestas de los alumnos

Alexis

Problema 1, la solucién fue correcta, tuvo un conocimiento lingiistico que le
permitié la lectura correcta del enunciado comprendid, tradujo e integr6 los datos para
dar solucion; utilizé las operaciones correctas, ademas se apoy0 de un gréfico, en el
cual se observdé como el nifio realizo el reparto y le facilitd realizar las operaciones
requeridas en la tarea. En la evaluacion inicial en este mismo problema presenté
dificultad en la ejecucion de la operacion (divisiéon), no la concluyd y el cociente que

escribié fue erréneo.

Producciones realizadas por el nifio:
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Evaluacién inicial

1. A Maria, Juan, Luis, Inés y Lupita les regalaron una caja de chocolates. La
caja tiene 3 pisos, cada piso tiene 4 filas y 7 columnas de chocolates deciden repartirlos

de forma equitativa, pues cada una debe irse a su casa.

& Cuantos chocolates e tocan a cada quidn?_|

Evaluacién final

A Maria, Juan, Luis, Inés y Lupita les regalaron una caja de chocolates. La caja tiene 3
pisos, cada piso tiene 4 filas y 7 columnas de chocolates deciden repartirlos, pues cada

una debe irse a su casa.

¢ Cuantos chocolates le tocan a cada quién? _|

~
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Problema 2, la solucién fue correcta, hizo un adecuado analisis del enunciado lo
gue le permiti6 comprender y traducirlo a un lenguaje matematico, ademas de las
operaciones necesarias para dar respuesta (adicion, sustraccién y multiplicacion).

Problema 3, la solucion fue correcta, hizo una adecuada traduccion del problema
e integré los datos, el procedimiento que utilizé para dar solucion fue el correcto, la
ejecucion de sus operaciones fue correcta (adicién y sustraccidon), ademas realizé
varios calculos mentales que se observan en el ejercicio.

En un problema similar que se le presentd en la evaluacion inicial, el nifio no
concluyé la tarea, argumentd "es un problema muy dificil”. Ahora contestd sin ninguna

dificultad y verificé el resultado.

Ejemplo:

3 A Rt u o T gl § 5000 pesos pra comprer Sus (s escoles cel

DIOXIMO Gl 85C0lar
Rl va anecsstr  cuadernos profesionales, osto porcuademo 12,50 pesos. § 1 S

U oo, ostoporeag $220gess. )

Unjuego e geomeli, costopor eqo $17.50pess. 3.9
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Tres marcadores (verde, azul y negro), costo por marcador $8.00 pesos. [ 1 0C

Un I&piz, costo por lépiz $ 2.50 pesos. | . !
Tres plumas (negra, azul y roja), costo por pluma $2.50 pesos. - 5¢

Tendré el dinero suficiente para comprar sus (tiles escolares __ <)

e Vi

; Cuanto dinero le quedara a Rail para guardar en su alcancia? L (1 . ()

¢ Cuanto dinero tendré que pagar por sus Utiles escolares? _| 2

Problema 4, la solucién fue correcta, realizé el andlisis adecuado pero tardd en

percatarse que la solucion iba implicita en el texto.

Problema 5, la solucion fue correcta, en el primer intento no se percat6 que era
un problema sin solucion, intentd hacer una multiplicacion, leyé nuevamente el

problema y se percatd que no se podia realizar.
Problema 6, la solucién fue incorrecta, no hizo una adecuada traduccion de los

datos a un lenguaje matematico; sin embargo realiz0, de manera correcta la operacion

requerida (division).
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Problema 7, la solucion fue correcta, hizo el andlisis adecuado del enunciado,
tradujo e integré los datos a un lenguaje matematico, realizé una ejecucion correcta de

la operacion que dio la solucién (adicion de fracciones).

Problema 8, la solucién fue correcta, ejecutd la operacion que se requeria

(sustraccién de fracciones) para dar respuesta.

Problema 9, la soluciéon fue correcta, hizo un correcto andlisis del enunciado
tradujo e integré los datos a un lenguaje matematico, ejecutd la operacion (sustraccion

de fracciones) correctamente para dar respuesta.

Jorge

En el problema 1 la respuesta numérica del alumno fue errénea; sin embargo su
procedimiento fue adecuado, realizé el andlisis de la informacién, tradujo e integro los
datos a lenguaje matematico, que era el requerimiento previo para realizar la tarea,
antes de ejecutar sus operaciones, hizo varios dibujos que le facilitaron dar solucion
correcta; sin embargo al escribir el resultado se equivoco.

Esto se observa en la produccién realizada por el alumno, asi como el avance
gue logro a través de la ejercitacion de operaciones basicas; en la evaluacion inicial en
este mismo ejercicio el alumno sélo ejecutdé dos operaciones que copid a uno de sus

comparieros y escribié un resultado erréneo.

1. A Maria, Juan, Luis, Inés y Lupita les regalaron una caja de chocolates. La caja tiene
3 pisos, cada piso tiene 4 filas y 7 columnas de chocolates deciden repartirlos, pues

cada uno debe irse a su casa.
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¢, Guantos chocolates le tocan a cada quién?

En el problema 2 el alumno sin ayuda de las instructoras y de sus compafneros
contesté de forma correcta, realizé el analisis de la informacion, hizo uso de las
operaciones que le permitieron dar solucién, s6lo omitié escribir algunos signos de las
operaciones que ejecutd. Su desempenio al realizar la tarea adecuadamente y verificar
sus resultados, muestran como el nifio mejoré notoriamente en las dificultades que
presentd en este ejercicio en la evaluacion inicial, donde su respuesta fue erronea, no
realiz6 un adecuado analisis de la informacién y, por tanto no logré integrar todos los
datos, ejecutd varias operaciones con ayuda de uno de sus compafieros, tampoco asi

contest6 adecuadamente.

2. A Flor y Pedro su mama los mandé a comprar algunas frutas y verduras al mercado,

les dio un billete de $200.00 pesos, compraron:



+

2 coliflores costo por pieza $8.50 pesos. | 7, °©

1 % kilo de manzanas, costo por kilo $ 12,50 pesos)\f 7

2 % kilo de jitomate, costo por kilo $ 4.50 pesos.
3 canastitas de fresa, costo por canasta $ 14.50 pesos. "' .

4 melones, costo por pieza $10.50 pesas. -/

I.i?f - - .-‘

+ Cuanto gastaron en el mercado? l ¥ ‘1 _*"

J Cuanto dinero le regresaron de cambio a su mama?

Si su mama les hubjese padido =l doble de kilos y piezas de mandado, L Tendrian
el dinero suficiente para comprario? '

& Cuanto mas dinero necesitarian? /F L ) (= &

')

\F- ¢

En el problema 3 el alumno contestd6 adecuadamente, utilizd el procedimiento
que consideré mas facil y conveniente, hizo uso de operaciones que le permitieron

encontrar la solucion correcta.

En el problema 4 la respuesta del alumno fue correcta.
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En el problema 5 el alumno para dar respuesta, contestd “no se pueden empacar

jabones en cubetas, al menos no por lo que dice el problema”.

En el problema 6 el alumno contestd de forma incorrecta, realizo el andlisis de la
informacion y su traduccién a un lenguaje matematico, hizo uso de la operacién que le
permitio dar solucion; sin embargo cuando ordend sus datos, no realizé la conversion
de tiempo que requeria la tarea, escribio tal y como se le presentaron. Su resolucién por
lo tanto fue errénea.

En el ejercicio que realiz6 el alumno se observa cdmo a pesar de que se ejercitd
la conversién de tiempo, ésta no se logro, pero si mejord al ejecutar sus operaciones y
en la verificacibn de estas. Si se toma en cuenta que Jorge es un nifio que ha
presentado dificultades en otras areas y en otros afios escolares, puede sefialarse que
la ejercitacion y el trabajo continuo redujeron las dificultades presentadas al inicio de la

intervencion.

6. Un ciclista recorre ocho veces un circuito de 8 km. Gana la carrera en 1 hora 44

minutos. ¢ Cudl es el tiempo medio que necesita para dar una vuelta al circuito?

En el problema 7 el alumno dio una respuesta correcta, realizé el andlisis de la
incognita, hizo uso de la fraccién y de la operacién que le permiti6 dar una solucién

correcta.
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En los problemas 8 y 9 el alumno completé los datos adecuadamente, ejecutd de
forma correcta las operaciones (sustracciéon de fracciones), utiliz6 adecuadamente la
fraccion como medida de reparto.

Luis Manuel

Problemal, dio solucién correcta, tuvo conocimiento linguistico el cual le permitio
leer el enunciado, tradujo a un lenguaje matematico e integré los datos, ejecutd las
operaciones (division y multiplicacion) para contestar. En la evaluacion inicial presento
dificultad cuando hizo el andlisis del enunciado y no realiz6 las operaciones que se
requerian, ejecutd soélo una division.

Producciones realizadas:

Evaluacién inicial

1. A Maria, Juan, Luis, Inés y Lupita les regalaron una caja de chocolates. La caja tiene
3 pisos, cada piso tiene 4 filas y 7 columnas de chocolates deciden repartirlos
equitativamente, pues cada una debe irse a su casa.

¢ Cuantos chocolates le tocan a cada quién? |

87



Evaluacién final
1. A Maria, Juan, Luis, Inés y Lupita les regalaron una caja de chocolates. La caja tiene
3 pisos, cada piso tiene 4 filas y 7 columnas de chocolates deciden repartirlos, pues

cada una debe irse a su casa.

; Cuéntos chocolates le tocan a cada quién?

En las producciones realizadas por el nifio se observa que antes de la
intervencidon presento dificultad al hacer el analisis del problema y no integré los datos
correctamente; después de la intervencion hizo una adecuada traduccién de los datos,
ademas utilizé diferentes procedimientos cuando realizé la multiplicaciéon, se apoy6 al

escribir las iniciales de los nombres de los personajes al realizar el reparto.
Problema 2, la solucion fue correcta, hizo un adecuado andlisis del enunciado, lo

gue le permiti6 comprenderlo y traducirlo a un lenguaje matematico, realiz6 una

adecuada ejecucion de las operaciones (adicion y sustraccion).
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Problema 3, la solucion fue correcta, hizo una adecuada traduccion del problema
e integré los datos, el procedimiento que realiz6 fue correcto, las operaciones que

ejecuto fueron correctas.

Problema 4, la solucion fue correcta, realizé un adecuado analisis del enunciado.

Problema 5, realiz6 varias operaciones tratando de buscar la solucion sin
percatarse que la pregunta no tenia solucién, en un segundo intento, al leer mas
detenidamente se percat6 de ello y contesto:

“no se puede realizar porque €l problema dice que quieren empacar en cajas y la
pregunta dice que en cubetas” .

Problema 6, la solucién fue incorrecta, realiz6 la operacién que se requeria para

contestar; sin embargo la traduccion de los datos a lenguaje matematico fue incorrecta.

Problema 7, la solucién fue correcta, hizo el analisis del enunciado e integré los
datos, tradujo a un lenguaje matematico, ejecutd la operacidén correctamente para dar
respuesta.

Problema 8, la solucién fue correcta, dio respuesta a la pregunta, hizo el analisis
del enunciado e integré los datos, tradujo a un lenguaje matematico, ejecutd

correctamente la operacion (sustraccion de fracciones).

Problema 9, la solucion fue correcta, realizd el andlisis del enunciado e integro
los datos para dar solucion, tradujo a lenguaje matematico, ejecutd correctamente la
operacion (sustraccion de fracciones).

Julio

En el problema 1, el alumno realizé el analisis de la informacion y la traduccion al

ordenar sus datos adecuadamente, hizo uso de las operaciones que le permitieron dar
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una solucién correcta; al igual que otros de sus compafieros se apoyd de un grafico,
hizo uso de operaciones que implican mas tiempo, como la adicion; ademas es el tnico
gue escribe cuantos chocolates sobran, su desempefio en la realizacion de la tarea
permitié ver como super6 las dificultades que presentd antes de la intervencion: en la
evaluacion inicial, al enfrentar este mismo ejercicio no se esforzé por encontrar una

solucion, argumento “son muy dificiles”

Produccion realizada por Julio:
1. A Maria, Juan, Luis, Inés y Lupita les regalaron una caja de chocolates. La caja tiene
3 pisos, cada piso tiene 4 filas y 7 columnas de chocolates deciden repartirlos

equitativamente, pues cada uno debe irse a su casa.

¢ Cuantos chocolates le tocan a cada quién?

En el problema 2 el alumno contesté de forma correcta, realizé el andlisis de la
incégnita, hizo uso de las operaciones que le permitid dar solucién, omitié escribir los

signos de las operaciones que realizo.
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En el problema 3 el alumno resolvid correctamente, utilizé el procedimiento que
consider6 mas fécil y conveniente, hizo uso de operaciones que le permitieron dar

solucién correcta.

En el problema 4 el alumno contesté adecuadamente.

En el problema 5 el alumno realizé varias operaciones que no se requerian para
realizar la tarea, pidi6 ayuda, se le invitd a que hiciera una nueva lectura pausada, lo

gue le facilité y permitié encontrar la respuesta adecuada.

En el problema 6, el alumno contestd de forma incorrecta, realizé el andlisis de la
incognita; sin embargo, al igual que otro de sus comparieros, cuando tradujo e integré a
lenguaje mateméatico no hizo la conversion de tiempo. Su resoluciéon por lo tanto fue
erronea.

Ejercicio realizado por Julio:

6. Un ciclista recorre ocho veces un circuito de 8 km. Gana la carrera en 1 hora 44

minutos. ¢ Cudl es el tiempo medio que necesita para dar una vuelta al circuito?

En el problema 7 el alumno contesté de forma correcta, realizé el andlisis de la
informacion, hizo uso de la fraccién y de la operacién que le permitié6 dar la solucion

correcta, verificd sus resultados.
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En los problemas 8 y 9, el alumno completé los datos adecuadamente, hizo uso

de fracciones para su resolucion correcta.

Emmanuel

Problema 1, la solucién fue correcta, conté con un conocimiento lingtiistico que le
permitié leer correctamente el enunciado, tradujo e integré los datos para dar solucion,
ejecutd las operaciones correctamente (division y multiplicacién) ademas, elaboré un

grafico que le permitié6 mayor claridad para contestar.

Las producciones son las siguientes:

Evaluacién inicial

1. A Maria, Juan, Luis, Inés y Lupita les regalaron una caja de chocolates. La caja
tiene 3 pisos, cada piso tiene 4 filas y 7 columnas de chocolates deciden

repartirlos equitativamente, pues cada una debe irse a su casa.

i L’ Fﬁ: ml e ir
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Evaluacién final

1. A Maria, Juan, Luis, Inés y Lupita les regalaron una caja de chocolates. La caja
tiene 3 pisos, cada piso tiene 4 filas y 7 columnas de chocolates deciden

repartirlos equitativamente, pues cada una debe irse a su casa.

i Cuéntos chocolates le tocan a cada quién? _|

=

" —
3,

N

s

En las producciones se puede observar como en la evaluacion inicial presentd

dificultad al realizar la division, después de la intervencion realiz6 adecuadamente la
operacion.

Problema 2, la solucion fue correcta, realizé un adecuado andlisis del enunciado,
tradujo e integré los datos en lenguaje matematico, realiz6 varios calculos mentales,

ejecutd adiciones y sustracciones correctamente. En la evaluacion inicial presenté
dificultades al realizar la division, su cociente que escribio fue erréneo y no la concluy6.

Problema 3, la solucién fue correcta, hizo el analisis adecuado del enunciado e

integré los datos, el procedimiento fue correcto, realiz6 las operaciones (adicion y

sustraccion) correctamente.
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Problema 4, la solucion fue correcta, en este problema no era necesario realizar
operacion alguna; sin embargo, la realizé con el propdsito de verificar que el resultado

gue presentod fuera el correcto.

Problema 5, la respuesta fue correcta, sin embargo, al realizar el analisis del
enunciado no se percaté que no tenia que ejecutar ninguna operaciéon. El momento en
gue verifico su resultado se percatd de su error, sefialé “no se puede revolver cajas con
cubetas”

Esta fue su produccion:

5. José trabaja en una fabrica empacadora de jabones. En cada caja coloca 16 jabones.

L

iabones. ; Cudntas cubetas necesita para empacar 192 jabones? |

' 169"
/:” f g’? )
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Problema 6, la solucién fue incorrecta, no hizo una adecuada traduccién de los
datos a un lenguaje matematico, sin embargo ejecutd la operacién que se requeria para

dar solucion.
Problema 7, la solucién fue correcta, realizé una adecuada traduccion e integro

los datos en lenguaje matematico, realiz6 la operacion (adicién de fracciones) que se

requeria para dar respuesta correcta, ademas, verificé la respuesta.
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Problema 8, la solucion fue la correcta, realizé el analisis del enunciado tradujo e
integré6 los datos en lenguaje matematico, ejecutd la operacidbn que se requeria
(sustraccién de fracciones) para obtener la respuesta correcta y verifico su resolucién al

realizar una division que borré al concluirla.

Problema 9, la solucién fue correcta, hizo el andlisis del enunciado, ejecutd

correctamente la operacion que se requeria (sustraccion de fracciones).
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Analisis cuantitativo. Alumnos con intervencion antes y después

En esta seccion se presenta los resultados cuantitativos de la intervencion, obtenidos
de la evaluacion inicial y final. En la evaluacién inicial los alumnos podian obtener como
maximo 100 puntos; el puntaje asignado a cada reactivo correspondié al eje que
evaluaba, a cada reactivo se le asignoé diferente puntuacién segun la complejidad de la
tarea a realizar.

Fue una prueba escrita conformada por cinco apartados; a) consté de ocho problemas
donde el alumno tuvo que solucionarlos por medio de operaciones basicas (adicién,
sustraccion, multiplicacion y division) con numeros enteros y racionales; ademas de
aplicar sus conocimientos escolares referentes a medicién y geometria; b) constd de
dos tareas donde el alumno tuvo que reconocer niumeros mediante una adecuada
lectura y escritura, asi como su antecesor y sucesor de los nimeros de hasta seis
cifras; c) consté de un problema donde el alumno debi6 utilizar la fraccion como medida
de reparto; d) consté de un problema donde el alumno tuvo que analizar y seleccionar
la informacion planteada permitiéndole resolver problemas estadisticos mediante tablas
y gréficas; e) consté de dos problemas donde el alumno debié responder a una
situacion de azar y completar una grafica.

Para la elaboracion de las graficas se utilizo la escala 10 para cada apartado y para
la prueba total. En la prueba inicial se considero los objetivos generales propuestos en
Planes y Programas del Sistema Educativo Nacional en el area de mateméticas, asi
como los 6 ejes tematicos que se revisan en 5° grado.

Los numeros sus relaciones y sus operaciones.
Medicion.

Geometria.

Procesos de cambio.

Tratamiento de la informacion.

o gk w N PE

La prediccion y el azar

La siguiente tabla muestra la asignacion de puntaje en los reactivos del instrumento

de evaluacion inicial y los ejes que evaluo.
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Instrumento de evaluacioén inicial

Criterios de evaluaciéon

Ejes que evallia

Ejes

Valor

A 1L

operaciones requeridas. (multiplicacion

Hace uso vy realiza las

y division)

Los ndmeros sus relaciones y sus
operaciones (1)

Tratamiento de la informacion (5)

Valor maximo 6 puntos.
3 puntos si hace uso de las operaciones
requeridas.

realiza

3 puntos si las operaciones

correctamente.

2. Hace uso y realiza las operaciones

requeridas. (adicion y sustraccion)

Los ndmeros sus relaciones y sus
operaciones (1)

Tratamiento de la informacion (5)

Valor maximo 6 puntos.
3 puntos si hace uso de las operaciones
requeridas.

realiza

3 puntos si las operaciones

correctamente.

3. Hace uso y realiza las operaciones

requeridas. (adicién y multiplicacion)

Los ndmeros sus relaciones y sus
operaciones (1)

Tratamiento de la informacion (5)

Valor maximo 6 puntos.

3 puntos si hace uso de las operaciones
requeridas.

3 puntos si realiza las operaciones

correctamente.

4. Aplica conocimientos de medicion y

geometria, realiza las operaciones

bésicas requeridas.

Medicion (2)
Geometria (3)

Tratamiento de la informacion (5)

Valor maximo 6 puntos.
3 puntos si aplica conocimientos de
medicion.

realiza

3 puntos si las operaciones

correctamente.

5. Aplica conocimientos de medicion y

geometria, realiza las operaciones

bésicas requeridas.

Medicion (2)
Geometria (3)

Tratamiento de la informacion (5)

Valor maximo 6 puntos.
3 puntos si aplica conocimientos de
medicion.

realiza

3 puntos si las operaciones

correctamente.

6. Aplica conocimientos de medicion y

geometria, realiza las operaciones

bésicas requeridas.

Medicion (2)
Geometria (3)

Tratamiento de la informacion (5)

Valor maximo 6 puntos.
3 puntos si aplica conocimientos de
medicion.

realiza

3 puntos si la operacion

correctamente.
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7. Aplica conocimientos de medicion y

realiza las operaciones basicas

requeridas.

Medicion (2)

Tratamiento de la informacion (5)

Valor maximo 6 puntos.
3 puntos si aplica conocimientos de
medicion.

realiza

3 puntos si las operaciones

correctamente.

8. Realiza operaciones basicas con

nimeros decimales.

Los ndmeros sus relaciones y sus
operaciones (1)

Tratamiento de la informacion (5)

Valor maximo 6 puntos.
3 puntos si hace uso de la operacion.

3 puntos si la realiza correctamente.

B)lldentifica numeros mediante una

adecuada lectura y escritura.

Los ndmeros sus relaciones y sus

operaciones (1)

Valor maximo 6 puntos.
3 puntos si realiza lectura adecuada.
escritura

3 puntos si realiza

correctamente.

2 Reconoce el antecesor y sucesor de

nimeros de hasta seis cifras.

Los ndmeros sus relaciones y sus

operaciones (1)

Valor maximo 6 puntos.
3 puntos si reconoce antecesor y 3
puntos si reconoce sucesor de diez

ejercicios.

C) Utiliza la fracciébn como medida de

reparto.

Procesos de cambio (4)

Valor maximo 10 puntos si realiza el

reparto adecuadamente.

D) Analiza,

resuelve problemas estadisticos.

selecciona informacion y

Procesos de cambio (4)

Valor maximo 20 puntos.
Dos puntos por cada pregunta que
conteste adecuadamente.

E)1 Responde a una situacion de azar.

La prediccion y el azar (6)

Valor méximo 5 puntos si responde la

situacién correctamente.

2. Completa gréfica con datos

presentados

Procesos de cambio (4)

Valor maximo 5 puntos si completa la

gréfica adecuadamente.

En las siguientes tablas se observa los puntajes obtenidos, en la evaluacion

inicial por cada uno los alumnos.
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Alexis

Instrumento de evaluacion inicial
Reactivos Ejes que evallia Puntuacion del

Ejes Valor alumno

A1l 1,5 Valor maximo 6 puntos. 3 puntos
2 15 Valor maximo 6 puntos. 0 puntos.
3 1,5 Valor maximo 6 puntos. 3 puntos.
4 2,35 Valor maximo 6 puntos. 3 puntos.
5 2,35 Valor maximo 6 puntos. 3 puntos.
6 2,35 Valor maximo 6 puntos. 0 puntos.
7 25 Valor maximo 6 puntos. 0 puntos.
8 15 Valor maximo 6 puntos. 0 puntos.
B)1 1 Valor maximo 6 puntos. 6 puntos.

2 1 Valor maximo 6 puntos. 0 puntos.
C 4 Valor maximo 10. 10 puntos.
D) 4 Valor maximo 20 puntos. 20 puntos.
E)1 6 Valor maximo 5 puntos. 5 puntos.
2 4 Valor maximo 5 puntos. 5 puntos.
Total 58 puntos

Esta informacién permite conocer que Alexis presentd bajas puntuaciones en los
reactivos que evaluaron los ejes los numeros sus relaciones y sus operaciones,
medicion, geometria y tratamiento de la informacion, intenté buscar la resolucion de las
situaciones que se le presentaron, sin embargo sus deficiencias se centraron en los

reactivos donde debié analizar y seleccionar informacién y hacer uso de operaciones
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basicas con nimeros enteros y racionales para encontrar la solucion, ejemplo de ello es
el reactivo ocho que no logro realizarlo, calific6 el problema como demasiado
complicado, obtuvo asi una calificacion no aprobatoria.

Jo rge
Instrumento de evaluacion inicial
Reactivos Ejes que evallia Puntuacion del
Ejes Valor maximo alumno
A1l 1,5 6 puntos. 3 puntos.
2 15 6 puntos. 0 puntos.
3 1,5 6 puntos. 3 puntos.
4 2,35 6 puntos. 0 puntos.
5 2,35 6 puntos. 3 puntos.
6 2,35 6 puntos. 0 puntos.
7 25 6 puntos. 3 puntos.
8 15 6 puntos. 3 puntos.
B)1 1 6 puntos. 6 puntos.
2 1 6 puntos. 6 puntos.
C) 4 10 puntos. 0 puntos.
D) 4 20 puntos. 20 puntos.
E)1 6 5 puntos. 5 puntos.
2 4 5 puntos. 5 puntos.
Total 57 puntos

El alumno present6 baja calificacién en los reactivos donde tuvo que analizar y

seleccionar informacion y hacer uso de sus conocimientos escolares referentes a
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medicion y geometria ademas de ejecutar operaciones basicas para encontrar la

solucion; se esforzé por buscar la resolucién de los problemas que se plantearon, pero

al realizar las operaciones presento serias dificultades, esto se observa en los reactivos

2,4y 6 que fue el requerimiento para realizar la tarea.

Luis Manuel
Instrumento de evaluacion inicial
Reactivos Ejes que evallan Puntuacion del

Ejes Valor maximo alumno

A1l 1,5 6 puntos. 0 puntos.

2 15 6 puntos. 0 puntos.

3 1,5 6 puntos. 6 puntos.

4 2,35 6 puntos. 0 puntos.

5 2,35 6 puntos. 3 puntos.

6 2,35 6 puntos. 0 puntos.

7 25 6 puntos. 0 puntos.

8 15 6 puntos. 6 puntos.

B)1 1 6 puntos. 0 puntos.

2 1 6 puntos. 6 puntos.
C) 4 10 puntos. 10 puntos.
D) 4 20 puntos. 20 puntos.
E)1 6 5 puntos. 5 puntos.

2 4 5 puntos. 5 puntos.

Total 61 puntos
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En la tabla se observa que Luis Manuel, al igual que sus demas compafieros,

presentd dificultades en los reactivos 1,2, 4, 6 y 8, en los que el requerimiento previo

para realizar la tarea fue analizar y seleccionar informacion, debié hacer uso de sus

conocimientos referentes a medicion y geometria ejecutando varias operaciones

basicas.
Julio
Instrumento de evaluacion inicial
Reactivos Ejes que evallia Puntuacion del

Ejes Valor méximo alumno

A1l 1,5 6 puntos. 0 puntos.

2 15 6 puntos. 0 puntos.

3 1,5 6 puntos. 6 puntos.

4 2,35 6 puntos. 0 puntos.

5 2,35 6 puntos. 3 puntos.

6 2,35 6 puntos. 0 puntos.

7 25 6 puntos. 0 puntos.

8 15 6 puntos. 6 puntos.

B)1 1 6 puntos. 6 puntos.

2 1 6 puntos. 6 puntos.

C) 4 10 puntos. 10 puntos.

D) 4 20 puntos. 20 puntos.

E)1 6 5 puntos. 5 puntos.

2 4 5 puntos. 5 puntos.

Total 67 puntos
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En la evaluacion inicial Julio obtuvo una calificacion aprobatoria, sin embargo

presentd dificultades en los reactivos

donde tuvo que analizar y seleccionar

informacion, que debid relacionar con sus conocimientos de medicion y geometria, y

dar solucién ejecutando varias operaciones basicas; no obstante se mostré6 poco

participativo y muy lento al realizar las tareas, algunas ni siquiera se esforzaba por

realizarlas, otras buscé la solucién por medio de procedimientos que implicaron mas

tiempo
Emmanuel
Instrumento de evaluacion inicial
Reactivos Ejes que evallia Puntuacion del

Ejes Valor maximo alumno

A1l 1,5 6 puntos. 3 puntos.

2 15 6 puntos. 6 puntos.

3 1,5 6 puntos. 6 puntos.

4 2,35 6 puntos. 0 puntos.

5 2,35 6 puntos. 3 puntos.

6 2,35 6 puntos. 6 puntos.

7 25 6 puntos. 6 puntos.

8 15 6 puntos. 6 puntos.

B)1 1 6 puntos. 6 puntos.

2 1 6 puntos. 6 puntos.

C) 4 10 puntos. 10 puntos.

D) 4 20 puntos. 20 puntos.

E)1 6 5 puntos. 5 puntos.

2 4 5 puntos. 5 puntos.

Total 85 puntos
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La tabla indica que Emmanuel fue quien presentd la mayor puntuacion en la
evaluacion inicial, sin embargo sus dificultades se revelan en el reactivo 4 donde tuvo
que realizar analisis y seleccién de informacion con problemas que se relacionaban con

la medicion y la geometria, ademéas de cometer errores al realizar operaciones basicas.

En la siguiente grafica se muestra los puntajes encontrados con respecto a la
calificacibn que se obtuvo en la evaluacién inicial; ésta evalio los seis ejes
correspondientes al area de matematicas; el puntaje asignado a cada reactivo
correspondié al eje que evaluaba, ya que a cada reactivo se le asignd diferente
puntuacion segun la complejidad de la tarea a realizar.

En la elaboracion de gréaficas la escala que se consider6 fue 10.

GRAFICA No. 1: Desempefio de los alumnos por ejes antes de la intervencion
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En la gréfica se muestra los reactivos donde se observa que la mayoria de los
sujetos present6 un bajo desempefio al realizar las tareas, como se observa de Al a A8

gue evaltan los ejes, los numeros sus relaciones y sus operaciones, medicion,
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geometria y tratamiento de la informacion, so6lo alcanzaron una puntuacion de cinco lo
cual demuestra que los alumnos presentaron serias dificultades al resolverlo.

A partir de estos resultados se determind trabajar, durante el Programa de
intervencion, los ejes 1 y 5. Ello a través de la Resolucion de problemas
contextualizados con la realizacion de diversas actividades que propiciaron la
ejercitacion de operaciones; asi como realizar un analisis mas completo de distintas
situaciones que permitieron a los alumnos reflexionar y hacer uso de distintos
procedimientos para encontrar la resolucién, y mostrar las estrategias que utilizan para
dicha tarea.

El instrumento de evaluacion final fue similar al de la evaluacién inicial, éste solo
evalud los ejes correspondientes a los niameros sus relaciones y sus operaciones y
tratamiento de la informacién que fueron los ejes que se trabajaron directamente en la
intervencién; a cada reactivo se le asigné diferente puntuacién, segun la complejidad de
la tarea a realizar, los alumnos podian obtener como maximo 100 puntos. Fue una
prueba escrita, conformada por nueve reactivos los cuales se caracterizaron por ser
problemas distintos: los que requirieren un analisis de la incognita; los que se pueden
resolver de mas de una forma; cuya solucion esta en el propio texto; los que no tienen
solucion y los que dada la incégnita, se debe completar los datos. El alumno, para
buscar la solucion en los problemas 1,2,3,4,5 y 6, tuvo que analizar y traducir la
informacion planteada a un lenguaje matematico que le permitiera resolver problemas
mediante el uso de distintos procedimientos, asi como verificar los resultados; en los
problemas 7, 8 y 9 el alumno debid utilizar la fraccion como medida de reparto y

verificar los resultados.

La siguiente tabla muestra la asignacion de puntaje en los reactivos del

instrumento de evaluacion final.
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Instrumento de evaluacion final

Criterios de evaluaciéon

Eje

Valor

1. Realiza analisis de la incégnita,
ejecuta  multiplicacion 'y  division,

verifica la resolucion.

Los numeros, sus relaciones y sus
operaciones (1)

Tratamiento de la informacién (5)

Valor maximo 10 puntos.

4 puntos si realiza analisis.

4 puntos si ejecuta operaciones
correctamente.

2 puntos si verifica.

2 Realiza andlisis de la incégnita,
ejecuta  adicién, multiplicaciéon y

sustraccion y verifica.

Los ndmeros, sus relaciones y sus
operaciones (1)

Tratamiento de la informacion (5)

Valor maximo 20 puntos.

10 puntos si realiza andlisis.

8 puntos si ejecuta operaciones
correctamente.

2 puntos si verifica.

3. Resuelve  mediante  distintos

procedimientos y verifica la resolucion.

Los nudmeros, sus relaciones y sus
operaciones (1)

Tratamiento de la informacion (5)

Valor maximo 20 puntos.

10 puntos si realiza andlisis.

8 puntos si ejecuta operaciones
correctamente.

2 puntos si verifica.

4. Analiza la pregunta con respuesta

implicita.

Los ndmeros, sus relaciones y sus
operaciones (1)

Tratamiento de la informacion (5)

Valor maximo 5 puntos.
Si realiza analisis adecuado.

5. Se percata que la pregunta no tiene

solucién.

Los numeros, sus relaciones y sus
operaciones (1)

Tratamiento de la informacion (5)

Valor maximo 5 puntos.

Si realiza analisis adecuado.

6. Realiza analisis de la incégnita,

ejecuta division y verifica la resolucién

Los nudmeros, sus relaciones y sus
operaciones (1)

Tratamiento de la informacion (5)

Valor maximo 10 puntos.

4 puntos si realiza analisis.

4 puntos si ejecuta operaciones
correctamente.

2 puntos si verifica.

7. Realiza analisis de la incégnita,

ejecuta adicion de fracciones y verifica.

Los numeros, sus relaciones y sus
operaciones (1)

Tratamiento de la informacién (5)

Valor maximo 10 puntos.

4 puntos si realiza analisis.

4 puntos si ejecuta operaciones
correctamente.

2 puntos si verifica.

8. Dada la incégnita completa los
datos, realiza  sustraccion de

fracciones y verifica.

Los nudmeros, sus relaciones y sus
operaciones (1)

Tratamiento de la informacion (5)

Valor maximo 10 puntos.

4 puntos si realiza analisis.

4 puntos si ejecuta operaciones
correctamente.

2 puntos si verifica.

9. Dada la incégnita completa los datos
y realiza sustraccion de fracciones y

verifica.

Los nudmeros, sus relaciones y sus
operaciones (1)

Tratamiento de la informacion (5)

Valor maximo 10 puntos.

4 puntos si realiza analisis.

4 puntos si ejecuta operaciones
correctamente.

2 puntos si verifica.
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Las siguientes tablas muestran el total de la puntuacién obtenida, por los

alumnos, en la evaluacion final.

Alexis
Instrumento de evaluacion final
Reactivos Eje Valor maximo Puntuacion del
alumno
1 15 Valor maximo 10 puntos 10 puntos
2 15 Valor maximo 20 puntos 18 puntos
15 Valor méaximo 20 puntos 18 puntos
4 15 Valor méaximo 5 puntos 5 puntos
5 15 Valor maximo 5 puntos 5 puntos
6 15 Valor maximo 10 puntos 4 puntos
7 15 Valor maximo 10 puntos 10 puntos
8 15 Valor maximo 10 puntos 10 puntos
9 15 Valor maximo 10 puntos 10 puntos
Total 90 puntos

Alexis quien en la evaluacion inicial mencioné que los ejercicios eran muy

dificiles, después de la intervencién, al ejercitar operaciones basicas y resolver
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problemas mediante el uso de distintos procedimientos y la verificacion de las

resoluciones, mejord notablemente en las dificultades que presentd, las puntuaciones

obtenidas en los reactivos lo demuestran fue quien logr6 mayores y mejores

calificaciones en la evaluacion final; con respecto a sus demas compaferos, cometié

errores minimos en la verificacion.

Jorge
Instrumento de evaluacion final
Reactivos Eje Valor méximo Puntuacion del

alumno
1 15 Valor maximo 10 puntos 8 puntos
2 15 Valor maximo 20 puntos 20 puntos
3 15 Valor méaximo 20 puntos 20 puntos
4 15 Valor méaximo 5 puntos 5 puntos
5 15 Valor méaximo 5 puntos 5 puntos
6 15 Valor maximo 10 puntos 4 puntos
7 15 Valor maximo 10 puntos 10 puntos
8 15 Valor maximo 10 puntos 8 puntos
9 15 Valor maximo 10 puntos 8 puntos

Total 88 puntos
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En el cuadro se puede observar que Jorge, después de la intervencion, al

trabajar tratamiento de

la informacion y operaciones basicas,

logra avances

significativos; esto se denota al presentar errores minimos en la evaluacién final donde

el requerimiento previo para realizar la tarea fue analizar y resolver distintas situaciones

mediante el uso de distintos procedimientos y la accion de verificar sus respuestas.

Luis Manuel
Instrumento de evaluacion final
Reactivos Eje Valor maximo Puntuacion del

alumno
1 15 Valor maximo 10 puntos 8 puntos
2 15 Valor maximo 20 puntos 18 puntos
3 15 Valor maximo 20 puntos 18 puntos
4 15 Valor méaximo 5 puntos 5 puntos
5 15 Valor méaximo 5 puntos 5 puntos
6 15 Valor maximo 10 puntos 4 puntos
7 15 Valor maximo 10 puntos 8 puntos
8 15 Valor maximo 10 puntos 8 puntos
9 15 Valor maximo 10 puntos 8 puntos

Total 82 puntos
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Después de la intervenciéon Luis Manuel, redujo sus dificultades de tratamiento

de la informacion y operaciones bésicas con numeros enteros y racionales; esto se

confirma al contestar el alumno en su totalidad y con certeza los reactivos de la

evaluacion final en los que tuvo que realizar analisis de informacion y traducir la

informacion planteada a un lenguaje matemético; esto le permitié encontrar la solucion

mediante el uso de distintos procedimientos y verificar sus resoluciones; no verificar

todas sus respuestas le resté puntos en su calificacion final.

Julio
Instrumento de evaluacion final
Reactivos Eje Valor méximo Puntuacion del

alumno
1 15 Valor maximo 10 puntos. 8 puntos
2 15 Valor maximo 20 puntos 18 puntos
3 15 Valor maximo 20 puntos 20 puntos
4 15 Valor maximo 5 puntos. 5 puntos
5 15 Valor maximo 5 puntos. 5 puntos
6 15 Valor maximo 10 puntos. 4 puntos
7 15 Valor maximo 10 puntos. 10 puntos
8 15 Valor maximo 10 puntos. 8 puntos
9 15 Valor maximo 10 puntos. 8 puntos

Total 86 puntos
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El desempefio de Julio en la realizacion de la tarea de la evaluacion final permite

ver como superé las dificultades que presentd antes de la intervencion ya que contesté

de forma correcta, utilizando los procedimientos que consider6 mas faciles y

convenientes.

Emmanuel
Instrumento de evaluacion final
Reactivos Eje Valor méximo Puntuacion del

alumno
1 15 Valor maximo 10 puntos. 8 puntos
2 15 Valor maximo 20 puntos 18 puntos
3 15 Valor méaximo 20 puntos 18 puntos
4 15 Valor maximo 5 puntos. 5 puntos
5 15 Valor maximo 5 puntos. 5 puntos
6 15 Valor maximo 10 puntos. 4 puntos
7 15 Valor maximo 10 puntos. 10 puntos
8 15 Valor maximo 10 puntos. 10 puntos
9 15 Valor maximo 10 puntos. 8 puntos

Total 86 puntos
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Después de la intervencion Emmanuel, al igual que el resto de sus compafieros,
mejor6 en el tratamiento de la informacion vy la realizacién de operaciones basicas con
nameros enteros y racionales, asi como en la verificacion de sus resoluciones; esto se
puede observar en las puntuaciones obtenidas en la evaluacion final. La cual consto de
nueve problemas donde el alumno como requerimiento previo tuvo que realizar el
analisis de la informacion y resolver mediante distintos procedimientos, haciendo uso

de sus estrategias y habilidades desarrolladas.

GRAFICA 2: Desempefio de los alumnos después de la intervencion

12
10
8 OAlexis
WmJorge
6 OLuis Manuel
4 OJulio
B Emmanuel
2
0

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9

En la gréfica 2 se observa las diferencias del desempefio de los alumnos en la
evaluacion final. La gréfica 2 indica que los alumnos mejoraron considerablemente en
los ejes 1 y 5 que evalian la realizacion de analisis de informacion, ejecucion de
operaciones basicas y verificacion de la resolucidbn en diversos problemas. Los
resultados indican que los alumnos superaron sus dificultades en los ejes los niumeros

sus relaciones y sus operaciones y tratamiento de la informacion.
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Se observa que los puntajes encontrados van desde un porcentaje de 80% vy
100% sin importar la complejidad de la tarea a realizar, a excepciéon del reactivo 6 en
donde todos los alumnos, alcanzaron una calificacion de cuatro.

Es importante mencionar que, de acuerdo con los resultados obtenidos, la
mayoria de los alumnos tuvo altas calificaciones en los reactivos 2,3,4,5 y 7, estos
reactivos con valores de 5,10 y 20 puntos, es decir estos reactivos requerian que el
alumno lograra ejecutarlos con la utilizacién de sus propias estrategias.

En general se puede afirmar, que la mayoria de los alumnos contesto
correctamente los reactivos. De aqui se puede decir que existieron diferencias minimas
al contestar ya que los reactivos con menor calificacién se ubicaron en una puntuacién
de 8.

Asi mismo puede afirmarse que, en su mayoria, los alumnos analizan y traducen
la informacién planteada a un lenguaje matematico que les permite resolver problemas
mediante el uso de distintos procedimientos, asi como verificar sus resultados para
llevar a cabo la resolucién de dicho examen.

A partir de estos datos se puede decir que los alumnos cuentan con estrategias y
habilidades para aplicarlas y resolver problemas que implican dos 0 mas operaciones
basicas con numeros enteros y racionales.

En general los resultados indican que los alumnos tuvieron un mejor y mayor
desemperio en la evaluacion final. Sin embargo, estos datos son proporcionados solo
por el instrumento final. La evaluacién cualitativa explica de forma mas detallada lo que

los alumnos lograron hacer después de la intervencion.
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Analisis cualitativo. Alumnos con intervencion, antes y después

En los resultados de la evaluacion inicial, los cinco nifios presentaron dificultades en los
ejes, los numeros sus relaciones y sus operaciones y tratamiento de la informacion.
Con el fin de conocer cudles fueron los logros y habilidades que desarrollaron los nifios

con las actividades se presenta un analisis individual.

Alexis

Desde la evaluacion inicial el alumno mostré inseguridad y poca disponibilidad
para realizar las tareas, su actitud fue negativa, sefialé6 que los ejercicios eran muy
dificiles y constantemente preguntaba por qué se encontraba ahi; sin embargo, cuando
realizaba alguna tarea bien, le costaba expresarlo.
Sus deficiencias se centraban en la ejecucion de operaciones basicas y la verificacion

de las resoluciones, el siguiente ejercicio ilustra lo antes mencionado.

{.2.- Rodrigo quiere viajar del D.F. a Tijuana en su recorrido pasa por diferentes
estados de la Replblica Mexicana para llegar hace un total de 2137 km.
ZCompleta los kildmetros que tuvo que recorrer en el estado de Guanajuato?

D.F..Queretaro, Guanajuato, Guadalajara, Tepic, Coahuila, Hermosillo, Tijuana
Okm+222km+ | ()| + 227km + 504km + 694km + 189%km = 2137 km.

o*

.

-
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Después de la intervencion, al ejercitar operaciones basicas mediante el calculo
mental, resolver problemas mediante el uso de distintos procedimientos y la verificacion
de las resoluciones Alexis mejoré notablemente, el siguiente ejercicio es una muestra

de lo que el nifio logro.

A Radl su tio le regalé $500.00 para comprar sus Utiles escolares del proximo

ciclo escolar.

Reaul va a necesitar 5 cuadernos profesionales, costo por cuaderno 12.50 pesos. ¢ 1 .S ¢

Una caja de colores, costo por caja $ 22.00 peses. 7. L.U

Un juego de geometria , costo por juego $17.50 pesos. |3 5 ¢

Tres marcadores (verde, azul y negro), costo por marcador $8.00 pesos. . 4.0C
Un lépiz, costo por I4piz $ 2.50 pesos. | )|
Tres plumas (negra, azul y roja), costo por pluma $2.50 pesos. -

Tendra el dinero suficiente para comprar sus Utiles escolares _ 4

¢ Cuanto dinero le quedara a Rall para guardar en su alcancia? L 0\ .

~
|_.'
1.

¢ Cuanto dinero tendra que pagar por sus Utiles escolares?

9 Vi "
|
- t'” V. {;'L.»
s, r .I"
| L Py b
-

2 gL =

e R
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Alexis realiz6 el andlisis y la traduccion adecuada del problema, el procedimiento
qgue utiliz6 para dar solucion fue el correcto, la ejecucion de sus operaciones fue
correcta (adicién y sustraccidén) ademas, realiz6 varios calculos mentales y verifico.

La actitud de inseguridad se modific6 con la intervencién, al mostrarse mas

participativo y acertado en la realizacion de las tareas.

A continuacion se muestra una tabla que concentra el desempefio de Alexis
antes y después de la intervencion con base en los criterios que evaltan el programa,
enfatizando que so6lo los numeros sus relaciones y sus operaciones y tratamiento de la

informacion se trabaj6 directamente en la intervencion.
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DESEMPENO DE ALEXIS ANTES Y DESPUES DE LA INTERVENCION

CRITERIOS DE EVALUACION
INICIAL

DESEMPENO ANTES

CRITERIOS DE
EVALUACION FINAL

DESEMPENO DESPUES

A) 1. Hace uso y realiza las
operaciones requeridas

(multiplicacion y division).

Realiz6 las operaciones

con resultados erréneos.

1. Realiza andlisis de la
incognita, ejecuta
multiplicacion y division,

verifica la resolucion.

Si, lo realiz6 con apoy6 de

un gréfico

2. Hace uso y realiza las
operaciones requeridas (adicion y

sustraccion).

No, intent6 realizar varias
adiciones, termind

copiando el resultado

2 Realiza analisis de la
incognita, ejecuta adicion,
multiplicacion y sustraccion y

verifica.

Si, lo realiz6, verificd

cuando se le pregunto.

3. Hace uso y realiza las
operaciones requeridas (adicion y

multiplicacion).

No; sélo intent6é una

adicion.

3. Resuelve mediante distintos
procedimientos y verifica la

resolucion.

Si, lo hizo, realiz6 varios

célculos mentales.

4.Aplica conocimientos de
medicion y geometria, realiza las

operaciones bésicas requeridas

Si, pero los resultados de
las operaciones fueron

erréneas

4. Analiza la pregunta con
respuesta implicita y verifica la

resolucion.

Si, verificé al releer.

5. Aplica conocimientos de
medicion y geometria, realiza las

operaciones bésicas requeridas

Si, en perimetro, en
areas no, generaliz6 el
procedimiento para

diferentes figuras.

5. Se percata que la pregunta

no tiene solucion.

Si, se percaté en un
segundo intento al leer mas

detenidamente.

6. Aplica conocimientos de
medicién y geometria, realiza las

operaciones bésicas requeridas

Escribi6é una cifra

incorrecta.

6. Realiza andlisis de la
incognita, ejecuta division y

verifica la resolucion

No, pero ejecuto la
operacion correcta, no

verifico.

7. Aplica conocimientos de
medicion y realiza las operaciones

bésicas requeridas

Intent6 buscar la solucién
por medio de una

adicion.

7. Realiza andlisis de la
incognita, ejecuta adicién de

fracciones y verifica.

Si, lo hizo y verificé cuando

alguien se lo indico.

8. Realiza operaciones bésicas

con nimeros decimales

Lo intentd, no concluy6
las operaciones, califico
el problema como

complicado.

8. Dada la incognita completa
los datos, realiza sustraccion

de fracciones y verifica.

Si lo hizo.

B) 1y 2, reconoce numeros, el
antecesor y sucesor de seis
cifras.

Si reconoce numeros,
pero se le dificulta el

antecesor y sucesor.

9. Dada la incognita completa
los datos y realiza sustraccion

de fracciones y verifica.

Sl lo realiz6 y verificé sélo

cuando se le pregunto.

C) Utiliza la fraccion como medida

de reparto.

Si

D) Analiza, selecciona
informacién y resuelve problemas
estadisticos

Si, solicité ayuda.

E) 1y 2 Responde a una situacion

de azar y completa gréfica.

Si, lo realiz6

adecuadamente.
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Jorge

Desde el inici6 su actitud fue positiva, participaba e intentaba realizar las tareas
pero presentaba dificultades en la comprension y ejecucién de operaciones basicas,
ademas se distraia facilmente, es necesario sefalar que los avances que logré el
alumno son muy importantes, pues es un nifio que ha presentado dificultades de

aprendizaje en otras areas y en otros afios escolares, USAER lo ha apoyado.

En la siguiente produccion se muestra algunas de las dificultades que Jorge

presenté en la evaluacion inicial.

D.F.,Querétaro, Guanajuato, Guadalajara, Tepic, Coahuila, Hermosillo, Tijuana
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Intenté dar solucién por medio de adiciones, que resolvid incorrectamente, cuando
realiz6 las operaciones se observl que utilizé sus dedos como estrategia, escribié la
respuesta numérica pero la copid; sin embargo se puede decir que Jorge es un nifio

gue busca la forma de resolver la situacion que se le plantea.
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Después de la intervencion con la ejercitacion y el trabajo continuo, Jorge logro
avances en la ejecucion de operaciones basicas y tratamiento de la informacién; esto

se observa en la produccion realizada por el alumno.
1. A Maria, Juan, Luis, Inés y Lupita les regalaron una caja de chocolates. La caja
tiene 3 pisos, cada piso tiene 4 filas y 7 columnas de chocolates deciden

repartirlos equitativamente, pues cada uno debe irse a su casa.

¢, Cuantos chocolates le tocan a cada guién?

Pese a que la respuesta numérica el alumno fue errénea, su procedimiento fue
adecuado, realizo el analisis de la informacion, tradujo e integré los datos a lenguaje
matematico, que fue el requerimiento previo para realizar la tarea, antes de ejecutar sus
operaciones, hizo varios dibujos que le facilitaron dar solucién correcta; sin embargo al
escribir el resultado se equivocd; ademas se observa el intento por ser estratégico al

realizar sus operaciones.

El desempefio de Jorge antes y después de la intervencion se muestra en la
siguiente tabla.
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DESEMPENO DE JORGE ANTES Y DESPUES DE LA INTERVENCION

CRITERIOS DE
EVALUACION INICIAL

DESEMPENO ANTES

CRITERIOS DE EVALUACION
FINAL

DESEMPENO
DESPUES

A) 1. Hace uso y realiza las
operaciones requeridas

(multiplicacion y division).

No, intentd realizar algunas
operaciones, pero termino

copiando.

1. Realiza andlisis de la incégnita,
ejecuta multiplicacién y divisiéon y

verifica la resolucion.

Si, pero al escribir la
respuesta numérica se

equivoco, no verifico.

2. Hace uso y realiza las
operaciones requeridas

(adicién y sustraccion).

Intent6 buscar la solucién,

so6lo con adiciones.

2 Realiza andlisis de la incognita,
ejecuta adicion, multiplicacion y

sustraccion y verifica.

Si, s6lo omitié escribir
algunos signos, verifico

los resultados.

3. Hace uso y realiza las Realiz6 las operaciones de 3. Resuelve mediante distintos Silo hizo.
operaciones requeridas forma incorrecta. procedimientos y verifica la

(adicién y multiplicacion). resolucion.

4.Aplica conocimientos de Si lo hizo, pero no ejecut6 las | 4. Analiza la pregunta con Lo hizo.

medicion y geometria, realiza
las operaciones basicas

requeridas

operaciones requeridas.

respuesta implicita.

5. Aplica conocimientos de
medicion y geometria, realiza
las operaciones basicas

requeridas

Si lo hizo.

5. Se percata que la pregunta no

tiene solucion

Si, sefial6 el error.

6. Aplica conocimientos de
medicion y geometria, realiza
las operaciones basicas

requeridas

Lo hizo, pero las operaciones

fueron incorrectas.

6. Realiza andlisis de la incégnita,
ejecuta division y verifica la

resolucion.

No, intenté realizarlo,
pero no hizo la

conversién de tiempo.

7. Aplica conocimientos de
medicién y realiza las
operaciones bésicas

requeridas

Lo hizo, pero las operaciones

fueron incorrectas.

7. Realiza andlisis de la incégnita y
ejecuta adicion de fracciones y

verifica la resolucion.

Si lo realizé

8. Realiza operaciones
basicas con nimeros

decimales

Intentd buscar la solucién, su
procedimiento fue correcto,

no concluyé.

8. Dada la incognita completa los
datos, realiza sustraccion de

fracciones y verifica.

Si la complet6 y verifico.

B) 1y 2, reconoce numeros, el
antecesor y sucesor de seis

cifras.

Si.

9. Dada la incognita completa los
datos y realiza sustraccion de

fracciones y verifica.

Si lo hizo.

C) Utiliza la fraccién como

medida de reparto.

No; lo intent6 .

D) Analiza, selecciona Silo hizo.
informacion y resuelve

problemas estadisticos.

E) Responde a una situacion | Si lo hizo.

de azar y completa gréfica.
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Luis Manuel

Al inici6 se mostr6 dispuesto a realizar las tareas, pero se aislaba del resto de
sus compafieros, no aceptaba ayuda cuando se le presentaba alguna dificultad, falté a
varias sesiones de la intervencion, y solo en ciertos momentos buscaba la aprobacion
de lo que realizaba con las instructoras, presentd dificultades en el tratamiento de la

informacion, el siguiente ejercicio es una muestra.

1. A Maria, Juan, Luis, Inés y Lupita les regalaron una caja de chocolates. La caja tiene
3 pisos, cada piso tiene 4 filas y 7 columnas de chocolates deciden repartirlos

equitativamente, pues cada una debe irse a su casa.

¢ Cuantos chocolates le tocan a cada quién? | -

Al intentar dar solucion al planteamiento realizé el analisis del problema, pero no
integro los datos correctamente y no realizé las operaciones necesarias.

Después de la intervencion Luis Manuel aceptdé mas la ayuda de las instructoras,
logré avances tanto en los contenidos como en la comunicacion con sus comparieros,
esto se observa en el siguiente ejercicio donde compartio los procedimientos de los que
hizo uso.

El 3 de Junio a las 10 horas, un barco parte de la ciudad de Veracruz para hacer
un crucero, el regreso esta previsto para el dia 18 de Junio a las 17 horas. ¢ Calcula en

dias, horas y minutos la duracion del viaje?
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Luis Manuel explicé a sus compafieros:

“Miren podemos hacerlo asi, tienes 3 y para llegar a 18 cuanto nos falta o lo

contrario puedes restar 18-3 = 15; ¢ ves? se puede realizar de dos formas”

La siguiente tabla es el concentrado de lo que realizé Luis Manuel antes y después

de la intervencion.

DESEMPENO DE LUIS MANUEL ANTES Y DESPUES DE LA INTERVENCION

CRITERIOS DE EVALUACION
INICIAL

DESEMPENO ANTES

CRITERIOS DE EVALUACION
FINAL

DESEMPENO
DESPUES

A) 1. Hace uso y realiza las

operaciones requeridas

Lo intentd, pero ejecutd de

manera incorrecta, no acepto

1. Realiza andlisis de la incognita,

ejecuta multiplicacion y division y

Si lo hizo, utilizd

diferentes

(multiplicacion y division). ayuda. verifica la resolucion. procedimientos.
2. Hace uso y realiza las No, lo intent6 de forma 2 Realiza andlisis de la incognita, Silo hizo.
operaciones requeridas (adiciony | equivocada. ejecuta adicion, multiplicacion y

sustraccion). sustraccion y verifica la resolucion.

3. Hace uso y realiza las Silo hizo. 3. Resuelve mediante distintos Si lo resolvio.
operaciones requeridas (adicion y procedimientos y verifica la

multiplicacion). resolucion.

4. Aplica conocimientos de No se esforz6 en buscar la 4. Analiza la pregunta con respuesta | Si analizo.
medicion y geometria, realiza las | solucion.. implicita y verifica.

operaciones bésicas requeridas

5. Aplica conocimientos de Realiz6 el perimetro, en areas | 5. Se percata que la pregunta no Si tardo en
medicion y geometria, realiza las | no lo logroé. tiene solucion. percatarse.
operaciones bésicas requeridas

6. Aplica conocimientos de No lo hizo. 6. Realiza andlisis de la incognita, Lo intent6, pero el

medicion y geometria, realiza las

ejecuta division y verifica la

procedimiento fue

operaciones bésicas requeridas resolucion. incorrecto.
7. Aplica conocimientos de Intentd buscar la solucién, no | 7. Realiza andlisis de la incégnita, Silo hizo.
medicién y realiza las acepto6 ayuda. ejecuta adicion de fracciones y

operaciones bésicas requeridas verifica.

8. Realiza operaciones bésicas Si. 8. Completa los datos y realiza Si lo hizo.
con numeros decimales sustraccion de fracciones y verifica.

B) 1y 2 reconoce nameros, el No, pero reconoce antecesor y | 9. Dada la incégnita completa los Silo hizo.

antecesor y sucesor de seis cifras. | sucesor. datos y realiza sustraccion de
fracciones y verifica.

C) Utiliza la fraccion como medida | Si.

de reparto.

D) Analiza, selecciona informacion | Si lo hizo.

y resuelve problemas estadisticos

E) Responde a una situacion de

azar y completa gréfica.

Si respondi6 correctamente.
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Julio

Al inicio, este alumno se mostré poco participativo y muy lento al realizar las tareas,
algunas ni siquiera se esforzé por realizarlas, otras buscaba la solucion por medio de
procedimientos que implicaron mas tiempo, la siguiente produccion lo muestra; ademas
buscé la aprobacion constante de lo que realiz6 con las instructoras o con sus

compaferos.

Una familia de cuatro integrantes decide salir de viaje del D.F. a Chihuahua, les
llevara 10 dias llegar a su destino. Tienen contemplado hacer un gasto diario por
persona
Hotel $150.00 pesos.

Comida $80.00 pesos
Paseos $ 40.00 pesos

¢,Cual sera el costo total por persona en los 10 dias que estaran de viaje?
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Buscé la solucion al ejecutar adiciones, pero pudo simplificarla con

multiplicaciones. Después de la intervencion al ejercitar las operaciones basicas,
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verificar sus resoluciones y corregirlas Julio reconocié lo importante de verificar las
resoluciones, se mostr6 mas participativo y activo, superd algunas de las dificultades
gue presentd en la evaluacion inicial, su desempefio en la realizacién del siguiente

ejercicio lo demuestra,

1. A Maria, Juan, Luis, Inés y Lupita les regalaron una caja de chocolates. La caja
tiene 3 pisos, cada piso tiene 4 filas y 7 columnas de chocolates deciden

repartirlos equitativamente, pues cada uno debe irse a su casa.

¢ Cuantos chocolates le tocan a cada quien?

Realiz6 la tarea de manera adecuada, se apoydé de un gréfico, aunque siguid
buscando la solucion por medio de procedimientos que implicaron méas tiempo. En la

siguiente tabla se muestra el desempefio de Julio antes y después de la intervencion.
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DESEMPENO DE JULIO ANTES Y DESPUES DE LA INTERVENCION

CRITERIOS DE
EVALUACION INICIAL

DESEMPENO ANTES

CRITERIOS DE EVALUACION
FINAL

DESEMPENO DESPUES

A) 1. Hace uso y realiza las
operaciones requeridas

(multiplicacion y division).

No intent6 buscar la solucion.

1. Realiza andlisis de la
incognita, ejecuta multiplicacion

y divisién y verifica la resolucion.

Si, se apoy6 de un graficoy
realizé procedimientos que

implican mas tiempo

2. Hace uso y realiza las
operaciones requeridas

(adicién y sustraccion).

No se esforz6 en realizarlo.

2 Realiza analisis de la
incognita, ejecuta adicion,
multiplicacion y sustraccion y

verifica la resolucion.

Si, s6lo omiti6 escribir los

signos de las operaciones.

3. Hace uso y realiza las Lo realizd, utiliz6 sélo 3. Resuelve mediante distintos Silo hizo.
operaciones requeridas adiciones. procedimientos y verifica la

(adicién y multiplicacion). resolucion.

4. Aplica conocimientos de No intentd buscar la solucion. | 4. Analiza la pregunta con Si.

medicion y geometria, realiza
las operaciones basicas

requeridas

respuesta implicita y verifica.

5. Aplica conocimientos de
medicion y geometria, realiza
las operaciones basicas

requeridas

Realiz6 perimetro
correctamente; pero en area}

se equivoco.

5. Se percata que la pregunta no

tiene solucién

Lo intento, solicité ayuda y

encontré la respuesta.

6. Aplica conocimientos de
medicion y geometria, realiza

las operaciones basicas

No intent6 buscar la solucion.

6. Realiza andlisis de la
incognita, ejecuta division y

verifica la resolucion.

Lo intento, el procedimiento

que realizé fue incorrecto.

requeridas

7. Aplica conocimientos de Lo intentd, ejecuto las 7. Realiza andlisis de la Silo realizé.
medicién y realiza las operaciones de manera incognita y ejecuta adicion de

operaciones bésicas incorrecta. fracciones y verifica.

requeridas

8. Realiza operaciones Silo hizo. 8. Completa los datos y realiza | Si lo hizo.
bésicas con nimeros sustraccion de fracciones y

decimales verifica.

B) 1y 2 reconoce numeros, el | Si lo hizo adecuadamente. 9. Dada la incognita completa Si lo hizo.

antecesor y sucesor de seis

los datos y realiza sustraccion

cifras. de fracciones y verifica.
C) Utiliza la fraccién como Si.

medida de reparto.

D) Analiza, selecciona Silo hizo.

informacion y resuelve

problemas estadisticos

E) Responde a una situacion

de azar y completa gréfica.

Si respondi6 correctamente.
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Emmanuel

Al inici6 presentd una actitud positiva y mostr6 una gran disposicion para el
aprendizaje sefialé “quiero que me ayuden, porque mis comparieros de clase se burlan
mucho de mi”. Su maestra sefialo, el nifio se esfuerza por realizar las tareas en clase,
pero requiere de constante aprobacion y revision de lo que ejecuta, en la evaluacion

inicial se comprobd, cuando el alumno busco la solucién del siguiente ejercicio:

" /11,10 “ngfo 88 40
A, Lh20 *Q 2§ 0,
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~£.8.- A Flor y Pedro su mama los mandd a comprar algunas frutas y verduras al mercado,

les dio un billete de $200.00 pesos, compraron:
19060
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2 colifiores, costo por pieza $ 2.85 pesos. _ 145 3-743675
1;-}§kilo de manzanas, costo por kilo $ 12.50 pesos. I 1 8 g
% kilo de jiomate, costo por kilo'$ 4.50 pesos. (450
3 canastitas de fresas, costo por canasta § 14.50 pesos. | Ys O b v{ } (g £
4 melones, costo por pieza $ 10.50 pesos. i 750 % ?gf
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¢, Cuanto gastaron en el mercado? # é’ 20

2 Cuénto dinero le regresaron de cambio a su mama?__
Si su mamé le hubiese pedido el du-!::le de kilos %\fzf'? de mandadn ¢ Cuanto méas de = £5

dinero necesitarian? Kﬁﬂﬁ

En la produccién que realizd el nifio para encontrar la solucién solicité la ayuda y
aprobacion constante de las instructoras, realizé las operaciones requeridas las cuales
borro en varias ocasiones, lo logré en el segundo intento.

Después de la intervencion al ejercitar operaciones basicas mediante el calculo
mental, mejord en las dificultades que present6 en la evaluacion inicial, logré ejecutar
Sus operaciones con mayor rapidez y certeza, sin requerir la ayuda y aprobacion de las
instructoras. El siguiente ejercicio permite ver los avances que logro, este fue similar al

que realizé en la evaluacion inicial:
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2. A Flory Pedro su mamé los mand6 a comprar algunas frutas y verduras al

mercado, les dio un billete de $200.00 pesos, compraron:
mercadao, les dio un bilete de $200.00 pesos, compraron:

(4% ]

coliflores costo por pieza $8.50 pesos. i P -
1 ¥ kilo de manzanas, costo por kilo $ 12.50 pesos. " ; '
2 14 kilo de jitomate, costo por kilo § 4.50 pesos. )
3 canastitas de fresa, costo por canasta § 14.50 pesos.

4 melones, costo por pieza $10.50 pesos.

¢ Cuanto gastaron en el mercado? /79,5

¢ Cusnto dinero le regresaron de cambio a sumama? (41 SO

Si su mama les hubiese pedido el doble de kilos y piezas de mandado. ¢ Tendrian
el dinero suficiente para comprarlo? _A/(J.

¢, Cuanto mas dinero necesitarian? £S5, O~

.ﬂg@o é 32,59
I8 r! -',,_T- ! 'I}_;, :_-.}—
063,50 10550

Realizé un adecuado analisis del enunciado, tradujo e integré los datos en lenguaje
matematico, realiz6 varios calculos mentales, ejecutd adiciones y sustracciones
correctamente. El siguiente cuadro muestra el desempefid de Emmanuel antes y

después de la intervencion.
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DESEMPENO DE EMMANUEL ANTES Y DESPUES DE LA INTERVENCION

CRITERIOS DE
EVALUACION INICIAL

DESEMPENO ANTES

CRITERIOS DE EVALUACION
FINAL

DESEMPENO
DESPUES

A) 1. Hace uso y realiza las

Lo intentd, solicitd ayuda

1. Realiza andlisis de la incégnita,

Si, elaboré un gréfico

operaciones requeridas constante. ejecuta multiplicacion y division y que le permiti6 mayor
(multiplicacion y division). verifica la resolucion. claridad.

2. Hace uso y realiza las Silo hizo. 2 Realiza andlisis de la incognita, Silo realizé.
operaciones requeridas ejecuta adicion, multiplicaciéon y

(adicién y sustraccion). sustraccion y verifica.

3. Hace uso y realiza las Silo hizo. 3. Resuelve mediante distintos Si resolvio y verifico.

operaciones requeridas

(adicién y multiplicacion).

procedimientos y verifica la

resolucion.

4. Aplica conocimientos de
medicion y geometria, realiza
las operaciones basicas

requeridas

No intent6 buscar la solucion.

4. Analiza la pregunta con

respuesta implicita y verifica.

Si, insisti6 en realizar la
operacion que le

permitio verificar.

5. Aplica conocimientos de
medicion y geometria, realiza
las operaciones basicas

requeridas

Lo intentd, en areas su

procedimiento fue incorrecto.

5. Se percata que la pregunta no

tiene solucion

Se percat6 hasta que
verifico y realiz6 una

operacion no requerida.

6. Aplica conocimientos de
medicion y geometria, realiza
las operaciones basicas

requeridas

Si lo hizo.

6. Realiza andlisis de la incégnita,
ejecuta division y verifica la

resolucion.

Lo intento, el
procedimiento que

empleo fue incorrecto.

7. Aplica conocimientos de

Lo realizé, sélo omitié escribir

7. Realiza andlisis de la incégnita,

Lo hizo de manera

medicion y geometria, realiza | un punto decimal. ejecuta adicién de fracciones répida.
las operaciones basicas verifica.

requeridas

8. Realiza operaciones Lo hizo, buscé la aprobacion | 8. Completa los datos, realiza Silo hizo.
bésicas con nimeros constante de lo que realizo. sustraccion de fracciones y verifica.

decimales

B) 1y 2 reconoce nimeros, el | Si. 9. Dada la incégnita completa los Si lo hizo.
antecesor y sucesor de seis datos, realiza sustraccion de

cifras. fracciones y verifica.

C) Utiliza la fraccién como Silo hizo.

medida de reparto.

D) Analiza, selecciona Si lo resolvio.

informacion y resuelve

problemas estadisticos

E) Responde a una situacion

de azar y completa gréfica.

Si respondi6 adecuadamente.
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CAPITULO IV. CONCLUSIONES

Los resultados obtenidos a partir de disefar, desarrollar y evaluar un programa
de intervencion psicopedagodgica dirigido a atender las Necesidades Educativas
Especiales (n.e.e.) de nifios, en el area de matematicas, nos permiten concluir que la
intervencion psicopedagdégica es un medio para determinar y desarrollar la ayuda que
estos sujetos requieren de apoyo en su proceso educativo, considerando los diversos
sistemas que en éste se interrelacionan (profesor- alumno- familia).

La SEP (2000) sugiere que para realizar una evaluacion psicopedagodgica a
nifos que presentan n.e.e, se deberd a) orientar la evaluacion con una perspectiva mas
pedagdgica y no exclusivamente clinica; b) partir del principio de que para profundizar
en el conocimiento del nifio es necesario privilegiar la observacién directa de su
desemperio cotidiano en el aula y otras actividades llevadas a cabo fuera de ella; ¢) no
eliminar los instrumentos psicométricos, pues bien seleccionados con una interpretacion
cualitativa ademas de la cuantitativa, aportan la informacion atil y d) tomar en cuenta
gue el reporte de los resultados de la evaluacién sera leido y comentado, dentro de los
limites de confidencialidad.

Para llevar a cabo el disefio del programa de intervencion se considerd las
habilidades y dificultades escolares asi como las caracteristicas personales de los
sujetos; se realizd un diagnostico que permitio determinar las necesidades educativas
especiales. Al respecto, Marchesi (1996) sefiala que un sujeto tiene necesidades
educativas especiales si presenta algun problema de aprendizaje a lo largo de su
escolarizacion; por ello fue importante investigar con las profesoras de USAER si los
nifos atendidos habian presentado, en algin momento de su vida escolar, alguna
dificultad de aprendizaje, y si habian sido apoyados o no; asi mismo fue importante
contar con la opinion de las maestras de grupo acerca del desarrollo académico y las
conductas de los nifios dentro del aula; puesto que fueron ellas quienes los detectaron y

canalizaron.
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Fue también importante recibir informacion de los padres acerca de las actividades
que los nifios realizan fuera del aula, asi como la ayuda que les proporcionan en la
realizacion de la tarea; esto con el fin de recabar mayor informacion del proceso
ensefianza-aprendizaje de los nifios y tener un diagndéstico mas completo; finalmente,
en la aplicacibn de la evaluacién inicial donde se tomd en cuenta los objetivos
generales que se pretenden para la adquisicion del conocimiento en el &area de
matematicas, asi como los ejes tematicos propuestos por la SEP:

Con esta informacién se diagnostico y se pudo determinar que las dificultades que
los nifios presentaron son consideradas n.e.e. transitorias. Como menciona Jiménez
(1999), las n.e.e. transitorias son aquellas dificultades especificas que se presentan en
el sujeto durante su desarrollo escolar, pero que una vez que se encuentran las
estrategias de apoyo, tienden a desaparecer.

Una vez diagnosticados los sujetos, las maestras e instructoras consideraron
conveniente trabajar los ejes operaciones basicas y tratamiento de la informacién en los
cuales los nifios tuvieron mayor dificultad; para resolverlo, en el disefio del programa, se
consideraron criterios en funcién de las necesidades de los alumnos. Al realizar la
intervencién se utilizé la resolucion de problemas como el contenido prioritario ya que
es considerado un proceso a través del cual quien aprende combina elementos del
conocimiento, reglas, técnicas, destrezas y conceptos previamente adquiridos a lo largo
de la educacion primaria para aplicar y dar solucion a diferentes situaciones.

Por ello, el objetivo del programa de intervencion fue ensefiar a los alumnos a
resolver problemas que implican dos 0 mas operaciones basicas -adicion, sustraccion,
multiplicacion y divisién- con numeros enteros y racionales.

Se programaron doce sesiones, las cuales se centraron en la resolucion de
problemas contextualizados para que los alumnos encontraran significado vy
funcionalidad al conocimiento matematico.

Se retomd los contenidos de tercero, cuarto y quinto grado, de donde fueron
tomadas todas las actividades que se llevaron a cabo; éstas se iniciaron con la
realizacion de adiciones y sustracciones sencillas, calculo mental de las cuatro

operaciones basicas hasta la resolucion de problemas con numeros enteros y

131



racionales, asi como la verificacion de la resolucion. Un aspecto positivo en el disefio
del programa fue que las actividades planeadas requerian la participacion activa de los
nifios, quienes debian compartir los procedimientos utilizados en la realizacion de las
tareas, con sus compafieros y con las instructoras; ademas, cOmo estos conocimientos
les eran Utiles para aplicarlos y resolver situaciones de la vida cotidiana.

En relacién con esto, Baroody (1988) dice que el conocimiento matematico debe ser
construido de forma activa aplicando la informacién aprendida a tareas cotidianas para
gue los nifios encuentren relacién y su aprendizaje sea significativo. Por ello, en las
actividades se disefiaron para ejercitar la resolucion de problemas, se escogieron
situaciones concretas como via para facilitar la ejercitacién de las operaciones donde se
dio un proceso paulatino hasta llegar a realizar célculo mental; en las actividades fue
conveniente que el alumno dispusiera de tiempo suficiente para pensar, dar solucion o
hacer propuestas, utilizando libremente sus conocimientos y habilidades con sus
propias estrategias.

Por otro lado, promover que los nifios trabajaran en equipo en algunas de las
actividades les facilité darse cuenta de sus dificultades para realizar la tarea. De esta
manera, quien era mas habil les explic6 donde podria estar el error y cémo podrian
llegar a una mejor solucién. Tal como Peralta (2001) menciona, el apoyo entre iguales y
el aprendizaje cooperativo optimiza las oportunidades del nifio para aprender.

La experiencia de este trabajo nos indica que no todos los nifios aprenden al mismo
ritmo, hay nifilos que requieren de mas tiempo para desarrollar sus habilidades. En este
sentido, no se debe dejar de lado las caracteristicas personales y psicolégicas de los
alumnos. Durante el desarrollo de la intervencién, algunos nifios presentaron actitudes
negativas para trabajar, tales como “tener suefio”, aislarse, mostrar inseguridad o bien
distraerse constantemente, ademas de acumular ausencias. En consecuencia, algunas
de las actividades se modificaron y se rescatd los gustos e inquietudes de los nifios.
Ejemplo cuando ellos inventaron las situaciones de su vida cotidiana donde utilizaron
las operaciones.

Con la evaluacion continua durante la aplicacién del programa, se pudo detectar
gué fallo y cdmo modificarlo; es importante ser flexibles y estar abierto a cualquier
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modificacién aun cuando se necesite cambiar el disefio del programa. En el desarrollo
del programa se estuvo en constante comunicacion con las maestras para conocer el
desempeio que los nifios presentaban dentro del aula. Ellas comentaron que iban
mejorando, que los veian mas participativos, seguros y, lo mas importante, se gesto el
reconocimiento que sus compafieros les hacian a su esfuerzo, ya que estaban
etiguetados como los que no deben participar en clase porque sus respuestas eran
desacertadas; asimismo, las docentes consideraron que los padres deberian
involucrarse mas en el proceso educativo. En consecuencia al entrevistar a los padres
se les hizo conscientes de la importancia de que ellos apoyen a sus hijos.

En relacién con la evaluacion del programa, podemos resaltar la relevancia de no
sélo realizar un analisis cuantitativo, este indicé a grandes rasgos gue los nifios tuvieron
un mejor desempefio al resolver el instrumento final en los ejes que se trabajé. Sin
embargo, también fue importante realizar una evaluacion cualitativa donde se observo
de forma mas detallada los avances que los alumnos lograron después de la
intervencion. Por ejemplo Alexis, quien desde la evaluacion inicial mostré inseguridad y
poca disponibilidad para realizar las tareas, y su actitud fue negativa, dijo que los
ejercicios eran muy dificiles y constantemente preguntaba por qué se encontraba ahi; y
cuando realizaba bien alguna tarea, le costaba expresarlo. Después de la intervencion,
al ejercitar operaciones basicas mediante el calculo mental, resolver problemas
mediante el uso de distintos procedimientos y la verificaciéon de las resoluciones, el
alumno mejor6é notablemente; su actitud de inseguridad se modificd, se mostré mas
participativo y acertado en la realizacion de las tareas.

Jorge tuvo, desde el inicio, una actitud positiva participd e intento realizar las
tareas, pero presentd dificultades en la comprension y ejecucién de operaciones
basicas, ademas, se distraia facilmente; es necesario mencionar que los avances del
alumno son considerables, pues es un niflo que ha presentado dificultades de
aprendizaje en otras areas y en otros afios escolares, USAER lo ha apoyado. Después
de la intervencién con la ejercitacion y el trabajo continuo, logré avances en la ejecucion

de operaciones basicas y tratamiento de la informacion.
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Al inicio Luis Manuel se mostré dispuesto a realizar las tareas, pero se aislaba del
resto de sus compaferos, no aceptaba ayuda cuando se le present6 alguna dificultad,
faltd a varias sesiones de la intervencién y sélo en ciertos momentos buscé la
aprobacion de lo que realizaba con las instructoras. Después de la intervencion
aceptaba mas la ayuda de las instructoras, logré avances tanto en los contenidos como
en la comunicacién con sus comparfieros. Cuando se inicio la intervencién, Julio se
mostrdé poco participativo y muy lento al realizar las tareas, algunas ni siquiera se
esforzaba por realizarlas, otras buscaba la solucion por medio de procedimientos que
implicaban mas tiempo. Al final de la intervencion al ejercitar las operaciones basicas,
verificar sus resoluciones y corregirlas reconocié la importancia que tiene la verificacion
de su procedimiento, ademas se mostré mas participativo y activo, superd algunas de
las dificultades que presenté en la evaluacion inicial. Emmanuel presentd, en las
primeras sesiones, una actitud positiva y mostr6 una gran disposicion para el
aprendizaje, menciond que queria que le ayudaran porque sus comparieros de clase
se burlaban mucho de él.

Se pudo observar que los alumnos cuentan con estrategias y habilidades para
aplicarlas y resolver problemas que implican dos o mas operaciones béasicas con
nameros enteros y racionales. Ademas, en su mayoria, los alumnos analizan y traducen
la informacién planteada a un lenguaje matemético, el cual les permite resolver
problemas mediante el uso de distintos procedimientos, asi como verificar sus
resultados para llevar a cabo la resolucion.

En general, podemos sefialar que los logros académicos de los nifios, después de la
intervencién, fueron buenos, les permiti6 desarrollar habilidades y estrategias que se
vieron reflejadas en sus tareas y examenes; obtuvieron mejores calificaciones sin
alcanzar calificaciones de 9 6 10, pero sirvidé para que adquirieran mayor seguridad en
lo que realizaban, ademas sus participaciones fueron mas acertadas, particularmente
lograron acreditar el ciclo escolar. Asi podemos concluir que, en este caso, la
evaluacion de un programa de intervencion no se debe reducir a una calificacion
numeérica, sino que se debe reconocer lo que el alumno es capaz de realizar, sin ayuda,

en el salén de clases.
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En relacién con los alumnos que se trabajé, es importante mencionar que son nifios
gue, por diferentes razones, presentan dificultades especificas en un area del curriculo
—en matematicas-, por lo que la evaluacion psicopedagdgica fue un medio que permitié
valorar el nivel alcanzado por los alumnos para determinar la ayuda que éstos
requerian.

En lo que se refiere el area de matematicas se pudo confirmar que la ensefianza de
este contenido debe tener significado para que el alumno construya conocimientos con
sentido, y sea capaz no sélo de repetir o rehacer la tarea, sino también de resignificar
en situaciones nuevas, de adaptar y de transferir sus conocimientos para resolver
nuevos problemas.

De manera concisa, podemos concluir que el trabajo de intervencién
psicopedagdgica propicié avances cualitativos importantes ya que los alumnos fueron
capaces de resolver problemas que implico utilizar operaciones basicas, asi como
traducirlos a un lenguaje matematico, reflexionar sobre sus procedimientos,
autoevaluarse, darse cuenta de sus errores y aciertos para poder corregir y superar sus
dificultades; es importante resaltar que, sin la intervencion, estos nifios no habrian
logrado el avance que se observd en la evaluacion final, ya que como lo manifestaron
las profesoras son nifilos que requieren de un apoyo individualizado y ellas no cuentan
con ese tiempo para ayudarles.

Por otro lado, este trabajo permitio, también, conocer la importancia que tienen los
padres de familia en el proceso educativo, ya que como manifestaron las maestras, son
ellos los que pueden apoyarlos con el simple hecho de observar y revisar las tareas
gue se les dejan; asimismo, se daran cuenta en qué fallan y podran buscar la ayuda
necesaria que sus hijos necesitan.

En conclusion, la realizacion de este trabajo nos proporciond un estudio mas
completo de nifios que presentan dificultades de aprendizaje; ademas nos permitié
profundizar en el conocimiento de éstos, no solo en el aspecto académico, sino, en el
socio/afectivo donde se desarrollan y poder ver los limitantes a los que se enfrentan y
afecta su aprendizaje, como poco apoyo familiar, falta de tiempo en la revision y

realizacion de sus tareas a causa de que sus padres tienen que salir a buscar el
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sustento econdémico, asi como no haber aprendido algunos de los conocimientos
basicos que les obstaculiza adquirir y desarrollar nuevos contenidos. Asimismo, nos
permitié planear una serie de actividades para resolver sus dificultades presentadas en
el area de matematicas.

Otro aspecto que no se puede dejar de mencionar en este trabajo es la limitante de
tiempo a la que nos enfrentamos; las docentes ya tienen elaborado su plan de trabajo y
es dificil que lo modifiquen por lo que no se permiti6 trabajar por mas de una o dos
horas a la semana fuera del aula regular, y apoyarlos solamente en un contenido
especifico.

Finalmente se realiz6 una serie de sugerencias:

A directivos y docentes; que hay alumnos que requieren de trabajo y trato
individualizado por lo que es necesario modificar métodos de ensefianza y
brindarles apoyo dentro y fuera del aula regular, ademas, que consideren los
ritmos individuales de trabajo asi como a los alumnos que requieren de mayor
ejercitacion, disefie actividades que rescaten intereses y gustos de los ninos,
donde se revise el procedimiento que ejecutan, esto les ayudara a reflexionar
sobre la tarea, asimismo utilicen el dialogo, la interaccion y la confrontacion
de puntos de vista que favorecera el aprendizaje.

A los padres mencionarles la importancia que tiene su participacion activa en
el proceso de ensefianza-aprendizaje de sus hijos; es tarea de ellos estar en
constante comunicacién con las maestras y brindarles el apoyo necesario
desde el hogar, con actividades como revisar constantemente sus cuadernos,
preguntarles si tienen tarea y revisar que la realicen, proporcionar los
materiales, al mismo tiempo demostrar el interés que tienen por el

aprendizaje de sus hijos.

Finalmente, mencionar que, como psicélogos educativos, nuestra tarea es ayudar y
apoyar a estos nifios que se encuentran en las escuelas regulares brindando las
ayudas pedagdgicas y psicolégicas necesarias en los diversos sujetos y sistemas que

se interrelacionan en el proceso educativo profesor-alumno y familia.

136



REFERENCIAS

10.
11.

12.

13.

14.
15.

16.

17.

18.

19.

20.

Alsina C., Burgués C., Fortuny J. y Giménez J., (1998). Ensefiar matematicas en la etapa 6-12,
En: C. Alsina. Ensefiar Matematicas, Espafia:, Impriméis.

Arceo, E. (1996). El enfoque matematico en el aprendizaje de fracciones. El cuaderno delos
maestros de Aguascalientes, (18), 3-6.

Arroyo, M. (2001). Reflexiones acerca de la integracién de los niveles de Educacién Inicial,
Preescolar y Primaria. En: Encuentro de Educacién Infantil. México:SEP

Barbera, E., (1997). Las estrategias en el area de matematicas. En Monereo, C. (comp.)
Estrategias de aprendizaje, Madrid, Aprendizaje Visor.

Baroody A. (1998). El pensamiento matematico de los nifios. Espafia, Ed. Aprendizaje Visor.

Basedas, E., y Coll. (1991) Intervencion Educativa y Diagnostico Psicopedagdgico.
Barcelona: Ed. Paidos.

Bautista, R. (1993). Necesidades Educativas Especiales. Malaga: Aljibe.

Boggino, N., (1998). ¢Problemas de aprendizaje o aprendizaje problematico? Rosario:
Ediciones Homo Sapiens.

Blanco, R. (1992). Alumnos con necesidades educativas especiales y adaptaciones
curriculares. Barcelona: Centro Nacional de Recursos para la Educacién Especial.

Chiu, V. (1997). Practica docente e integracion educativa. Basica,16.

Coll, C., Barbera, E. y Onrubia, J. (2000). La atencién a la diversidad en las practicas de
evaluacion. Infancia y aprendizaje. 90, 111-132.

Deafio, M., (1998). Discalculia. En: Molina, S., Sinués, A., Deafio, M., Puyuelo, M. y Bruna, O., El
fracaso en el aprendizaje escolar (). Dificultades especificas de tipo neuropsicolégico,
Malaga: Aljibe.

D’angelo, E. y Medina, A. (2000). El enfoque didactico comunicativo y las aulas integradoras.
La educacion en los primeros afios 3(21), 58-75.
D.E.E./ SEP. (1994). Cuadernos de integracion educativa, vol.1l. México: D.E.E./SEP

Defior, C. (1996). Las dificultades de aprendizaje: un enfoque cognitivo. Lectura, escritura
y mateméaticas, Malaga: Aljibe.

Echeita, G. (1991). El programa de integracion del MEC. Cuadernos de Pedagogia, 191, 189-
192.

Escalante, |., Escandon, C., Fernandez, L., Garcia, I., Mustri, A. y Toulet, Y. (2000). Integracién
educativa en el aula. En: SEP. Evaluacion del factor preparacién profesional. Antologia de
educacion especial. México: Centro de publicaciones.

Fernandez, G. (1996). Teoria y andlisis practico de la integracidon educativa. Madrid: Escuela
espafiola.

Garcia, C. (1993a). Una escuela comun para nifios diferentes: la integracion escolar. En: SEP
(2000). Evaluacion del factor preparacion profesional. Antologia de educacion especial.
México: Centro de publicaciones. pp. 78-83.

Garcia, C. (1993b). Simulacion del déficit visual como técnica. Analisis y modificacion de
conducta, 19. pp. 819-844.

137



21.

22.

23.

24.

25.
26.

27.

28.
29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

38.
39.

40.

Garcia, Y., Escalante, Y., Escandén, M., Fernandez, G., Mustri, D. y Puga, R. (2000). La
integracion educativa en el aula regular. México: SEP.

Garrido, L.J. (1993). Adaptaciones curriculares: guia para los profesores utores de
educacion primaria y educacion especial. Madrid: CEPE.

Gentile, A. Y Weinschelbaum, S. (2000). Escuela inclusiva y nivel inicial. La educacién en los
primeros afos 3 (21), 3-19.

Godino, J., (2000). Significado y comprension de los conceptos matematicos. Revista didactica
de las mateméticas. 25 77-87.

Gonzalez, D. (1995). Adaptaciones curriculares. Guia para su elaboracién. Granada: Aljibe.

Gonzalez, M. (2000). ¢, De que hablamos cuando hablamos de integracion? La educacién en los
primeros afios 3(21), 20-45.

Hahn C. (1999) Relacionar la ensefianza de las mateméaticas con el mundo extra escolar.
Revista didactica de las mateméticas, 19, 23-36.

Hegarty, S., Hodgson,A. Y Clunies-Ross, L. (1994). Aprender juntos. Madrid: Morata

Hernandez, M. (1998). Integracién educativa y adecuaciones curriculares: Una estrategia
innovadora en la atencidon a las necesidades educativas especiales en educacién basica .
Avances, dificultades y tareas pendientes. En: La psicologia en la educacion basica:
perspectivas y aplicaciones. México: Universidad Pedagdgica Nacional.

Jiménez, G. J. (1999). Psicologia de las dificultades de aprendizaje. Una disciplina
cientifica emergente. Madrid: Editorial Sintesis.

Kaplan, G., Yamamoto, T. y Ginsburg, P., (1997). La ensefianza de conceptos matematicos. En
Resnick, B. y Klopfer, E. Curriculo y cognicién. Buenos Aires: Aique.

Madrigal, M. (2001).La importancia de la integracion escolar en edades tempranas. En:
Encuentro de Educacion Infantil. México:SEP

Marchesi, 1. (1996) Del lenguaje de la deficiencia a las escuelas inclusivas. En Coll, C.,
Marchesi, A. y Palacios, J. (Comps). Desarrollo psicoldgico y educacion lll. Necesidades
educativas especiales y aprendizaje escolar. Madrid: Alianza Editorial.

Marchesi, A. y Martin, E. (1993). Del lenguaje del trastorno a las necesidades educativas
especiales. En: Marchesi, A., Palacios, J. y Coll, C. Desarrollo psicolégico y educacion Vol.
[ll. Madrid: Alianza. pp. 15-33.

MEC (1992). Adaptaciones curriculares. En: Materiales para la reforma, educacién primaria.
México: Ministerio de Educacioén y Ciencia.

Miranda, A., Fortes, C. y Gil, D., (2000), Dificultades del aprendizaje de las matematicas: Un
enfoque evolutivo, Malaga: Aljibe.

Morales, S. y Farha, I. (2000). Fundamentos y orientaciones para el disefio de fichas de
adecuaciones curriculares. En: SEP (2000). Evaluacién del factor preparacion profesional.
Antologia de educacién especial. México: Centro de publicaciones. Pp. 97-183.

Nicasio, G. J., (1998). Manual de dificultades de aprendizaje, Madrid: Narcea.

Nieto, J. (1999). Apoyo educativo a los centros escolares y necesidades especiales. En: Romeu,
N., Arnaiz, P., Escudero, J., Gonzalez, T. y Nieto, J. (1999). Didactica y organizacion en
educacion especial. Malaga: Aljibe.

Nomdedeu M. R. (1999). De la diversidad en el entorno cotidiano a la diversidad en el aula.
Uno Revista did4ctica de las mateméticas, nim. 21

138



41.

42.

43.
44,

45.

46.

47.

48.

49.

50.
51.
52.

53.

54.

Peralta L. (2001). La inclusién: ¢ Una alternativa al modelo de escuela integradora y comprensiva
en Espafia? Revista de Ciencias de La Educacion, num. 186

Puigdellivol, I. (1993). Programacion de aula y adecuacion curricular: el tratamiento a la
diversidad. Barcelona: Alianza.

Puigdellivoll, I. (1996). Evaluacién de necesidades educativas. Barcelona: Grad.

Reyes, E. (1990). Las posturas del magisterio frente a la modernizacion. Cero en conducta, 18-
19.

Rico, L., (1995). Errores en el aprendizaje de las matematicas. En: Kilpatrick, J., Educacién
Matematica, México: Grupo Editorial Iberoamericana.

Riviere, A., (1993). Problemas y dificultades en el aprendizaje de las mateméaticas: una
perspectiva cognitiva. En A. Marchesi, Palacios, J. y C. Coll. Desarrollo psicolégico y
educacion Ill. Necesidades educativas especiales y aprendizaje escolar, Madrid: Alianza.

Saldafia, J. G., (1997). La ensefianza de las matematicas: una encuesta y una propuesta,
Educacion 2001, 27: 41 — 46.

Sanchez (2001).Hacia una educacién con equidad: una escuela para todos. Encuentro de
educacion infantil. México: SEP

Sanchez, P. y Juarez, P. (1996). Influencias familiares en las aspiraciones académicas de nifios
con discapacidad visual. Integracién 8, 68-73.

SEP (1993). Plany programas de estudio. Primaria. México: SEP.
SEP (2000 a). Programa de Educacion Preescolar. México.

SEP (2000 b). Evaluacién del factor preparacién profesional. Antologia de educacion
especial. México: Centro de publicaciones.

Toledo, G. (1989). La escuela ordinaria ante el nifio con necesidades educativas
especiales. Madrid: Santillana.

Valdespino, L. (2001). Iniciando un proyecto de vida calidad. En: Encuentro de Educacion
Infantil. México: SEP.

139



ANEXOS



ANEXO 1. ENTREVISTAS

Entrevista para la maestra

1.- ¢ Qué problema presenta en el aula en su proceso de ensefianza aprendizaje?

2.- Conductas presentadas en el aula
Agresividad:
Intolerancia:
Distraccion:
Hiperactividad:
Incoordinacion:
3.- ¢COmo es la relaciéon entre sus comparieros?
4.- ¢ Cual es su comportamiento en el recreo?
5.- ¢ Por qué cree que tiene una dificultad de aprendizaje?
6.- Se ha presentado un hecho importante durante la clase

7.- Cumple en clase con las actividades que se le ordenan?

8.- Muestran sus padres interés en su proceso de ensefianza-aprendizaje.

9.- (,Coémo es la relacion con el alumno?

10.- (,Como es la relacion con sus comparfieros?
Entrevista para el nifio

Nombre:

Fecha de nacimiento:

Experiencia escolar

1.-Te gusta: si () no( ) ¢Porqué?

2.- ¢ Para que crees tu que vienes a la escuela?

3.- ¢ Qué es lo que mas te gusta hacer en la escuela?

4.- ¢ Cuales son tus materias preferidas?

5.- ¢, Cudles son las materias que menos te gustan?

6.- ¢ Qué eslo que mas te gusta de tu maestro/a? ¢, Por qué?
7.- ¢ Qué es lo que mas te desagrada de tu maestro/a? ¢, Por qué?
8.- Tienes amigos en laescuelasi( ) no( )¢ Porqué?
9.- Sabes que piensan de ti:

Tus padres

Tus maestros

Tus comparfieros

Tus amigos

10.- ¢, Qué te gustaria ser cuando seas grande

Entrevista a los padres

Datos personales del nifio

Nombre del nifio:

Edad:
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Peso:

Talla:

Fecha de nacimiento:
Domicilio:

Teléfono:

Nombre del padre:
Edad:

Escolaridad:
Ocupacion:

Nombre de la madre:
Edad

Escolaridad:
Ocupacion:

Antecedentes del nifio:

Embarazo: Normal ( ) Con problemas ()
Especifique
Presenta alguna discapacidad: Si( ) No ( ) Cual:

Desde cuando

Sufrié algun accidente que ameritara revision medica u hospitalizacion:

Si( ) No( )

En el caso de hospitalizacion cuanto tiempo

A qué edad camind

A qué edad hablo

A qué edad control6 esfinteres

En la actualidad presenta:

Agresividad () Succion de algin dedo () Miedo excesivo () otro( )
Especifique piensa que el nifio esta afectado emocionalmente por los problemas que han
surgido en la familia.

Numero de personas que vive con el/ella

Padre ( ) madre( ) hermanos( )abuelos( ) tios( ) primos( )
Ella vive en un cuarto pero comparte la cocina con su suegra.

Lugar que ocupa entre los hermanos.

¢,Que actividades realiza el alumno después de la escuela?}

Escolaridad

Edad que ingreso por primera vez a una institucion educativa.

¢A qué hora realiza las tareas escolares?

¢ Recibe apoyo para la realizacion de la tarea o la hace s6lo?

Si () ¢Quién?

No( )

Se le revisa la tarea cuando la concluye
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Si( ) ¢Quién?
No( )

¢, Como considera a su hijo en la escuela?
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ANEXO 2. INSTRUMENTO DE EVALUACION INICIAL Y CRITERIOS PARA SU
EVALUACION

NOMBRE DEL ALUMNO:

GRADO:
ESCUELA:

A) Lee cuidadosamente los siguientes problemas y contesta correctamente utilizando
las operaciones necesarias.

1. A Maria, Juan. Luis, Inés y Lupita les regalaron una caja de chocolates. La caja
tiene 3 pisos, cada piso tiene 4 filas y 7 columnas de chocolates deciden repartirlos
equitativamente, pues cada uno debe irse a su casa.

¢, Cuantos chocolates le tocan a cada quién?

2. Rodrigo quiere viajar del D.F. a Tijuana en su recorrido pasa por diferentes estados
de la Republica Mexicana para llegar hace un total de 2137 km.

¢, Completa los kilbmetros que tuvo que recorrer en el estado de Guanajuato?

D.F.,Querétaro, Guanajuato, Guadalajara, Tepic, Coahuila, Hermosillo, Tijuana
Okm + 222km + + 227km + 504km + 694km + 189km = 2137 km.

3. Una familia de cuatro integrantes decide salir de viaje del D.F. a Chihuahua, les
llevara 10 dias llegar a su destino. Tienen contemplado hacer un gasto diario por
persona.

Hotel  $150.

Comida $ 80.

Paseos $ 40.

¢, Cual serd el costo total por persona en los 10 dias que estaran de viaje?
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4. Calcula el area y el perimetro de un jardin de forma triangular que mide de lado 8
metros y de altura 6 metros.
Area

Perimetro

5. Calcula el area y el perimetro de un terreno de forma cuadrada que mide 7 metros.
Area

Perimetro

6. ¢ Cuantos metros de alambre se necesitarian para cercar el terreno anterior, si por

cada lado se colocan 4 hilos de alambre?

7. ¢, Cudl seria el costo si el metro de alambre de puas cuesta $ 4.757?

8. A Flor y Pedro su mama los mand6 a comprar algunas frutas y verduras al mercado,
les dio un billete de $200.00 pesos, compraron:

2 coliflores, costo por pieza $ 2.85 pesos.
1 ¥ kilo de manzanas, costo por kilo $12.50 pesos.
2 % kilo de jitomate, costo por kilo $ 4.50 pesos.

3 canastitas de fresas, costo por canasta $ 14.50 pesos.

4 melones, costo por pieza $ 10.50 pesos.

¢,Cuanto gastaron en el mercado?

¢,Cuanto dinero le regresaron de cambio a su mama?

Si su mama les hubiese pedido el doble de kilos y piezas de mandado. ¢ Cuanto mas de

dinero necesitarian?

B) 1. Escribe con letra 0 nimero las siguientes cantidades segun corresponda:
9535
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Cuarenta y cinco mil trescientos treinta y uno
67 245
234 322

Ciento treinta y cinco mil cuatrocientos treinta y cuatro
2. Anota en cada caso su antecesor y sucesor:

Antecesor Sucesor

19 100
134 235
244 144
38 021
100 000
99 999
555 555
21 666
87 322
235 111

C) 1. El dibujo es una tira; colorea de verde ¥z de la tira, de rojo ¥4 de la tira, de amarillo
1/8 y de verde 1/16.

D) Con la informacion que se te proporciona en la siguiente tabla contesta las

preguntas segln corresponda:
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En un libro de censo de poblacion de 1990 se encontré que el numero de habitantes de

algunos municipios del Estado de Puebla son:

Municipio Numero de habitantes
Acatlan 28 875
Acatzingo 31 059
Ahuacatlan 11 334
Ahuatlan 3374
Ahuazotepec 7 811
Ahuetitla 2 483
Ajalpan 36 884
Aljojuca 6 502
Altepeji 12 309
Amixtlan 4213
Amozoc 35738

¢,Cual es el municipio que tiene mas habitantes?

¢,Cual es el municipio que tiene menos habitantes?

¢,Cual es el municipio que tiene mas habitantes, Amozoc o Acatzingo?

¢,Cuantos mas?

El nimero de habitantes de Aljojuca. ¢Es mayor o menor qué el nimero de habitantes

de Ahuazontepec?

¢,Cual municipio tiene aproximadamente el triple de los habitantes que tiene Amixtlan?

Escribe con letra el nimero de habitantes de los siguientes municipios:

Acatlan:
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Altepeji

Acatzingo:

Ajalpan:

E) Lee con atencion y contesta:

Jorge y Jaime encontraron una caja de canicas de colores, conteniendo 10 rojas,
5 azules, 4 verdes y 3 amarillas. Inventaron un juego el cual consistia en cerrar la caja
con canicas; agitarlas, meter la mano y adivinar que color de canicas es el que saldria

mas veces, tu cual crees que salga mas épor qué?

Jorge y Jaime repitieron varias veces el mismo juego y fueron anotando los

resultados en una tabla observa los datos que obtuvieron.

Canicas Conteo Totales

Roja Hm

Azul HHm

Verde 1

R N o N

Amarilla [
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Con los datos obtenidos Jorge y Jaime comenzaron una gréafica. Ayadales a

terminarla.

[
o

O L N W M OO N © ©

roja azul verde amarilla
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Criterios para evaluar

Bajo estos criterios se evalué las dificultades presentadas en el area de

matematicas antes de la intervencion.

El puntaje asignado a cada reactivo correspondid al eje que evaluaba, ya que a

cada reactivo se le asigné diferente puntuacion segun la complejidad de la tarea a

realizar.

La siguiente tabla muestra la asignacién de puntaje en los reactivos del instrumento

de evaluacién inicial.

Instrumento de evaluacioén inicial

Criterios de evaluacién

Ejes que evalua

Ejes

Valor

A) 1. Hace uso y realiza las
operaciones requeridas. (multiplicaciéon

y division)

Los nameros sus relaciones y sus
operaciones (1)

Tratamiento de la informacion (5)

Valor maximo 6 puntos.

3 puntos si hace uso de las operaciones
requeridas.

3 puntos si realiza la operacion

correctamente.

2. Hace uso y realiza las operaciones

requeridas. (adicion y sustraccion)

Los ndameros sus relaciones y sus
operaciones (1)

Tratamiento de la informacion (5)

Valor maximo 6 puntos.

3 puntos si hace uso de las operaciones
requeridas.

3 puntos si realiza la operacion

correctamente.

3. Hace uso y realiza las operaciones

requeridas. (adiciéon y multiplicacion)

Los nameros sus relaciones y sus
operaciones (1)

Tratamiento de la informacion (5)

Valor maximo 6 puntos.

3 puntos si hace uso de las operaciones
requeridas.

3 puntos si realiza la operacion

correctamente.

4. Tiene conocimientos de medicién y
geometria, realiza las operaciones

bésicas requeridas.

Medicion (2)
Geometria (3)

Tratamiento de la informacion (5)

Valor maximo 6 puntos.

3 puntos si tiene conocimientos de
medicion.

3 puntos si realiza la operacion

correctamente.

5. Tiene conocimientos de medicién y
geometria, realiza las operaciones

bésicas requeridas.

Medicion (2)
Geometria (3)

Tratamiento de la informacion (5)

Valor maximo 6 puntos.
3 puntos si tiene conocimientos de
medicion.

realiza la

3 puntos si operacion

correctamente.
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6. Tiene conocimientos de medicion y
geometria, realiza las operaciones

bésicas requeridas.

Medicion (2)
Geometria (3)

Tratamiento de la informacion (5)

Valor maximo 6 puntos.

3 puntos si tiene conocimientos de
medicion.

3 puntos si realiza la operacion

correctamente.

7. Tiene conocimientos de medicion y
realiza las operaciones basicas

requeridas.

Medicion (2)

Tratamiento de la informacién (5)

Valor maximo 6 puntos.

3 puntos si tiene conocimientos de
medicion.

3 puntos si realiza la operacion

correctamente.

8. Realiza operaciones basicas con

nimeros decimales.

Los ndmeros sus relaciones y sus
operaciones (1)

Tratamiento de la informacion (5)

Valor maximo 6 puntos.
3 puntos si hace uso de la operacion.

3 puntos si la realiza correctamente.

B)1ldentifica nUmeros mediante una

adecuada lectura y escritura.

Los nameros sus relaciones y sus

operaciones (1)

Valor maximo 6 puntos.

3 puntos si realiza lectura adecuada.

3 puntos si realiza escritura correctamente.

2 Reconoce el antecesor y sucesor de

nimeros de hasta seis cifras.

Los nameros sus relaciones y sus

operaciones (1)

Valor maximo 6 puntos.

3 puntos si reconoce antecesor y 3 puntos

si reconoce sucesor de diez ejercicios.

C) Utiliza la fraccion como medida de

reparto.

Procesos de cambio (4)

Valor maximo 10 puntos si realiza el

reparto adecuadamente.

D) Analiza, selecciona informaciony

resuelve problemas estadisticos.

Procesos de cambio (4)

Valor maximo 20 puntos.
Dos puntos por cada pregunta que

conteste adecuadamente.

E)1 Responde a una situacion de azar.

La prediccion y el azar (6)

Valor maximo 5 puntos si responde la

situacién correctamente.

2. Completa grafica con datos

presentados

Procesos de cambio (4)

Valor maximo 5 puntos si completa la

gréfica adecuadamente.
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SESION1Y?2

ANEXOS 3. ACTIVIDADES REALIZADAS DURANTE LA INTERVENCION

OBJETIVO

CONTENIDO

ACTIVIDADES

RECURSOS

EVALUACION

Que los alumnos elaboren

Adicién y sustraccion
Tema

INSTRUCTOR

Organiza a los alumnos vy les

ALUMNOS

Cada nifio debe escribir cantidades

Cuadernos, lapiz,
goma, cantidades de

Qué el alumno haya
realizado sus

expresiones de adicién y ¢ Qué operacién es? pide que les permitan realizar sumas o 2, 3y 4 digitos. operaciones
sustraccion e inventen escriban cantidades de 2, 3y | restas, anotandolas en su cuaderno adecuadamente, asi
problemas que 4 digitos que les permita y luego cada uno invente y escriba como los planteamiento
correspondan a una realizar operaciones de suma | un problema que pueda resolver de los problemas.
expresion dada. y resta, posteriormente, con la misma operacion.

les pide que con las Ejecuten varias veces la misma

operaciones que realizaron actividad.

inventen problemas y los

escriban en su cuaderno.
SESION 3

OBJETIVO CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSOS EVALUACION
INSTRUCTOR ALUMNOS
Pizarron, gis 'y Analizar los

Que los alumnos Adicion y Escribe en pizarron Diran el resultado de las diferentes procedimientos
utilicen el célculo ¢, Quién resuelve mas | Un célculo, por ejemplo | diferentes situaciones. En el | situaciones de como los resultados
mental para resolver rapido? 72 + 18, para que los mismo orden que dieron sus | adicion y y los conocimientos

diferentes situaciones.

alumnos lo resuelvan
mentalmente. Anota en
el pizarron los
resultados que dan los

resultados los alumnos
explican los procedimientos
y estrategias que siguieron.

sustraccion.

sobre el sistema de
numeracioén y sobre
las operaciones y
sus propiedades;
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nifios sin decir cual es
el correcto.

Escribe varias
situaciones de sumay
resta para que los

respecto a los
resultados, son los
alumnos quienes
deben encontrar
cudles son los

alumnos ejerciten. correctos.
SESION 4y 5
OBJETIVO CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSOS EVALUACION
INSTRUCTOR ALUMNOS
Que los alumnos utilicen la
multiplicacién para resolver | La multiplicacién. Organiza a los alumnos para la actividad. Los alumnos tomando en | Dibujos de Que el alumno realice la
problemas sencillos. Coloca varios dibujos de articulos escolares ( | cuenta el precio de los articulos escolares | operacién de cada uno
Tema una libreta, plumoén, una caja de colores, un articulos expuestos, los (‘una libreta, de los articulos
Los precios sacapuntas, lapiz, goma, una regla). Con el nifios completan los plumén, una caja (multiplicacién) para

precio.

Les presenta un cuadro donde tiene el precio
de cada articulo

Les pide que completen los recuadros vacios
que van de 1 a 10 hasta que obtengan el
costo.

Plantea varios problemas con los costos de
los articulos ejemplo; si un sefior va a
comprar 7 cuadernos 4 lapices y 5 gomas
cuanto tendria que pagar. Un nifio compro
solo cuadernos y pago x cantidad ¢, cuantos
cuadernos compré?.

recuadros.

Resuelven los

problemas planteados
por el instructor, verifican
los procedimientos
utilizados y los resultados
obtenidos.

de colores un
sacapuntas, lapiz,
goma, una regla).

Un cuadro con
nombre y costo de
cada uno de los
articulos.

completar los recuadros
vacios, asi como la
resolucion de los
problemas.
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SESION 6

CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSOS EVALUACION
OBJETIVO
INSTRUCTOR ALUMNOS Hojas Que los alumnos hayan resuelto
Que los alumnos desarrollen la | Division Organiza a los alumnos en En parejas se con problemas los problemas adecuadamente.
habilidad para calcular el Tema parejas. Se les proporciona concretan a resolver escritos, lapiz,
resultado de problemas que ¢ Cual es el resultado? en hojas problemas, se les los problemas y goma, sacapuntas.
implican dividir. pide que lo resuelvan y verificar sus resultados
cuando terminen, que y explicar como lo
verifiquen el resultado y resolvieron.
expliquen los procedimientos
que utilizaron para la
resolucion.
SESION 7
OBJETIVO CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSOS EVALUACION
INSTRUCTOR ALUMNOS
Que los alumnos desarrollen sus Operaciones basicas Organiza a los alumnos, escribe en el Deben calcular Pizarrén, gis, Que los alumnos

estrategias para resolver calculos
mentales.

(adicién, sustraccion,

multiplicacién y division).

Tema
Cuanto falta para.....

pizarrén algunas cifras para que los alumnos
calculen mentalmente, cuanto les falta,
realiza otros célculos donde se utilice
algunas de las operaciones bésicas (adicion,
sustraccion, multiplicacion y divisiéon) en un
solo calculo.

Se les pregunta c6mo realizaron el célculo, se
discute y determina cual de las estrategias
utilizadas es la mas acertada y sencilla para
realizar

mentalmente el
resultado teniendo la
opcioén de escribirlo o
decirlo, explicar cémo
llegaron al resultado y
discutirlo entre ellos.

lapiz.

borrador, hojas y

expliquen su
procedimiento para
llegar a los resultados
del célculo.
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SESION 8

OBJETIVO CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSOS EVALUACION
INSTRUCTOR ALUMNOS
Que los alumnos calculen el Operaciones béasicas Organiza a los alumnos en equipo, | Deben calcular mentalmente Pizarrén, gis, Que los alumnos
resultado exacto de varios (adicién, sustraccion, escribe en el pizarrén un problema, | el resultado y elegir una problemas. expliquen su

problemas mediante diversos
procedimientos.

multiplicacion y division).

Tema

y les explica que van ejercitar el

opcidn, explicar como llegaron

procedimiento utilizado

célculo mental. Diciéndoles que aél.
Para dar respuesta deben escoger
una opcion, A, B; y C, en la que
crean se ubica el resultado, no es
necesario que encuentren el
resultado exacto.

para calcular y que su
resultado sea el méas
aproximado.

¢ Cudl es el resultado?

PROBLEMAS

1. Mandaron a la Comunidad 120 arbolitos de mango, los cuales se plantaran en 5 terrenos iguales. En cada terreno se debe plantar la misma cantidad,
¢, Cuantos arbolitos se plantaran en cada terreno?.

b) 24 arbolitos c¢) 120 arbolitos.

2. Se empacaran 3000 naranjas. En cada costal se pondran 60 naranjas, ¢,cuantos costales se llenaran.?

a) 3 arbolitos

a) 5 costales b) 50 costales ¢) 500 costales.

3. Para traer el agua a la comunidad se necesitan 270mts de tuberia. Cada tubo mide 6 metros de largo, ¢ cuantos tubos se necesitan?

a) 42 tubos b) 45 tubos c) 44 tubos

4. Para cercar el terreno de la escuela se necesitan 168 postes. En la comunidad hay 12 familias que deben aportar la misma cantidad de postes, ¢, cuantos
postes debe de dar cada familia?.

b) 18 postes

a) 10 postes c) 14 postes

5. Don Gregorio tiene 426 naranjas y las quiere poner en 6 costales, ¢ cuantas naranjas debe meter si quiere la cantidad en cada costal?
b) entre 10y 100

a) entreOy 10 c) entre 10
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SESION 9

OBJETIVO

CONTENIDO

ACTIVIDADES

RECURSOS

EVALUACION

Que los alumnos utilicen
unidades convencionales de
tiempo en la resolucién de
problemas.

Tiempo, relaciones entre
dias, horas, minutos y
segundos.

Tema ¢, Cuénto tiempo?

INSTRUCTOR

Organiza a los alumnos y
pregunta a los nifios ¢cémo
se puede medir el tiempo?,
¢qué inventarian para poder
medir el tiempo?. Les da
varios ejemplos de cé6mo se
puede medir el tiempo y les
plantea varias situaciones
para que los alumnos
realicen todos los calculos en
una hoja y cuando terminen
de resolver los problemas
expliquen sus
procedimientos.

ALUMNOS

Describen lo que ellos saben
acerca de medir el tiempo y como
lo mediran.

Resuelven los problemas
planteados y verifican sus
resultados.

Hojas de papel, lapiz,
goma, sacapuntas y
situaciones donde
presentan datos de
tiempo.

La resolucion de los
problemas y la explicacion
del procedimiento que
siguieron.

Problemas

1.- Un partido de futbol dura 90 minutos y se divide en dos periodos de 45 cada uno, se parados por un descanso de 15 minutos.

El partido comenz6 alas 11 horas 30 minutos. ¢A qué hora terminard el primer tiempo?, ¢, y el segundo?

2.- El 3 de junio a las 10 horas, un barco parte de la ciudad de Veracruz para hacer un crucero, el regreso esta previsto para el dia 18 de junio a las 17

horas. Calcula en dias, horas y minutos la duraciéon de este crucero.

3.- Si hoy es miércoles, ¢ qué dia de la semana serd dentro de 10 dias?, ¢ dentro de 50 dias?, ¢, y dentro de 100 dias®?.
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SESION 10

OBJETIVO

CONTENIDO

ACTIVIDADES

RECURSOS

EVALUACION

Que los alumnos resuelvan
problemas de comprobacién
multiplicativa de cantidades
como introduccién al
concepto de razon.

Tema

Comparaciones

INSTRUCTOR

Organiza a los alumnos y les
dice que van a resolver
situaciones donde tendran
que leer con mucho cuidado y
resolverlos.

Realiza un problema con
ayuda de los nifios en el
pizarrén y lo resuelven juntos.
Pregunta y si tienen alguna
duda.

Les reparte en hojas la
situacion a resolver.

Les dice que verifiquen su
resultado.

ALUMNOS

Realizan un problema junto con el
instructor.

Resuelven varios problemas y
verifican su resultados

Pizarrén, hojas de
papel, lapiz, goma,
problemas donde el
contenido el nifio
pueda introducirlo al
concepto de razén.

La resolucion de los
problemas y su
explicacion del
procedimiento que
utilizaron.

Problemas

1.- Juan, Lupita y José juntaron 4 30; pusieron 5, 10 y 15 nuevos pesos, respectivamente y compraran una bolsa con 30 caramelos. Si repartieron los

caramelos de acuerdo con la cantidad de dinero que aportaron, ¢, cuantos caramelos le tacaron a cada uno?

2.- Victor fue a comprar mantequilla. Su mama le recomendé que comprara la mas barata. El sefior de la tienda le mostr6 los tres
paquetes ( se les muestra en dibujos los paquetes con el peso en gramos y el precio: uno de 100g y cuesta $ 3, el otro de 150g, $
3.50, el ultimo de 250 g, $ 7). ¢, Cuél debe comprar Victor si le hace caso a su mama?.

157



SESION 11

OBJETIVO CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSOS EVALUACION
INSTRUCTOR ALUMNOS
Que los alumnos den solucién a Solucién de problemas Organiza a los alumnos, coloca Observando los Tarjetas con dibujos comestibles | Que los alumnos, hayan
problemas que implican la que implican fracciones varios articulos comestibles en dibujos responden (tortillas, huevos, salchichas, completado las tablas
utilizaciéon de fracciones. Tema tarjetas ( tortillas, huevos, las tablas, jitomates, cebollas, manzanas, correctamente, discutiendo
¢, Cuéntos por un kilo? salchichas, jitomates, cebollas, verificando sus calabazas zanahorias, papas ), entre ellos el resultado
manzanas, calabazas zanahorias, respuestas. hojas con tablas que contiene ademas de discutir sus
papas ), les proporciona tablas que informacion para completar, diferentes respuestas y los
completaran con base en la lapiz, goma, sacapuntas. por qué?.
informacion que hay en las tarjetas
presentadas.
SESION 12
OBJETIVO CONTENIDO ACTIVIDADES RECURSOS EVALUACION
INSTRUCTOR ALUMNOS Hojas con Que los alumno hayan resulto
Los alumnos utilizan la La fraccion problemas escritos los problemas
nocién de fraccion como Organiza a los alumnos, se Se concretan a resolver los lapiz, goma, adecuadamente.
razén en la resolucion de Tema les proporciona en hojas problemas y verifican sus sacapuntas.

problemas.

La fraccion como razén

problemas se les pide que lo
resuelvan y cuando terminen
verifiquen su resultado.

resultados y explican como llegaron
ael
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Problemas

1.- Juan, Lupita y José juntaron 4 30; pusieron 5, 10 y 15 nuevos pesos, respectivamente y compraran una bolsa con 30 caramelos. Si repartieron los
caramelos de acuerdo con la cantidad de dinero que aportaron, ¢, cuantos caramelos le tacaron a cada uno?

2.- Victor fue a comprar mantequilla. Su mama le recomendé que comprara la mas barata. El sefior de la tienda le mostré los tres paquetes ( se les
muestra en dibujos los paguetes con el peso en gramos y el precio: uno de 100g y cuesta $ 3, el otro de 1509, $ 3.50, el ultimo de 250 g, $ 7). ¢, Cual debe

comprar Victor si le hace caso a su mama?.
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ANEXO 4. INSTRUMENTO DE EVALUACION FINAL Y CRITERIOS PARA SU
EVALUACION
NOMBRE DEL ALUMNO:

GRADO:
ESCUELA:

Lee cuidadosamente los siguientes problemas y contesta correctamente

utilizando las operaciones necesarias.

1. A Maria, Juan, Luis, Inés y Lupita les regalaron una caja de chocolates. La caja tiene
3 pisos, cada piso tiene 4 filas y 7 columnas de chocolates deciden repartirlos
equitativamente, pues cada uno debe irse a su casa.

¢, Cuantos chocolates le toca a cada quién?

2. A Flor y Pedro su mama los mandé a comprar algunas frutas y verduras al mercado,
les dio un billete de $200.00 pesos, compraron:

2 coliflores, costo por pieza $8.50 pesos.
1 1/2 kilo de manzanas, costo por kilo $ 12.50 pesos.
2 Y kilo de jitomate, costo por kilo $ 4.50 pesos.

3 canastitas de fresa, costo por canasta $ 14.50 pesos.
4 melones, costo por pieza $10.50 pesos.

¢,Cuéanto gastaron en el mercado?
¢,Cuanto dinero le regresaron de cambio a su mama?
Si su mama les hubiese pedido el doble de kilos y piezas de mandado. ¢ Tendrian el

dinero suficiente para comprarlo?

3. A Radl su tio le regalo $ 500.00 pesos para comprar sus Utiles escolares del préximo

ciclo escolar.
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Raul va a necesitar 5 cuadernos profesionales, costo por cuaderno 12.50 pesos.
Una caja de colores, costo por caja $ 22.00 pesos.

Un juego de geometria, costo por juego $17.50 pesos.

Tres marcadores (verde, azul y negro), costo por marcador $8.00 pesos.

Un lapiz, costo por lapiz $ 2.50 pesos.

Tres plumas (negra, azul y roja), costo por pluma $2.50 pesos.

¢, Tendra el dinero suficiente para comprar sus Utiles escolares?

¢,Cuanto dinero le quedara a Raul para guardar en su alcancia?

¢,Cuanto dinero tendra que pagar por sus utiles escolares?

4. Victor quiere juntar $ 3 250.00 pesos. ¢ Cuanto dinero tendria que juntar si sélo tiene
$2 830.00 pesos y aun le faltan $420.00 pesos.

5. José trabaja en una fabrica empacadora de jabones. En cada caja coloca 16 jabones.

¢,Cuantas cubetas necesita para empacar 192 jabones?

6. Un ciclista recorre ocho veces un circuito de 8 km. Gana la carrera en 1 hora 44

minutos. ¢ Cudl es el tiempo medio que necesita para dar una vuelta al circuito?

7. Juan compré 1/2 kilo de guayabas y % de kilo de uvas ¢ Cuéntos kilogramos compro

en total?
8. El papa de Oscar se va de viaje a Cuernavaca, al iniciar el viaje su coche marcaba
7/8 del tanque de gasolina y, al regreso marcaba %. ¢ Cuanta gasolina se consumio en

el viaje?

9. De un recipiente de tres cuartos de litro lleno de leche, llenamos un vaso de un

cuarto. ¢ Cuanta leche queda en la botella?
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Criterios para evaluar el instrumento final.

Bajo estos criterios se evalud el instrumento final, este sélo evalu6 los ejes

correspondientes a los numeros sus relaciones y sus operaciones y tratamiento de la

informacion que fueron los ejes que se trabajaron directamente en la intervencion.

El puntaje asignado a cada reactivo correspondié segun la complejidad de la tarea a

realizar.

La siguiente tabla muestra la asignacion de puntaje en los reactivos del

instrumento de evaluacion final.

Instrumento de evaluacion final

Criterios de evaluaciéon

Eje

Valor

1. Realiza andlisis de la incégnita,

Valor maximo 10 puntos.

. Lo S Los nudmeros, sus relaciones sus | 4 puntos si realiza analisis.
ejecuta multiplicacion y division, ; L :
operaciones (1) 4 puntos si ejecuta operaciones
verifica la resolucion. Tratamiento de la informacion (5) correctamente.
2 puntos si verifica.
2 Realiza andlisis de la incognita, Valor maximo 20 puntos si contesta las
. . Lo Los nudmeros, sus relaciones sus | cuatro preguntas.
ejecuta adicion, multiplicacion y ; : . -
operaciones (1) 10 puntos si realiza andlisis.
sustraccion y verifica. Tratamiento de la informacion (5) 8 puntos si ejecuta operaciones
correctamente.
2 puntos si verifica.
3. Resuelve mediante distintos Valor méximo 20 puntos si contesta las
- . L Los nudmeros, sus relaciones sus | tres preguntas.
procedimientos y verifica la resolucion. ; - . -
operaciones (1) 10 puntos si realiza andlisis.
Tratamiento de la informacién (5) 8 puntos si ejecuta operaciones
correctamente.
2 puntos si verifica.
4. Analiza la pregunta con respuesta Los numeros, sus relaciones sus | Valor maximo 5 puntos.
S o L operaciones (1)
implicita y verifica la resolucion. - . L
Tratamiento de la informacion (5)
5. Se percata que la pregunta no tiene | Los numeros, sus relaciones sus
. operaciones (1) Valor maximo 5 puntos.
solucion. - . L
Tratamiento de la informacién (5)
6. Realiza andlisis de la incégnita, Valor maximo 10 puntos.
. L o - Los nudmeros, sus relaciones sus | 4 puntos si realiza analisis.
ejecuta division y verifica la resolucién ; o :
operaciones (1) 4 puntos si ejecuta operaciones
Tratamiento de la informacion (5) correctamente.
2 puntos si verifica.
7. Realiza andlisis de la incégnita, Valor maximo 10 puntos.
. . . - Los nudmeros, sus relaciones sus | 4 puntos si realiza analisis.
ejecuta adicion de fracciones y verifica. ; L :
operaciones (1) 4 puntos si ejecuta operaciones
Tratamiento de la informacion (5) correctamente.
2 puntos si verifica.
8. Dada la incognita completa los Valor maximo 10 puntos.
. . Los nudmeros, sus relaciones sus | 4 puntos si realiza analisis.
datos, realiza sustraccion de ; L :
operaciones (1) 4 puntos si ejecuta operaciones
fracciones y verifica. Tratamiento de la informacion (5) correctamente.
2 puntos si verifica.
9. Dada la incognita completa los datos Valor maximo 10 puntos.
Los nudmeros, sus relaciones sus | 4 puntos si realiza analisis.

y realiza sustraccion de fracciones y

verifica.

operaciones (1)
Tratamiento de la informacion (5)

4 puntos si ejecuta operaciones
correctamente.
2 puntos si verifica.
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