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INTRODUCCION

En la actualidad los avances en la educacién son significativos, se procura
fortalecer la cultura, estimular la creatividad y desarrollar la investigacion
cientifica en el campo educativo, sin embargo falta mucho por hacer y la tarea

es de todos llevarlo a cabo: padres, educadores y medios de comunicacion.

La exigencia de contar con una educacion de calidad es la demanda de la
sociedad actual, un imperativo del exigente mundo en que estamos inmersos.
Esto ha creado la necesidad de que el trabajo del hombre sea mucho mas

eficiente y por ello se requiere una mejor preparacion.

El presente trabajo es una propuesta de innovacion realizada desde un
proyecto de investigacién, con la finalidad de ofrecer alternativas de solucién
sobre la problematica de “Comprensién Lectora” en los alumnos de 2° de la
escuela primaria Seccion 42 del S.N.T.E. N° 2204, con el propésito de mejorar

la calidad educativa.

Este documento consta de seis capitulos que son los siguientes:

En el Capitulo |, titulado diagnéstico pedagdgico se encuentran los
saberes del profesor, lo realizado en su practica docente y la descripcion del
contexto. También se plantea el problema que se encontré después de que se

realiz6 dicho diagndstico, asi como la justificacion respectiva.

En el Capitulo Il, estdn los fundamentos teoricos, se da a conocer
conceptos sobre el objeto de estudio acerca del lenguaje, lengua oral, escrita,
lectura en voz alta, en silencio, estrategias y modalidades de la lectura, la
comprension lectora, el enfoque del espafiol, la sociolinglistica, la
psicolinguistica, asi como las Teorias Cognoscitivas tales como la Teoria

Psicogenética, y las etapas de desarrollo de Piaget, el aprendizaje significativo
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de Ausubel y la zona de desarrollo préximo de Vygotsky, mismas que

fundamentan mi propuesta de innovacion.

En el Capitulo Ill, encontramos el paradigma critico dialéctico, la praxis
creadora, el modelo de formacion docente centrado en el analisis relacionado
con el enfoque situacional; también se incluye el proyecto de innovacion que es
el de accion docente el cual elegi, asi como los objetivos y las estrategias que

se aplicaron para favorecer la comprension lectora.

En el Capitulo IV, se da a conocer los resultados que se obtuvieron
mediante la aplicacion de la alternativa a través de la conceptualizacion, la
sistematizaciéon y el analisis; asi como los constructos que se conformaron y la
propuesta de innovacion constituida en funcion de todo el proceso de

investigacion.

Finalmente se incluyen las conclusiones a las que se llegd en esta
investigacion, también la bibliografia que contribuyé en el sustento tedrico
realizado al proyecto de accién docente y los anexos que evidencian el trabajo

realizado.
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CAPITULO |
DIAGNOSTICO Y PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. Diagnéstico pedagdgico

La palabra diagnéstico proviene de dos vocablos griegos dia que significa
a través y gnostico que significa conocer. El diagndstico es el andlisis de un
contexto especifico que nos interesa conocer desde un principio, para poder

accionar y ofrecer soluciones a una problematica presentada.

El propésito de éste varia de acuerdo a las disciplinas en las que se
aplique, si es para un fenbmeno natural o un hecho social, para una persona o

para una comunidad o para una combinacion de éstos.

Existen varios tipos de diagndstico el que se realiza para casos clinicos,
patoldgicos, de nifios problema o con dificultades de aprendizaje que requieren
de terapia especifica, si se realiza para diagnosticar una situacion escolar o
profesional, donde se necesita conocer criticamente el estado que guarda la
situacion, para después proceder a realizar las acciones, tenemos el

diagndstico pedagdgico que se define enseguida.

El diagnostico pedagdgico, es el analisis de las probleméticas
significativas que se dan en la practica docente, éste se localiza dentro del
enfoque de la investigacion-accion-participativa.

El diagnéstico pedagdgico es un requisito necesario en el proceso de
investigacion, para analizar el origen, desarrollo y perspectiva de los conflictos,
dificultades y contrariedades importantes que se dan en la practica docente

donde se involucran profesores-alumnos, y que llamamos problematica.
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El diagnéstico se caracteriza como pedagdgico, porque examina la
problematica docente, en sus diversas dimensiones, a fin de procurar
comprenderla de manera integral, éste se ubica en la comprension critica, es
decir, que en principio no interesa Unicamente conocer sélo por conocer, Sino

para actuar mejor.

El diagnéstico pedagdgico, es el primer acercamiento que permite tener
conciencia individual y colectiva del estado que guarda el contexto escolar, con
el objeto de estudiarlo criticamente y tratar de buscarle respuestas de acuerdo
con las condiciones propias del medio docente en estudio.

Se trata de seguir un proceso organizado para estudiar en colectivo la
problemética significativa de la practica docente donde estan inmersos los
profesores desde que se inicia con su mencion hasta llegar a las conclusiones,
con el fin de comprenderlo de forma critica y posteriormente plantear un

problema especifico y un proyecto que contribuya a su solucion.

Los pasos para la elaboracion del diagndstico son los siguientes:

- Identificacion del problema a investigar.
- Elaborar un plan diagnéstico.

- Recoger la informacion necesaria.

- Procesar las informaciones recogidas.

- Socializar los resultados.
1. Saberes, supuestos y experiencias previas

Mi préactica docente se desarrolla en base a los conocimientos
adquiridos en mi formacién educativa, al mismo tiempo influyen elementos de

mi experiencia profesional.

Lo que vivi como alumna, con mis maestros, influye notablemente, en la
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perspectiva que tengo hacia la vida, de alguno de ellos, conservo la iniciativa,
la paciencia, la creatividad y la responsabilidad para sacar adelante mi practica
docente, reconozco que poseo actitudes tradicionalistas y que en su momento
tendré que superar, ya que todas las experiencias que conforman nuestra vida,
tienen que ver con que seamos de tal o cual forma, por ello, es importante
recordar momentos que fueron significativos en el pasado y reconocer los
presentes o los que influyen para poder sacar adelante nuestra labor

pedagdgica.

Durante mi educacion primaria, hasta la formaciéon docente, no habia
tomado conciencia del problema que estoy abordando, ya que es hasta ahora
cuando realmente le estoy dando la importancia que merece la comprension
lectora, porque me doy cuenta de la problematica que gira alrededor de ésta.
Posiblemente lo que pudo haber influido en esto fue la formacion educativa que

recibi.

Una de las causas que generan esta problematica, es que los alumnos
fueron instruidos en el aprendizaje de la lecto-escritura con el proyecto de
PRONALEES (Programa Nacional para el fortalecimiento de la Lectura y
Escritura), un programa educativo que inicié en 1995, por lo tanto los maestros
no contdbamos con un conocimiento amplio para la aplicacién, y las estrategias
no se aplicaban con el enfoque que se pedia, que es el enfoque comunicativo y
funcional, centrado en la comprensién y transmision de significados a través de
la lectura, la escritura y la expresion oral, con base en la reflexién sobre la

lengua.

Por otra parte también influye otro aspecto académico, como la
demasiada carga de contenidos, ya que existen otras actividades que el
maestro realiza durante todo el afio escolar como: juntas, academias, papeleria
gue se solicita en la direccién, programas socioculturales, también el nivel
socio-econdmico del alumno, la poca comunicacion que se da entre maestros y

padres de familia para estar al tanto del aprovechamiento de sus hijos, todo
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esto interviene en la adquisicibn del aprendizaje de la lectura y su

comprension.

Por ello, en estos udltimos afios he guiado a los alumnos hacia una
educacion basada en los fundamentos de las pedagogias y estrategias que los
hacen reflexionar en lo que estan haciendo y de esta manera logren reconstruir
sus conocimientos mediante la participacion activa, critica y reflexiva de las

actividades.

Asimismo, el maestro debe estar abierto al conocimiento por lo que debe
prepararse, superarse, actualizarse y ser un profesional en el campo educativo,
principalmente con los contenidos, métodos y técnicas de ensefianza pensando
siempre en lograr un trabajo cuyo resultado, sea de mayor provecho para los
alumnos y para la sociedad en general, por eso, debe de asumir el papel de

observador, investigador, de todo cuanto se relacione con su practica docente.

2. Mi précticareal y concreta

Tengo 15 afios de servicio, mi primer afio lo empecé a trabajar en Las
Cebollas, Municipio de Guadalupe y Calvo, del Sistema Federal, en una
escuela de organizacion incompleta, habiamos dos maestras para los seis
grupos, me toco trabajar con el primero y segundo grado, se me dificultaba
mucho trabajar con los dos grupos a la vez, pero como fue transcurriendo el
tiempo me fui acostumbrando, mientras le daba explicacion a un grupo, el otro
ya tenia trabajo y viceversa, mi forma de trabajar era totalmente tradicional, ya
que de esta forma fui educada. Ensefie a leer a mis alumnos con El Método
Global de Andlisis Estructural, un método tradicionalista en donde todo era

mecanico, no se les ensefaba a reflexionar, pensar y criticar lo que leian.

Posteriormente trabajé en el Sistema Estatal. En el Terrero, Municipio de
Namiquipa trabajé con primer grado, utilizando ElI Método Global de Andlisis
Estructura, ya que era el método que ofrecia el programa de primero y segundo
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grado, eran pocas las academias que nos impartian por parte de la Seccién
Técnica y esto hacia que nos encasillaramos en o mismo y que no

innovaramos en nuestro quehacer docente.

Después consegui mi cambio al Municipio de Meoqui, ahi duré dos afios
con cuatro meses, trabajé con cuarto grado en la Escuela Miguel Hidalgo. El
primer afio que trabajé en Meoqui, puse una poesia con mi grupo de cuarto
grado donde quedamos en segundo lugar a nivel zona, era una de las formas
en que nos proyectdbamos a la comunidad y con nuestro trabajo en grupo, ya
que el viajar a diario, no nos permitia que realizdramos actividades en beneficio
de la misma, para ello se necesitaba tiempo extraclase vy la situacién en que

estabamos no lo permitia.

Enseguida, después de buscar por algunos afios mi cambio a la Ciudad
de Chihuahua, por fin lo logré y me encuentro satisfecha trabajando en la
Escuela Seccion 42 del S.N.T.E. (Sindicato Nacional de Trabajadores del

Estado) con una antigiiedad de nueve afos en este centro de trabajo.

Gran parte de mi experiencia como docente la tengo en grupos de primero
y segundo grado, todos los afios que estuve trabajando fuera de la ciudad los
trabajé con grupos inferiores, utilizando el Método Global de Analisis
Estructural y cuando consegui mi cambio a ésta ciudad, se empez6 a trabajar
con la Modernizacién Educativa, el primer afio que estuve aqui, trabajé con la
Propuesta del Palem, que fue todo lo contrario a los métodos tradicionalistas,
aqui con la Propuesta se le daba libertad al nifio y se le ofrece un aprendizaje
comprensivo, se forma alumnos criticos y reflexivos y lo mas importante es que

se promovia la interaccion grupal y la comunicacion.

Estas etapas que lleva la Propuesta se caracteriza por atender de cerca
los procesos que sigue el nifio, donde es importante tanto el sujeto que
aprende, como el que ensefia y el contexto donde ocurre el proceso, es asi

gue el nifio se ve en su parte individual, pero también como parte integrante del
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grupo y en interaccion con el maestro. También trabajé con el proyecto de
PRONALEES (Programa Nacional para el fortalecimiento de la Lectura y
Escritura) con muy buenos resultados, ya que su enfoque es propiciar el
desarrollo de la competencia comunicativa de los nifios, que aprendan el
lenguaje hablado y escrito para comunicarse de manera efectiva en diferentes
situaciones académicas y sociales, lo que constituye una nueva manera de

concebir la alfabetizacion.

Anteriormente mi practica docente era totalmente tradicionalista, conforme
me he ido superando profesionalmente, he asistido a seminarios, academias e
ingresé a La Universidad Pedagdgica Nacional, mi actitud ante el grupo es
completamente diferente, ya que le doy mas importancia al contexto, trato de
investigar, analizar y reflexionar, asi como incorporar las teorias y mi
experiencia al trabajo docente, utilizando las metodologias mas novedosas
sobre todo en las actividades que se relacionan para favorecer la comprensiéon

lectora.

El trabajo docente es buscar opciones que segun nuestro criterio va a
favorecer el desarrollo de las capacidades de los nifios, no se trata de quitar
contenidos simplemente por que no son de nuestro agrado, o por que nos
quitan mucho tiempo, si no debemos abordar todo lo que favorezca al alumno,
pues esto le va a servir como herramientas necesarias para salir adelante en

cualquier problema que se le presente en su vida posterior.

3. Contexto histérico-social

La Escuela Seccion 42 del S.N.T.E. (Sindicato Nacional de Trabajadores
del Estado) numero 2204, se localiza en la calle 42 y Melchor Guaspe en la
Colonia Santa Rosa, que colinda al norte con la Colonia Dale, al sur con la San
Rafael, al este con San Jorge y al oeste con la Colonia Centro, de la Ciudad de
Chihuahua.
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La poblacion que acude a la Institucion, proviene de clase media, pues la
escuela esta ubicada en un sector del mismo nivel socio-econémico, pero a
éste solo pertenecen al 40% vy el resto vienen de las Colonias: Rancheria
Juérez, La Minita, La Joya, San Rafael, El Marmol y Chula Vista.

Uno de los motivos principales por el cual los padres de familia buscan
lugar en la Institucion, es por el prestigio que tiene la misma, gracias a la labor

conjunta del personal directivo, docente y manual.

Las familias a las que pertenecen estos nifios, estan integradas por uno a
cuatro hijos. Las actividades que realizan son las reuniones con familiares, con
amigos, salen de paseo, escuchan radio, ven la television, pero son pocos los

gue acostumbran a leer libros y algunos sélo lo hacen al leer el periddico.

La comunidad cuenta con los servicios publicos de agua potable,
alumbrado publico, teléfono, seguridad publica, correo, telégrafo, parques y
canchas deportivas. En el aspecto educativo existen cinco jardines de nifios,
siete primarias, tres secundarias, una preparatoria y un Instituto de carrera
técnica. También existe dos Iglesias catélicas, pues la mayoria de los alumnos
del grupo pertenecen a esta religion.

Es por ello, que desde ahi se refleja la problemética de la Comprension
Lectora en los alumnos, pues como en su casa no existe el hbito por la
lectura, mucho menos lo van adquirir ellos, por mas que nosotros se los
impongamos, y leamos a diario en el salon de clase, necesitan el apoyo de sus
padres.

La funcién que cumple la escuela, juega un papel muy importante, pues es
un elemento que influye mucho en las interrelaciones sociales al interior de la
comunidad, puesto que al atender a los alumnos necesariamente se tiene que

relacionar con los padres de familia.
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Esta Institucion Educativa es de organizacion completa y cuenta con un
personal constituido por 14 docentes de grupo, dos maestros de educacion
fisica, uno de educacion artisticas, uno de musica, dos de red escolar, una
maestra de CAS, (capacidades y aptitudes sobresalientes) dos trabajadores
manuales, un velador; la subdirectora y el director, siendo un total de 26
trabajadores, de los cuales siete maestras son tituladas de la UPN (Universidad
Pedagdgica Nacional), a una maestra le falta titularse y tres la estamos

cursando.

La estrada al plantel de la escuela es a las 8:00 a.m. y la salida a la 13:00
p.m., con un intermedio de 20 minutos, los cuales nos sirven para descanso y
conversar un momento, mientras estamos al pendiente de los alumnos y poder
evitar accidentes. Las relaciones interpersonales con los maestros son muy

buenas tanto con el personal directivo, con el docente y con el manual.

El apoyo que tenemos entre compafieros son la reuniones colegiadas que
realizamos cada mes, para tratar asuntos pedagdgicos, ya que estamos
trabajando con los proyectos que se estan implementando en todas las
escuelas del Estado. Las relaciones entre la escuela y la comunidad son
mediante las actividades socio-culturales que realiza la escuela, es asi como

involucramos a la comunidad.

La escuela es una alternativa para la integracion del nifio en la sociedad,
por ello, ese importante la participacién conjunta con los padres de familia, la

escuela y la comunidad en el proceso educativo del nifio.

En la infraestructura de la escuela, se cuenta con catorce salones, de los
cuales estan equipados con mesitas, sillitas, bancas binarias, butacas, de
acuerdo a la edad de los alumnos, también cuentan con pizarron, escritorio, silla
y estante, existe el aula de red escolar donde se cuentan con cinco
computadoras, contamos con un auditorio que no se le da uso ya que es muy

pequefio y se opto por dividirse y hacer el salon de CAS (Capacidades y
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Actitudes Sobresalientes). Se construyeron unos bafios nuevos, con instalacion
moderna, y aptos para nifios con discapacidad, pues los que existian eran
insuficientes, hay una cancha para basquet bool, una para fut bool y una
explanada para actos civicos donde se realiza el saludo a la Bandera y
festivales socio-culturales, contamos con tienda escolar, sala de maestros,

subdireccion y direccion.

El grupo al que aludo el presente trabajo es de segundo grado, es
heterogéneo, esta integrado por veintiocho alumnos; 15 hombres y 13 mujeres,
con una edad entre 7 y 9 afios.

Las interrelaciones que se realizan dentro del salén de clases, con los
alumnos son de comparfierismo, se tratan con cariiio y respeto, pues es el
segundo afio que conviven juntos, se ayudan mucho entre si, intercambian sus
experiencias enriqueciendo sus conocimientos y sobre todo se apoyan la

realizacion de las actividades del aula.

En el salén hay nifios inquietos, platicones, activos, trabajadores y timidos,
es aqui la importancia de la intervencién del docente, al proporcionarle al nifio
elementos para que adquiera una formacion integral, buscando las estrategias

adecuadas para facilitar el proceso ensefanza-aprendizaje.

El nivel cultural con el que cada alumno cuenta depende en gran parte de
las actividades que realizan los padres de familia, pues hay algunos que se la
pasan todo el dia trabajando y dejan solos a sus hijos, es poco el apoyo por
parte de ellos, estan desatendidos la mayor parte del dia, pues cuando llegan
estdn cansados para ayudar con la tarea de sus hijos, mucho menos podran
fomentar el habito por la lectura, leyéndoles un cuento, una noticia, una

anécdota o una pequefa leccién.

Es por ello, que sigue latente el problema de la Comprension Lectora en

el grupo, pues no tiene mucho contacto con libros, y son pocos los padres de
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familia que ayudan a los hijos con sus tareas, y por ende éstos se la pasan
frente a la televisidon, o gran parte del dia en la calle, dejando de lado el trabajo

escolar.

B. Planteamiento del problema

El lenguaje es uno de los medios mas importantes para la socializacion de
los individuos y de sus conocimientos, asimismo para el desarrollo del
pensamiento, la creatividad y la comunicacién. El lenguaje escrito es uno de los
recursos mas complejos y utiles para la comunicacién y, de manera similar el

habla, ya que representa y expresa los significados y estructura de la lengua.

La expresion que se realiza por medio de la escritura tiene como
contraparte la lectura. Anteriormente se consider6 a ésta como un acto
mecanico de la decodificacion, es decir, en la traduccion de letras en sonidos.
La comprension de la lectura consistia sélo en la extraccion de significados del

texto y la tarea del lector era ser receptor de este significado.

Actualmente la lectura se concibe como el proceso en que se efectla,
dentro de un contexto especifico, de interaccion del lector y el texto, para llegar

a la comprension de lo escrito, a la construccion de significados.

Los conceptos relacionados con el lector y con el texto fundamentan una
teoria y practica educativa de tipo integral, que reconocen una participacion
activa del lector en el proceso de la lectura. En ese proceso lector interviene
con toda su personalidad, sus conocimientos y experiencias previas, llevados
por distintos propdsitos: lee para buscar informacién, para entretenerse, para

fundamentar sus opiniones, entre otros.

En la comprension lectora intervienen de manera importante los
conocimientos previos del lector acerca del sistema de escritura, del tema y del

mundo en general, su capacidad intelectual, emociones, sus competencias
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linglisticas y comunicativas, asi como sus propésitos y estrategias de la lectura.

El maestro debe tener siempre en cuenta los conocimientos previos de los
nifo; la actividad de esos conocimientos realizan mediante conversaciones
sobre los contenidos de los textos que van a leer, ya que en ellos se producen
intercambios de informacion y de opiniones que contribuyen para la
comprension de los alumnos. En la medida que los textos estén vinculados con

sus conocimientos le sera mas facil comprenderlos.

Sin embargo, asimismo observamos gue algunos alumnos no atienden las
instrucciones para realizar las actividades que se llevan a cabo del salon de
clases, quiza esto se deba a que no muestran interés por leer, 0 no

comprenden lo que leen, por ello mi problematica es:

¢, Qué estrategias realizar para favorecer la Comprension Lectora en los

alumnos de 2° grado, de la escuela Seccién 42 del S.N.T.E.?

Justificacion

La investigacion sobre este trabajo el cual aborda la comprensién lectora
de los alumnos de segundo grado de primaria, no solo es deseable sino
necesaria por considerarse un instrumento de aprendizaje, ya que el alumno
es el que construye el significado mientras lee, utilizando la experiencia y los
conocimientos previos para encontrarle sentido al texto, mediante las

estrategias de lectura.

La comprension lectora se requiere en todo momento y es indispensable
para todas las asignaturas y no Unicamente en Espafiol , como pudiéramos
creer, pues casi todas las actividades que se realizan dentro del aula requieren
de leer y comprender.

El problema de la comprension lectora se encuentra presente en la
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mayoria de los alumnos, por ello, debemos de crear las estrategias didacticas, y
aplicar la metodologia adecuada para lograr que el educando este en activa
interaccidon con el texto para lograr mejorarla, puesto que leer lleva inmerso el

proceso de comprension que viene siendo éste la clave del conocimiento.

Por lo tanto, haciendo buen uso de las estrategias y metodologia, el
alumno ird adquiriendo las habilidades necesarias para comprender lo que lee,
y desarrollar el gusto por la lectura, acrecentando su nivel cultural y el beneficio

de un buen aprovechamiento escolar.

En la actualidad la tecnologia avanza dia con dia, los alumnos seran los
profesionistas del futuro, por lo tanto, no deben de permanecer sin dominar una
buena comprension lectora de todos los materiales escritos que tenga a sus
alcance, ya que esto les ayudara adquirir un buen aprendizaje que les servira

para desenvolverse en las oportunidades que le brinde la vida.
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CAPITULO Il
FUNDAMENTOS TEORICOS

A. Conceptualizaciéon del objeto de estudio

1. Lenguaje

El ser humano es sociable por naturaleza, se ha comunicado y expresado a
través de la historia, por medio del lenguaje con diversas manifestaciones,

grabados, pintura, escultura, entre otros.

Sin embargo, el pensamiento es la capacidad oral del hombre, la cual con
la invencion de la escritura se transforma en un fuerte elemento de informacion
y expresion, ya que a través del lenguaje pone en orden sus ideas de manera
mas eficiente y por lo tanto puede dar respuesta a los problemas cotidianos que
se le presenten, adquiriendo la capacidad de entender y organizar mejor el

mundo que le rodea.

Segun Antonio Gramsci “Es por medio del lenguaje como alcanzamos una
conciencia y negociamos un sentido de identidad, puesto que el lenguaje no
solamente refleja la realidad, sino que desempefia un papel activo en la

construccion de ésta.™

Hace algun tiempo muchos afirmaban que el habla implicaba sélo el
reconocer y producir un determinado namero de palabras, usando el lenguaje

de acuerdo a sus reglas y combinaciones.

En la educacion actualmente se concibe la idea que el nifio a partir de su

experiencia construya, descubra y utilice la lengua, la cual a su vez, serd la

! GIROUX, Henry. “Las escuelas pablicas como esferas piblicas democréticas” Antologia UPN
Corrientes pedag6gicas contemporaneas. México, D. F. 1995 p. 135
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base del conocimiento que éste tenga de la realidad.

El lenguaje posibilita la comunicacion y el intercambio entre las personas,
mantiene relaciones complejas y profundas con el pensamiento. Es el
instrumento mediador entre la construccién del conocimientos, por lo tanto,

desempenia un papel fundamental en el desarrollo del individuo.

Por medio del lenguaje se aprende a interactuar en la sociedad, a
integrase a su cultura, apropiarse de sus modos de pensar, de hacer, de sus

creencias y de sus valores.

El medio cultural en que se desarrollan los nifios adquieren particular
relevancia. Su competencia linglistica esta determinada por las practicas y
creencias socioculturales de las familias, es decir por el valor que adquiere la
palabra para comunicarse. Desde este bagaje, cada persona va construyendo

su propio lenguaje, con la interaccidn con otros nifios o adultos.

Los nifios que ingresan a la educacion formal poseen cierto dominio de su
lengua, y en este nivel, completan y enriguecen sus aprendizajes linguisticos,
ya que es el periodo de mayor potencialidad para la adquisicién y el aprendizaje
de los lenguajes verbales.

Sélo los humanos somos capaces de pensar simbdélicamente, es decir,
permitimos que sistemas de simbolos sin sentido representen nuestras
experiencias, sentimientos, emociones y necesidades; creando el lenguaje
humano, y es a través de éste que compartimos lo aprendido de otras
personas, con lo anterior se deduce que el lenguaje es el tipo mas complejo de

comunicacion intencional.

El lenguaje relaciona sistematicamente simbolos (sonidos, letrasy
signos) con el significado, y establece reglas para combinar y recombinar los

simbolos para ofrecer diversos tipos de informacion.
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2. Lengua oral

Cuando los nifios ingresan a la educacion formal ya han desarrollado una
competencia linguistica que les permite comunicarse en su contexto familiar y
habitual. Las caracteristicas de esta adquisicion seran seguramente muy
variadas, dependiendo en gran medida del contexto sociocultural del que

provienen.

En algunos casos, la lengua que se habla en la escuela es diferente de la
gue se habla en casa. La variedad en el sistema linglistico pone de manifiesto
aspectos muy distintos, ya sea a la variacion de las lenguas. Estas variaciones

no implican ausencia de competencias linguisticas.

Es importante asignarle el espacio que requiere el desarrollo de la
expresion oral, debido a que ésta es una habilidad indispensable en el
aprendizaje escolar, posteriormente en el trabajo y en sus actividades
personales.

Por lo tanto, es importante que el maestro proponga actividades diversas
como: narracion, descripcion, exposicion, argumentacion, entrevista, debate y
empleo de recursos no verbales, ya que la introduccién de este tipo de
actividades, favorecen que el alumno desarrolle su capacidad comunicativa y
pueda exponer sus ideas para expresarse con claridad, precisién, coherencia,

sencillez sobre temas diversos.

3. Lengua escrita

La lengua escrita, requiere del reconocimiento de las grafias y de los
sonidos que se articulan en las palabras, ya que es un medio de expresién que
enriquece el habla. Para ejercitarlas es necesario conocer sus reglas

gramaticales y sintacticas.
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Asimismo, la lengua escrita “es una forma de expresion del lenguaje que
implica una comunicacion, simbdlica con ayuda de signos escogidos por el

hombre y en tal sentido, arbitrarios y convencionales.”

El lenguaje escrito ha transformado los sistemas de representacion y a
permitido la acumulacién y transmision de gran parte de la experiencia humana,
ya gue éste posee un sistema notacional: que es entendido como un conjunto
de signos graficos que tienen reglas que se deben de respetar; estos signos
graficos se dividen en dos tipos: la escritura alfabética (letras y signos de

puntuacion) y el sistema de cifras (nimeros).

Tanto la lectura como la escritura, frecuentemente se asocia ensefar a
leer y escribir con el término de alfabetizacion. Entendiéndose como un proceso

indisoluble.

Se deben fomentar las siguientes estrategias para los nifios: redactar
textos, descriptivos, narrativos, informativos, instruccionales, cuidando la
coherencia semantica, con la finalidad de que escriban frecuentemente, con
distintos propositos, utilizando materiales de todas las asignaturas. Logrando
habitos que le permitan consolidar la produccién e interpretacion de varios tipos
de texto.

Es necesario que los textos producidos por los alumnos sean revisados y
corregidos por ellos mismos, por sus compaferos y por el maestro, como
actividad formativa que permite localizar deficiencias y verificar los avances
logrados.

4. Lectura

Por mucho tiempo, en el contexto escolar, la reflexion pedagogica ha

2 HUERTA, M2de los Angeles. “La ensefianza de la lengua escrita en e contexto escolar.” Antologia
UPN. El aprendizaje de lalengua en la escuela. México, D. F. 1995. p. 156
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brindado sus esfuerzos a encontrar y disefiar la mejor manera de ensefar la
lectura, como respuesta a una funcion que socialmente se le asigna a la

escuela: la alfabetizacion.

“Tradicionalmente la lectura se concibe como un acto mecéanico de
decodificacion de unidades graficas en unidades sonoras y su aprendizaje
como el desarrollo de habilidades perceptivo-motrices que consistian en el

reconocimiento de las grafias que componen una palabra, oracién o parrafo.”®

Asi, la escuela, desde los primeros grados pone énfasis en el conocimiento
técnico 0 en la mecanica de la lectura, olvidandose que ésta implica una
comunicacion entre el lector y el texto. Se ensefia a reconocer las palabras pero
pocas veces se ensefia a utilizar el significado, y hace caso omiso a los

intereses del nifio.

La consecuencia mayor de esta situacion es que la lectura, para el alumno,
esta asociada al hastio y al aburrimiento; por la falta de variedad de textos,
porque se los tiene que aprender de memoria, aunque en muchos casos estén

fuera de sus posibilidades cognoscitivas.

En la actualidad “concebimos la lectura como la relacién que se establece
entre el lector y el texto, diriamos una relacion de significado que implica la
interaccion entre la informacion que aporta el texto y la que aporta el lector,
construyéndose asi un nuevo significado que este Ultimo construye como una

adquisicién cognoscitiva.™

La lectura se concibe como un proceso a través del cual el alumno elabora
un significado en interaccion con el texto. Esto implica contar con cierta

habilidad de decodificacion y luego proceder a la interaccién con el texto para

3 GQM EZ, Palacios Margarita. “Lalecturaen laescuda” SEP 1995. México, D. F. p. 14
* GOMEZ, Palacios Margarita. “El nifio y sus primeros afios en la escuela.” SEP 1995. México, D. F. p.
108
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conformar la comprension.

a. Lectura en voz alta

Consiste en la tipica lectura donde intervienen los 6rganos de fonacién de
manera directa y activa. A la accion de interpretar los signos de las letras que
forman las palabras y captar el contenido ideolégico que encierran, se agrega la
pronunciaciéon de sonidos articulados. Esta actividad forma parte del diario
guehacer en la escuela primaria; desde luego, a medida que avanza el nifio en

sus estudios, la lectura oral pierde terreno.

Son dos las condiciones basicas requeridas en una buena lectura oral: la
claridad y la expresién. La primera se logra con una articulacién clara y distinta,
una pronunciacion correcta y pura, la adecuada acentuacion de las palabras, el
énfasis para sefalar la importancia de cada vocablo en la oracion, el cuidado en
el empleo de signos de puntuacién y al marcar pausas e inflexiones de voz que
reclama el sentido del texto. En lo que se refiere a la expresién ésta se obtiene
un tono natural y acorde a la clase de texto de que se trate, evitando
exageraciones y afecciones en el habla. La lectura debe asemejarse a una

conversacion corriente de tono familiar, pausada y tranquila.

b. Lectura en silencio

Es la actividad lectora que el hombre realiza para si mismo sin que
intervengan los organos de fonacion. Aunque se trata de la modalidad més
utilizada en la vida diaria, ello no implica que sea diferente a la lectura oral

simplemente se trata de dos formas distintas de llevar a cabo dicha actividad.

La lectura silenciosa hace posible una percepcion mas rapida que la
obtenida en la lectura oral. A medida que el nifio avanza hacia grados
superiores, la perfecciona y la convierte en un auténtico instrumento de trabajo

y desarrollo cultural.
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Desde luego que la formacion y afianzamiento del habito de leer en
silencio para obtener informacién y referencias, requerira de un periodo mas o
menos largo de ejercitacion dentro del cual usted tendra que apoyarlo y no

forzarlo.

La finalidad de todo el proceso de ensefianza de la lectura es la total
comprension de lo que se lee y que si ésta no se alcanza con la velocidad que
algunos padres desarian, no debe preocuparlo ya que llegara el momento en
gue lo haga, si no se le presiona.

La lectura en silencio es un excelente recurso que utiliza generalmente
el profesor para atender las diferencias individuales que se presentan en el
grupo, puesto que le permite dar atencidn personalizada a algunos alumnos que

muestran cierto retraso con relacién a los demas.

5. Estrategias de la lectura

Los alumnos que inician en el aprendizaje de la lectura, desarrollan una
serie de habilidades ya que muestran capacidad para utilizar las estrategias de
la lectura como son: la prediccion, la anticipacion, la inferencia, la confirmacion
0 autocorrecion y el muestreo, estrategias importantes para garantizar la
comprension lectora, ya que es el alumno quien construye el significado del

texto mediante su interacciédn con éste.

La prediccion. El lector imagina el contenido del texto a partir de las
caracteristicas que presenta el portador que lo contiene; del titulo leido por él o
por otra persona; de la distribucién espacial del texto, o de las imagenes que lo

acompanan.

Consiste en establecer hipétesis ajustadas y razonables sobre lo que se va
a encontrar en el texto, apoyandose en la interpretacion que se va construyendo

del texto, los conocimientos previos y la experiencia del lector. Es una de las
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estrategias mas importantes y complejas, es mediante su comprobacién que

constituimos la comprensién.

La anticipacion. Consiste en la posibilidad de descubrir, a partir de la
lectura de una palabra o de alguna letra de ésta, la palabra o letra que

apareceran a continuacion.

La inferencia. Permite completar informacion ausente e implicita, a partir
de lo dicho en el texto; conduce a distinguir el significado de una palabra dentro
de un contexto. Es la habilidad de comprender algun aspecto determinado del
texto a partir del significado del resto. Consiste en superar lagunas que por

causas diversas aparecen en el proceso de construccién de la comprension.

Son el alma del proceso de comprensién y se recomienda ensefar al nifio

a hacerlas desde los primeros grados.

La confirmacion y la autocorreciéon. Al comenzar a leer un texto, el lector
se pregunta sobre lo que puede encontrar en él. En la medida que avanza en la
lectura va confirmando, modificando o rechazando la hipétesis que se formulé.

Esta estrategia se aplica a partir del error o desacierto de la lectura.

El muestreo. De toda la informacion que contiene el texto, el lector
selecciona los indicadores mas utiles de tal manera que su atenciéon no se

sobrecarga de informacion inadecuada.

El lector no tiene que procesar toda la informacion que recibe, y muestra
de acuerdo con lo que busca o espera. El muestreo permite constituir hipotesis
sobre el contenido del texto, que se confirmaran o no y que permitiran, a su vez,

hacer nuevas predicciones.

Los alumnos de segundo grado poseen caracteristicas psicoldgicas y

linguisticas, las cuales les favorecen en la interaccion con los textos. Es
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muy importante que éstas caracteristicas se tomen en cuenta al seleccionar
los materiales de lectura que se les van a proporcionar a los nifilos, sin dejar
de lado su estructura, su extension y el vocabulario, ya que estos
materiales escritos, son indispensables en el aula para que los alumnos

tengan contacto con ellos, puedan explorarlos y leerlos.

En la disposicion en que los alumnos se desarrollen como lectores,
lograran identificar de manera progresiva las caracteristicas del texto, las cuales

son muy validos para que los nifios vayan construyendo significados al leer.

6. Modalidades de la lectura

En la practica de la lectura que el maestro realiza con sus alumnos, puede
utilizar las modalidades que a continuacion se mencionan dependiendo de las

actividades que desee desarrollar en el aula.

Lectura en voz alta. El maestro lee un texto al nifio, lo comparte con ellos
y modela el proceso de comprension, se utiliza cuando el texto es demasiado
dificil o los alumnos no tienen conocimientos previos sobre el tema. También se

utiliza con fines recreativos.

La lectura en voz alta se debe practicar regularmente, pues es un medio
muy util para mejorar la comprension de textos y la fluidez en el uso del

lenguaje.

Lectura compartida. El maestro lee en voz alta, mientras los alumnos
siguen con la vista, y participan no solo escuchandola, sino también leyendo

algunas palabras y frases.

Lectura guiada. El profesor realiza con los niflos una primera
aproximacion al texto, después ellos leen solos en el grupo. El maestro habla,

estimula y guia a los alumnos durante el texto, mediante preguntas y
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estimulando sus predicciones.

Lectura por parejas. Los alumnos leen en parejas en forma oral o

silenciosa.

Lectura independiente. Los nifios leen textos solos, sin apoyo, en forma
espontanea o a partir de una propuesta del adulto, generalmente se realiza en

silencio.

7. Comprensién lectora

Podemos afirmar que si la lectura, como actividad lingtistico cognitiva,
implica una relacibn en la que interactian texto y lector, entonces la
comprension implica la construccién activa, por parte del lector, de una
representacion mental (modelo del significado) del texto, dentro de las

representaciones posibles de éste.

“Goodman sefala que existe un Unico proceso de la lectura en el que se
establece una relacion entre el texto y el lector, quien, al procesarlo como

lenguaje, construye el significado.™

Por lo tanto, el proceso de comprension lectora es de tipo interactivo y el
significado no es algo que esta en el texto, sino que el alumno es quien lo va
construyendo progresivamente durante el proceso lector, este proceso se

adquiere en la préactica, la ensefianza y la experiencia.

La representacion mental del significado del texto estd determinada en
gran medida por el conocimiento previo que el sujeto-lector posee respecto del
tema, cuanto mayor es el conocimiento previo del lector, mayor es la posibilidad
de que conozca las palabras relevantes, de que haga las inferencias adecuadas

> GOMEZ, Palacios Margarita. “Lalectura en laescuela.” SEP 1995. México, D. F. p. 19
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mientras lee y que construya modelos de significados correctos, en el sentido

de la aproximacion a lo quien el escritor quiso transmitir.

La problematica de la comprension lectora, no persiste solo en la
concepcién de la lectura, en la metodologia establecida hasta ahora sobre la
base de un concepto particular de aprendizaje, sino principalmente en lo que
Remedi llama la contradiccién basica que caracteriza el proceso ensefianza-
aprendizaje y que el docente debe tener presente desde lo metodoldgico: la
relacion entre la tarea planteada y el esquema conceptual que posee el alumno
para realizar dicha tarea e incidir favorablemente en el proceso de aprendizaje

de los contenidos escolares.

La solucion a este problema seria iniciar con una reconceptualizacion del
concepto que los maestros de educacion bésica tienen de la lectura, para lograr
formas diferentes de incidir en el desarrollo lector de los alumnos, por medio de

la ensefianza.

8. Enfoque del espafiol

El lenguaje humano se considera un instrumento del pensamiento y de
comunicacion; un elemento que interviene en la formacion de la personalidad, la
expresion oral es un proceso que se efectla durante toda la vida del individuo,
gue se desarrolla en los primeros afos de vida y se promueve en la educacién

formal.

El proposito central del Programa de espafiol en la educacion primaria es
“propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacién de los nifios en los

distintos usos de la lengua hablada y escrita.”

Para lograr una buena comunicacion y aprendizaje, es necesario la

® SEP. Educacion Bésica Primaria. Plan y programas de estudio. 1993 p. 23
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comprension de textos, la cual lo vamos a conseguir desarrollando la capacidad

y habilidad de la expresién oral y la escrita.

En los Programas para la ensefianza del espafiol de los seis grados, los
contenidos y actividades se organizan en cuatro componentes: expresion oral,
lectura, escritura y reflexion sobre la lengua, estos componentes son un recurso
de organizacion didactica y no una forma de separacion de contenidos ya que el
estudio del lenguaje se propone de manera integral.

Por lo tanto, es necesario promover en los nifios su aprendizaje
relacionando los cuatro componentes mediante actividades donde el alumno
realice un andlisis, una comprension y una produccion de mensajes orales y
escritos de tal forma que puedan valorar estos aprendizajes como
instrumentos valiosos para desenvolverse en la vida cotidiana, desarrollando
asi, su competencia comunicativa, tanto oral como escrita, a partir de los
usos y funciones de la lengua desde el primer grado, procurando que el nifio
este en contacto con los materiales que socialmente se producen como:
periddicos, anuncios, revistas, instructivos, volantes, logrando asi cumplir con el

enfoque comunicativo y funcional.

9. Sociolinguistica

El objeto de la sociolingiistica es el uso linguistico, los usuarios de la
lengua son considerados como miembros de comunidades del habla y una

caracteristica de ésta es la variedad linguistica.

La sociolingtistica centra su interés en la diversidad de usos linglisticos
que constituyen el repertorio verbal de cada comunidad del habla. Esta nos
permite tener una vision de la sociedad y la escuela; del individuo y la

interaccién comunicativa presente en el aula.

La sociolinglistica es vista como algo heterogéneo, donde hay grupos
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diferentes que mantienen complejas relaciones de poder, solidaridad y dominio.

En estas relaciones es donde se presenta el uso linguistico y de forma variada.

Es por ello que “La sociolinguistica nos ofrece una visién de interaccion
comunicativa como un lugar de encuentro social y lo individual. Porque la vida
social se desarrolla, se re(crea), se mantiene o0 se cambia, a partir de las

interacciones comunicativas entre los individuos.”’

Aqui se pone en accidn los particularidades sociales e individuales de las
personas que participan e incluso es donde se pone a prueba la competencia

comunicativa de los individuos.

Por lo tanto, cuando el alumno interactlia con el texto hace uso de sus
conocimientos previos para asimilar lo leido, esto le permite predecir, anticipar,

inferir, confirmar, corregir y asi lograr una mejor comprension lectora.

10. Psicolinguistica

La psicolinguistica aparece de la busqueda de explicaciones validas sobre
la adquisicién y desarrollo del lenguaje y sobre su uso, ofrece el interés
didactico de los procesos cognitivos implicados a tratar de comprender o

producir mensajes.

Los psicolinguisticos consideran la adquisicion del lenguaje como
la adquisicion de reglas gramaticales que hacen posibles las expresiones

linguisticas del uso.

" TUSON, Valls Amparo. “Aportaciones de |a sociolingiliistica a la ensefianza de lalengua.” Antologia
UPN. El aprendizaje de lalengua en laescuela. México, D. F. 1995. p. 85
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Chomsky “Afirma que la existencia de una gramatica innata, universal,
comun a todos los seres humanos, entendida como un mecanismo genético
gue se le permite descubrir las unidades, estructuras y reglas de combinacién

del lenguaje.™

El lenguaje es un sistema de reglas combinatorias que sélo el ser humano

puede operarlo, ya que se encuentra en éptimas condiciones de desarrollo.

Por ello, el enfoque de la psicolinguistica debe aplicarse en el enfoque de
la lectura, de tal manera, que el alumno a través de la socializacion e
interacciéon grupal comprenda el significado de lo que lee, ya que las
experiencias vividas con sus compafieros le permitiran ampliar sus esquemas

de construccion.
B. El proceso de aprendizaje y la construccidén del conocimiento
1. La teoria Psicogenética
Para Piaget el aspecto mas importante de la psicologia reside en la
comprensién de los mecanismos de desarrollo de la inteligencia. Para ésta la

construccion del pensamiento ocupa el lugar mas importante.

Segun Piaget el individuo recibe dos tipos de herencia intelectual: por un

lado una herencia estructural y por el otro, una herencia funcional.
La herencia estructural parte de las estructuras biolégicas que determinan
al individuo en su relacién con el medio ambiente, ésta nos lleva a percibir un

mundo especificamente humano.

La herencia funcional va a producir diferentes estructuras mentales, que

8 LOMAS, Carlos. “Ciencias del lenguaje, competencia comunicativay ensefianza de lalengua.”
Antologia UPN. El aprendizaje de lalengua en la escuela. México, D. F. 1995. p. 50
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parten de un nivel elemental hasta llegar a un estudio maximo. Este desarrollo
se llama génesis, y a la teoria que estudia el desarrollo de las estructuras

mentales se le conoce como Psicogenética.

La Psicogenética, estudia cdmo se realiza el funcionamiento del desarrollo
de las estructuras mentales, como podemos propiciarlo, y en cierto sentido,

estimularlo.

En la herencia funcional se organizan las distintas estructuras. La funcion
mas conocida, tanto biolégica como psicolégica es la adaptaciéon, ésta es la
invariable funcional, porque no varia durante toda la vida, ya que
permanentemente tenemos que organizar nuestras estructuras para

adaptarnos.

La adaptacion esta formada por dos movimientos: el de asimilacion y el de
acomodacion, éstos desempefian un papel primordial en su aplicacion al

estudio del aprendizaje.

La asimilacion es el resultado de incorporar el medio al organismo y de las
luchas o cambios que el individuo tiene que hacer sobre el medio para poder

incorporarlo.

Estos movimientos de asimilacibon y acomodacion se repiten
constantemente y tiene como resultado facilitar la adaptacion. A la incidencia de
variables funcionales los llamamos esquemas de accién, éstos pueden

automatizar y las acciones se realizan rapidamente.

Durante el aprendizaje, Los esquemas de accion pueden modificar y, cada
modificacibn provoca una acomodacion que permite la asimilaciéon de
situaciones mas complejas. La creacion y modificacion de los esquemas de
accion sera lo que determine su aplicacion y progreso. La generalizacion de

esquemas se traducird en un aprendizaje real y significativo. Los esquemas de
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accibn no son Unicamente motores o0 perceptivos, pueden ser también

intelectuales.

Piaget en la Teoria Psicogenética sefiala que el individuo comprende el
entorno en que se desenvuelve gracias a estos tipos de conocimiento, mediante
una organizacién que se transforma gradualmente en el ser humano, quién
desde el nacimiento busca la adaptacion al medio. Considera que estos
cambios son determinantes por la interaccion de cuatro factores: la maduracion,

la experiencia, la transmision social y el equilibrio.

La maduracién, que se refiere a los cambios genéticos, es decir, los
programas desde la concepcién de cada individuo. El desarrollo organico y en
particular el del sistema nervioso constituye un primer factor par que se dé el

desarrollo psicoldgico.

El desarrollo del sistema nervioso se ve muy determinado por el
ejercicio y la transmision social, es decir, que no se trata de un desarrollo
independiente sino que depende de la influencia de los restantes factores. En el
desarrollo organico sélo son posibles algunas conductas cuando el crecimiento

ha alcanzado un determinado nivel.

La experiencia, hace referencia a la accidbn que realiza el individuo
encaminado a resolver un problema. Este factor posiblemente altere los

procesos mentales del individuo.

En esta accibn sobre las cosas el alumno va ir descubriendo las
propiedades del mundo y va ir organizando la realidad, tomando categorias y
estableciendo propiedades generales de la accién que se aplica a mdultiples

situaciones.

Sin embargo, este tipo de experiencia depende del desarrollo del sistema

nervioso, al que a su vez contribuye el siguiente factor de transmisién social, ya
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gue los objetos que aparecen en torno del nifio son un producto social, el uso y
la manipulacion de esos objetos estd también determina por las practicas
sociales.

La transmisién social, que permite al ser humano apropiarse de la cultura
de la sociedad, sin ser preciso que reinvente todo el conocimiento. El nifio
recibe una gran cantidad de informacién de las personas que lo rodean, y es
por ello, que el lenguaje desempefia un papel esencial, ya que a través del
lenguaje el nifio se incorpora a la cultura en la que vive y recibe la experiencia
almacenada de toda esa sociedad. Pero no sélo se produce a través del
lenguaje, sino a través, de muchos procedimientos de comunicacion menos

evidentes que el lenguaje, pero de igual importancia.

Sin embargo, el niio no puede recibir ya construidos los conocimientos,

sino que tiene que construirlos él mismo.

La equilibracién, es el elemento esencial en los cambios, ya que
representan la accion de busqueda de un equilibrio, estado que permite la

proporcién adecuada.

Por lo tanto, para que el profesor logre proporcionar su ensefianza a los
intereses de los alumnos, es necesario conocer ampliamente el proceso de
desarrollo por el que transita el nifio, y la construccion de su conocimiento, ya
gue éstas estan intimamente ligadas. Para poder realizar las dimensiones del

aprendizaje esta el concepto de la zona de desarrollo proximo.

Vygotsky postula que la inteligencia tiene un origen social, por lo tanto el
desarrollo y utilizacibn de ésta requiere reconocer la importancia de la
mediacion social. Precisa que el conocimiento se construye entre dos o mas
personas, ningun aprendizaje se desarrolla aisladamente, sino entre

mediadores sociales, personas que participan en él.
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Por lo tanto, “La zona de desarrollo préximo. No es otra cosa que la
distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de
resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucién de un problema bajo la guia de un adulto

0 en colaboracién con otro compafiero capaz.”

El nivel de desarrollo real corresponde con el momento evolutivo del nifio y
se define como el conjunto de actividades que el sujeto puede hacer por si
mismo, de un modo auténomo, sin ayuda de los demas. El nivel de desarrollo
potencial es el que hace referencia al nivel que podria alcanzar el sujeto con la

colaboracion y guia de otras personas, es decir, con la interaccion con otros.

Asimismo, el docente debe ser mediador entre lo que el nifio sabe hacer
solo y aquello que aun no sabe o domina. La comprension lectora se favorece
con el trabajo en equipo, ya que el estar en interaccion con sus compaferos, se
rescatan las experiencias de los nifios mas adelantados, sobre el contenido que
se esta abordando, para que los alumnos gque estan mas atrasados se apropien
del objeto de conocimiento.

Es fundamental conocer profundamente una de las aportaciones mas
importantes que dio Piaget a la psicologia y a la educacién en general, la cual
fue el estudio de los esquemas de accidn que caracterizan las diferentes etapas

Los primeros esquemas fueron perceptivos y motores, al crecer, el nifio va
introyectando muchas acciones en forma de imagenes mentales, luego podra
simbolizarlas y no so6lo recordar un movimiento o una accién, sino también
introducirlos a lenguaje, para que esto se dé es muy importante conocer en qué

etapa de desarrollo se encuentra el nifio.

®VYGOTSKY, L. S. “Zonade desarrollo proximo. Una nueva aproximacion.” Antologia UPN. El
desarrollo y proceso de construccion. México, D. F. 1994. p. 16
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2. Etapas de desarrollo

En la teoria de Piaget, el desarrollo Intelectual esta claramente relacionado
con el desarrollo bioldgico. El desarrollo intelectual es necesariamente lento y
también esencialmente cualitativo: la evolucién de la inteligencia supone la
aparicion progresiva de diferentes etapas que se diferencia entre si por la

construccion de esquemas cualitativamente diferentes.

La teoria de Piaget descubre estas etapas de desarrollo cognitivo desde la
infancia a la adolescencia: como las estructuras psicolégicas se desarrollan a
partir de los reflejos innatos, se organizan durante la infancia en esquemas de
conducta, se internalizan durante el segundo afio de vida como modelos de
pensamiento, y se desarrollan durante la infancia y la adolescencia en

complejas estructuras intelectuales que caracterizan la vida adulta.

“Piaget distingue cuatro etapas en el desarrollo de las estructuras
cognitivas, intimamente unidas al desarrollo de la afectividad y de la

socializacién del nifio."*°

Etapa sensorio-motriz (0-2 afilos aproximadamente)

En esta etapa, aparecen los primeros habitos elementales, el nifio
incorpora los nuevos objetos vistos a esquemas de accion ya formados, pero
también éstos se evolucionan, conforme pasa el tiempo el nifio busca objetos
gue desaparecen de su vista, al finalizar el primer afio serd capaz de realizar
acciones complejas como alcanzar objetos, o cambiar de posicidbn un objeto

determinado.

El nifio a aprendido a reconocer a las personas que estan cerca, a jugar

con los objetos, a buscar los objetos que lanza, a balbucear y a utilizar un

Y HE AJURIAGUERRA, J. “Estadios de desarrollo segin Piaget.” Antologia UPN. El desarrolloy
proceso de construccion del conocimiento. México, D. F. 1994. pp. 53-56
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lenguaje inicial; pero lo mas interesante consiste en que llega a encontrar
instrumentos sencillos para aumentar sus capacidades elementales, es decir su
inteligencia, ésta va a desarrollarse y a volverse cada vez mas interna en el
sentido de que podra pensar en muchas cosas, no sélo en imagenes, sino

especialmente a través de sistemas simbolicos de lenguaje.

Etapa preoperatorio (2-6/7 afios aproximadamente)

En ésta etapa, gracias al lenguaje existe un progreso tanto en el
pensamiento como en el comportamiento. Al cumplir los 2 afios el nifio ya
puede imitar modelos con algunas partes del cuerpo que no perciben
directamente, es capaz de integrar un objeto como sustituto de otro, reproduce
en el juego situaciones que le han impresionado ya que no puede pensar en
ellas, porque es incapaz de separar la accion propia y el pensamiento, el nifio
presta atenciéon a lo que ve y oye en la medida en que se efectla la accion.

El nifio en esta etapa se guia por intuicion mas que por légica. El
lenguaje permite a los nifios descubrir cosas acerca de su medio, en parte
gracias a las preguntas que realizan a los adultos que lo rodean y también a

través de los comentarios que éstos hacen.

Etapa de las operaciones concretas (6/7 — 11/12 afios aproximadamente)

En esta etapa, los nifios utilizan la légica y realizan operaciones con la
ayuda de apoyos concretos. Todavia no pueden razonar fundandose en
enunciados puramente verbales, esto lo adquirirdn en la siguiente etapa,
procesa informacién de una manera ordenada. Llega a relacionar la duracién y

el espacio recorridos, asimismo comprende la idea de velocidad.

El nifio no se limita a acumular informacién, sino que la relaciona entre siy
mediante la comparacién de la opinion de las diferentes personas que lo

rodean, adquiere conciencia de su propio pensamiento. Surgen nuevas
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relaciones entre los nifios y adultos y muy especialmente entre ellos.

Los alumnos de segundo grado, se encuentran en esta etapa de las
operaciones concretas segun la clasificaciébn que concibe Piaget, ya que ésta
sefiala avances en cuanto a socializacion y objetivaciéon del pensamiento, el
nifo ya sabe apartar, lo que tiene efectos tanto en el plano cognitivo como en
el afectivo o moral, no se queda limitado a un punto de vista, saca sus propias

conclusiones.

Lo importante en esta etapa es la construccion del mundo en la mente del
nifio, él tiene la capacidad de construir su conocimiento y tiene la idea de lo que
le rodea. El nifio adquiere la capacidad de aplicar las operaciones légicas a los

problemas concretos.

Analizando todo lo anterior, al nifio alrededor de los 6 afos se le
considera apto para que adquiera el conocimiento de la lectura ya que
demuestra haber logrado ciertos rasgos de madurez fisiolégica vy
psicolégicamente.

Cabe mencionar que en la edad cronoldgica como en la edad mental, hay
ciertas caracteristicas de tipo individual indispensables para que el alumno
pueda iniciar y desarrollar de una manera exitosa este aprendizaje como son:
interés por leer, poseer un vocabulario oral suficiente , capacidad de expresion
y comprensién, de relacion con otros nifios, capacidad de concentracion y
mantenimiento de atencion en determinadas tareas, asi como su madurez

emocional.
Etapa de operaciones formales (11/12 afios aproximadamente)
El adolescente utiliza los datos experimentales para formular hipétesis y

las confronta mediante un sistema completamente reversible de operaciones, lo

gue le permite pasar a deducir verdades de caracter cada vez mas general.



-43 -

Los progresos de la légica en el adolescente van a la par con otros
cambios de pensamiento y de toda su personalidad en general, esto como
consecuencia de las operaciones sufridas en la época y sus relaciones con la

sociedad.

Esta etapa es dificil, debido a que el adolescente todavia es incapaz de
tener en cuenta las contradicciones de la vida humana y personal; razon por lo
gue la confrontacién de sus ideas con la realidad suelen ser causa de grandes
conflictos y breves perturbaciones afectivas con las personas que lo rodean.

3. Aprendizaje significativo

Ausubel dentro de su teoria manifiesta que el aprendizaje significativo
ha llegado a ser esencial en la concepcion constructivista del aprendizaje. Por
ello, “Acufié el término aprendizaje significativo para diferenciarlo del

aprendizaje memoristico y repetitivo.”**

El aprendizaje significativo consiste en la adquisicién de la informacion
esencialmente semantica, la incorporaciéon de ésta dentro de su estructura
cognoscitiva no es absurda, como en el aprendizaje memoristico, sino dicha

informacion esta en relacion con el conocimiento previo.

“La esencia del aprendizaje significativo reside en que las ideas
expresadas simbodlicamente son relacionadas de modo no arbitrario, sino
substancial con lo que el alumno ya sabe. El material que aprende es

potencialmente significativo para él.”*2

El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacién "se

conecta” con un concepto relevante, pre existente en la estructura cognitiva,

1 GOMEZ, Palacio Margarita. “El nifio y sus primeros afios en la escuela.” SEP 1995. p. 60

12 PEREZ, Gomez Angel. “Los procesos de ensefianza-aprendizaje: andlisis didactico de las principales
teorias del aprendizaje.” Antologia complementaria UPN. Corrientes pedag6gicas contemporaneas.
México, D. F. 1995. p. 19
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esto implica que, las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser
aprendidos significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos o
proposiciones relevantes estén adecuadamente claras y disponibles en la
estructura cognitiva del individuo y que funcionen como un punto de "anclaje" a

las primeras.

Para que el aprendizaje sea significativo deben cumplirse dos condiciones:

“Significatividad l6gica, coherencia en la estructura interna del material,
secuencia légica en los procesos y consecuencia en las relaciones entre sus
elementos componentes. Significatividad psicolégica, que sus contenidos
sean comprensibles desde la estructura cognitiva que posee el sujeto que

aprende.”™

Por lo tanto, estas condiciones hacen intervenir elementos que
corresponden no sélo a los alumnos, sino también al contenido del aprendizaje,
y al profesor que es el responsable de ayudar a relacionar conocimientos

previos de los alumnos con el nuevo material de aprendizaje.

Asimismo, las lecturas que se ofrezcan a los alumnos deben ser
significativas y de interés para que exista una buena relacion con lo que hay
gue aprender y el conocimiento que ya posee el nifio, la realizacién de lo
anterior dependera en gran parte que el aprendizaje sea significativo.

4. Roles de los sujetos

a. Rol del alumno

Los alumnos solo pueden aprender mediante la actividad constructivista

gue desarrollan los contenidos escolares, pero esta actividad no garantiza el

3 | bidem. p. 20
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aprendizaje, es necesario orientar o construir unos significados acordes o
compatibles con los que signifiquen y representen los contenidos del
aprendizaje como saberes culturales ya elaborados.

Desde la perspectiva constructivista, “el alumno es el responsable ultimo
de su propio proceso de aprendizaje. Es él quien construye el conocimiento y

nadie puede sustituirle en esta tarea.”*

El alumno es constructor activo de su propio conocimiento, no se entiende
por esto que es hecho de descubrimiento o de invencion, sino se concibe como
constructor de significados de lo que aprende, asimismo debe ser visto como un
sujeto que posee un nivel especifico de desarrollo cognoscitivo el cual

determinara sus acciones y actitudes.

Por ello, la comprension lectora no es algo que el nifio descubre o que

invente, sino que es el desarrollo de un buen aprendizaje.

b. Rol de profesor

El maestro es el promotor del desarrollo y de la autonomia de
los educandos. Debe reducir su nivel de autoridad en la medida de lo posible,
para que el alumno no se sienta dependiente a lo que él dice cuando intenta
aprender o conocer algun contenido escolar y no se fomente en él la

dependencia y la heteronomia moral e intelectual.

Debe respetar los errores (los cuales siempre tienen algo de respuesta
correcta) y estrategias de conocimiento propias de los nifios y no exigir la

presentacion simple de la "respuesta correcta”.

14 COLL, César. “Constructivismo e intervencidn educativa ;como ensefiar lo que se va a construir?’
Antologia UPN. Corrientes pedag6gicas contemporaneas. México, D. F. 1995. p. 16
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“Aceptar que la incidencia de la ensefianza sobre los resultados del
aprendizaje esta mediatizada por la actividad mental constructiva de los
alumnos obliga “a sustituir la imagen clasica del profesor como transmisor de

conocimientos por la imagen del profesor como orientador o guia.”*

El profesor favorece a sus alumnos, al orientarlos y guiarlos en la direccion
gue sefnalan los saberes y formas culturales para que ellos construyan su propio
conocimiento de cualquier indole y maximo lo que es la comprension lectora, al
proporcionarles estrategias y materiales significativos para que éstos se

apropien del conocimiento.

Actualmente el rol del profesor se le considera como el de facilitador, guia,
asesor y no como responsable Unico del aprendizaje de los alumnos. Pero se le

debe guiar en un proceso educativo de calidad.

La calidad en la enseflanza es “planificar, proporcionar y evaluar el
curriculo 6ptimo para que cada alumno, en el contexto de una diversidad de

individuos que aprenden.”*

Por lo tanto, la funcién del profesor es planear y proporcionar un curriculo
a sus alumnos y evaluar su éxito, ya que existen en éstos una variedad de
capacidades y necesidades, por ello, el curriculo debe ser 6ptimo para cada

alumno como miembro de una clase.

En el concepto contemporaneo de calidad se le contempla al profesor
como profesional reflexivo, puesto que a las tareas a las que se enfrenta
cambian constantemente modos para mejorar su practica docente, en la
ensefianza el profesor toma muchas decisiones mientras reflexiona en la

accion, sobre la forma de abordar el cumulo de interacciones que han de

> |bidem. p. 17
16 JOEN D, Wilson. “Lacalidad de laensefianza’ y “calidad en la aplicacion.” Antologia UPN. Proyectos
deinnovacion. México, D. F. 1997. p. 189
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gestionar.

“La calidad de las experiencias de aprendizaje del alumno refleja la
capacidad del profesor para reflexionar y asignar tareas apropiadas que

corresponden con la capacidad del alumno.™’

La calidad de correspondencia de una tarea con un alumno refleja la
destreza del profesor en el diagndstico de la dificultades de aprendizaje de los
alumnos y su capacidad para disefiar tareas donde realmente planeen las
peticiones representadas.

c. Rol del padre de familia

Los padres de familia deben de crear ambientes favorables para el
desenvolvimiento escolar; apoyando a sus hijos en todo momento,
facilitandoles los materiales necesarios para que el proceso de ensefianza-
aprendizaje se de en Optimas condiciones, asi como, estar en constante
comunicaciéon con el maestro de grupo, para cualquier duda o problema que se

presente, obteniendo asi, mejores resultados en la educacién de sus hijos.

El padre de familia deben leer diariamente en compafiia de sus hijos los
diferentes materiales de lectura que tenga en casa, o libros de la biblioteca del
salon, también debe comprarle materiales de lectura que sean significativos y
se pueda fomentar en ellos el gusto por la lectura.

Es de suma importancia que el maestro informe al padre de familia la
forma de trabajo que se desarrollara dentro del aula, ya que la labor conjunta
del maestro y los padres de familia permite que el nifio tenga una concepcién
amplia sobre su trabajo escolar.

7 |bidem. p 198
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CAPITULO Il
HACIA LA INNOVACION

A. La investigacion-accion dentro del paradigma critico-dialéctico

Los paradigmas que han predominado en el campo de la investigacion
educativa son el positivista y el interpretativo, el primero busca explicar los
procesos educativos y los contempla como un proceso técnico y el segundo va

dirigido mas hacia el entendimiento de dicho proceso y tiene caracter practico.

Las limitaciones que presentan uno y otro dan paso a un nuevo paradigma,
el critico dialéctico. Este modelo parte de la realidad, de los problemas que

tenemos en el aula en la vida cotidiana con el objetivo de darle solucion.

La investigacion educativa como andlisis critico, estd encaminada a la
transformacioén de las practicas educativas, de las personas que intervienen en
el proceso: los alumnos, maestros, padres de familia, los directivos. La ciencia
educativa critica, como ciencia participativa requiere de éstas personas para

gue se integren en el desarrollo aulico.

El maestro dentro de la investigacién-accion se convierte en investigador,
simultdneamente ayudado por otros docentes con el fin de proponer las
acciones mas adecuadas para la transformacion de las practicas educativas,
basandose especialmente en la experiencia y en los conocimientos de los

mismos.

La investigacién-accidbn es un proceso educativo, que plantea a los
profesores el reto de que organicen el proceso educativo en sus propias clases,
a través de la autorreflexion critica, sobre las bases de su propio desarrollo

profesional.
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Su objetivo primordial es mejorar la practica en lugar de producir
conocimientos. Las actividades de ensefianza, la investigacion educativa, el
desarrollo curricular y la evaluacién forman parte del proceso investigacion-

accion.

Por ello, para mejorar la practica se tienen que tomar en cuenta los
procesos y los productos. La reflexion simultdnea sobre la relacién entre

proceso y producto es una caracteristica fundamental de la practica reflexiva.

B. Las praxis

Toda vida social es basicamente practica. Tomando en cuenta el objeto o
material sobre el cual el individuo realiza su practica transformadora, por ello la
praxis es la accion del hombre sobre la materia y creacion de una nueva

realidad. Existen tres tipos de praxis: la creadora, la imitativa y la burocratizada.

1. La praxis creadora

La praxis creadora permite hacer frente a nuevas necesidades, a nuevas
situaciones. ElI hombre es un ser que tiene que estar ideando y creando
continuamente soluciones, y éste solo crea por necesidad. Para él crear es una
necesidad vital, porque solo asi se transforma el mundo, por ello, la actividad

elemental del hombre tiene caracter creador.

Lo subjetivo y lo objetivo, lo interior y lo exterior se da de un modo
indisoluble. El resultado definitivo esta representado idealmente, pero lo

definitivo es el resultado real y no lo ideal.

Los rasgos distintivos de la praxis creadora son: a) unidad resistente, en el
proceso practico, de lo subjetivo y lo objetivo, b) imprevisibilidad del proceso y

del resultado y, c¢) unidad e irrepetible del producto.
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2. La praxis imitativa

La praxis imitativa, se rompe la unidad del proceso practico, tiene por base
la practica creadora ya existente de la cual toma la ley que la rige, es una praxis
de segunda mano que no produce una nueva realidad, no presenta un cambio
cualitativo de la realidad presente, no transforma creadoramente, aunque
contribuye a extender el area de lo ya creado. Y por lo tanto, a multiplicar

cuantitativamente un cambio cualitativo ya presentado.

Aqui lo definitivo es el modelo; lo real solo justifica su derecho a existir por
su ajuste a lo ideal. Lo ideal aparece intacto, ya se sabe por adelantado, antes
del propio hacer, de lo que se quiere hacer y de cémo hacerlo, como un
producto acabado que no debe ser afectado por los acontecimientos del
proceso practico. Se angosta el campo de lo inesperado.

3. Praxis burocratizada

En la praxis burocratizada, un rasgo caracteristico es la exterioridad o
formalizacién, se aplica mecanicamente a un proceso, los actos practicos son
una forma que ya existen, como un producto real acabado, es una praxis
degradada e inauténtica, el contenido se sacrifica a la forma, lo real a lo ideal y

lo particular concreto a lo universal abstracto.

Es por ello, que me identifico con la praxis creadora, porque es un
proyecto abierto y dindmico la cual nos permite reflexionar y buscar nuevas
alternativas, pues, con esta practica se pretende realizar cambios que
transformen mi practica docente, ya que, existe la necesidad de estar

innovando constantemente.

C. Los modelos y enfoques

Los modelos y enfoques nos muestran los alcances y limitaciones de la
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relacion tedrico-practica de la pedagogia. Los modelos que da a conocer Giles

Ferry son:

1. El modelo centrado en las adquisiciones

Formarse es adquirir o perfeccionar un saber, una técnica, una actitud, un

comportamiento, donde se logra una capacitacion.

En este modelo los contenidos y objetivos son establecidos por el que
concibe la formacion y son adaptados para el formador, aunque no tenga nada
que ver con sus determinaciones. En la relacion teoria-practica, donde la
practica es una aplicacién de la teoria; la teoria no sélo elige los conocimientos
transmitidos sino también los ejercicios rezagados de la situacion real sobre la

cual se anticipan.

Este modelo esta relacionado con el enfoque funcionalista, ya que se
emplea para construir una pedagogia de formacion de los ensefiantes, a partir
de un andlisis de funciones de la escuela en la sociedad. La participacion
activa de los sujetos en formacién vale para la determinacién de los objetivos,
para el inventario de recursos, para la eleccion de estrategias y para la
evaluacion de las intereses deseados como adiestramiento para la iniciativa y
para las decisiones, surge de una légica completamente razonable. Ninguna
racionalizacion permite evitar este analisis reflexivo sobre las opciones y los

valores que subyacen a toda concepcién de la formacion.

La pedagogia dentro de este modelo es la tradicional, siendo los pilares de
este tipo de escuela el orden y la autoridad. Se refuerza la disciplina ya que se
trabaja con modelos intelectuales y morales previamente establecidos, los
rasgos distintivos son el verticalismo, autoritarismo, verbalismo e

intelectualismo. Se respeta un rigido sistema de autoridad.
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2. El modelo centrado en el proceso

En este modelo el aprendizaje es mas abierto, ademas de aprendizajes
ordenados también incluye experiencias sociales e intelectuales, individual o
colectivamente, dentro del campo profesional o fuera de él. Un ensefiante no es
un distribuidor de conocimientos en su accion pedagobgica, éste supone

madurez y capacidad para hacer frente a situaciones complejas e inesperadas.

La relacion entre las actividades de formacion y la practica del oficio no es
de orden de la aplicacién, sino de la transmision, esta se efectla de una

practica a otra, con o sin la desviacion de la teoria.

Este modelo esta relacionado con el enfoque cientifico y con el
tecnologico. En el cientifico los saberes sobre la formacién, elaborados por
distintas ciencias de la educacién, son de fundamental importancia para la

formacioén de los ensefantes.

La intervencion de las ciencias de la educacion en la formacion de
enseflante no debe contemplarse como un sello cientifico de la formacién, ni
como la adquisicién de un cuerpo de conocimientos aplicables a la practica
pedagdgica, sino como un conjunto de mediaciones utilizadas de manera
diversa, para comprender y percibir los multiples aspectos del drama educativo,

para dar sentido a un proyecto y para controlar los efectos del método.

En el enfoque tecnolégico, toda practica pedagdgica utiliza medios
técnicos de informacién y de comunicacion propios de un tipo de cultura. La
adopcion de medios técnicos, cualquiera que éstos sean presentan problemas
para la realizacién de un proyecto pedagdgico, y que las facilidades que pueda
proporcionar no dejan de tener restricciones y desviaciones que pueden
cambiar el sentido.

El hablar de medios audiovisuales utilizados por las formacion pedagogica
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de los ensefiantes se trata de una concepcion instrumental que pretende
modernizar las condiciones de los aprendizajes y de aumentar el rendimiento,
para dar lugar a una concepcién operativa que integre lo audiovisual en un
proceso de formacién y de hecho en una herramienta de analisis con diversas

finalidades.

La formacion no debe restringirse a modelos prefabricados, ni a
programaciones impuestas. Es necesario que cada uno determine los objetivos
y el recorrido, a partir de estos multiples analisis para los cuales la herramienta

del video puede servir de apoyo.

La pedagogia dentro de este enfoque es la tecnocratica, ya que aqui la
educacion deja de ser considerada como una accién histoérica y socialmente
determinada, se descontextualiza y se generaliza. Se marca el caracter
instrumental de la didactica, el papel del profesor es controlador de estimulos,

respuestas y reforzamientos.

3. El modelo centrado en el analisis

Este modelo se funda en lo espontaneo y lo no dominable. Esta pedagogia
de analisis puede definirse por su objetivo de saber analizar. Saber analizar es
determinar los aprendizajes que se deben realizar en tal o cual momento. no es
aprender a “aprender”, es aprender a decidir qué es lo que conviene ensefiar.
Analizar significa definir los componentes de un conjunto, Sus interacciones,
sus disposiciones en torno a la manera de aprehender su estructura y/o su

funcionamiento.

La pedagogia centrada en el analisis fundamenta su formacién en la
articulacion entre la teoria y la practica, donde el beneficio que aporta es la
regulacion. En este modelo los maestros o futuros maestros estaran preparados
para elaborar ellos mismos los instrumentos de su practica y los medios de su

formacion.
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Este modelo esta relacionado con el enfoque situacional, ya que el aspecto
situacional se origina en una razén que no se limita a los aspectos funcionales

de la practica ensefante, sino que incluye también lo experiencial.

Toma en cuenta las variadas dimensiones de lo vivido, con sus
componentes individuales y colectivos, psicologicos y sociopoliticos, sus

procesos manifiestos e inconscientes.

La formacién es indisoluble tanto personal como profesional, ya que se
trata de abordar las situaciones definidas profesionalmente y asumidas
personalmente en situaciones las cuales, las capacidades de sentir, de
comprender y de actuar del ensefante, estan implicadas con las exigencias del
rol y las realidades del campo educativo.

El trabajo de formacion no se limita a que el sujeto se apropie de las
practicas; consiste fundamentalmente en ampliar, enriquecer, en elaborar su
experiencia y acceder a través de la desviacion de la teoria, a nuevas lecturas

de la situacion.

La pedagogia dentro de este modelo es la critica, ya que toma conceptos
que habian sido evitados como el autoritarismo, lo ideolégico, el poder, y
declara abiertamente que el problema basico de la educacion no es técnico,
sino politico. Incorpora también elementos del psicoanalisis en las explicaciones

y andlisis de las relaciones sociales en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Se reconoce la escuela como una institucién social regidas por normas,
mismas que intervienen en la relacién pedagogica del docente, ya que éste solo
se pone en contacto con los alumnos en un marco institucional. Esta estructura
puede cambiar tanto en su organizacion, como en las técnicas de ensefianza

gue utilizan el docente y los alumnos para lograr los aprendizajes.

Es por ello, que en el modelo centrado en el analisis relacionado con el
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enfoque situacional y la didactica critica se basa mi trabajo de investigacion que
es la Comprensién Lectora de los alumnos de 2° grado de educacién primaria,
ya que, trato de buscar las mejores alternativas, analizando mi practica
docente, y tomando en cuenta toda la teoria que pueda apoyarme respecto a mi
problema, que me ayudaran ampliar mis conocimientos para poder elaborar

estrategias de solucién y apoyar el aprendizaje de mis alumnos.

D. Tipo de proyecto

La Licenciatura en Educaciéon Plan 94, dentro del eje metodoldgico
propone la realizacion de uno de los tres proyectos de innovacién: Proyecto de
Intervencion Pedagdgica, de Accién Docente y de Gestion Escolar.

1. Proyecto de intervencidon pedagdégica

Este proyecto esta dirigido a abordar problematicas vinculadas a los
proceso de ensefanza-aprendizaje de contenidos escolares. Debe de
considerar la posibilidad de transformacién de la practica docente,
conceptualizando al profesor como formador, ya que se considera profesional
de la educacion. Este se limita a abordar los contenidos escolares de orden
tedrico-metodoldgico y se orienta por la necesidad de elaborar propuestas con
sentido a la construccion de metodologias didacticas que impartan directamente

en los procesos de apropiacion de conocimientos en el salén de clases.

El docente tiene una actuaciéon mediadora de encuentro entre el contenido
escolar y su estructura con las formas de operarlo frente al proceso de
ensefianza-aprendizaje de los alumnos.

2. Proyecto de gestién escolar

El proyecto de gestion escolar, tiene que ver con la transformacion del
orden y de las experiencias institucionales que afectan la calidad del servicio
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gue ofrece la escuela.

Este proyecto se refiere a una propuesta de intervencion tedrica-
metodolégica-fundamentada, dirigida a mejorar la calidad de la educacion, via
transformacién del orden institucional (medio ambiente) y de las practicas

institucionales.

3. Proyecto de accion docente

El proyecto de accion docente, aborda probleméticas relacionadas con los
procesos escolares, donde se involucran maestros, alumnos y padres de familia
y la relacién entre éstos. Este proyecto es la herramienta tedrico-practico que
utilizan los docentes, para conocer y comprender el problema significativo de la
practica docente, éste permite pasar de la problematizacion de nuestro
guehacer cotidiano, a la construccion de una alternativa critica de cambio que

permita ofrecer respuestas de calidad al problema en estudio.

Es pedagdgico, porque ofrece un tratamiento educativo y no soélo
instruccional a los problemas pedagdégicos de la docencia. Es de accién
docente, porque surge de la practica y es para la misma practica, no queda
s6lo en proponer una alternativa para la docencia, sino exige desarrollarla para

constatar los aciertos y superar los errores.

Este proyecto se desarrolla por los alumnos de la licenciatura involucrados
en el problemas de estudio con su colectivo escolar, el alumno puede ser el
organizador y responsable de los trabajos con su grupo escolar, puede
involucrar algunos elementos mas e incluso a todos los profesores de la
escuela a través de las sesiones de consejo técnico y algunos o todos los
padres de familia del grupo de alumnos.

El criterio innovador de la practica docente propia, consiste en lograr
cambiar la practica que se hace antes de iniciar el proyecto, se trata de superar
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lo diagnosticado previamente, ya que si logramos innovar lo referente al
problema tratado, posteriormente lograriamos modificar otros aspectos hasta

transformar nuestra docencia.

El soporte material no es de gran alcance por lo que los profesores
debemos tomar en cuenta los recursos economicos disponibles y las

condiciones existentes para llevar a cabo el proyecto.

El proyecto pedagdgico de accion docente, no tiene ningun esquema
preestablecido para elaborarlo, lo que tenemos de él es algunas orientaciones
gue nos sirven como referencia, pero son los docentes los que construyen de
manera adecuada con sus referentes y saberes propios y los que se pueden
apropiar criticamente, es decir, al detectar o descubrir las incoherencias entre
los referentes concretos que estamos conociendo y los saberes que sobre ellos

tenemos.

Por ello elegi proyecto de accion docente, ya que el llevarlo acabo fue de
gran utilidad para conocer y comprender mi problematica y asi construir una
alternativa de solucibn a mi problema, por medio de estrategias, donde

estuvieron inmersos el maestro, los alumnos y padres de familia.
E. Alternativa

El objetivo de la alternativa es auxiliar al docente a encontrar una solucién
para superar el problema educativo planteado. Elaborando instrumentos vy
eligiendo las metodologias y las teorias psicolégicas que nos apoyaran.

Estas acciones se llevaran a cabo para que nuestra labor se transforme y
adquiera un cambio positivo de actitud en los alumnos, éstas se irdn

construyendo de acuerdo a la iniciativa de cada profesor.

El maestro debe respetar el desarrollo de cada individuo, asi como, tomar
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en cuenta sus conocimientos previos ya que son de gran importancia para

lograr un mayor avance en sus conocimientos.

Para poder plantear la alternativa de solucién se debe delimitar la
problematica, que es: Qué estrategias realizar para favorecer la Comprensién
lectora en los alumnos de 2° grado, de la escuela Seccion 42 del S.N.T.E. y
reconocer que en tal conceptualizacion es muy posible lograr los objetivos
definidos.

Por lo tanto, la alternativa a mi problema es el: Uso de diversos
materiales para mejorar la enseflanza-aprendizaje de la lectura y su

comprension.

Asimismo para el logro de la alternativa, el profesor debe propiciar
situaciones donde exista un constante contacto entre los alumnos y los
diferentes tipos de texto (cuentos, libros de investigacion, revistas, perioddicos y
folletos), favoreciendo el interés, el gusto y habito por la lectura, logrando
aprendizajes significativos a través de la relacién con este tipo de materiales y
la aplicacion de las estrategias de lectura, para lograr la comprensiéon de la

misma.

F. Objetivos

> Despertar el interés, el gusto y el habito por la lectura, implementando
diferentes estrategias.

» Lograr un aprendizaje significativo a través de la comprension lectora.

» Que el docente tome en cuenta el desarrollo de los nifios, asi como su

proceso de aprendizaje.

» Tener al alcance materiales escritos significativos dentro y fuera del
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ambito escolar.

» Lograr una comunicacion mas estrecha con los padres de familia para el

aprovechamiento escolar de los alumnos.



- U -

G. Cronograma de actividades para las estrategias

Estrategias

Septiembre

Octubre

Noviembre

Diciembre

18. 28. 38. 48.

18.

22 |32

48.

18. 28. 38. 48.

18.

28.

38.

48.

“La biblioteca

del salon”

“De que se

trata”

“Lectura en

episodios”

“Ordenando

un cuento”

“Cambiando

el final”

“Elaborando

cositas”

“Todos a leer”

“Los papas

participan”
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H. Plan de trabajo de las estrategias

Nombre de

la estrategia Objetivo Material Tiempo Desarrollo Evaluacion

“La biblioteca del | Que los alumnos | Libros y texto, de | 3 a 4 semanas, | Se formara la| En una lista de
organicen la | investigacion, 30 minutos | biblioteca con la | cotejo se

salén” biblioteca del saldn | cuentos, diarios. Las | ayuda de todos los | anotaran los

de clases, que |diccionarios, primeras dos | alumnos, se | materiales que se
exploren los | periddicos, semanas elaboraran los | recopilaron para
materiales para | revistas, folletos, | recoleccion de | listados de todos los | la biblioteca del
favorecer el interés | marcadores, libros, las otras | materiales. Se | salén
por leerlos hojas de | dos de | pondran

magquina y | clasificacion. responsables y se

lapices. rolaran.

“De qué se trata” | Que los alumnos | Libros de la|l1 hora a la|Se le muestran un|En una lista de
predigan el | biblioteca. semana libro y se les pide | cotejo se
contenido de un que lean el titulo y | anotaran las
libro por su titulo y observen los dibujos | predicciones  de
verifiquen su de la portada, se les | los equipos.
prediccion. cuestiona sobre

éste, posteriormente
se revisa el
contenido para
corroborar sus
predicciones y se
les invita a conocer
los demas libros
dela biblioteca.

“Lectura en Que los alumnos | Textos narrativos | 40 minutos por | Se les invita a los| En una lista de
escuchen la lectura 3 dias a lajalumnos a una| cotejo se

episodios” del desarrollo semana. sesiobn de lectura | anotaran las

amplio y recuerden

larga, se les explica

anticipaciones de

la lectura de cada que se va realizar | cada uno de los
episodio antes de en varios dias, | alumnos en los
iniciar a leer el leyendo un episodio | tres episodios.
nuevo. por dia. Se hara el
comentario del
episodio después de
leerlo y antes de
iniciar con el nuevo.
“Ordenando un Que el alumno | Laminas lhoraala Se trabaja  por| Se evaluaran las
imagine el | relacionadas con | semana equipo. A cada | producciones que
cuento” contenido del texto | el texto, equipo se le entrega | hicieron por
mediante imagenes | marcador, y una lamina de la|escrito cada uno
para establecer un | frisos en blanco cual tendrdn que |de los equipos,
orden légico. para escribir. inventar una frase|asi como la
sencilla y clara y la | interpretacion que
anotaran en el friso [le dieron para
.El equipo que va|darle un orden
terminando pasa a | logico.
pegar su lamina y su
friso. Al final todo el
grupo le da un orden
l6gico a la historia y
le ponen titulo.
“Cambiando el Que el alumno |1 cuento 30 minutosala |Se invita a los|Se evaluara
contintle con la semana alumnos para que | mediante una lista
final” secuencia de la escuche la lectura | de cotejo si
lectura para que con atencion, ya que | lograron redactar
invente otro final al al finalizar ésta| los alumnos

cuento.

tendran que inventar
otro final .

diferente final al
cuento.
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“Elaborando Que el alumno | Hojas de |1lhoraala Se les pregunta a|Se evaluara el
comprenda las | maquina, hilo, | semana los alumnos si les | seguimiento de
cositas” instrucciones a- | colores y tijeras. gustaria hacer algun | las instrucciones
través de la lectura, juguete, al aceptar | del producto
para que realice lo se les dara un |terminado que
que se pide instructivo,  donde | elaboré cada
cada alumno sacara | alumno.
el material que
necesita encargado
previamente, leerd
las instrucciones
para ir elaborando
paso por paso .lo
que se pide hasta
terminar.

“Todos a leer” Que los docentes | Libros de | 15 minutos | Esta actividad se|Se evaluarda la
involucren a toda la | investigacion, diarios por 8 |llevard a cabo con | comprension
institucion en  la | revistas y | semanas o en |todos los nifios de la | lectora de los
lectura, para que |cuentos de la |tiempo que | escuela en | nifios. Por cada
exista una mejor | biblioteca y de |tenga libre | coordinacion con las | libro o cuento que
comprension Su casa. dentro del sal6n | maestras. Leeran 15 | lean pegardn un
lectora, elevando al de clases. minutos diariamente | pececito en su
maximo el en el horario mas | pecera que tendra
aprovechamiento adecuado, para | cada uno pegada
escolar cada grupo en la pared.

“Los papas | Que los padres de|1 libro o un|De 15 a 30|Se invitan a los|Se evaluara la
familia reconozcan | cuento. minutos diarios | padres de familia | actitud, interés y

participan” que el proceso de por seis | para que asistan al | participacion de
aprendizaje de la semanas. grupo a leer un|los alumnos
lectura es continuo cuento o sobre | durante la
y el papel que éstos algun tema que este | presencia del

desempefian para
que su hijo
desarrolle tal
proceso .

de acuerdo al nivel

de los nifios.
Después de Ia
lectura, se
realizaran

cuestionamientos,
dibujos o escritos.

padre de familia.
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|. Estrategias

Las estrategias son actividades innovadoras que pueden ser ideadas,
planeadas, organizadas por el docente, para posteriormente aplicarlas de tal
forma que se adapten a los objetivos que se pretenden alcanzar, logrando
cambiar asi, los modelos cotidianos de ensefianza de una manera creadora y

practica, favoreciendo el clima innovador.

Con las estrategias se crea un ambiente agradable, ya que a través del
uso de diferentes materiales se promueve la lectura, en la medida que se
aplican éstas proporcionan emocion, imaginacion y creatividad, ofreciendo
momentos placenteros entre los nifios y la interaccién con la palabra escrita y
hablada, ya que mi problemética es la Comprensién Lectora y lo que se prende

es formar alumnos lectores.

Las estrategias son utilizadas cuando los nifios no tienen comprension, la
lectura les aburre, no pueden expresar lo que leen o no les interesa leer, es
aqui donde el maestro con su imaginaciéon y creatividad debe planear
actividades innovadoras que ayuden a superar el problema. Una estrategia se
compone para su mejor resultado de: objetivo, materiales, tiempo, desarrollo y

evaluacion.

Objetivos. Son los cambios que se pretenden alcanzar, nos dice lo que se

va a hacer, el ¢por qué? y ¢ para qué?

Materiales. Son los instrumentos de los cuales el maestro se apoya para
la realizacidon de la estrategia, éstos deben estar al alcance y posibilidades de
los alumnos.

Tiempo. Este varia de acuerdo al interés y necesidades de los alumnos.

Desarrollo. Es la forma de trabajar los procesos escolares, las acciones a



desarrollar dentro y fuera del aula.

Evaluacién. Son los logros alcanzados.

La evaluacion es un proceso permanente mediante el cual se conoce, se
mide y se dan opiniones sobre los elementos que intervienen en la planeacién
del acto docente (contexto), la ejecucion (el proceso) con el fin de revisarlos
para su mayor eficiencia en el logro de objetivos (resultado). La evaluacién
debe ser continua, coherente, comprensible y objetiva.

Segun Wheeler la evaluacion es la etapa final del proceso y esta basada
en la mediciéon y la valoracion, es cuantitativa y cualitativa, ya que sin un
sistema de calificacién es imposible saber si las conductas han sido inculcadas,
inhibidas o alteradas. La evaluacién nos permite comparar las conductas reales
con las conductas esperadas, también nos permite juzgar si los cambios que se
dieron fueron los esperados. Los juicios se basan en los objetivos educativos,
pero no pueden presentarse hasta que no exista una valoracion. La valoraciéon

es un prerrequisito de la evaluacion.

“La evaluacion es parte integral del proceso de aprendizaje, es preciso
contar con el alumno, en la medida en que sea posible y él sea capaz de

hacerlo, a la hora de evaluar su propio aprendizaje.”®

La unica forma de darnos cuenta si ha cambiado la conducta de los
alumnos, es comparando las valoraciones de nivel, tanto antes como después
de su aprendizaje, ya que éste es un proceso activo y parte de esta actividad es

comparar resultados.

Estrategia N° 1
“La biblioteca del salén”

18 \VER CRONBABACH, L. J. “Evaluation for course improvement.” Antologia UPN. Aplicacion dela
alternativa e innovacién. México, D. F. 2000. p. 84
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Objetivo:

Que los alumnos organicen la biblioteca del salén de clases, para que

conozcan los materiales y tengan interés para darles lectura e investigar.

Material:

Libros de texto, de investigacion, cuentos, revistas, diccionarios,

periodicos, lapices, colores, marcadores, hojas de maquina, cajoneras.

Tiempo:

4 semana, una hora dos veces a la semana.

Desarrollo:

Se les cuestiona a los nifios si han realizado alguna visita a una biblioteca,
gué es una biblioteca, para que nos sirve, se pide que comenten sus
experiencias. Se les pregunta si les gustaria tener una biblioteca dentro den
salon de clases y donde les gustaria que la colocaramos, se les consulta sobre
la forma acomodar los libros y demas materiales que integran la biblioteca, asi

como la forma de llevar el control de los mismos.

Recabando los materiales que lleven al salén, se integran los alumnos en
equipo Yy se les interroga si prefieren clasificar los materiales con letras o con
nameros, separando cuentos, revistas, libros de texto y de investigacion. Se les
coloca el numero o la letras donde hayan preferido, en cada uno de los

materiales.

Posteriormente se elaboraran los listados de todos los materiales a los
cuales se les asignd un color a cada letra 0 un nimero. En los listados se

anotan todos los titulos de los libros, estas listas nos serviran para tenerlos
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ordenados alfabéticamente o por tamafio, para consecutivamente acomodarlos

encima y dentro de las cajoneras.

Todas estas actividades se realizan por equipo, pues es de suma
importancia que todo el grupo presencie cada una de estas pasos para que sea
de su conocimiento, la instalacion y organizaciéon de la biblioteca. Se anotaran
algunos nifios como responsables, haciéndoles la aclaracién de que se irdn

rotando hasta que les toque a cada uno de ellos.

Se les explica la funciébn de los encargado, que es la de buscar y
proporcionar material que el maestro o los alumnos soliciten para apoyo de

algun tema, asimismo se utilizardn los materiales para leer en los ratos libres.

También se realizara un registro para llevar el control de los libros que

entran y salen, ya que ademas hay préstamo de libros para llevar a casa.
Evaluacion:

Se evaluara la cooperacion, la participacion y el interés de los alumnos
para conseguir los materiales de la biblioteca. En una lista de cotejo se anotara
las materiales que fueron recopilados (libros de investigacion, cuentos y
revistas).

Estrategia N° 2
“De qué se trata”

Objetivo:

Que los alumnos predigan el contenido de un libro observando el titulo y

dibujos de la portada para posteriormente confirmar sus predicciones.
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Material:

Libros con diferentes temas de la biblioteca, con titulo e ilustraciones
claras que hagan referencia al contenido de éstos.

Tiempo:

1 hora, una vez a la semana.

Desarrollo:

Esta actividad se realizara por equipo, se platica con los nifios y se les dice
que ellos saben muchas cosas, pero que a veces no se dan cuenta, para
demostrarlo les voy a mostrar estos libros, pero no los voy a poder abrir,
Unicamente les puedo ensefar las portadas, se les cuestiona ¢, donde creen que
diga el titulo?, cuando la mayoria de los equipos estén de acuerdo con el
nombre del titulo, uno de los alumnos lo lee en voz alta, después se les
pregunta ¢de qué creen que trata?, ¢a qué temas se referira?, ¢qué dibujos
puede tener?, ¢estard interesante?. Cada equipo ird registrando sus
predicciones en hojas de maquina.

Cuando termine el cuestionamiento por parte del profesor, se revisa el
contenido del libro para corroborar las predicciones de los nifios y se muestra al
grupo el resultado de esta confrontacion. Se les comenta a los alumnos que
como este tipo de libros, se encuentran otros en la biblioteca y se les invita a
conocerlos. Los nifios exploran los libros y se da una sesion de lectura

individual o por equipo, para posteriormente dar sus comentarios.

Evaluacion:

Se observard el interés, la participacion cuando se efectie el

cuestionamiento, se registrara en una lista de cotejo las predicciones de los
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equipos.

Estrategia N° 3
“Lectura en episodios”

Objetivo:

Que los alumnos escuchen la lectura de textos con desarrollo amplio y

recuerden la lectura de cada episodio antes de iniciar a leer el nuevo.

Material:

Textos narrativos.

Tiempo:

40 minutos, tres dias a la semana.

Desarrollo:

Se les invita a los alumnos a una sesion de lectura, se les explica que se
va a leer una historia larga, pero en varias partes, leyendo diariamente un

episodio, sélo por tres dias.

Se empieza a leer el primer episodio interrumpido en un momento
interesante, para que los alumnos anticipen lo que sigue, preguntandoles ¢ qué
creen que pasara?. Al dia siguiente antes de continuar con la lectura, se realiza
una recapitulacion del episodio anterior cuestionando ¢ quién quiere comentar
de que trato la lectura de ayer?, ¢en qué nos quedamos? y nuevamente se les
pide a los alumnos que anticipen sobre ¢qué creen que sigue?. Se prosigue a
leer el episodio que sigue y cuando termina éste se confirman las anticipaciones

antes hechas, sobre la continuidad de la historia. Siempre que se inicie un
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episodio se pide a los nifios una recapitulacién de lo leido hasta ese momento,

y anticipen lo que continua.
Evaluacion:

Se evaluara el interés y la atencién de los nifios al darle lectura a cada
episodio, asimismo la recapitulacion de la historia. Se redactarda un escrito de
cada uno de los episodios individualmente, para posteriormente llenar una lista
de cotejo sobre las anticipaciones que efectuaron cada uno de los alumnos.

Estrategia N° 4
“Ordenando un cuento”

Objetivo:

Que el alumno imagine el contenido del texto mediante imagenes, para

establecer un orden logico.

Material:

Laminas alusivas a un cuento, frisos en blanco para escritura, cinta

adhesiva y marcadores.

Tiempo:

1 hora, una vez a la semana.

Desarrollo:

Esta actividad se realiza en equipos, se les pregunta a los nifios si les

gustan los cuentos, se invita alguno de ellos para que pase a contar uno,
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después de esto se les dice que ahora vamos a inventar un cuento entre todos
los equipos, se les repartira a cada equipo una lamina simbdlicamente ya que
estas estaran pegadas en el pizarrén, se les entregara un friso y un marcador
para que ahi anoten un enunciados claro y sencillo que haga referencia a la

lamina que les toco, sin olvidar que el cuento lleva un inicio, desarrollo y final.

Cuando todos los equipos terminen, pasara un integrante a pegar el friso
debajo de la ldmina que les tocd y lo leera, cuando acaben, se le dara un orden
I6gico al cuento, ya que al inicio las laminas estaban es desorden, se pegaran
en orden y se escogera un titulo, eligiendo el mejor de cada equipo.
Evaluacion:

Se evaluara las participacion, la integracion de los alumnos en los equipos,
asi como las producciones escritas que realizaron y la interpretacion que le
dieron al cuento para poderle dar un orden légico.

Estrategia N° 5
“Cambiando el final”
Objetivo:

Que los alumnos modifiquen el final de un cuento, para que observen los
cambios de significado que se producen en un texto cuando se modifica alguna
de sus partes.

Material:

1 cuento
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Tiempo:

30 minutos, una vez a la semana.

Desarrollo:

Se les dice a los nifios que si les gustaria que le diera lectura a un
cuento, se aprovecha la situacién para recordar las partes del cuento que son
el inicio, el desarrollo y final, se les lee el cuento y se les encarga que tienen
gue poner mucha atencién, ya que después de que termine de leerlo, ellos
tendran que inventar un final diferente, se les aclara que no se vale poner el
mismo final.

Evaluacién:

Se evaluara cuales de los alumnos lograron cambiar el final del cuento

mediante una lista de cotejo.

Estrategia N° 6

“Elaborando cositas”

Objetivo:

Que los alumnos comprendan instrucciones, para que puedan realizar lo

gue se les pide.

Material:

Un instructivo para elaborar un juguete, hojas de maquina, tijeras, colores

e hilo.
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Tiempo:

1 hora, una vez a la semana.

Desarrollo:

Se preparara una sesion de diversion donde los alumnos aprenderan
nuevas cosas. Se les pregunta a los nifios si les gustaria hacer algun juguete,
pero se les aclara que lo tienen que realizar ellos solos con la ayuda de un
instructivo, se aprovecha la oportunidad para recordar que es un instructivo por

si hay algun nifio que no lo recuerde.

Les entregaré un instructivo donde nos indica como elaborar el juguete
paso por paso. Enseguida los alumnos prepararan el material que necesitan
para desarrollar la actividad, encargado con anterioridad.

Posteriormente cada alumno ird avanzando en la realizacién de su juguete
conforme vaya comprendiendo cada instrucciéon, si algin alumno tiene
problema en alguno de los pasos se le puede auxiliar, pero se les encarga que
lean bien las instrucciones, para que el juguete les quede mejor elaborado.

Evaluacion:

Se evaluard el seguimiento y comprension de las instrucciones por cada

uno de los alumnos, asi como el producto final, el juguete.

Estrategia N° 7
“Todos a leer”

Objetivo:

Inmersar a los maestros y alumnos de la escuela en la participacion de
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competitividad de la lectura, para favorecer la comprension de ésta.
Material:

Libros de investigacion, revistas, cuentos de la biblioteca del salon.
Tiempo:

15 minutos diarios por 8 semanas, en espacios libres o en su casa.
Desarrollo:

Esta actividad se realizar4 en toda la escuela, con todos los alumnos, en
coordinacion con los profesores frente a grupo, previamente invitados con
anterioridad.

Todo el alumnado leerd por 15 minutos diariamente, el horario varia de
acuerdo a las necesidades de cada grupo, también se utilizaran los espacios
libres para leer y lectura en casa, se utilizaran los materiales de la biblioteca.

Cada maestro llevard un registro de los materiales que el alumno va
leyendo, asimismo utilizara también algan material didactico para registrarlo y
motivar mas a los alumnos, este material dependera de la creatividad de cada
maestro.

Al final del bimestre se premiara de cada grupo al alumno que haya leido
mas libros y cuentos, en una ceremonia especial, donde también se realizaran
escenificaciones de cuentos del rincén de lecturas.

Evaluacion:

Se evaluara la comprension lectora de los nifios de los textos leidos, esto
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se realizard por medio de escritos, cuestionamientos, dibujos y platica del

cuento o libro al cual le dio lectura.

Se haran peceras, las cuales cada una tendra el nombre de cada alumno,
para que por cada cuento leido ellos le peguen un pececito dentro de ella.

Estrategia N° 8

“Los papas participan”
Objetivo:

Que los padres de familia reconozcan que el proceso de aprendizaje de la
lectura es continuo y el papel que éstos desempefian para que su hijo
desarrolle tal proceso.

Material:

Libros o cuentos adecuados al nivel de los nifios.
Tiempo:

De 15 a 30 minutos diariamente, por 6 semanas.
Desarrollo:

Se les invita a los papés previamente en la primera reunién de entrega de
boletas, para que asistan a leerles a sus hijos cualquier material que ellos
elijan, si no tienen en casa material adecuado para leerles pueden elegir de la
biblioteca del salon, se les pide que de preferencia no sean lecturas muy largas,
ni aburridas, que estén interesantes, al finalizar de cada lectura el padre de

familia tiene libertad para realizar o que quiera, siempre y cuando sea referente
a la lectura. Son 6 semanas para que participen todos los padres de familia.
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Evaluacién:

Se evaluard el interés y a la atenciébn que ponen los alumnos ante la
presencia de los padres de familia a estar leyendo, asi como su participacion en

caso de que haya cuestionamiento a algun ejercicio sobre esta
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CAPITULO IV
ANALISIS Y RESULTADOS DE LA APLICACION DE LA
ALTERNATIVA

A. Sistematizacién

La sistematizacion, es la reflexiébn acerca de la experiencia propia del
proyecto a fin de identificar y explicitar las lecciones aprendidas en el proceso.
(tanto positivas como negativas).

Maria de la Luz Morgan concibe a la sistematizacion como “un proceso
permanente y acumulativo de creacion de conocimientos, a partir de las

experiencias de intervencién en una realidad.” *°

Es por ello, que al sistematizar se pretende producir conocimientos sobre
Su propia practica, es decir, sobre si mismo y su accion en el mundo, que

transforma a su entorno y, a la vez lo transforma a él mismo.

Los conocimientos producidos mediante la sistematizacion se verifican
directamente en la préactica, no por su relacion con la teoria. Esta es s6lo uno de
los insumos de esas propuestas.

Asi pues, la sistematizacion es un proceso que nos permite llevar a cabo
las reflexiones indispensables de nuestra labor docente y asi, poder proponer
estrategias para mejorar la Comprension Lectora.

B. Andlisis

Analizar, consiste en descomponer el todo en sus partes para ser vistas

¥ MORGAN, M2de la Luz. “Bulsquedas tedricas y epistemol dgicas desde la préactica de la
sistematizacion.” Antologia UPN. Lainnovacion. México, D. F. 1995. p. 23
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bajo una nueva perspectiva, lleva en si, un intento por separar para mirar de

nuevo y abstraer para alcanzar lo concreto.

“Analizar es distinguir y separar las partes de un todo hasta llegar a

conocer sus principios y elementos fundamentales.”®

Esto es, comprender el todo a través del conocimiento y comprensiéon de
las partes, con el fin de hacer un andlisis critico de los supuestos basicos
surgidos de la practica realizada a partir de un determinado marco ideoldgico y

tedrico general.

Este permite un primer estudio o reflexion metodolégica de la practica
social, superando los modos tradicionales cualitativos de investigacion

(encuesta, cuestionarios y censos)

Analisis y resultados de la aplicacidon de estrategias

Para realizar el analisis de resultados de la alternativa aplicada, se llevo a
cabo mediante algunos instrumentos y técnicas metodolégicas como la
entrevista y la observacion directa, pues éstas nos permitieron ir registrando
en el diario de campo todo lo que iba sucediendo al estar aplicando cada una
de las estrategias didacticas, y asi facilitar el llenado de listas de cotejo y

escalas estimativas para poder concentrar los resultados.

Las estrategias que se aplicaron fueron formuladas de acuerdo a los
intereses y capacidades de los nifios, ya que estos factores ayudaron en el
proceso de lectura y se amplio la comprension de ésta. El inicio en la aplicacién
de estrategias fue pedirles a los alumnos diversos tipos de textos, para poder
formar “La Biblioteca” del salén.

2 GAGNETEN, Mercedes. “Andlisis, en: hacia una metodologia de |a sistematizacion de la practica.”
Antologia UPN. Lainnovacion. México, D. F. 1995. p. 38
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Para los nifios la realizacion de esta actividad fue una experiencia muy
enriquecedora, pues el estar en contacto con los diferentes tipos de texto y
poder explorarlos fue agradable, ya que algunos de ellos no habian tenido la
oportunidad de hacerlo porque en sus hogares no cuentan con este tipo de
libros. (ver anexo 1)

En la recoleccion de materiales para la biblioteca tuvimos el siguiente
resultado un 96% en los alumnos que trajeron cuentos, el 67% revistas, 78%
libros de investigacién, los periddicos los llevaban cada vez que tenian
oportunidad, al igual que los folletos y diccionarios. (ver anexo 2)

Por parte de la escuela se nos proporcioné veinte cuentos del Rincén de

Lecturas, para incrementar nuestro acervo.

Después de que se formé la biblioteca del salon , se les dio a conocer su
uso, el cual iba a ser para consultar algin tema, para lectura de
entretenimiento, o cuando tuvieran algun espacio libre, podian tomar algun libro
de interés para leerlo, también se hizo un reglamento sobre el cuidado del

material, para conservar los libros en buen estado.

Todos los alumnos participaron en la formacion de la biblioteca, algunos
mas activos que otros, pero la participacion fue general, ya que era de suma
importancia que supieran donde se encontraban cada uno de los materiales, al

igual que su clasificacién para cuando se necesitaran pudieran localizarlos.

Con la culminacion de esta estrategia se logré que los nifios conocieran los
diversos materiales con los que cuentan la biblioteca y sobre todo se despertd

su interés por el material escrito.

En la estrategia “De qué se trata” se les mostré un libro de investigacion
de la biblioteca del sal6n, los nifios pudieron predecir de que se trataba el texto
de acuerdo a la observacion del titulo y los dibujos de la portada. (ver anexo 3)
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El 100% pudo predecir correctamente el contenido del texto, mencionaron
algunos contenidos que trae, y no el total de ellos. En esta actividad se vieron
reflejados sus conocimientos previos y gracias a ellos, todos los equipos
lograron predecir acertadamente de qué trataba el contenido del texto que se

les mostrd. (ver anexo 4)

Esta actividad nos fue de gran utilidad, porque motivé a los nifios para que
exploraran los libros de la biblioteca y se dieran cuenta que hay materiales con
muy buenas temas como el que tuvieron oportunidad de conocer por medio de

sus predicciones y corroboracién de éstas.

Se les dio la oportunidad de explorarlos por un momento, donde hubo
algunas participaciones y muestreos, esto favorecié aun mas el interés de los

alumnos por leerlos. (ver anexo 5)

Esta estrategia se repitié varias veces, con la finalidad de motivar a los
alumnos para que conocieran la mayor parte de libros de la biblioteca e
invitarlos a leerlos en los espacios libres o bien como préstamo para llevarlos a

Su casa e invitaran también a los papas a leer con ellos.

Para la estrategia “Lectura en episodios” les pedi a los nifios predecir el
contenido de la lectura, aunque esto no se tenia previsto, fue sorprendente las
respuestas, puesto que la lectura se llamaba “Los Novios”, todos los alumnos
se imaginaron que se trataba de dos personas que se conocian y se hacian

novios.

Antes de iniciar con la lectura un nifio tomé el libro de los cuentos y
empezod a buscarlo en el indice, logré encontrarlo y entonces se dio cuenta que
el cuento se trataba de un trompo y una pelota y empez6 a correr la voz a dos o

tres nifios, pero éstos no le hicieron caso.

Cuando empecé a leer el cuento todos los alumnos se asombraron al
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darse cuenta que sus predicciones no fueron acertadas y que se trataba de dos

juguetes. (ver anexo 6)

Esta lectura les gusté mucho, pues fue bastante significativa, por el
contexto a la que pertenecia. Los resultados en la aplicacion de esta estrategia
fueron los siguiente el 100% rescatd lo que sucedid en el primer episodio, el
86% lo del segundo episodio y el 71% lo del tercer episodio, esto quiere decir
que fue buena la comprension lectora de los alumnos en general, pues gran
parte de los alumnos lograron rescatar la mayoria del texto que les lei. (ver
anexo 7)

Las anticipaciones también se tomaron en cuenta en el segundo y tercer
episodio, para ver si se imaginaban lo que iba a pasar, aunque el objetivo
principal fue el rescate de cada uno de los episodios.

Los nifios estuvieron con mucho interés en cada uno de los episodios,
ellos estaban desesperados por conocer el desenlace de la historia, en cuanto
entrdbamos a clase, querian que iniciara con el episodio siguiente e incluso
cuando les lei el segundo episodio, ya querian el tercero. No falté quien

anduviera tras el libro de cuentos, para ver qué seguia.

Cabe mencionar que esta estrategia se aplicé por segunda vez, pues la
primera elegi una lectura muy amplia, lo cual accedi a cambiarla por una mas
corta, aunque la comprension de ésta también fue buena, en la mayoria de los

ninos.

La estrategia “Ordenando un cuento” los alumnos trabajaron muy
entusiasmados en esta actividad, pues el hecho de inventar un cuento se les
hizo muy interesante, y mas cuando se dieron cuenta que lo tenian que
escribir; lo referente a su ilustracion que les toco, para posteriormente darle un
orden lbgico, pero los problemas se hicieron notar luego, ya que todos los

integrantes querian anotar ellos en el friso lo correspondiente a su dibujo, se le
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dijo que todos tenian oportunidad y asi lo hicieron, hasta contaban las palabras
gue iban anotar para repartirselas y anotar por partes iguales, pero al momento
de pegarlo surgioé el mismo problema en algunos equipos porque todos querian
pasar a pegarlo, algunos de ellos pasaron todos a pegar su friso debajo del
dibujo correspondiente.

Esta estrategia no sali®6 como hubiera querido, pues al darle el orden
I6gico, las ideas anotadas en los frisos, no se hilaban una con otra, por lo cual
se optd por volver hacer los frisos, pero después de que se le diera el orden
l6gico al cuento entre todos los nifios del salon.

Se pegaron las ilustraciones ya con el orden logico y cada equipo volvié
hacer su friso, pasaron a pegarlo y se le dio lectura al cuento, quedando en
perfectas condiciones la coherencia de las ideas plasmadas en los frisos por

cada uno de los equipos.

En la aplicacion de esta estrategia hubo nifios distraidos mientras les
tocaba su turno, en cambio otros muy pendientes de él, esto sucedié mas bien
cuando hicimos por segunda vez la escritura de los frisos.

Al final cada equipo escribié un titulo para el cuento y todo el grupo eligio el del

equipo que mas gusto. (ver anexo 8)

En la estrategia “Cambiando el final” se les leyé el cuento “Raton de
Campo y Ratdon de Ciudad”, todos los alumnos estuvieron muy atentos durante
la lectura de éste.

El 81% de los nifios del grupo lograron escribir otro final, haciéndolo de
una forma muy sencilla y el 19% no lo logrd, hicieron su final, pero no tenia
coherencia, con el cuento e incluso el alumno Pablo anoté el mismo final. (ver

anexo 9)

Esta estrategia, no fue dificil para los nifios, pues esta actividad ya se
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habia realizado anteriormente en algunas ocasiones, por lo tanto, les gusté
mucho realizarla y poder plasmar otro final al cuento y sobre todo inventado por
ellos.

Con la estrategia “Elaborando cositas” todos los nifios estuvieron todo el
tiempo con mucho interés en la elaboracion de su juguete, construyeron un

paracaidas. (ver anexo 10)

Al iniciar esta actividad se les ayud6 en cuanto al material de las hojas,
pues se les pedia un cuadro de papel y ellos traian un rectangulo, les pedi que

hicieran un dobles en la hoja y cortaran el sobrante, para formar el cuadro.

Posteriormente ellos elaboraron su juguete, siguiendo las instrucciones, no
falté quien preguntara ¢y ahora cdmo le hago? Los invitaba a que dieran lectura
a las instrucciones, pues estaban muy claras y sencillas, algunos nifios le
copiaban a sus comparferos, no porque no comprendieran las instrucciones,
sino porque estaban ansiosos por terminar y poder salir a volar su paracaidas,
otros nifios tuvieron problema para amarrar el hilo en el lugar correspondiente,
por lo cual tuve que auxiliarlos y explicarles como se hacian los nudos, para que

ellos continuaran realizandolo.

Hubo algunos nifios que no lograron terminar por no poder amarrar el total
de los hilos, ya que fue lo que se les hizo mas dificil, al fin se les dio una opcion
para que los pegaran con cinta adhesiva, porque ellos tenian el mismo interés

de salir a volar su paracaidas, como los que ya lo habian terminado.

Esta actividad la favorecié el estado del tiempo, ya que estaba haciendo
aire y ello ayudd a que los paracaidas volaran auan mejor. No todos los
alumnos lo terminaron, porque se les dificulté colocar los hilos donde iban, pero
gran parte del grupo, si lo logré ya que la comprension de las instrucciones
fueron bastante claras para la mayoria de los alumnos y se sintieron realizados

el poder lograr hacerlo solos. (ver anexo 10)
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Por ello, en la primera junta colegiada se invitd a los maestros para que
participaran en forma conjunta en la estrategia “Todos a leer” donde todos los
alumnos iban a leer en los espacios libres dentro del salon y podian llevar libros
prestados a casa con el fin de mejorar la comprension lectora en los nifios de

toda la escuela. (ver anexo 11)

Al nifio que leyera mas cuentos de cada grupo se le iba a premiar como
estimulo, para que continuaran leyendo de igual forma. Esta actividad se dio a
conocer también a los padres de familia para que estimularan a sus hijos y los

invitaran a llevar cuentos a casa.

El registro que se llevé a cabo fue diferente en cada grupo, en lo particular
utilizamos peceras y los pececitos significaban los cuentos leidos, este material
estimuld a los nifios a leer porque querian tener muchos peces en sus peceras.

(ver anexo 12)

Por acuerdo de todo el personal de la escuela, se decidi6 llevar esta
estrategia durante todo el afio escolar, puesto que los resultados que se

obtuvieron fueron muy favorables. (ver anexo 13)

Se logro el hdbito por la lectura en la mayoria de los alumnos, se elevo el
gusto por leer y explorar el material escrito que se encuentra en las bibliotecas
de los salones de la escuela. Para el andlisis y resultados solo se tomaron los
datos del primer bimestre. (ver anexo 14)

En la estrategia "Los papas participan” fue una experiencia muy
agradable para los nifios, el hecho de ver que sus papas estuvieran en el salén
participando con la lectura, les gusté mucho.

En la primera vuelta, cada papa leia lo que el queria de acuerdo al nivel de
los nifios, la mayoria eligié cuentos de la biblioteca. (ver anexo 15)



Posteriormente en la segunda vuelta que no se termind, empezaron a
darle lectura a un solo libro de cuentos de Andersen, la maestra les marcaba
hasta donde llegaba la lectura, y el siguiente papa la continuaba, elaborando al
terminar cuestionamientos, dibujos, platicas sobre lo leido al igual que en la
primera vuelta. En la primera vuelta, la mama de Raul Abundis les obsequio
una paleta porque estuvieron muy atentos e hicieron un dibujo sobre lo que les

gustd mas de la lectura.

Cabe mencionar que la disposicion de los padres de familia por llevar a
cabo esta estrategia fue bastante buena, pero al momento de que les tocé ir a
participar algunos padres de familia no se presentaron por cuestiones de trabajo

0 por que tenian otros compromisos. (ver anexo 16)
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Unidad de anélisis Categoriade Conceptualizacién Constructo
andlisis

Los alumnos leen|La lectura “La lectura se define|El lector posee
libros de la como un proceso | conocimientos de
biblioteca del salén , constructivo, al | acuerdo a sus
segun sus reconocer que el | experiencias previas
preferencias y los significado no es|y ésta le ayuda para
piden para llevar a propiedad del texto, sino | apropiarse de los
casa o leerlos ahi que se construye | significados con
mismo. mediante un proceso de | base en éstos.

transaccion flexible en el

que el lector le otorga

sentido al texto.”

Margarita GOmez

Palacios.
Los alumnos | Socializacion “La sociolinglistica | Los alumnos
realizaron ofrece una vision de|mediante la
predicciones sobre interaccién comunicativa | interaccion Ipueden
contenidos de texto, como un lugar de|predecir el contenido
e hicieron muestreo encuentro social y lo|del texto, logrando
sobre sus lecturas individual”. Tuson, Valls|un significado de

Amparo éste.
El alumno trabajo en | Comunicacion “Propiciar el desarrollo|Los nifios
equipo en algunas de las capacidades de |promueven su

estrategias,

comunicacion de los

capacidad lingiistica

interactuando al nifios en distintos usos | mediante al andlisis
realizar algunas de la lengua hablada y|y comprension de
actividades  sobre escrita “ Enfoque del|textos desarrollando
éstas Espafiol asi su competencia
comunicativa
El alumno construye | Reconstrucciéon de|“El  alumno es el|Los nifios le dan
secuencias logicas | textos responsable  de  su|coherencia y
de textos propio aprendizaje y|significado global al
nadie puede sustituirlo|texto y a la forma
en esa tarea”. César|como se presenta, lo
Coll ven como un todo.
El alumno lee y|Seguirinstrucciones | Goodman “Sefiala que|Los alumnos por
realiza algunos existe un unico proceso | medio de la lectura
pasos para realizar de lectura en el que|de instrucciones y la
actividades. establece una relacion | realizacion de éstas

entre el lector y el texto,
quien al procesarlo
como lenguaje
construye el significado”.

tiene una  mejor
comprension lectora.
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D. Propuesta de innovacién

Conformar una propuesta de innovacién implica la realizacion de un
proceso de investigacidon que ofrezca al docente elementos para mejorar y

transformar su practica pedagogica.

El analisis, reflexion y sistematizacion que se lleva a cabo a lo largo del
proceso, permite la reconstruccion de la practica y en ese sentido el maestro
puede emprender acciones pertinentes para obtener resultados mas 6ptimos en

el proceso ensefianza aprendizaje.

La propuesta de innovacion que se presenta tiene como propdésito ofrecer
sugerencias que permitan mejorar en la escuela primaria, los procesos de

lectura y su comprension, por lo tanto propongo:

Que el maestro:

» Cree un ambiente escolar imprescindible para el éxito de las actividades

lectoras.

» Fomente el uso de la biblioteca como espacio de investigacion,

recreacion, de produccién para promover el aprendizaje de la lectura.

» Desarrolle progresivamente el habito y el placer por la lectura, para

contribuir a la formacién de niflos lectores.

> Realice actividades variadas, significativas y accesibles que inviten a la
lectura de un texto y provoquen el interés de los lectores para conocer y

disfrutar su contenido.

» Tome en cuenta los conocimientos previos de los alumnos, ya que

entre mayores sean éstos, mas se enriguecera su aprendizaje.
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» Evalue los esfuerzos del alumno en sus intentos de comprender textos

que lee.

» Involucre al personal docente para trabajar en equipo y obtener una

mejor calidad educativa en la institucion.

Que el alumno:

» Explore, manipule, interactle y seleccione el material escrito que hay en
la biblioteca de acuerdo a sus necesidades e intereses.

» Se interrelacione con sus companeros, para favorecer los aprendizajes

significativos, asi como la socializacion.

» Presencien constantemente actos de lectura, especialmente realizados

por el maestro, comparieros y padres de familia.

» Realice anticipaciones e inferencias sobre el contenido de textos, para

comprobar si es capaz de confirmarlas o modificarlas durante la lectura.

Que los padres de familia:

» Se involucren y apoyen a sus hijos en el proceso educativo, para lograr

un mejor aprovechamiento escolar.

» Lean a sus hijos escritos que tengan en casa, asi como también libros,
revistas y perioddicos de la biblioteca del salén, para que fomenten el
gusto de la lectura en el hogar.
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CONCLUSIONES

Iniciar un  proyecto de investigacion me ofreci6 un andlisis de las
actividades cotidianas, referente a la practica de la Comprensién Lectora, ya
gue esta constituye, la base primordial para la interpretacion y construccion del
conocimiento de los alumnos sobre los diversos textos con los que tiene

contacto.

Como maestro, es importante conocer el desarrollo infantil y el aprendizaje
escolar, para categorizar la ensefianza que debemos impartir a cada uno de los

niios, considerando las relaciones que se dan entre maestro-alumno.

Asimismo, debemos trabajar constantemente en el desenvolvimiento de
los alumnos, tomando en cuenta sus intereses, asi como los conocimientos
previos, para conseguir avances en sus aprendizajes a través de la lectura de

comprension.

Por ello, esta propuesta de innovacion lleva consigo la finalidad de tomar
conciencia de nuestros errores y generar un cambio de actitud positiva, para

gue pueda asi, ser de utilidad al maestro frente a grupo.

Me siento satisfecha del trabajo que he realizado, ya que ha sido una
causa constante de investigacion tedrica-practica de todo un proceso.

La aplicacibn de la alternativa fue una labor que me dejé muchas
satisfacciones, ya que me permitié el acercamiento con mis alumnos, asi como
optimizar la interaccion entre ellos mismos, logrando interesarlos en el trabajo
gque se estaba desarrollando en cada una de la situaciones de aprendizaje
previstas, cabe mencionar la intervencion de los maestros y padres de familia,
todo esto aunado logré conllevar a extraordinarios resultados, logrando el
objetivo principal favorecer la Comprension Lectora.
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Fue favorable apoyarme en las Teorias Cognoscitivas de algunos autores,
pues me sirvieron de base, ya que éstas sustentan el trabajo realizado.

Agradezco a todos los asesores que contribuyeron a que cada uno de
nosotros lograramos reconceptualizar nuestro trabajo, haciéndonos creer que
realmente podemos contribuir en nuestros alumnos, logrando asi la

transformacién de nuestra sociedad.

Este trabajo no esta terminado del todo, se exhorta a los comparieros, para
gque busquen elementos que contribuyan a combatir la deficiencia de la
Comprensiéon Lectora de un medio social desfavorecido, el maestro puede
modificar los componentes, adaptarlos o hacerlos mas eficaces, para que los
resultados sean reales, sin dejar de lado el desarrollo evolutivo de los nifios, el
contexto social y escolar donde se da el proceso ensefianza-aprendizaje.
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ANEXOS
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ANEXO N° 1

ESTRATEGIA.- “LA BIBLIOTECA”



ESTRATEGIA.- “LA BIBLIOTECA”
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ANEXO N° 2

MATERIAL QUE LLEVARON PARA LA BIBLIOTECA

NOMBRE

CUENTOS

REVISTAS

LIBROS DE
INVESTIGACION

NO

Sl NO

Sl NO

Raul A.

*

*

Raul Ch.

*

Edgar

José

*
*
*

Angel

Eduardo

Michel

Pablo

Jesus E.

Jesus A.

*| k| k| o*

Andrés

Jorge

Roy

Fidel

*

*| k| k| k| k| k| k| *

Gianncarlo

| k| k| k| k| k| k| k| k| k| k| k| #| *| #|UND

Ana

Azalea

Yoselin

Gema

Yeimi

*| k| k| k| *

*

Katia

Monica

Cristina

Nadia

Iridian

Cindy

Nancy

Alejandra

k| k| k| k| k| k| k| k| k| *| *| *

*| k| k| o*

k| k| k| k| k| k| *
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ANEXO N° 3

ESTRATEGIA.- “DE QUE SE TRATA”



-Y0 -

ANEXO N° 4

ESTRATEGIA.- “DE QUE SE TRATA”

PREDICCIONES
EQUIPOS PREDIJERON EL CONTENIDO DEL
TEXTO
Si NO
No. 1 *
No. 2 *
No. 3 *
No. 4 *
No. 5 *
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ANEXO N° 5

ESTRATEGIA.- “DE QUE SE TRATA”
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ANEXO N° 6

ESTRATEGIA.- “LECTURA EN EPISODIOS”
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ANEXO N° 7

ESTRATEGIA.- “LECTURA EN EPISIDIO”

RESCATE DE LOS EPISODIOS

RESCATO

ler EPISODIO | 2do EPISODIO

3er EPISODIO

NOMBRE Sl NO Sl NO

Sl

NO

Raul A. * *

Raul Ch.

*

Edgar

*

José

*| k| k| k| *

Angel

Eduardo

Michel

*

Pablo

Jesus E.

Jesus A.

Andrés

Jorge

Roy

Fidel

Gianncarlo

Ana

Azalea

Yoselin

Gema

Yeimi

Katia

Monica

k| k| k| k| k| k| k| k| *| *

Cristina

Nadia

*

Iridian

Cindy

Nancy

k| k| k| k| k| k| k| k| k| k| k| k| k| k| k| k| | k| k| k| k| k| k| *| k| *| *
*| k| k| k| *

k| k| k| k| k| k| k| k| *| *

Alejandra
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ANEXO N° 8

ESTRATEGIA.- “ORDENANDO UN CUENTO”
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ANEXO N° 9

ESTRATEGIA.- “CAMBIANDO EL FINAL”
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ANEXO N°9

ESTRATEGIA.- “CAMBIANDO EL FINAL”

ALUMNOS

INVENTA OTRO FINAL

Sl NO

Raul A.

*

Raul Ch.

Edgar

José

Angel

Eduardo

Michel

*| k| k| k| x| *

Pablo

Jesus E.

Jesus A.

Andrés

Jorge

Roy

Fidel

Gianncarlo

Ana

Azalea

Yoselin

Gema

Yeimi

Katia

Monica

k| k| k| k| k| k| k| k| *| *

Cristina

Nadia

Iridian

Cindy

Nancy

Alejandra

*| k| k| k| *
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ANEXO N° 10

ESTRATEGIA.- “ELABORANDO COSITAS”
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ANEXO N° 11

ESTRATEGIA.- “TODOS A LEER”

Encuesta realizada a los maestros de la escuela Seccién 42 del S.N.T.E.. No

2204.

1.-¢ Tiene usted problemas para que los alumnos comprendan lo que leen?

() SI () NO

2.- ¢ Qué porcentaje de sus alumnos no comprenden lo que leen?

( ) menos del 20% ( ) masdel 20% () mas del 50%

3.- ¢, Dbnde cree usted que radica el problema de la lectura comprensiva?

( )enlacasa ( )enlaescuela ( )enlos programas

4.- ;Qué hace usted para mejorar la lectura comprensiva de sus alumnos?

5.- Nombre algunas sugerencias que utilice para mejorar la lectura comprensiva
en sus alumnos.
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ANEXO N° 12

ESTRATEGIA.- “TODOS A LEER”
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ANEXO N° 13

ESTRATEGIA .- “TODOS A LEER”

Encuesta realizada a los maestros de la escuela Seccién 42 del S.N.T.E. N°
2204.
Compafiero maestro, agradezco de antemano su aportacion a las siguientes

preguntas, con respecto a la estrategia “Todos a leer” que estamos llevandola
acabo en nuestra escuela.

Nombre.

1.- ¢ Qué opinion tiene de la aplicacion de esta estrategia?

2.- ¢ Cree usted que dio resultado?

3.- ¢ Qué fue lo que mas le gusto?

4.- De a conocer algo relevante de sus alumnos durante su aplicacion

5.- ¢ Cuanto tiempo cree conveniente que se lleve a cabo esta estrategia

6.- ¢ Por qué?
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ANEXO N° 14

ESTRATEGIA.- “TODOS A LEER”

GRUPOS LIBROS LEIDOS ALUMNOS QUE
LEYERON MAS
CUENTOS
1°1 35 KEVIN CORTES
6
102 37 ANDRES AGUAYO
3
201 40 OSCAR MOYA
17
202 166 RAUL ABUNDIS
26
2°3 70 KEVIN ISLAS
58
3°1 50 MARIANDI
4
302 35 PAULINA RUBIO
10
4° 1 122 ALAN MORA
12
40 2 35 RUTH CHAVEZ
24
4° 3 50 PREDRO ARCEO
7
501 46 ESTEFANIA
TERRAZAS 4
502 80 HUMBERTO BEJAR
7
6°1 90 KARLA RAMOS
6
60 2 50 IVAN RAMOS

3
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ANEXO N° 15

ESTRATEGIA.- “LOS PAPAS PARTICIPAN”
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ANEXO N° 16

ESTRATEGIA.- “LOS PAPAS PARTICIPAN”

PADRES | DISPOSICION | PARTICIPAN | INTERES
DE

ALUMNOS

FAMILIA | MB R | N| MB R | N|MB| R|N
Raul A. Dolores * * *
Raul Ch. Maria * * *
Edgar Norma * * *
José Rosa * * *
Angel Martina * * *
Eduardo Magaly * * *
Michel Gabriela * * *
Pablo Manuela * * *
Jesus E. Monserrat * * *
Jesus A. Patricia * * *
Andrés Dina * * *
Jorge Martha * * *
Roy Silvia * * *
Fidel Margarita * * *
Gianncarlo |Diana * * *
Ana Ana * * *
Azalea Minerva * * *
Yoselin Lourdes * * *
Gema Rosa * * *
Yeimi Patricia * * *
Katia Laura * * *
Monica Betzaida * * *
Cristina Cristina * * *
Nadia Olivia * * *
Iridian Verodnica * * *
Cindy Jovita * * *
Nancy Nancy * * *
Alejandra | Veronica * * *






