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INTRODUCCION

El presente documento es una propuesta innovadora de intervencion
pedagdgica, la cual tiene el propdsito de mejorar la ortografia de los alumnos de
quinto grado de la Escuela 12 de octubre No. 2368 de La Junta, Chihuahua.

La ortografia es un componente importante del castellano, por lo que
mediante una ensefianza constructivista, apoyada en el marco tedrico de la
gramatica estructural y la escritura creativa, se pretende que los alumnos sean

criticos, analiticos y reflexivos en su adquisicion.

Esta propuesta innovadora de intervencion pedagdgica, inicia con la novela
escolar y la metodologia utilizada por los docentes para la ensefianza de la
ortografia. También menciona las actividades del proceso ensefianza-aprendizaje
en que fue detectada la problemética educativa, asi como sus caracteristicas.
Para enriquecer la investigacion y el diagndstico pedagdgico, se utilizan las
técnicas de la entrevista y la encuesta, haciendo uso del diario de campo para

registrar los datos mas relevantes.

Es necesario citar el paradigma critico-dialéctico, ya que permite confrontar
al docente con la teoria y la practica; es importante conocer los tipos de proyectos
pedagoégicos que existen en la docencia, para no confundir la funcién de los
docentes, de grupo y directivos, en el proceso ensefianza-aprendizaje; en este
caso el proyecto es de intervencion pedagogica, pues la probleméatica educativa
esta directamente vinculada a los contenidos escolares de Plan y programas de
estudio de 5° grado, correspondientes a la asignatura de Espafiol.

La teoria que fundamenta a la problematica es de autores que han
investigado acerca de la ortografia, tal es el caso de Maria Carbonell de
Grompone, quien hace una clasificacion estructural de errores ortogréaficos

divididos en cinco niveles. Es esencial la inclusién de la teoria psicogenética, de



Jean Piaget, aplicada por autores constructivistas, como: la maestra Maria de los
Angeles Huerta, César Coll, Susana Gonzalez Reyna. También examina la
pedagogia, la didactica y la evaluacion utilizadas en el proceso E-A.

La alternativa esta integrada por la idea innovadora, la cual consiste en que
a través de la escritura creativa y la gramatica estructural, estimular los procesos
de pensamiento e imaginacién del nifio, asi como detectar las caracteristicas
especiales del lenguaje escrito que tienden a causar la disortografia de los
alumnos. La alternativa cuenta con un Plan de Trabajo, previamente organizado;
ademas, tiene el desarrollo de las estrategias didacticas con el propédsito de
mejorar la ortografia de los alumnos de 5° grado.

El apartado de Analisis e Interpretacion de Resultados, es la aplicacion del
disefio de la alternativa innovadora, la cual esta apoyada en las siete fases del
Método de Sistematizacion de la Practica. En ellas, se explica el proceso
observado y registrado de la aplicacion del disefio de la alternativa innovadora.

También contiene un capitulo dedicado a las conclusiones que llego como
docente, para solucionar, 0 en su caso, para que los alumnos mejoren su

ortografia.

Al final de la propuesta innovadora hay un apartado dedicado a la
bibliografia utilizada en esta investigacion, asi como los anexos empleados para
evaluar las estrategias, siendo: formatos de encuestas, listas de cotejo y escalas

estimativas.



CAPITULO .
DEFICIENCIA EN LA ORTOGRAFIA DE LOS ALUMNOS DE 5° GRADO.

A. Retrospectiva de la préctica docente.

1. Formacién académica.

Los estudios de preescolar, primaria y secundaria, los realicé en esta
localidad de La Junta, Chihuahua. Los profesores me ensefiaron la ortografia de
una manera tradicional, subrayaban los errores ortograficos en los textos de copia
y para que no los olvidara el alumno, le sugeria al mismo, que los escribieran en

repetidas ocasiones para memorizar la grafia de las palabras.

Los estudios de Normal Bésica los realicé en la Direccion General de
Capacitacion y Mejoramiento Profesional del Magisterio, actualmente C. A. M., en
la modalidad de semiescolarizada, asistia a ella los sabados y durante los veranos
a la Ciudad de Chihuahua. Egresé de la Institucion en Agosto de 1982 y en el mes
de Septiembre del mismo afio, obtuve mi plaza base en una comunidad del
municipio de Casas Grandes, llamada Cuesta Blanca. Actualmente trabajo en la
Escuela “12 de Octubre” No. 2368 de La Junta, Chih.

En aquel tiempo, los maestros que continuaban su preparaciéon profesional,
lo inmediato era la Normal Superior, sin embargo, eran pocas las oportunidades
para subir de nivel como en el caso de Educacion Primaria, ya que en ésta, la

planta de maestros es mas grande que en otros niveles.

Las autoridades educativas se dan cuenta de este rompimiento entre los
maestros que estudian y los que no, por lo que cred la U.S.T.E. (Unidad de
Servicios Técnicos Educativos) para que los profesores estén actualizados en
métodos, técnicas y estrategias en el proceso ensefianza-aprendizaje, para

beneficio de la educacion de nuestros nifios y jovenes.



Después de tantos afios de haber egresado de la Normal Basica, ingresé a
la UPN, pues es la Institucion Educativa mas adecuada a mi quehacer docente, ya
gue es para nosotros, los maestros en servicio, principalmente de preescolar y

primaria.

2. Saberes docentes.

Mi practica docente esta apoyada en mis saberes docentes, antes de iniciar
los estudios en la UPN, mis saberes docentes se aplicaban correctamente pero
confundia los cotidianos, de los profesionales asi como los cientificos. Al aplicar
los saberes, trato de rescatarlos, pues yo soy quien los lleva a la practica.

Los saberes cotidianos que aplico en mi labor docente son: el saludo a
mis alumnos, la formacién antes de entrar al salén de clases, pase de asistencia,

registro de tareas, participaciones, el dialogo, el juego.

En el saber profesional, me preparo en lo tedrico para desarrollar mejor mi
practica docente y que ésta sea mas significativa para los alumnos, organizo mi
labor docente de la mejor manera posible llevando un registro de planeacion, en el
cual implemento técnicas y estrategias de acuerdo a los contenidos
programaticos, para que el proceso ensefianza aprendizaje sea significativo para
los alumnos. La evaluacién del aprendizaje es cuantitativa y cualitativa, ya que
tomo en cuenta el esfuerzo de los alumnos al prepararse y cumplir con actividades
del proceso ensefanza-aprendizaje como: tareas, participaciones, asistencia,
puntualidad, trabajo individual y por equipos. Esto me ayuda a reflexionar sobre la
importancia del saber profesional en la docencia.

Los saberes del docente son un aspecto esencial en la Educacién. Una
teoria critica de la Educacién, demanda una comunidad critica de profesionales
dispuestos a emprender un analisis de la profesién ensefante, asi como de las

circunstancias bajo las cuales esta desempefiada su mision.



Es muy importante llevar el conocimiento en la accién, algunas veces es
posible mediante la observacion y la reflexion sobre nuestras acciones, ya que son

siempre construcciones. Pues el conocimiento en la accidén es dinamico.

Los hechos, los procedimientos, las reglas y las teorias son estaticos. La
actividad del conocer sugiere la actividad dinamica del conocer en la accién que,

cuando descubrimos, se convierte en conocimiento en la accion.

B. Deteccion de la problematica educativa desde un punto de

vista tedrico y practico.

1. La problematica educativa: “Deficiencia en la ortografia de los
alumnos de 5° grado de la Esc. 12 de Octubre No. 2368 de La Junta,
Chih.”.

Un componente muy importante de la lengua es la ortografia, cuando en
ésta se presentan deficiencias, es necesario buscar estrategias para solucionar

esta problematica del aprendizaje.

La problematica educativa fue detectada durante el ciclo escolar 2002-2003,
mediante actividades cotidianas como: dictado, textos libres, composiciones,

cuentos, leyendas.

Las caracteristicas que presenta la problematica es que algunos alumnos
escriben combinando minusculas con mayudsculas, olvidan que después del punto
se inicia con mayuscula, que los nombres propios también se escriben con
mayuscula, algunos alumnos no utilizan la segmentacion de palabras, confunden
la grafia de palabras de fonemas iguales, algunos alumnos no saben clasificar las
palabras en agudas, graves, esdrujulas y sobreesdrujulas porque no identifican la
silaba ténica o no saben el orden de las silabas.
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2. El concepto de ortografia, segun Jesus Tuson.

La ortografia, como parte de la gramatica, es muy importante porque se
ocupa del uso correcto de las letras, de los signos y de las palabras en la

escritura.

La mayuscula se usa al inicio de un texto, después de punto y aparte,
punto y seguido, al escribir nombres propios. El punto y aparte se emplea en un
texto cuando la idea ha terminado. El punto y seguido se utiliza cuando se
quiere seguir escribiendo respecto a la idea anterior. La coma es para separar
elementos analogos como: sustantivos, verbos, adjetivos, nombres propios,
oraciones. Para dar tonalidad a los enunciados son necesarios los signos de
interrogaciéon y de admiracién. Si es pregunta, de interrogacion; si es saludo o
exclamacién, de admiracién. Los adjetivos demostrativos son aquellas palabras
gue acompafian siempre a un sustantivo e indican la posicién de un objeto en
relacion con las personas que estan hablando. Los adjetivos calificativos son
palabras que nos dicen caracteristicas de una persona, animal u objeto. Los
adjetivos posesivos son palabras que expresan posesion. Los sinGnimos son
palabras distintas con igual significado. Los anténimos son palabras que tienen
un significado contrario. Cuando un sustantivo esta compuesto por una sola
palabra se le llama sustantivo simple, pero cuando la palabra esta formada por
dos o méas palabras se le conoce como sustantivo compuesto. Antes de las
letras b y p, siempre va la letra m; y, antes de v y f, va la letra n, para formar las
combinaciones mb, mp, nv, nf. Los verbos en pretérito se refieren a acciones y
sucesos ya terminados, mientras que los verbos en copretérito son acciones que
indican cierta duracion o se repiten en el pasado. La silaba tonica es aquella que
se escucha mas fuerte en una palabra. La localizacion de ésta, permite hacer
una clasificacién de palabras: agudas, graves, esdrUjulas y sobreesdrujulas.
Las palabras agudas son monosilabas; se acenttan cuando terminan en n, s o
vocal; su silaba tonica es la Ultima. Las graves son todas aquellas palabras cuya
silaba ténica sea la penultima. Las esdrdjulas se caracterizan porque todas se

11



acentian y su silaba tonica es la antependltima. Finalmente las palabras
sobreesdrujulas, también tienen esa misma caracteristica y su silaba tonica se

localiza antes de la antependultima silaba.

Respecto a la ortografia en la escuela, Jesus Tuson dice:

La ortografia depende en gran medida de la memoria visual
y sera una abundante lectura la que producira la correccion
en la escritura. La reflexiéon tedrica sobre el lenguaje, segun
el nivel, ocupard un lugar secundario y sera un modo de
organizar, ya que en el plano reflexivo, lo que se viene
poseyendo en la practica. La finalidad de la clase de lengua
es potenciar la competencia linglistica de los alumnos y no
hacer de éstos unos especialistas en gramatica. (1)

3. Formulacién de la probleméatica educativa.

Después de analizar las caracteristicas que se presentan en la problematica

educativa, llegoé a la siguiente reflexion:

Entonces: ¢Qué estrategias abordar en el proceso ensefianza
aprendizaje, para mejorar la ortografia de los alumnos de 5° grado de la
Escuela®“12 de Octubre” No. 2368 de La Junta, Chihuahua?

El problema que presentan los alumnos respecto a la deficiencia en la
ortografia, la he tratado de resolver o en su caso que mejoren la ortografia,
mediante el continuo ejercicio de la lectura, ya que parte de la problemética se
solucionara mediante la memorizacién visual de las palabras, dictado, la consulta
de palabras que escriban incorrectamente utilizando el diccionario como
herramienta pedagdgica, aplicando estrategias como palabras incompletas en las

(1) TUSON, Jesus: El Aprendizaje de la Lengua en la Escuela. UPN. Pp. 21-23
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gue escriban fonemas como la v, b, Il, y, s, ¢, z, las combinaciones mb, mp, nv, nf.
Asi mismo, le doy importancia a la localizacién tonica de las palabras, lo cual
permite la clasificacion de las palabras, entre otras estrategias que favorezcan

mejorar la ortografia de mis alumnos.

La problemética educativa esta directamente relacionada a los contenidos
de ensefianza curricular en educacion primaria, sin embargo, en el proceso
ensefianza aprendizaje participamos docentes, alumnos y padres de familia,
también influye el medio que los rodea. Todos somos responsables en la

educacion.

4. Justificacion de la problematica educativa.

La disortografia es un problema en el proceso ensefianza-aprendizaje, ya
gue los alumnos de quinto grado lo presentan. Confunden el significado de los
textos cuando los leen, en ocasiones escriben cambiando un fonema por otro, no
utilizan la segmentacién de palabras, tienen problemas de lateralidad, escriben

mezclando minUsculas con mayusculas, entre otros.

Las consecuencias de no tratar académicamente este problema de

aprendizaje son diversas, entre las mas trascendentes, considero las siguientes:

< Que el maestro no apligue estrategias en el proceso ensefanza-

aprendizaje para mejorar la ortografia de los alumnos de su grupo escolar.

% Que el alumno continte escribiendo con faltas de ortografia.

< Que al alumno no le interese este problema de aprendizaje.

Se pretende que al aplicar estrategias de aprendizaje se mejore la

ortografia en los alumnos de quinto grado y sus ventajas sean:
13



X3

2

Que los alumnos sean criticos y reflexivos al escribir.

>

% Que les interese lo que escriban, cuando tengan dudas en la ortografia de
palabras, pregunten o consulten en el diccionario y esto significard que

estaran construyendo su aprendizaje.

>

% Que al escribir textos, pongan atencién para gue no cometan errores

ortogréficos.

>

% Que si escriben con faltas de ortografia, las corrijan.

Considero que al tratar esta probleméatica en el proceso ensefianza-
aprendizaje, los alumnos tienen elementos basicos para mejorar su ortografia y
para expresarse con un lenguaje escrito adecuado a través de su formacion

educativa y para la vida.

5. Objetivos.

Para alcanzar esta finalidad es necesario que yo, como docente, transforme
mi practica docente y cambie la metodologia de ensefar la ortografia, asi como
los alumnos:

7/

%+ Adquieran estrategias adecuadas para mejorar su ortografia.

s Se expresen tanto de manera oral como escrita con las personas que

comparten su contexto.

/7

% Mediante la observacion en la lectura , obtengan elementos para mejorar

su ortografia.

14



C. Técnicas de investigacion utilizadas en la problemética

educativa.

1. Diario de campo.

De acuerdo a Boris Gerson:

El diario de campo es un instrumento de recopilacién de
datos, que implica la descripcion detallada de
acontecimientos y se basa en observacion directa o los
escuchados a los informantes. EI diario de campo es una
fuente de extraccion de datos, los cuales pueden clasificarse
después. (2)

Los datos obtenidos en el diario de campo, respecto a la problematica
educativa, arrojaron que la deficiencia en la ortografia en educacion primaria,
tratada en el grupo de 5° grado, se debe a la falta de memorizacion visual de los
alumnos, al desinterés de los alumnos por mejorar su ortografia, al corto tiempo

escolar para la debida revision de los textos.

La problematica educativa la presentan algunos alumnos del grupo, unos en

menor escala que otros.

He platicado con mis alumnos sobre la importancia de tener una buena
ortografia, explicAndoles que al escribir correctamente, no se malinterpreta nuestra
forma de pensar cuando una persona lee nuestros escritos. Mis alumnos han
puesto su mejor dedicacién y al escribir ponen atencién para disminuir las faltas de
ortografia, ademas cuando hay dictado y tienen dudas sobre la grafia de

determinadas palabras, se les invita a consultar en el diccionario.

(2) GERSON, Boris: El maestro y su practica docente. UPN. Pag. 55
15



2. La entrevista.

En la lectura de Peter Woods, entendemos a la entrevista de la siguiente

manera:

“A menudo, la entrevista es el unico modo de descubrir lo
gue son las visiones de las distintas personas y de recoger
informacion sobre determinados acontecimientos o
problemas, pero es también un medio de <<hacer que las
cosas sucedan>>y de estimular el flujo de datos.” (3)

La entrevista la apliqué al inicio del ciclo escolar, al desarrollar las
preguntas traté por medio de ellas, descubrir otras causas relacionadas a la
problemética educativa observada en los alumnos. La entrevista se aplicé a 15
madres de familia, durante una reunion, de manera global y a una sefiora de edad

avanzada que no pudo contestarla porque explicd que le hacian falta sus lentes.

A grandes rasgos, de la entrevista se rescataron los siguientes aspectos:
escolaridad de los padres, empleo, integrantes de la familia, participacién en el
proceso ensefianza-aprendizaje, interrelaciones y la comunicacion entre madre-

padre-hijo(a). (Anexo 2).

En el campo etnogréfico, he llevado el diario de campo y la entrevista, los
cuales me han permitido detectar problemas educativos en el proceso ensefianza-
aprendizaje, la mas importante para mi, la deficiencia en la ortografia, porque

es a la que estoy dando continuidad en mi investigacién-accion.

3. La encuesta.

Otra técnica de investigacion utilizada es la encuesta, la cual apliqué a

docentes, alumnos y padres de familia, con el propdésito de investigar sobre la

(3) WOODS, Peter: Analisis de la practica docente. UPN. Pag.161
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problematica educativa. Los resultados de las encuestas fueron positivos, ya que
hubo propuestas de estrategias y sugerencias para enfrentar los problemas

ortograficos en educacion primaria.

De acuerdo a Fernando Cembranos, Montesinos y Bustelo, a la encuesta la

describen de la siguiente manera:

La encuesta, es un instrumento idoneo para el recuento en
la investigacion social, ha sido, con frecuencia,
sobreutilizada en la practica del analisis de la realidad. (4)

La sistematizacion de la encuesta realizada a los alumnos arrojo los

siguientes resultados: (Anexo 3)

X3

25

Los alumnos expresaron que les gusta asistir a la escuela porque
aprenden, les servira cuando sean mayores y porque conviven con sus

compaferos y maestro.

>

» A todos les gusta la asignatura de espariol porque les gustan las lecciones
y ejercicios, inventan textos, aprenden sinénimos, antbnimos, homdénimos

y clasificacion de palabras; que es una materia bonita e interesante.

>

< A todos les gusta la redaccién de textos, sin embargo, expresaron que se

les dificulta porque a veces no imaginan cosas para inventar.

X3

25

Reconocen tener faltas de ortografia porque no ponen atencion en la
grafia de las palabras cuando copian textos, porque no practican la
escritura, porque escriben rapido, porque no identifican la silaba ténica.

>

% Externan que pueden mejorar la ortografia fijandose bien en lo que

(4) CEMBRANOS, Fernando, Montesinos y Bustelo: Contexto y valoracion de la practica docente.
UPN. P&g. 25
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escriben, copiando bien, estudiando, practicando la escritura, poniendo
atencion en los textos, aprendiendo grafias, no escribiendo tan rapido,
buscando los significados de palabras.

>

% 15 de 24 alumnos encuestados escribieron que sus papas revisan sus

escritos y les ayudan a corregir sus escritos.

>

% 5 alumnos escribieron que sus papas a veces revisan sus escritos, asi

como a veces les ayudan a corregir su ortografia.

X3

%

2 alumnos se contradijeron en responder que sus papas no revisan sus

escritos y que corrigen su ortografia.

X3

25

2 alumnos respondieron que sus papas no revisan sus escritos ni les

ayudan a corregir su ortografia.

Sistematizacion de la encuesta aplicada a los padres de familia de los

alumnos. (Anexo 4)
« Escolaridad de los padres de familia:

1 papa estudido hasta 2° de preparatoria, 4 estudiaron la secundaria, 1
estudié hasta primero de secundaria, 8 estudiaron la primaria, 3 estudiaron hasta
3° de primaria, 2 mamas estudiaron la secundaria, 8 estudiaron la primaria, 4
estudiaron hasta 5° grado de primaria, 1 estudié hasta 3° de primaria, 1 estudio
Unicamente 2° de primaria y 1 es profesora.

< Integrantes de las familias.

Las familias estan integradas de la siguiente manera:

18



- 5 familias tienen dos hijos.
- 7 familias tienen 3 hijos.

- 4 familias tienen 4 hijos.

- 2 familias tienen 5 hijos.

- 1 familia tiene 6 hijos.

18 padres de familia contestaron que a sus hijos les gusta asistir a la
escuela y creen que eso es porque aprenden y se superan, que con estudios
podran tener mejor empleo, que nunca faltan, que estudian para superarse,
porque son responsables, porgue conviven con sus compafieros y maestro. Soélo
una madre de familia expresa que a su hijo no le gusta asistir a la escuela porque,
citd textualmente: “la mayoria de los nifios piensan que no les hace falta la
instruccion educativa y que los padres los mandamos para fastidiarlos o para no

tenerlos en casa”.

La escolaridad de los demas integrantes de cada familia es buena, va
desde primaria hasta nivel superior.

% Participacion de los padres de familia en el proceso ensefianza-

aprendizaje.

- 11 padres de familia revisan los escritos de sus hijos, asi como en
los mismos han notado problemas de ortografia.

- 5 dicen gque a veces revisan sus escritos y que tienen problemas de
ortografia.

- 1 mama se contradijo en este cuestionamiento, responde que no
revisa los escritos de su hijo y que tiene faltas de ortografia.

- 2 padres de familia responden que revisan los escritos y que sus
hijas no tienen faltas de ortografia.

- 13 padres de familia contestan que sus otros hijos también han
tenido problemas de deficiencia en la ortografia.
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- 5 padres de familia externan que sus hijos no han tenido este
problema.

- 1 madre de familia tiene s6lo un hijo en 5° grado, por lo que no se ha
presentado esta problematica educativa en otros hijos.

< De acuerdo a sus criterios, la deficiencia en la ortografia es porque:

- Al escribir no ponen atencion a la grafia de las palabras.

- Escriben aprisa.

- No leen bien.

- Faltan ejercicios de escritura.

- Desconocen reglas ortogréficas.

- El maestro revisa sin percatarse de las faltas de ortografia y no hay
amonestacion para la correccion.

- No hay clases de ortografia.

- Dos padres de familia escriben que no hay causas que provoquen la
deficiencia en la ortografia.

« Las sugerencias que proponen para tratar de solucionar la
probleméatica son:

- Poner atencion en la grafia de las palabras cuando se escriban
textos.

- Practicar mas la lectura.

- Dictar palabras, revisién y evaluacion.

- Maéas atencibn de los docentes, de padres de familias vy

principalmente de los alumnos.

Sistematizacién de la encuesta aplicada a los docentes que laboran en
el plantel. (Anexo 5)
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En el plantel trabajamos 8 docentes, de 7 se encuestaron a 5, la

sistematizacion fue la siguiente:

% Grado que prefieren para realizar su practica docente:

- Auna profesora le gusta atender de 1° a 4° grados.

- A una profesora le gusta el 3° grado.

- A una profesora de 3° a 5° grados.

- A un profesor y una profesora no tienen preferencias para ensenar a

determinado grupo escolar.

% A 4 profesoras(es) les gusta impartir la asignatura de espafoly a1

profesora le gusta poco.

Razones por las que les gusta impartir la materia de espafiol:

- Porque el nifio desarrolla sus habilidades comunicativas, asi como la
adquisiciéon de la lengua escrita.

- Porgue es una asignatura que abarca muchos aspectos.

- Porgue es necesario que al docente le guste para poderla impartir.

- Porque los nifios muestran poco interés por la asignatura.

% Los profesores(as) han detectado la problematica educativa de |a

deficiencia_en la ortografia a través de su experiencia como

docentes.

% Las estrategias que proponen para mejorar la ortografia de los
alumnos del plantel son:
- Que los alumnos lleven el diario escolar.
- Practicar mas la lectura.
- Dar mayor importancia a las reglas ortograficas.
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- Practicar el dictado.

- Escritura de textos, subrayar las palabras incorrectas y corregir.

X3
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Sugerencias propuestas por los profesores(as) para resolver la
probleméatica educativa.

- Lectura.

- Dictado.

- Concursos intramuros de ortografia.

- Ejercicios para identificar la silaba tonica.
- Dar mas importancia a la ortografia.

D. Contexto del Centro Educativo.

1. Lacomunidad.

De acuerdo a Ricardo Pozas Arciniegas, conceptia a la comunidad de la

siguiente manera:

El concepto comunidad se utiliza para nombrar unidades
sociales con ciertas caracteristicas especiales que le dan
una organizacién dentro de un area delimitada, que tiene
uno o varios rasgos o elementos en comun: el idioma, los
intereses econdmicos o una tradicion idéntica. (5)

La comunidad en la cual presto mi labor docente se llama La Junta,
Chihuahua. Su poblacion aproximada es de 20000 habitantes. La comunidad es
el centro de la region, por lo que en los Ultimos afios su poblacion ha ido en
aumento. Como en todas las ciudades en transicion, tiene problemas sociales
como la insuficiencia de empleos y falta de servicios publicos. Sin embargo, la

industria maquilera asentada en Ciudad Cuauhtémoc, emplea a numerosas

(5) POZAS, Arciniegas Ricardo: Escuela, comunidad y cultura. UPN. Pag. 11
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personas de la comunidad, beneficiando con ello a infinidad de familias, lo cual

viene a abatir un poco la insuficiencia de empleo.

En la comunidad existe una pequefia proporcion, en relacién al total de la
poblacién, que es poblacion indigena. La cual habla su dialecto y conservan sus
costumbres. El resto de la poblacién es mestiza, la cual habla el idioma oficial,

tiene distintas religiones, pero conserva costumbres y tradiciones.

La escuela se proyecta ante la comunidad al participar en desfiles civicos
como el 16 de Septiembre, 12 de Octubre y 20 de Noviembre; cabe mencionar
gue el desfile del 12 de Octubre es porque en una fecha como ésta se fundo la
actual Ciudad de La Junta, Chih. La escuela también participa en eventos
deportivos, culturales y camparias de limpieza que organizan las autoridades de la
comunidad. La escuela da un servicio muy importante a la comunidad, pues ella
forma alumnos que se interesan en el desarrollo de la comunidad, mientras tanto
ésta ofrece instituciones educativas de nivel medio superior, para que los
estudiantes continden sus estudios superiores en otras ciudades del pais. En la
comunidad existe una escuela llamada Misién cultural, cuya labor es capacitar a
personas que no tuvieron la oportunidad de estudiar de manera formal en
enfermeria, musica, carpinteria, estructuras metalicas. En la comunidad hay un
Consejo Técnico Pedagdgico, formado por el Presidente Seccional y los
Directores de las instituciones educativas, el cual tiene como objetivo proyectar a
las escuelas ante los habitantes de la comunidad y personas que la visitan.

2. Laescuela.

Henry Giroux aborda el concepto de escuela de la siguiente manera:

“Las escuelas son algo mas que aparatos de reproducciéon
ideolégicos para fortalecer la dominacion. Las escuelas
son lugares donde tienen lugar formas alternativas de
conocimiento, de valores y de relaciones sociales. En ellas
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estudiantes y maestros criticos pueden realizar una accion
cultural contraideolégica que cuestione la subordinacién y
el sometimiento a la cultura de la dominacion. Las
escuelas deben ser espacios autbnomos donde estudiantes
y maestros produzcan formas y contenidos culturales que
pongan en movimiento y desplacen a las formas de
educaciéon autoritaria, de sojuzgamiento y de reproducciéon
ideoldgica y social.” (6)

La escuela donde desarrollo mi practica docente es la Escuela “12 de
Octubre” No. 2368, pertenece a la VIII Zona Escolar con cabecera en Ciudad
Guerrero y es del Sistema Estatal, es de organizaciéon completa, en ella laboramos
una directora, ocho docentes, un profesor de educacion fisica y un trabajador

manual. Se localiza en El Barrio El Mirador de La Junta, Chih. (Anexo 1)

La inscripcion escolar fue de 175 alumnos, la cual casi no cambia, pues los
alumnos son parte de la poblacién de este Barrio, por lo que es escaso el
movimiento de alumnos durante el ciclo escolar. Cabe sefalar que, en el Barrio es
la Unica Escuela Primaria, aunque este mismo edificio sirve para otro Centro

Escolar de turno vespertino.

La escuela tiene un alumnado de nivel econémico medio-bajo. EI nivel
cultural de los padres de familia de ésta institucion es, en promedio, de primaria,
por lo que algunos no participan con sus hijos en la construccién del conocimiento

escolar.

Cuando inicié la investigacion para ahondar en las causas que provocan la
disortografia de mis alumnos, solicité permiso a la directora para encuestar a los
profesores del plantel. Las interrelaciones presentadas entre el personal docente y
directivo del plantel hacia mi persona, en el papel de investigador, fueron de
cordialidad y solidaridad, ya que obtuve de ellos el apoyo que necesitaba para la
investigacion de la problemética educativa de mis alumnos, ademas de compartir

nuestras experiencias en el terreno pedagdgico.

(6) GIROUX, Henry: Corrientes pedagogicas contemporaneas. UPN. Pag. 130
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3. El grupo.

Durante este ciclo escolar, se me asigné el grupo de 5° grado, su
inscripcion es de 12 hombres y 12 mujeres. Las edades de los alumnos fluctdan
entre los 10 y los 12 afos, por lo que de acuerdo a Jean Piaget, se encuentran
en los estadios de las operaciones concretas y las operaciones formales. Las
operaciones concretas son el tercer estadio del desarrollo psicogenético
defendido por Piaget, recibe este nombre porque el alumno opera objetos, existen
las operaciones de clasificacién, ordenamiento y acomodaciones. Los conceptos
temporales se hacen mas realistas. Sin embrago, el pensamiento esta aun
limitado a lo concreto. En el estadio de las operaciones formales, entre los 12y
14 afnos de edad, el nifio va alcanzando el nivel formal o de operaciones
hipotético-deductivas, él puede ahora razonar de acuerdo a hipoétesis, y no sélo a
objetos. Las ideas abstractas, el pensamiento simbdlico, llegan a ser rasgos de
los procesos de razonamiento. La persona puede manejar conceptos légicos, que

contemplan abstracciones.

Una de las ventajas de contar con un grupo no numeroso es que las
interrelaciones alumno-alumno y maestro-alumno, se dan al méximo, lo cual

permite tener un buen aprovechamiento escolar.

El trabajo escolar es individual, por binas y en equipo, las clases inician con
los conocimientos previos de los alumnos relacionados al tema, el tema se
comenta, se analiza, se desarrollan actividades relacionadas al mismo vy
finalmente se evalla haciendo preguntas relacionadas al tema. Ademas se
utilizan técnicas y estrategias para que el conocimiento sea significativo para los

alumnos.
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CAPITULO IL.
PARADIGMA DE INVESTIGACION.

A. Paradigma de investigacidn-accion.

Dentro de la problemética educativa: “Deficiencia en la ortografia de los
alumnos de 5° grado de la Escuela 12 de Octubre No. 2368 de La Junta,
Chih.”, los alumnos se familiarizan con el lenguaje de las letras, mediante
multiples actividades, principalmente: las interrelaciones que se presentan entre
profesor-alumnos; alumnos-alumnos; constantes ejercicios; la practica diaria de la
lectura; redaccion y composicion de textos; la expresién oral de los alumnos
transmitiendo sus pensamientos y muchos otros aspectos; son medios eficaces

para lograr la formacion linguistica y gramatical de los alumnos de quinto grado.

Esta metodologia me permitira, mediante la aplicacion de estrategias,
obtener datos tanto cuantitativos como cualitativos y asi lograr resultados positivos
en la aplicacion de la alternativa, por lo cual apoyaré mi metodologia en el
paradigma critico-dialéctico, para transformar la realidad.

Se entiende por paradigma a un modelo cientifico que plantea una visién
del mundo, una construccion teérica que explica la mayor parte de los hechos o
procesos observados (Kuhn 1975), define los problemas que se han de investigar,
los métodos més adecuados para estudiar tales problemas y sugiere la manera
mas Optima de interpretar los datos que se reunen tanto implicita como

explicitamente.

El paradigma critico-dialéctico comienza a partir de los problemas de la
realidad cotidiana, en este caso la disortografia de los alumnos de 5° grado, y
mediante una relacion dinAmica entre el sujeto-objeto de estudio, cambiar esa

realidad y transformar la educacion.



De acuerdo a John Elliot, la investigacion-accion la contempla de la

siguiente manera:

Las actividades de ensefianza, accion educativa, desarrollo
curricular y evaluacion forman parte del proceso de
investigacion-accion. Esta, no se dedica a conservar la
antigua cultura profesional de los docentes, sino que la
transforma. El objetivo fundamental de la investigacion-
accién consiste en mejorar la practica en vez de generar
conocimientos. Los profesores que de verdad quieren
mejorar su practica tienen la obligacion de reflexionar
continuamente sobre ellos. Los valores estan siempre
abiertos a la reintegracion a través de la practica reflexiva.
La investigacion-accion, constituye una solucion a la
cuestion de la relacion entre teoria y practica. La
investigacion-accion integra enseflanza y desarrollo del
profesor, desarrollo del curriculum y evaluacion,
investigacion y reflexion filoséfica en una concepcion
unificada de practica reflexiva educativa. (7)
Los referentes tedricos a investigar se centran en los diferentes cursos de la
UPN, desde un punto de vista psicologico, pedagdgico, social, epistemoldgico,
filoséfico. La problematica educativa la he iniciado, investigando la amplia teoria
de autores constructivistas, de la cual espero apoyarme para tratar de dar solucién
a la problematica educativa que se presenta en el grupo de quinto grado. Sin
olvidar, que para ello también aplicaré una metodologia que permita un avance
académico de los alumnos en estudio. Los criterios de seleccién de los referentes
tedricos se haran de acuerdo a autores que abordan conceptos relacionados a la
misma, también la informacion serad recabada principalmente en las antologias
basicas y complementarias de los cursos de la UPN, porque en ellas me basaré

tedricamente para la problematica educativa.

B. Proyectos de innovacién docente.

Para decidir el tipo de proyecto de innovaciéon docente es necesario
conocerlos y seleccionar el apropiado para dar soluciébn a la probleméatica
educativa detectada en mi practica docente propia.

(7) ELLIOT, John: Investigacion de la practica docente propia. UPN. Pags. 35-41
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1. Proyecto pedagdgico de accion docente.

El proyecto pedagogico de accion docente se entiende como la herramienta

tedrico-practica en desarrollo que utilizan los profesores —alumnos para:

Conocer y comprender un problema significativo de su practica
docente.

Proponer una alternativa docente de cambio pedagdgico que

considere las condiciones concretas en que se encuentra la escuela.

Exponer la estrategia de accion mediante la cual se desarrollara la

alternativa.

Presentar la forma de someter la alternativa a un proceso critico de

evaluacion, para su constatacion, modificacion y perfeccionamiento;

y

Favorecer con ello el desarrollo profesional de los profesores

participantes.

El proyecto pedagdgico de accidon docente, nos permite pasar de la
problematizacion de nuestro quehacer cotidiano, a la construccion de una
alternativa critica de cambio que permita ofrecer respuestas de calidad al

problema en estudio.

El proyecto pedagdgico es de accion docente porque surge de la practica y
es pensado para esa misma practica, es decir, no se queda s6lo en proponer una
alternativa a la docencia, ya que un criterio necesario para ese tipo de proyecto, es

gue exige desarrollar la alternativa en accién misma de la practica docente.
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2. Proyecto de gestion escolar.

El proyecto de gestion escolar se refiere a una propuesta de intervencion,
tedrica y metodolégicamente fundamentada, dirigida a mejorar la calidad de la
educacion, via transformacion del orden institucional ( medio ambiente) y de las

practicas institucionales.

La gestion escolar cobra sentido como el medio que va a impactar la

calidad al plantel:

La apertura de la escuela hacia la participacién de la sociedad .

La descentralizacién del servicio educativo via el acercamiento de la

toma de decisiones a los planteles.

La autonomia pedagdgica de las escuelas y

La posibilidad de ejercer una evaluacibn mas precisa de los
guehaceres y rendimientos de la escuela.

El proyecto de gestion escolar esta constituido, fundamentalmente, por una
estrategia viable para la modificacion de las practicas institucionales que definen el

orden institucional donde se realiza la intervencién docente.

El proyecto de gestion escolar considera en un primer momento la
problemética principal del orden institucional que se pretende solucionar y en
momentos posteriores: qué practicas institucionales se pretenden modificar para
lograr el orden institucional proyectado, como se pretenden realizar las
transformaciones, con qué estrategia, en qué tiempos, quiénes participan y con

gué nivel de implicacion, asi como los recursos a utilizar.
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3. Proyecto de intervencién pedagdgica.

En la conceptualizaciéon del proyecto de intervencion pedagbgica se
destacan las relaciones que se establecen entre el proceso de formacion de cada
maestro y las posibilidades de construir un proyecto que contribuya a superar
algunos de los problemas que se le presentan permanentemente en su practica

docente.

El proyecto de intervencion pedagdgica se limita a abordar los contenidos
escolares. Este recorte es de orden tedrico-metodolégico y se orienta por la
necesidad de elaborar propuestas con un sentido mas cercano a la construccion
de metodologias didacticas que imparten directamente en los procesos de

apropiacion de los conocimientos en el salén de clases.

En el proyecto de intervencion pedagogica los contenidos escolares deben
abordarse desde:

El papel de la disciplina en el proceso de construccion del objeto de

conocimiento como elemento a considerar en el aprendizaje.

La necesidad de plantearse problemas que hacen referencia de
forma inicial: hacia el curriculum y que se concretan, en el plan de

estudios, en los programas, libros de texto.

La recuperacién del saber del docente desde una reconstrucciéon
conceptual que le asigna una validez, independientemente de sus

expresiones tedricas o practicas.

La novela escolar de la formacién de cada maestro, ya que de ella

representa las implicaciones del docente en el manejo de ciertos
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contenidos, habilidades, valores, formas de sentir, expresiones en
ciertas metodologias didacticas, su percepciébn de su quehacer

docente.

Los sentidos que definen al concepto de intervencién son:

El reconocimiento de que el docente tiene una actuacién mediadora
de interseccién entre el contenido escolar y su estructura con las
formas de operarlo frente al proceso de ensefianza-aprendizaje de

los alumnos.

La necesaria habilidad que el docente desarrolla para “guardar

distancia” a partir de: conocer otras experiencias de docentes.

La definicion de un método y un procedimiento aplicado a la practica

docente, en la dimension de los contenidos escolares.

El objetivo de la intervenciéon pedagdgica es el conocimiento de los
problemas delimitados y conceptualizados pero, lo es también, la actuacion de los

sujetos, en el proceso de su evolucion y de cambio que pueda derivarse de ella.

Los proyectos pedagdgicos presentan caracteristicas comunes, entre

ellas, las fases para su desarrollo.

El desarrollo del proyecto consta de cinco momentos:

La eleccién del tipo de proyecto.
La elaboracion de una alternativa.

La aplicacion y la evaluacién de la alternativa.
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La formulacion de la propuesta.
La formalizacion de la propuesta en un documento recepcional.
4. Reflexiony eleccion del tipo de proyecto pedagdgico.

Después de analizar los tipos de proyectos pedagodgicos, llego a la
conclusién de que el mas apropiado a la problematica educativa: “ Deficiencia en
la ortografia en los alumnos de 5° grado de la Escuela 12 de Octubre No.
2368 de La Junta, Chih.” es el proyecto de intervencion pedagogica, ya que

dicha problemaética es exclusiva de contenidos escolares.

Giles Ferry destaca la formacion de los docentes basado en modelos y

enfoques de ensefanza.

La adquisiciébn de saberes y de “saber-hacer”, experiencias mas o menos
controladas y analizadas: son los tres elementos que figuran en toda accion de
formacion. El proceso pedagdgico que esquematizan los tres modelos esti
sostenido por una concepcién de relaciones entre la teoria y la practica: en el
modelo centrado en las adquisiciones, la practica como aplicacion de la teoria,
en el modelo centrado en el proceso, la teoria como mediador de la
transferencia; en el modelo centrado en el andlisis, la teoria como base de la

regulacién de la practica.
C. Modelos de ensefianza.

1. Modelo centrado en las adquisiciones.

Este modelo se caracteriza porque reduce la nocién de formacion a la de
aprendizaje en su acepcion mas estricta. El proceso de formacién se organiza en

funcion de los resultados constatables y evaluables, cuya obtencién pretende
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garantizar un nivel definido de competencia en términos de conocimientos, de
comportamientos, de sus actuaciones o habilidades. Los contenidos de la
formacion y sus objetivos son predeterminados por el que concibe la formacion,

aunque las “formas” no tengan nada que ver con sus determinaciones.

El modelo centrado en las adquisiciones es importante en la idea
innovadora, ya que éste permite que el alumno logre un aprendizaje adecuado
para adquirir elementos necesarios y poseer una ortografia apropiada para

expresarse por medio del lenguaje escrito de una manera correcta.

2. Modelo centrado en el proceso

La nocion de aprendizaje puede comprenderse como una acepcion mas
abierta que incluya todo tipo de experiencias en donde los efectos de
sensibilizacion, de liberacién o de movilizacion de energia sean buscados desde el
inicio con mas o menos claridad, o que incluso no sean reconocidos sino hasta

después de haberlos experimentado.

Este modelo de ensefianza se relaciona con mi experiencia en la
adquisicién de una regular ortografia, la que se dio y da mediante la observaciéon
de la grafia de las palabras, asi como una continua lectura. Aunque para ello,
también esta el uso correcto de los signos en la escritura. La inclinacion por la

ortografia y la lectura fue desde que terminé mis estudios de secundaria.

3. Modelo centrado en el andlisis.

Este modelo postula que aquél que se forma emprende y prosigue a todo lo
largo de su carrera un trabajo sobre si mismo, en funcion de la singularidad de las
situaciones, y que consiste en un trabajo de “desestructuracién-reestructuracion
del nacimiento de la realidad”. Esta pedagogia del andlisis puede definirse por su
objetivo.

33



El modelo centrado en el analisis permite al alumno formar su propio criterio
para entender las posibles estrategias para adquirir y fomentar su acervo cultural

respecto a la ortografia.

Considero de gran importancia el tener presente en mi practica docente
propia estos modelos de ensefianza, pues permitird que mis alumnos construyan

significativamente sus conocimientos.



CAPITULO IIL.
FUNDAMENTACION TEORICA.

A. Marco teorico.

2. Objeto de conocimiento.

Dado que la ortografia es un componente muy importante de la lengua, y
gue se ocupa del uso correcto de las letras, de los signos y de las palabras en la
escritura, propongo estrategias didacticas desde un marco tedrico de la gramatica
estructural, apoyado en autores como Maria Carbonell de Grompone, la cual se

basa en la teoria de la clasificacion estructural de los errores ortograficos:

a) Caracteristicas de la clasificacidon estructural de los errores
ortogréficos, de acuerdo a Maria Carbonell de Grompone.

Nivel |
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Son tipicas las omisiones, agregados y alteraciones en sus primeros

pasos de los fonemas.

% Estos errores suelen cometerlos los nifios en sus primeros pasos de
aprendizaje de la escritura.

% Pueden identificarse seis tipos de errores:

1. Representacion de un fonema por un grafema: ejemplo; mesa y pone
desa,
Omision de grafemas: intenta escribir mesa y pone msa.

3. La palabra escrita contiene uno o mas grafemas agregados; se
escribe, por ejemplo: mufieeco por mufieco, dadame por dame.

4. La palabra contiene todos los grafemas, pero no respeta su orden:
para escribir delantal, escribe edlantal; para escribir paloma, escribe

pamola.
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5. Las palabras aparecen indebidamente divididas en dos o mas partes:
cha leco por chaleco.

6. Palabras indebidamente unidas: meama por me ama.
Nivel Il

Se cometen al representar fonemas que se componen de un digrafo, esto
es, dos grafemas que individualmente tienen otro valor.

Ocurren en cuatro combinaciones de letras y consisten generalmente en
suprimir una de ellas:

1. En el caso de la “ch” suele suprimir la “h”.

2. En el caso de la “ll” se suele omitir la “I”.

3. En el caso de la“qu” elimina la “u”

4. En el grafema doble es la “rr”: puede aparecer “r" en lugar de “rr”
(aroyo en lugar de arroyo); puede utilizar la “rr” al comienzo de la
palabra, Rroma por Roma; también puede escribir el digrafo “rr”
después de consonante, cuando debe ir “r’, Enrrique por Enrique.

Se computa la aparicion de la “i” al final de la palabra, cuando debe ir “y”;
por ejemplo: soi en lugar de soy, voi en vez de voy, estoi en lugar de
estoy.

La confusion de la ortografia del sonido “k” en las silabas “que”, “qui”, que
aparecen escritas con “ce”, “ci”; ejemplo: ceso en lugar de queso, cimera
en vez de quimera.

Errores ortograficos en la “g” en los casos en que antecede a la “e” o la “i”;
ejemplos: gerra por guerra, ginda por guinda.

Cuando hay que escribir palabras que contienen diéresis, es decir, en las
silabas glie o gui.

La sustitucion de mp, mb por np, nb.

La sustitucién de mayuscula por minascula (nombres propios, principio de

oracion, después del punto).
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Nivel 11l

A partir de este nivel, los errores son propiamente ortogréficos.

*

La sustitucién de la “b” por la “v” o0 viceversa:

*

La sustitucién de la “g” por la “j” o viceversa.

*

El intercambio entre la “y” o la “II”; ejemplo: llema en vez de yema; yama

en lugar de llama. También el intercambio entre la “y” y la “i”; ejemplos:

iema por yema, lolanda por Yolanda.

» La sustitucion de la “q” por la “c” en las silabas que, qui; la escritura de ca,
co, cu, con “q” en lugar de “c”.

» Eluso dela*“s” ola“z” para denotar el sonido fricativo de la “c”.

Las sustituciones de la “s” y la “z” y viceversa.

*

~yy

Las palabras que contengan la “ii”, pero que son escritas por “ni”’;

*

ejemplo: ninia por nifla. La sustitucion de “ni” por “i”; ejemplo: Antofio, por
Antonio.
» Todas las sustituciones del grafema “x” por cualquier otro; asi como la

representacion del fonema “s” por “x”".

*

Todos los errores cometidos con el grafema “h”, ya sea su omision o su

adicion.

Nivel IV

*

La omision o sustitucion de un fonema por otro indebido.

*

Los errores en las combinaciones cc, sc, xc. Ejemplo: acceso, escena,
excelente.
» En este caso el error consiste en la supresién de la primera consonante

de la secuencia, cuando se escribe por ejemplo: istituto por instituto.

*

Se cuentan aqui las palabras en que el acento ortografico indica su

condicion de agudas, graves o esdrujulas.
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Nivel V
% Errores en la escritura de parénimos (adj. aplicase a cada uno de dos o
mas vocablos que tienen entre si comunidad de origen o semejanza
fonética: hombre, hambre; timulo, talamo, etc), en la tilde para mantener
el hiato (encuentro de vocales que se pronuncian en silabas distintas:

maiz, tio) y en la tilde de diferenciacion.

b) Noam Chomsky y el enfoque psicolinglistico, en el proceso

ensefianza aprendizaje de la lengua.

El enfoque psicolinguistico tiene como objeto estudiar el proceso de
aparicion y desarrollo del lenguaje, lo cual implica poseer un modelo (que sélo
puede entregar la linglistica). Cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje

determina los contenidos a ensefiar a partir de la ciencia.

La aportacion de Noam Chomsky al estudio de la adquisicion del lenguaje
es decisiva, consiste en defender una teoria formal del lenguaje, que constituyen
las bases de la estructura formal de cada una de las lenguas. Chomsky plantea
dos aspectos decisivos para la configuracion de la psicolinglistica, cree en la
existencia de una gramética universal entendida como el sistema de principios,
condiciones y reglas que son elementos y propiedades comunes a todas las
lenguas humanas, no sélo por accidente, sino por necesidad bioldgica, no logica.
Su afirmacion sobre el lenguaje como un <<drgano mental>> especial, es decir,
gue se construye gracias a propiedades innatas de la mente humana. Chomsky

dice: “el niflo aprende de una manera individual”.

El docente debe considerar y respetar en sus alumnos, el grado de
madurez , ya que el aprendizaje de la lengua es un proceso individual, cargado de
experiencias tanto extramuros como intramuros escolares. Este enfoque nos
ayuda a conocer mejor al nifio y a estudiar su manera de pensar.
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3. Caracteristicas de los sujetos de aprendizaje.

a) Lateoria psicogenética. (Maria de los Angeles Huerta A.)

Los alumnos de quinto grado de la Escuela “12 de Octubre” No. 2368,
presentan caracteristicas positivas en el proceso ensefianza-aprendizaje. Existen
las interrelaciones personales como profesor-alumno, alumno-alumno, ademas
del vinculo entre el contenido escolar y el sujeto de estudio. Estas interrelaciones
permiten que el objeto de estudio, la disortografia, sea practicada con ahinco y
dedicacion, aplicando estrategias didacticas interesantes para los alumnos, y de

esta manera se genere un aprendizaje significativo.

La teoria psicogenética sostiene como postulado
fundamental que el niflo es sujeto cognoscente, creador
activo de su propio conocimiento, capaz de construir
hipotesis, categorizar, reorganizar, comparar, formular
preguntas y dar respuestas del mundo que lo rodea. El nifio
Nno es un sujeto pasivo receptor de estimulos, sino que los
transforma a través del proceso de asimilacién. Cuando la
presencia de un objeto de conocimiento no es asimilable, en
el sujeto se produce un conflicto de tipo cognitivo que lo
obliga a acomodar el objeto a través de lo que ha sido
denominado el proceso de acomodacion. Ambos
procesos representan invariantes funcionales con base en
las cuales se da la adaptacion del sujeto a su contexto. (8)

A partir de la teoria psicogenética se concibe el aprender a leer y a escribir
como un proceso de construccion de conceptos que los nifios elaboran mediante
las interrelaciones que establece el objeto de conocimiento, en este caso, el
sistema de escritura , el cual debe dejar de ser considerado un sistema de
asociaciones (entre grafias y fonemas) y definirlo como un conocimiento de

naturaleza cultural y social.

(8) HUERTA A. Ma. De los Angeles: El aprendizaje de la lengua en la escuela. UPN. Pag. 154
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En el proceso ensefanza-aprendizaje, el alumno comete errores
ortogréficos, sin embargo, éstos son errores constructivos, ya que esto le permite
al alumno utilizarlos como herramienta del conocimiento que le permiten formular

nuevas hipétesis para construir su aprendizaje en la ortografia.
b) El concepto de aprendizaje escolar. (César Coll)

De acuerdo a César Coll, el aprendizaje escolar lo conceptia de la

siguiente manera:

El aprendizaje escolar consiste, como postula la concepcién
constructivista, en un proceso de construccion de
significados 'y de atribucibn de sentidos cuya
responsabilidad Ultima corresponde al alumno; y si se
acepta, como se hace habitualmente desde ésta perspectiva
tedrica, que nadie puede sustituir al alumno en dicha tarea.
El aprendizaje implica un proceso de construccion o
reconstruccion en que las aportaciones de los alumnos
juegan un papel decisivo. El aprendizaje de los alumnos va
a ser mas o menos significativo en funciébn de las
interrelaciones que se establezcan entre el alumno, el
contenido y el profesor, y de lo que aporta cada uno. (9)

El proceso ensefianza aprendizaje, no es uniforme en todos los alumnos
debido a diferentes causas, entre las que se pueden destacar las siguientes: el
coeficiente intelectual de cada alumno, la metodologia del maestro, problemas
familiares, interrelaciones. Esto trae como consecuencia que en los centros
educativos surjan problematicas educativas que el maestro tiene la

responsabilidad de resolver para definir su rol en la educacion.
c) El concepto de lenguaje. (Susana Gonzalez Reyna)
La problematica educativa detectada en el grupo de 5° grado, de la Escuela

“12 de Octubre” No. 2368 es la deficiencia ortogréfica, por lo que enfocaré mi

investigacion-accion hacia la ortografia, iniciandola con el lenguaje.

(9) COLL, César: Corrientes pedagogicas contemporaneas. UPN. Pags. 19-20
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Susana Gonzalez Reyna aborda el lenguaje de la siguiente manera:

“El lenguaje es la facultad desarrollada por el hombre para
comunicarse con sus semejantes, todos los hombres, en su
relacion social empilan el lenguaje como instrumento para
comunicar a otras personas lo que piensan y lo que sienten.
El lenguaje oral resulta mucho mas completo que el
mimico y tiene la ventaja de articular los sonidos con otro
elemento complementario la entonacion. La lengua escrita
cumple la importante funcion de transmitir los conocimientos
de una generacién a otra. El lenguaje escrito usa la
escritura como vehiculo de informacién.” (10)

En mi grupo se ejercita el lenguaje tanto de manera oral como escrita. El
lenguaje oral lo practicamos cuando iniciamos la clase y utilizamos los
conocimientos previos del tema, también cuando conversamos acerca de las
distintas actividades que realizan tanto alumnos como padres de familia y
personas que comparten nuestro entorno, asi como las innumerables anécdotas

gue surjan en el grupo.

El lenguaje escrito, dado su amplio |éxico para comunicarse, lo utilizamos
en todas las asignaturas del Plan y programas de estudio, vigentes en nuestro
pais. Lo usamos para trabajar en ideas principales, composiciones, cartas,
diversos tipos de textos. Basicamente, es aqui donde he detectado la
problematica educativa.

4. Metodologia.

a) La pedagogia constructivista. (César Coll)

La pedagogia constructivista es utilizada en el grupo de 5° grado, ya que
los elementos participantes de la misma, estan inmersos y realizan el papel que

les corresponde en el proceso ensefianza-aprendizaje.

(10) GONZALEZ Reyna, Susana: El maestro y su practica docente. UPN. Pp. 91-97
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Concepcidn constructivista del aprendizaje y de la ensefianza de acuerdo a
César Coll.

La organiza en torno a tres ideas fundamentales:

en primer lugar, el alumno es el responsable ultimo de su
propio proceso de aprendizaje. Es él quien construye el
conocimiento y nadie puede sustituirle en esa tarea. La
ensefianza esta totalmente mediatizada por la actividad
mental constructiva del alumno. El alumno es activo cuando
manipula, explora, descubre o inventa, también cuando lee
o escucha las explicaciones del profesor.

En segundo lugar, la actividad mental constructiva del
alumno se aplica a contenidos que poseen ya un grado
considerable de elaboracion, es decir, que son el resultado
de un cierto proceso de construccion a nivel social. La
practica total de los contenidos que constituyen el nucleo de
los aprendizajes escolares son saberes y formas culturales
gue tanto los profesores como los alumnos encuentran en
buena parte elaboradas y definidos.

En tercer lugar, el papel del profesor, su funcién no puede
limitarse Unicamente a crear las condiciones 6ptimas para
gue el alumno despliegue una actividad mental constructiva
rica y diversa; el profesor ha de intentar ademas orientar y
guiar esta actividad con el fin de que la construccion del
alumno se acerque de forma progresiva a lo que significan y
representan los contenidos como saberes culturales. (11)

El proceso ensefianza-aprendizaje, en el grupo de 5° grado, esta basado en
las interacciones que se presentan entre los sujetos de aprendizaje, el objeto de
conocimiento y el profesor. Estas interrelaciones permiten que el aprendizaje sea
significativo. Los alumnos aprovechan sus conocimientos previos para aprender
los contenidos escolares, ya que al ensefarlos, preparo el material didactico
apropiado y que interese a los alumnos. Esta metodologia permite que los
alumnos tengan un aprendizaje funcional, pues esto permite que lo apliquen en su

vida cotidiana y que en un futuro también utilicen esos conocimientos.

(11) COLL, César: Corrientes pedagogicas contemporaneas. U.P.N. Pag. 34.
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b) Ladidactica.

La didactica utilizada en la problematica educativa: “Deficiencia en la
ortografia de los alumnos de 5° grado de la Escuela “12 de Octubre” No.
2368 de La Junta, Chih”. , fue de acuerdo a un marco teérico de la gramatica
estructural, en el que se aplicaron estrategias académicas en las que los alumnos
emplearon sus conocimientos previos para el aprendizaje de la ortografia, ademas

de usar la escritura creativa en la ejecucion de textos literarios.

5. Laevaluacién.

Es un proceso destinado a determinar el grado en que los alumnos logran
los objetivos de aprendizaje previamente determinados, de un tema o unidad, de
una asignatura o de un nivel educativo. Mediante la evaluacion se aprecia y juzga
el progreso de los educandos segun los resultados del proceso ensefanza-
aprendizaje, a la luz de los objetivos de aprendizaje correctamente enunciados.

Los elementos principales del proceso ensefianza-aprendizaje en los que la

evaluacion desempefia un papel importante son:

X4

Especificacion y jerarquizacion de objetivos (conducta y contenidos).

)

>

% Las caracteristicas de los alumnos (grado, etapa de desarrollo,
conocimientos previos, actitudes, habilidades).

>

% El procedimiento de ensefianza (método constructivista, basado en la

escritura creativa).

X3

*

Los auxiliares didacticos.
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La evaluacion es un proceso eminentemente didactico. Se evalla lo que el
alumno y el maestro han realizado, como actividades de ensefianza-aprendizaje.
Esto supone una intrinseca relacién entre la organizaciéon y las caracteristicas de

la ensefianza.

Los propdésitos esenciales de evaluacién son:

¢ Verificar el logro de los objetivos de aprendizaje previamente establecidos,
mediante un proceso gradual, continuo, sistematico y acumulativo, es
decir, comprobar los cambios que la ensefianza ha producido en la

conducta del alumno.

>

% Pronosticar las posibilidades educativas del alumno. Es necesario conocer
oportunamente las condiciones en que se esta efectuando el aprendizaje,

si se realiza en forma normal, acelerada o dificil.

>

+» Diagnosticar las fallas y las dificultades que se presenten en el proceso
ensefanza-aprendizaje. Su carécter integral, su objetividad, su
continuidad, y su comparabilidad permite a los educadores y a los
alumnos determinar hasta que grado se han alcanzado los objetivos.

La evaluacion por las caracteristicas funcionales y formales que puede

adoptar, se divide en diagndstica o inicial, formativa o continua y sumativa o final.

% La evaluacién diagndstica o inicial, se realiza al inicio del hecho
educativo a fin de detectar si los alumnos rednen los elementos
necesarios para iniciar el aprendizaje. La informacién que proporciona es
valiosa para planear los recursos de acuerdo a las necesidades, intereses

y caracteristicas de los alumnos.



% La evaluacion formativa o continua, se realiza durante el hecho
educativo, a fin de juzgar el avance del mismo. Tiene como funcién
dosificar y regular el ritmo de aprendizaje, retroalimentar y enfatizar los
contenidos mas importantes. Permite al alumno y al maestro conocer los
logros que se van obteniendo, a fin de tomar juntos decisiones al

respecto.

>

% La evaluacién sumativa o final, se realiza al finalizar el hecho educativo
a fin de medir y juzgar el aprendizaje para su certificacion, otorgamiento

de calificaciones o promocion.

En el proceso ensefanza-aprendizaje utilizo las tres formas de evaluacion,
pues al inicio del ciclo escolar es necesario una evaluacion diagnostica para
conocer los antecedentes del alumno y planear estrategias para su aprendizaje.
Posteriormente, durante el transcurso del ciclo escolar, empleo la evaluacion
continua o formativa, ya que ésta permite que el maestro reconozca el desempefio
escolar del alumno y califiqgue todo el proceso del construccién del conocimiento,
es decir, uso la evaluacion cuantitativa y cualitativa. Finalmente es inevitable la
evaluacion sumativa o final, pues ésta permite la certificacion, la aprobacién o

reprobacion del ciclo escolar.
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CAPITULO IV.
LA ALTERNATIVA.

La alternativa esta disefiada con el propdsito de que los alumnos mejoren
su ortografia, pues es un problema educativo que he detectado en la practica
docente propia, a través de actividades cotidianas que realizan los alumnos como:
el dictado y la copia. La problematica educativa no es exclusiva de la asignatura
de espafiol, sino que se presenta en todas las asignaturas, sin embargo, la
alternativa es abordada en la asignatura antes mencionada, por relacionarse con

los contenidos de escritura y reflexion sobre la lengua.

La alternativa esta integrada de la siguiente manera: en primer lugar se
aborda la idea innovadora, en ella se presenta el cambio de metodologia que
utilizo dentro del proceso ensefianza-aprendizaje para impartir los contenidos de
espafiol, relacionados con la ortografia; en segundo lugar, los enfoques de
ensefanza, los cuales deben estar presentes en el diario quehacer educativo del
profesor para reflexionar en su practica docente propia y revalorizarla; en tercer
lugar el plan de trabajo, el cual es un cronograma de actividades a realizar en el
primer semestre del ciclo escolar 2002-2003; y en cuarto lugar, el desarrollo de
las estrategias.

A. ldeainnovadora.

1. El aprendizaje significativo (César Coll).

César Coll se refiere al aprendizaje significativo de la siguiente manera:

Para que el aprendizaje sea significativo, deben cumplirse
dos condiciones. En primer lugar, el contenido debe ser
potencialmente significativo, tanto desde el punto de vista de
Su estructura interna como desde el punto de vista de su
posible asimilacién. En segundo lugar, el alumno debe,
tener una actitud favorable para aprender significativamente,



es decir debe estar motivado para relacionar lo que aprende
con lo que sabe. (12)

Dado que la problematica educativa corresponde a contenidos de Plan y
Programas de estudio; se aplicaran estrategias de aprendizaje que permitan al
alumno mejorar su ortografia. Sera de gran importancia apoyarme en los
conocimientos previos de los alumnos; de las interrelaciones que se presentan en
el grupo, profesor-alumno, alumno-alumno; asi como de la relacién del sujeto de

estudio con el objeto de estudio.

La idea innovadora que aplicaré en la problematica educativa seré la

siguiente:

% A través de la escritura creativa y la gramatica estructural; estimular los
procesos de pensamiento e imaginacion del nifio, asi como detectar las
caracteristicas especiales del lenguaje escrito que tienden a causar
dificultades en el proceso ensefanza-aprendizaje; esto, con el fin de
realizar una investigacion pedagodgica apoyada en el método critico-
dialéctico para mejorar la ortografia de los alumnos.

2. Enfoques de ensefanza.

La préactica no produce por ella misma teoria alguna, ninguna teoria en
tanto tal sabria dictar a la practica las decisiones que debe realizar, es valido
interrogarse, en el trayecto de la formacion entre la teoria y la préctica, sobre lo
que es una formacion tedrica. Los enfoques de la formacidn de los ensefiantes,
gue contribuyen a transformar las practicas y la problematica son: el enfoque
funcionalista, el enfoque cientifico, el enfoque tecnoldgico y el enfoque
situacional. A estos enfoques les corresponden cuatro tipos de discurso sobre la

(12) COLL, César: El nifio: desarrollo y proceso de construccion del conocimiento. UPN. P4g. 154
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formacion de los ensefiantes: las transformaciones de la funcion ensefante, el
progreso del saber sobre la educacién, la irrupcion de nuevas tecnologias y el
desarrollo de practicas psicosocioldgicas.

a) Enfoque funcionalista.

Se emplea para construir una pedagogia de la formacion de los
ensefantes, deductivamente a partir de un andlisis de funciones de la escuela en
la sociedad. EI proceso de la escuela estd abierto; su funcionamiento, sus
finalidades, los contenidos que se deben transmitir y el principio mismo de su
existencia son cuestionados. La busqueda de una optimizacion del
funcionamiento de la escuela en términos de rendimiento y de eficiencia, se
supone gue es valida sin que importe cual sea la perspectiva politica, en el sentido
mas amplio, el sistema de valores al cual debe estar referido. EI abordaje por
objetivos lleva a su punto extremo la logica de una pedagogia de las
adquisiciones, incluye la atomizacién del acto pedagdgico en unidades de

rendimiento o de comportamiento observable.

Considero que la idea innovadora es funcionalista, ya que mediante la
ensefianza de contenidos relacionados con la ortografia; debidamente
sistematizados, el docente espera que el alumno adquiera estrategias adecuadas
para lograr un conocimiento significativo respecto a la ortografia.

b) Enfoque cientifico.

El enfoque que se llama cientifico de la formacién de ensefantes, provoca a
veces las mismas reservas que el enfoque funcionalista, por el hecho de que su
discurso recae sobre las practicas de formacion y pretende legitimarse segun sus
criterios y procedimientos. Nadie cuestiona que los saberes sobre la educacién

son de primordial importancia para la formacién de los ensefiantes.
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Considero que el enfoque cientifico esta inmerso en la idea innovadora
desde el momento en que he realizado una investigacion relacionada con la
problematica educativa en cuestion, ya que para ello indagué sobre diversos
aspectos para saber el desarrollo cognitivo del alumno y de ahi tratar de

solucionar la probleméatica educativa.

c) Enfoque tecnoldgico.

El enfoque tecnolégico aporta una contribucion altamente significativa a la
formacion de los ensefantes por el hecho mismo de sus ambigiiedades, éstas se
vuelven cada vez mas manifiestas a través de la creciente sofisticacion de las
técnicas utilizadas y los progresos de la investigacion sobre las implicaciones y las
modalidades de su utilizacion. Toda practica pedagdgica utiliza medios técnicos
de informacion y de comunicacién propios de un tipo de cultura. Las nuevas
tecnologias, especialmente las audiovisuales y la informatica alteran su
dramaturgia y suscitan apasionamientos y miedos segun el poder y la riqueza de
Sus recursos, que podemos designar como inimaginables. En este enfoque, el
motor de la evolucién entre la articulacién de la teoria y de la préactica es lo

audiovisual.

Considero que el enfoque tecnolégico es muy importante en la idea
innovadora, pues no hay innovacion educativa si solo se utiliza gis y pizarron.
Para llegar a la innovacion utilizaré instrumentos que interesen al alumno y de esta

manera logre un mejor aprendizaje de la ortografia.

d) El enfoque situacional.

El sujeto de la formacion es el centro del enfoque situacional. Es
situacional todo enfoque que desarrolle una problematica de la formacién basada
en la relacién del sujeto con las situaciones (educativas) en las cuales esta
implicado, incluyendo la situacién de su propia formacion.
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El enfoque situacional esta presente en la idea innovadora, ya que éste
adquiere un sentido dinamico con la ensefianza y la experiencia del alumno,
ademas el alumno reune todas las caracteristicas de los demas enfoques aunado
al enfoque situacional para lograr que su aprendizaje sea el adecuado respecto a
la ortografia. También, porque en el proceso ensefianza-aprendizaje se
presentan las interrelaciones de profesor-alumno, alumno-alumno vy la relacién del

sujeto con el objeto de estudio.
B. Plan de trabajo.

El Plan de Trabajo se desarrollara durante el Ciclo Escolar 2002-2003; se
iniciara la ultima semana de agosto y terminara la ultima semana de diciembre del
calendario escolar. Trataré mediante actividades significativas que los alumnos y
las alumnas adquieran los conocimientos necesarios para el aprendizaje de la
ortografia. Para ello, utilizaré como metodologia: el juego, el trabajo escolar por
binas, en equipos y de manera individual, el uso de textos libres, la investigacion
individual y grupal. Seran de gran importancia los conocimientos previos de los

alumnos y las alumnas, para el progreso de la correcta ortografia en sus escritos.

Planeacion de actividades.
Ciclo escolar: 2002-2003.

FECHA

ESTRATEGIA

PROPOSITO

RECURSOS

EVALUACION

Investigar el nivel

-El contexto del

Se evaluara el
escrito para
detectar el nivel

26 de Agosto | Estrategia 1 estructural de los nifio. de errores
de 2002. ¢Como es? | errores ortograficos. -Material ortograficos en el
humano. que se
encuentra.
(Anexo 6).
_Un escrito con Se evaluaran los
2 de Estrategia 2 Que los alumnos puntuacion. amert_ps que se
: . corrijan en el
Septiembre iGrande o hagan uso correcto -Colores. .
de 2002. chical! de la mayuscula. -Material __escrito.
humano Lista de cotejo.
' (Anexo 7).
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El uso correcto

Que los nifios -Cartulina. I )
. reconozcan la -Marcadores de los signos en
9 de Estrategia 3 existencia de signos -Tijeras . preguntas y
Septiembre | ¢Preguntas o : 19 Jeras. exclamaciones.
de 2002 te admiras? de Inter rogacion y -Maskin tape. Escala
' " | de admiracion, y su -Material S
estimativa.
uso en textos. humano. (Anexo 8)
-Una caja para
zapatos.
17 de Estratedia 4 Que los alumnos -Tiras con El uso de la “b”
Septiembre | Una ca'g con construyan la regla palabras en palabras.
dg 2002 Soror (isas ortogréfica para el |escritas con “b”.| Lista de cotejo.
' P ' uso de la “b”. -Maskin tape. (Anexo 9).
-Material
humano.
-Unescrito que | | o acion de
tenga palabras
w o« n | textos con el uso
Que los alumnos | con “mp”, “mb”, de las
23 de Estrategia 5 | usen correctamente “‘nv”’y “nf”. combinaciones
Septiembre Con“m” o “m” antes de “b” y -Hojas de “mo” “mb”. “nv”
de 2002. con “n"? “p”, y “n” antes de maquina. P “nf”’
“v"y “f” en textos. -Colores. oy
_Material Lista de cotejo.
(Anexo 10).
humano.
30 de Estrategia 6 Que los alumnos -Tarjetas con Observacion.

; utilicen palabras con | ilustraciones. . .
Septiembre Juguemos “" v “UI” para _Material Lista de cotejo.
de 2002. con tarjetas yymp (Anexo 11).

elaborar textos. humano.
. Que los alumnos -Un texto Observacion.
7 de Octubre | Estrategia 7 identifiquen la silaba (cuento). Lista de cotejo
de 2002. iDilo fuerte! Ctlénica -Material (Anexo 12)J '
' humano. '
-Una caja con
Que el alumno tres divisiones.

14 de Estrategia 8 | clasifique palabras | -Tarjetas con Observacion.
Octubre de iLos en agudas, graves y palabras. Lista de cotejo.
2002. casilleros! | esdrujulas, segun la -Material (Anexo 13).

silaba ténica. humano.

Que el alumno .

21 de interprete el _PL;n gl(i)tt(fsm(t:g.n Observacion.
Octubre de Estrategia 9 | significado del texto, rgca dos Escala

2002 ¢, Qué falta? | segun el orden de la S estimativa.

. . -Material
puntuacion (la h (Anexo 14).

umano.

coma).
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-Un escrito en

Que el alumno el que hay
28 de Estrategia 10 recono_zga_el uso de | palabras (;Iebajo Qbservaaor_l.
Octubre de Lo mismol los sinbnimos en de una linea. Lista de cotejo.
2002. ' " | textos, sin cambiar -Lapiz. (Anexo 15).
el significado. -Material
humano.
Que el alumno -Un texto.
4 de Estrategia 11 | comprenda el uso -Marcadores. Observacion.
Noviembre . ido! e -Cartulina. Lista de cotejo.
de 2002 iSin sonidox de_Ia h |n|<_:|al € -Material (Anexo 16)
' intermedia. '
humano.
-Dibujos
1_1 de Estrategia 12 | . _Que e_I a_lumno I_Iamthos._ Qbservaaor_\.
Noviembre . COMO es? utilice adjetivos en la| -Pizarron y gis. | Lista de cotejo.
de 2002. ¢ * | redaccién de textos. -Material (Anexo 17).
humano.
-Tarjetas con
anténimos.

18 de . Que &l alumno -Escritorio. Observacion.
Noviembre Estrategia 13 avance en del | -Pizarrén Lista de cotejo
de 2002. iAl revest cono;;]rtr:jlﬁir::%se 05| _Maskin tape. (Anexo 18).

' -Material
humano.
Que el alumno -Un escrito. Observacion
25 de . conjugue infinitivos | -Colores azul y AN
. Estrategia 14 ‘o ) Participacion.
Noviembre El pasadol en pretérito y rojo. Lista de coteio
de 2002. i=lp ' copretérito en -Material 10
(Anexo 19)
textos. humano.
-Tarjetas de
Que el alumno i .
_ conjugue y utilice cartulina. Obs_er_vac!qn.
2 de Estrategia 15 verbos en pretérito -Marcadores. Participacion.
Diciembre de | jA cambiar o retgrito Y1 -Maskin tape. Lista de cotejo.
2002. palabras! b Y -Pizarron. (Anexo 20)
elabore textos ol
haciendo uso de “Materia
humano.
ellos.
"Un texto Observacion
9de Estrategia 16 | .. _Que el alumno carente_gle Participacion.
. _ i utilice correctamente | puntuacion.
Diciembre de | jEscribe lo . Escala
Los dos puntos en la -Lé&piz. o
2002. que falta! . . estimativa.
redaccion de textos. -Material
(Anexo 21)
humano.
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C. Desarrollo de estrategias.

Estrategia 1: ¢(COmo es?

Objetivo:

Investigar el nivel estructural de los errores ortograficos que presenta el

alumno en su escritura.

Material:

Hojas de maquina y lapiz.

Desarrollo:

Para iniciar, propiciaré en los alumnos una lluvia de ideas a partir de la

pregunta: ¢por qué es importante escribir correctamente?

De acuerdo a la participacién de los alumnos, haré un breve comentario

acerca de la importancia de comunicarse correctamente de manera escrita

Daré a cada alumno una hoja de maquina, pediré desarrollen un escrito en

el que describan alguna persona, animal o cosa.

Después de un tiempo razonable, pediré a los alumnos intercambien sus

escritos y los lean sus compafieros.

Finalmente recogeré los escritos para realizar la evaluacion.

53



Evaluacion:

Para evaluar la estrategia, revisaré cuidadosamente los escritos para
detectar los errores ortograficos para clasificarlos en los niveles correspondientes .
(Ver anexo 6).

Estrategia 2: jGrande o chica!

Objetivo:

Que el alumno haga uso correcto de la mayuscula.

Material:

Un escrito con puntuacion, en el cual existan faltas de ortografia respecto al

uso de la mayuscula y material humano.

Desarrollo:

Para aplicar esta actividad, proporcionaré a los alumnos un escrito.

Pediré a los alumnos que lo lean en silencio y que observen

cuidadosamente la ortografia que tiene el escrito.

Preguntaré: ¢qué notaron en el texto?

Les solicitaré que marquen con color los errores ortograficos que presenta
el texto.

Daré a los alumnos una hoja en blanco, para que vuelvan a escribir de

manera correcta el texto.
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Finalmente, recogeré los escritos a los alumnos.

Evaluacioén:

Revisaré los errores subrayados en el texto.

Revisaré el escrito por los alumnos.

La evaluacion de la actividad se dara a conocer en el anexo 7.

Estrategia 3: ¢Preguntas o te admiras?

Objetivo:

Que el alumno utilice los signos de interrogacion y de admiracion en textos.

Material:

Cartulina, marcadores, tijeras, maskin tape y material humano.

Desarrollo:

Para llevar a cabo esta actividad:

Pegaré enunciados carentes de signos en el pizarron.

Los alumnos leeran los enunciados.

Comentaran sobre los signos que faltan en los enunciados, con el fin de

gue se escuchen mejor.

Los alumnos escribiran los signos de puntuacion, donde sean necesarios.
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Los alumnos escribiran un texto en el que utilicen signos de interrogacion,

de admiracién y empleen correctamente el uso de la mayuscula.
Evaluacion:

Se evaluara el uso correcto de los signos de interrogacion y de admiracion.

Los resultados se registraran en una lista de cotejo. (Anexo 8)

Estrategia 4: jUna caja con sorpresas!

Objetivo:

Que el alumno construya la regla ortografica para el uso de la “b”.

Material:

Una caja de zapatos, cartulina, tijeras, maskin tape, marcadores y material

humano.

Desarrollo:

Previamente, se hardn tiras de cartulina, se escribiran en ellas palabras que

inicien con “b”.

Las tiras seran colocadas en la caja.

Los alumnos pasaran al escritorio, tomardn una tira y la clasificaran de

acuerdo al inicio de la palabra.

Los alumnos analizaran el ejercicio e “inventaran” una regla ortografica para

el uso de la “b".
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Escribiran un texto, utilizando palabras con “b”, aplicando la regla

ortogréfica.

Intercambiaran el texto con algun compafiero y se da lectura al escrito.

Evaluacioén:

Se evaluara el ejercicio de acuerdo al uso de la “b”, por medio de una lista

de cotejo. (Anexo 9).

Estrategia 5: ¢Con “m” o con “n”?.

Objetivo:

Que el alumno use correctamente “m” antes de “b” y “p”, y “n” antes de “v" y
HfH.

Material:

Se entregara a los alumnos un escrito que contenga palabras con las

combinaciones mp, mb, nvy nf. Material humano.

Desarrollo:

Leeran el texto cuidadosamente.

Comentaran el contenido del texto.

Subrayaran las palabras con las anteriores combinaciones.

Clasificaran y escribiran las palabras subrayadas.
57



Escribiran textos, usando las combinaciones aprendidas en esta actividad.

Evaluacioén:

Se evaluara por medio de una escala estimativa y por medio de la
observacion. (Anexo 10).

Estrategia 6: Juguemos con tarjetas.

Objetivo:

Que el alumno utilice palabras con “y” y “lI” para elaborar textos.

Material:

Tarjetas con dibujos, maskin tape y material humano.

Desarrollo:

Para llevar a cabo esta actividad, organizaré al grupo en equipos.

Daré a cada equipo un juego de tarjetas.

Escribiran debajo de la tarjeta el nombre del dibujo.

Los integrantes del equipo compararan la ortografia de las palabras.

Pasaran al frente para dar a conocer su trabajo.

Pegaran las tarjetas en una parte del pizarron.
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Cada equipo comparara su trabajo con los otros equipos del grupo.

Realizaran las correcciones necesarias.

Redactaran un texto libre utilizando los grafemas “y” y “II”.

Daran lectura a los textos realizados.

Evaluacioén:

Se evaluara por medio de la observacion el desarrollo de la actividad,
registrdndose los resultados en una lista de cotejo. (Anexo 11).

Estrategia 7: iDilo fuerte!

Objetivo:

Que el alumno identifique la silaba ténica.

Material:

Un cuento y material humano.

Desarrollo:

Organizaré el grupo en binas.

Repartiré el texto a los alumnos.

Leeran el texto en silencio.
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Expresaran que notaron en el texto. (Palabras en negritas)

Leeran en voz alta las palabras en negritas.

Identificaran la silaba que suena més fuerte y la encierran.

Compararan sus palabras con las de otras binas.

Corregiran la silaba tonica en caso de errores.

Finalmente, de manera individual se dara un listado de palabras para que
identifiquen la silaba ténica.

Evaluacioén:

Se evaluard por medio de la observacién, asi como los ejercicios

realizados. Lista de cotejo. (Anexo 12).

Estrategia 8: jLos casilleros!

Objetivo:

Que el alumno clasifique palabras en agudas, graves y esdrijulas, segun la
silaba ténica.

Material:

Una caja con tres compartimentos, tarjetas con palabras y material humano.
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Desarrollo:

Se colocara una caja con tres compartimentos sobre el escritorio, cada

divisién tendra la leyenda: aguda, grave, esdrujula.

Se dividira una cartulina en tarjetas.

Las tarjetas seran repartidas entre los alumnos.

Escribiran una palabra sobre cada tarjeta.

Dividiran la palabra en silabas, encontraran la silaba tonica y la clasificaran
en aguda, grave o esdrljula. Escribirdn en un espacio su nombre, para identificar
el ejercicio de cada alumno.

Comentaran la estructura de las palabras y su clasificacion.

Depositaran la tarjeta en el casillero que corresponda, de acuerdo a la
clasificacion de palabras.

Evaluacioén:

Se evaluard por medio de la observacion, el ejercicio y se registraran los
resultados en una lista de cotejo. (Anexo 13)

Estrategia 9: ¢Qué falta?
Objetivo:
Que el alumno interprete el significado del texto, segun el orden de la

puntuacion. (La coma).
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Material:

Un botecito, papelitos con recados y material humano.

Desarrollo:

El grupo se organizara en equipos de 4 integrantes.

Se les presentard a los alumnos un recipiente y dentro de él, papelitos con
diferentes recados.

Pasara un integrante de cada equipo a tomar un papelito, se lo mostrara a
los comparieros del equipo.

Comentaran el significado del mismo y lo daran a conocer al resto del

grupo.

Segquira otro equipo que tenga el mismo recado, pero con distinto orden de

puntuacion e interpretara el significado a los demas comparieros.

Se cuestionard al grupo con las siguientes preguntas:

¢ Estos recados tienen las mismas palabras?

¢, Por qué si son iguales, no significan lo mismo?

Entonces, ¢qué sucede cuando a un mismo texto, se le cambia el orden de

la coma?.
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Evaluacion:

Se evaluara el desarrollo de la actividad por medio de la observacion y se
registraran los resultados de los cuestionamientos en una escala estimativa.
(Anexo 14).

Estrategia 10: jLo mismo!

Objetivo:

Que el alumno reconozca el uso de los sinGbnimos en textos, sin cambiar el

significado del mismo.

Material:

Un escrito en el que hay palabras bajo de una linea, lapiz y material

humano.

Desarrollo:

Se daréd a los alumnos un texto literario que contenga sinénimos.

Leeran en silencio el contenido del texto.

Escribiran sobre la linea, el sinbnimo de cada palabra.

Comentaran con sus compafieros acerca de las palabras utilizadas en el

texto.

Daran a conocer a los compafieros del grupo los resultados de la actividad.
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Compararan su trabajo con los demas compafieros.

Haran correcciones si se necesitan, en el texto literario.

Evaluacioén:

Se evaluard mediante la observacion, los ejercicios realizados por los

alumnos y se registraran los resultados en una lista de cotejo. (Anexo 15).

Estrategia 11: iSin sonido!

Objetivo:

Que el alumno comprenda el uso de la “h” inicial e intermedia.

Material:

Recorte de un texto literario (cuento, poesia, cancion, fabula, etc) y material
humano.

Desarrollo:

Recortara de un periddico, revista, etcétera; un texto literario.

Leerd en silencio el texto literario.

Identificard y subrayara todas aquellas palabras que tengan “h” inicial o
intermedia.

Leerd en voz alta el texto literario, haciendo énfasis en aquellas palabras
con “h”.
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Escribira las palabras con “h” en cartulina.

Pasara al pizarron a pegar las palabras clasificandolas en los dos grupos.

Comentaran con sus comparfieros sobre las caracteristicas de las palabras

con “h” inicial e intermedia.

Escribiran un texto en el que utilicen palabras con “h” inicial e intermedia.

Evaluacion:

La evaluacién de esta actividad se basard en la observacion y lista de
cotejo. (Anexo 16)

Estrategia 12: ¢(COmo es?

Objetivo:

Que el alumno utilice adjetivos en la redaccion de textos.

Material:

Dibujos llamativos, pizarrén, gis y material humano.

Desarrollo:

Se mostrara a los alumnos cuatro ilustraciones.

Observara cada una de ellas y sus caracteristicas.
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De acuerdo al cuestionamiento que les haga el profesor: ¢como es?,
expresard de manera individual sus opiniones, escribiendo las caracteristicas al

lado de cada ilustracion.

Elaborara un texto libre en el que utilice los adjetivos tratados en la

actividad anterior y otros que desee agregar.

Leera su trabajo a sus comparieros.

Comentaran los trabajos de los comparieros.

Evaluacioén:

Se evaluara por medio de la observacion y lista de cotejo. (Anexo 17)

Estrategia 13: jAl revés!

Objetivo:

Que el alumno avance en el conocimiento y uso de los anténimos.

Material:

Tarjetas con antonimos, escritorio, maskin tape, pizarrén, material humano.

Desarrollo:

Se le presentara a los alumnos tarjetas escritas con anténimos.

Pasaran en forma individual a elegir una tarjeta, sin decir a los demas su

contenido, al término de ésta;
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Iniciard un alumno dando a conocer la palabra que escogié.

Se pedird a otro u otros alumnos que tengan palabras que significan los

mismo, de acuerdo a la anterior, que las lean a sus compafieros.

Se pegaran las palabras en grupos.

Inventaran un texto en el que escriban antonimos, utilizando las palabras

abajo de la linea.

Leeran su escrito a sus compaferos.

Comentaran los trabajos realizados.

Evaluacion:

Se utilizara la observacion y la lista de cotejo para evaluar la actividad.
(Anexo 18).

Estrategia 14: jEl pasado!

Objetivo:

Que el alumno reconozca y utilice el pretérito y copretérito en textos.

Material:

Un escrito, colores azul y rojo, material humano.
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Desarrollo:

Explicaré a los alumnos la relacion que guardan los verbos conjugados en

pretérito y copretérito con el pasado, y sus terminaciones.

Daré al alumno, un escrito que contenga verbos conjugados en pretérito y

copretérito.

Leeré el texto en silencio.

Identificara los verbos conjugados en pretérito y los subrayara con color

azul, y los verbos conjugados en copretérito con color rojo.

Pasaran al pizarron, escribiran y clasificaran los verbos en dos columnas.

Comentaran las caracteristicas de los verbos en pretérito y copretérito.
Identificaran en otro texto verbos conjugados en estos tiempos verbales.

Evaluacioén:

Participacion, observacion y lista de cotejo. (Ver anexo 19).

Estrategia 15: jA cambiar palabras!

Objetivo:

Que el alumno conjugue infinitivos al pretérito y copretérito y elabore textos

haciendo uso de ellos.

Material:

Tarjetas de cartulina, marcadores, maskin tape, pizarron y material humano.
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Desarrollo:

Recordaremos en grupo, las caracteristicas de los verbos conjugados en
pretérito y copretérito.

Se entregaran tarjetas a los alumnos.

Escribiran verbos conjugados en pretérito y copretérito.

Comentaran los resultados de la conjugacién de verbos y la posible

correccién de verbos con sus comparieros.

Clasificaran, pasaran y pegaran las tarjetas de los verbos conjugados en el

pizarron.

Escribiran un texto utilizando los verbos conjugados.

Leeran el texto a sus comparieros.

Evaluacioén:

Participacion, observacion y lista de cotejo. (Ver anexo 20)
Estrategia 16: jEscribe lo que falta!

Objetivo:

Que el alumno utilice correctamente dos puntos en la redaccion de textos.

Material:

Un texto carente de puntuacioén, lapiz, marcadores, una hoja papel bond

cuadriculada, maskin tape, material humano.
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Desarrollo:

Se organizara el grupo en equipos.

Se entregara un texto a cada equipo.

Leeran y comentaran el texto en equipo.

Daran a conocer las observaciones que encontraron en el texto a sus

compaferos.

Escribiran la puntuacion necesaria en el texto.

Compararan el texto corregido con sus comparieros.

Leeran el texto en voz alta a sus compafieros.

Evaluacion:

Participacion, observacion y escala estimativa. (Anexo21)
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CAPITULO V.
ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS.

Ya realizada la aplicacién de la alternativa innovadora, es necesario recurrir
al Método de Sistematizaciéon de la Practica (M.S.P.), instrumento que ayudara al
analisis e interpretacién de resultados de la alternativa innovadora. El M.S.P. es
un proceso por medio del cual se hace la conversién de practica a teoria, tomando
como marco general el método dialéctico. El M.S.P. se compone de siete fases:
aplicacion, andlisis, interpretacion, conceptualizacidn, generalizacién, conclusiones

y propuesta.
A. Aplicacién.

Esta primera fase del M.S.P. , consiste en llevar a la practica la alternativa
innovadora, con el fin de recuperar informacion que permita dar seguimiento y

evaluar la alternativa.

La alternativa innovadora esta integrada por 16 estrategias, disefiadas con
el propésito de solucionar la problematica.

La aplicacion de la alternativa innovadora se inicié el 26 de agosto al 9 de
diciembre de 2002, ésta, fue cuidadosamente planeada considerando al objeto de
estudio y a los participantes en el proceso, sin embargo, al aplicarla hubo
necesidad de hacer reajustes en la planeacion de actividades. Los aspectos mas

importantes estan registrados en el diario de campo.

B. Andlisis e interpretacion.

Analizar es distinguir y separar las partes de un todo hasta llegar a conocer
sus principios y elementos fundamentales. Analizar es comprender el todo a
través del conocimiento y comprension de las partes. Esta fase Il, andlisis, del

M.S.P., intenta aislar los elementos, para ser vistos bajo una nueva perspectiva.



La interpretacién de resultados, lll fase del M.S.P., es un esfuerzo de
sintesis de composicién de un todo por la reunién de sus partes. La intencion que

persigue es superar el conocimiento ilusorio de la realidad.

En el andlisis e interpretacion de la alternativa innovadora; presento un
estudio a grandes rasgos de los aspectos mas importantes que constituyen las
estrategias, las cuales a su vez, tienen el objetivo de mejorar la ortografia de los
alumnos de 5° grado de la Escuela 12 de Octubre No. 2368. los elementos a
analizar e interpretar son: el objeto de estudio, los sujetos, la metodologia y la

evaluacion.

1. El objeto de estudio.

El objeto de estudio en esta investigacion es la disortografia. En la
alternativa innovadora se utilizaron propésitos con el fin de mejorar la ortografia de
los alumnos de 5° grado, bajo un marco teorico de la graméatica estructural, de
acuerdo a la teoria de la clasificacion estructural de los errores ortograficos de

Maria Carbonell de Grompone.

La aplicacion de la alternativa innovadora inicié con la estrategia “¢,cémo
es?, cuyo objetivo es investigar el nivel estructural de los errores ortograficos de
los alumnos. La estrategia consistio basicamente en la elaboracion de un texto
descriptivo. Fue muy importante la aplicacién de esta estrategia, pues me permitié
conocer problemas ortogréficos de los alumnos, los cuales van desde los mas
sencillos como la segmentacion de palabras, hasta los mas complicados como la

confusién de grafemas por tener el mismo fonema.

A la anterior estrategia, siguieron otras con objetivos encaminados a
superar la ortografia de los alumnos. Casi todas tuvieron éxito, gracias a los
conocimientos previos de los nifios, pero también al interés que mostraron los
alumnos por querer abatir esta problematica educativa. Cuando en una estrategia
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no se logra los resultados esperados, es necesario repetirla hasta que el objetivo
se cumpla. Tal fue el caso de la estrategia “jLos casilleros!”, cuyo objetivo es que
el alumno clasifique las palabras en agudas, graves y esdrujulas, segun su silaba
tonica; ésta estrategia contaba con el antecedente de la estrategia “iDilo fuerte!”,
la cual tuvo éxito y su objetivo es que los alumnos identifiquen la silaba tonica en
palabras, sin embargo, la siguiente que fue “jLos casilleros!”, no tuvo éxito, se
volvié a aplicar y la segunda vez se logro el propésito. La razén por la que fracaso
en la primera ocasion es que los alumnos, a pesar de tener el antecedente,
confundieron el orden de las silabas y no tuvo éxito la estrategia. Cuando se aplicé

por segunda vez, la estrategia tuvo un resultado positivo.

Cuando una estrategia falla, el docente no tiene porque frustrarse, por el
contrario debe aplicar nuevas actividades para que se alcance el objetivo

inicialmente planeado.

Es conveniente sefalar que un plan de trabajo estd expuesto a
modificaciones cuando éste se aplica, ya que existen factores que influyen en el
cambio del mismo: reuniones del consejo técnico, ensayos para desfiles y

concursos, en ocasiones el tiempo escolar es insuficiente.

2. Los sujetos.

En la aplicacibn de la alternativa innovadora participamos alumnos y
maestro, desarrollando el rol que nos corresponde en el proceso ensefianza-

aprendizaje.

El alumno. De acuerdo a la pedagogia constructivista, la cual dice que en
la ensefianza interviene totalmente la actividad mental constructiva del alumno. El
alumno es activo cuando manipula, explora, descubre o inventa, pero también

cuando lee o escucha las explicaciones del profesor.
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Durante el periodo de agosto a diciembre de 2002, en el que se aplicaron
las estrategias que componen la alternativa innovadora, fue necesario una
introduccién en cada estrategia para explicarla y mediante las actividades que se

realizaron, alcanzar el propésito de la estrategia.

Los alumnos se interesaron en las estrategias didacticas de espafiol,
relacionadas a la ortografia, su inclinacion por ellas fue tan positivo que cada lunes

preguntaban acerca de lo que estudiarian en la clase.

Los alumnos también aprenden de los errores (ensayo-error), ya que éstos
permiten que los alumnos investiguen sobre la grafia de las palabras y de ésta

manera se les fomente la investigacion autodidacta.

El maestro. Mi papel radicé en ser un guia u orientador para los alumnos,
cuando se realizaron las actividades de cada estrategia; también traté de que los
contenidos estuvieran debidamente planeados y que los alumnos adquirieran un
aprendizaje significativo; durante el desarrollo de las estrategias, estableci en el
grupo un clima de confianza y motivacion; utilicé los conocimientos previos para
gue construyeran otro nuevos, aprovechando el interés que tenian durante la

aplicacion.

Considero de gran importancia para el proceso enseflanza-aprendizaje, las
interrelaciones maestro-alumno, alumno-alumno, el sujeto-objeto de conocimiento,

asi como el ajuste de la ayuda pedagodgica.

3. La metodologia.

La metodologia utilizada en la aplicacién de la alternativa consistié en el
trabajo individual y colectivo; se elaboré material didactico para una mejor
enseflanza de los contenidos; la participacién de los alumnos fue decisiva en la
aplicaciéon de las estrategias; para que las estrategias tuvieran buenos resultados
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fue necesario apoyarme en los conocimientos previos de los alumnos, asi como
de que los contenidos curriculares fueran realmente significativos para los

alumnos.

La aplicacion de la estrategia tiene un marco tedrico apoyado en la

gramatica estructural, pero también en la escritura creativa.

4. Laevaluacion.

La evaluacion, como parte del proceso ensefianza- aprendizaje, es muy
importante, por medio de ella el docente se da cuenta si se logré o no el objetivo
gue se planted en la estrategia de ensefianza. El tipo de evaluacion que utilicé en
la aplicacién de la alternativa es cuantitativa y cualitativa, en la que recurri a la

observacion, participacion, escalas estimativas y listas de cotejo.

Considero necesario mencionar la forma de evaluar la primera estrategia
llamada “¢Como es?, la cual consisti6 en un escrito descriptivo, ya que fue la
pauta para iniciar la aplicaciéon de la alternativa innovadora, la cual tiene el
propdsito general de resolver la problematica educativa: “Deficiencia en la
ortografia en los alumnos de 5° grado de la Escuela 12 de Octubre No. 2368 de La
Junta, Chih”.

La evaluacion la realicé mediante la revision de los texto para detectar en
los mismos, la clasificacion de errores ortograficos de acuerdo a los niveles que
utiliza Maria Carbonell de Grompone.

El registro de los niveles de errores ortograficos hace constar que:

Los alumnos tienen errores ortograficos desde los mas elementales, es

decir, a partir de la adquisicion de la escritura, que corresponden al primer
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nivel y que son: no hay segmentacion de palabras, separan la palabra en
silabas.

En el segundo nivel, detecté errores en la escritura como el uso indebido
de la mayuscula, ya que mezclan mayusculas con minusculas, después
del punto y aparte no inician con mayuscula y los nombres propios

también los escriben sin mayuscula.

En el tercer nivel, descubri errores ortograficos como las sustituciones de
la b por v, s porc, s por z, y por ll, asi como omisiones de la h, entre otros

muchos errores.

En el cuarto y quinto nivel, se notaron errores ortograficos como la

omision del acento ortografico.

Se consideran errores ortogréaficos a partir del tercer nivel, sin embargo, hay

algunos alumnos que los tienen en el primer y segundo nivel.

Mediante el andlisis e interpretacidon de la evaluacion de esta estrategia, me
di cuenta que el Plan de Trabajo esta bien ideado, ya que se apegd al marco

tedrico de la gramatica estructural y la escritura creativa.

Estas fases del M.S.P., analizadas e interpretadas estan avaladas por el
diario de campo y por las evidencias de las estrategias aplicadas a los alumnos
del grupo de 5° grado de la Escuela 12 de Octubre No. 2368, planeadas y

desarrolladas del 26 de agosto al 9 de diciembre de 2002.

C. Conceptualizacion.

La conceptualizacibn consiste en wuna sintesis superadora de la

reconstruccién de la experiencia, del analisis tematico de la misma, y de la
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interpretacion tedrica acerca de ella y de la realidad. Su finalidad es la superacion

dialéctica de las apariencias que componen la practica y la realidad social.

Los conocimientos previos son aquellos que el alumno posee antes de
asimilar otros y que a su vez tienen que ser funcionales para que el sujeto de

estudio los aplique en cualquier contexto.
César Coll menciona al respecto:

La concepcién constructivista no es ajena a una cierta
revalorizacion de contenidos en la ensefianza, ni a la
importancia acordada a los conocimientos y experiencias
previas de los alumnos en la planificacién y ejecucion de
actividades de aprendizaje. (13)

El aprendizaje significativo se propicié en el grupo de quinto grado, ya
gue para que se diera, planeé una adecuada sistematizacién de contenidos
escolares, que abordaran la problematica en estudio con el objetivo de elevar la
calidad educativa de los alumnos, sin dejar de lado los actores principales del
aprendizaje que son el objeto de estudio, el sujeto de estudio, el profesor y las

interrelaciones que se presentan en los anteriores.
César Coll y el aprendizaje significativo.

“En el concepto de aprendizaje significativo encontramos
tres elementos en el proceso de construccion del
conocimiento en la escuela: el alumno , el contenido y el
profesor. EIl aprendizaje del alumno ser& mas o menos
significativo en funcion de las interrelaciones que se
establezcan entre estos tres elementos y de lo que aporta
cada uno de ellos al proceso de aprendizaje”. (14)

En la aplicacién de la alternativa es indispensable la interrelacion profesor-
alumno, en la que se recurre al ajuste de la ayuda pedagdgica. La antes

(13) COLL, César: Corrientes Pedagogicas Contemporaneas. UPN. Pag. 17
(14) COLL, César: Corrientes Pedagogicas Contemporaneas. UPN. Pag. 36.
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mencionada, se presenta cuando el alumno necesita del apoyo de un adulto, en
este caso, del profesor. En la construccion del conocimiento, el profesor tiene que

respetar la decision del alumno, al construir su propio aprendizaje.

“El principio de ajuste de ayuda pedagdgica se lograra
proporcionando al alumno una informacién organizada y
estructurada: ofreciéndole modelos de accidon a imitar;
formulando indicaciones y sugerencias mas 0 menos
detalladas para resolver unas tareas; permitiéndole que elija
y desarrolle de forma totalmente auténoma unas
determinadas actividades de aprendizaje”. (15)

Los alumnos desempeiiaron ampliamente su rol durante el progreso de la
aplicacion de la alternativa: en cada estrategia se encontraban activos,

participativos, tenian interés por la estrategia, aprendieron de manera significativa.

De acuerdo a la teoria de Piaget: el alumno es activo; tiene la posibilidad de
transformar las cosas; no aprende solo el contenido, sino también la forma en que
se aprende; aprende de una manera significativa; llega por si sélo al proceso de

generalizacion.

El maestro. Cumpliendo el rol que me corresponde en el proceso
ensefianza-aprendizaje, traté de ser un guia, un orientador, un apoyo para los
alumnos en la construccién del conocimiento. Para lo cual utilicé la motivacién,
apoyada en el material didactico, de esta manera los alumnos se interesaron por
la clase y por consiguiente el aprendizaje fue significativo en base también a que
los contenidos escolares fueron interesantes para ellos y de esta manera se

lograron los propdsitos que se planearon en cada estrategia.

La teoria de Jean Piaget menciona que el aprendizaje debe de estar
estrictamente relacionado con el estadio de desarrollo del alumno; estructura un

ambiente para ofrecer una rica fuente de estimulacion para que logre un

(15) COLL, César: Corrientes Pedagogicas Contemporaneas. UPN. Pag. 20.
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aprendizaje en su propio ritmo; toma en cuenta el interés del alumno de un modo

suficientemente libre.
D. Generalizacion.

Generalizar es caracterizar las particularidades especificas
conceptualizadas en la fase IV, sb6lo aquellas que son reiteradas en diferentes

espacios, durante un tiempo determinado.

La fase de generalizacion se apoya sobre ciertas uniformidades, que
supone la posibilidad de determinado grado de repetitividad de los fendmenos de
gue se trate, surgidas de diferentes practicas sociales.

Generalizar no es so6lo la afirmacibn de un hecho observable, sino el

descubrimiento de sus mecanismos internos y externos.

La meta de la generalizacion es lograr explicar determinadas esencias

surgidas de la realidad que permitan proveer acciones necesarias.

Generalizando se puede afirmar que:

Los conocimientos previos del alumno son basicos para la construccion
del conocimiento, ellos son la base de otros conocimientos con mayor grado de
dificultad.

El material didactico es indispensable en el proceso ensefianza-
aprendizaje; su uso permitira a los alumnos mejorar su calidad educativa. Por lo
tanto el material didactico permite una ensefianza con Gptimos resultados, ya que

no hay innovacién educativa sélo con gis y pizarron.

La asimilacion del contenido escolar depende de la atinada planeacion
didactica que realiza el docente, quien se apoyara en el material didactico y los
conocimientos previos del alumno para lograr un aprendizaje significativo.
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El maestro es uno de los elementos mas importantes en el proceso
ensefianza aprendizaje. Tiene la oportunidad de desarrollar su funcion con seres
humanos a quienes ayudara hasta donde los alumnos lo permitan, serda un

facilitador de ideas para llegar a la construccion del conocimiento.

El alumno es la materia prima en el proceso ensefanza-aprendizaje, sin el
alumno no hay construccion educativa. El es quien decide el avance o progreso
en la construccion del conocimiento. El alumno aprende de una manera

significativa y esa tarea es responsabilidad del maestro.

Las interrelaciones son importantisimas en el proceso ensefianza-
aprendizaje, las mas esenciales son: maestro-alumno, alumno-alumno y la
relacion objeto y sujeto de estudio. Para que se logre el proceso ensefanza-
aprendizaje se necesitan tres elementos: el docente, el alumno y el contenido

escolar.

La metodologia es la forma en que el docente ensefia a sus alumnos. La
metodologia del docente es esencial en la ensefianza de los alumnos, ya que de

esto dependera la formacién educativa de los escolares.

La evaluacidon es un valioso recurso en el proceso ensefianza aprendizaje;
a través de ella, el docente esta atento al avance o retroceso educativo de los
alumnos. La evaluacion da elementos al profesor para apoyarse y diagnosticar lo

gue necesitan los alumnos.

E. Propuesta.

Considero que después de haber analizado e interpretado los resultados
qgue obtuve de la aplicaciéon de la alternativa innovadora, cuyo objetivo es mejorar

la ortografia en los alumnos de 5° grado, propongo lo siguiente:
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53

25

53

25

>

>

53

25

53

25

53

A5

>

Diseflar un Plan de Trabajo debidamente calendarizado, tomando en
cuenta aspectos importantes del proceso ensefianza aprendizaje como:
fecha, estrategia, propdsito, recursos materiales, actividades, evaluacion,
resultados.

Elaborar una estrategia didactica inicial, para diagnosticar las
caracteristicas de la clasificacion estructural de los errores ortograficos

gue presentan los alumnos.

Evaluar la estrategia inicial para detectar el nivel de los errores
ortogréficos de los alumnos.

Que las estrategias didacticas tengan bien definido el objetivo que se

pretende con su aplicacion.

Las actividades a desarrollar sean claras y sencillas, de acuerdo al nivel

cognitivo de los alumnos.

El docente tiene la obligacion de respetar el desarrollo cognitivo de los
alumnos, pues la construccion de conocimientos es distinta en cada
alumno, ya que existe un equilibrio entre la asimilacion y la acomodacién

del contenido escolar.

El docente tome en cuenta los conocimientos previos del alumno para que
de esta manera se construyan otros nuevos en la formacion escolar del

alumno.
Que el docente preste el recurso académico del ajuste de la ayuda
pedagdgica a aquellos alumnos con deficiencias de aprendizaje, ya que

los demas aprenden con mas facilidad.
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53

25

>

>

53

25

>

3

25

53

25

Los recursos materiales sean apropiados al grado escolar del alumno,
ademas que sean recursos que cotidianamente utiliza en su formacién

escolar.

Que el material didactico sea elaborado previamente por el docente, antes

de aplicar la estrategia didactica.

Buscar otras alternativas para aquellas estrategias que no resulten
positivas, hasta lograr el objetivo que se pretende.

Que el docente se apoye en otros docentes para investigar sobre la
problematica y buscar de manera conjunta posibles soluciones a la
problemética en estudio.

Buscar lo positivo, en el proceso ensefianza aprendizaje, del ensayo-error,
pues de este tropiezo, el alumno también construye conocimientos,

sabiendo encauzar su aprendizaje.

La evaluacion del proceso sea ampliada, ya que el docente debe estimular
el aprendizaje del alumno, tomando en cuenta su interés, entusiasmo,
participacion, habilidades, destrezas, tareas; no solo evaluar el

conocimiento de una manera cuantitativa.

Las interrelaciones sean el principio mas importante en el proceso
ensefianza-aprendizaje. Para que el aprendizaje sea bueno en el grupo,
tiene que haber excelentes interrelaciones entre el docente, el alumno y el

contenido escolar, sin olvidar a los padres de familia.
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CONCLUSIONES.

El docente ante los continuos cambios que se presentan en Educacion,
tiene que modificar su practica docente propia. Por lo tanto debe
actualizar sus conocimientos pedagdgicos y confrontarla con su quehacer
educativo, para un mejor crecimiento intelectual de sus alumnos. ¢Cémo
puede llevar a cabo esta superacion profesional? Participando
activamente en seminarios de actualizaciéon pedagodgica, conferencias,

ingresando a instituciones educativas superiores.

El docente tiene que ser un investigador en Educacion, detectar las
problematicas educativas presentes en el proceso ensefianza-aprendizaje
y buscar estrategias didacticas apropiadas para resolver dichas
probleméticas.

La aplicacion de la alternativa innovadora de la problemética educativa:
“Deficiencia en la ortografia en los alumnos de 5° grado de la Escuela 12
de Octubre No. 2368 de La Junta, Chih.”, tuvo buenos resultados, gracias
al diagndstico pedagdgico realizado por el docente y por la aplicacion de
estrategias didacticas para mejorar la ortografia de los alumnos, en base

al marco contextual de la gramética estructural y la escritura creativa.

El propédsito de cada estrategia, en la aplicacion de la alternativa
innovadora, casi se cumplié en su totalidad, pues del total de estrategias,

se logré aproximadamente con un 85%.

La ortografia mejor6 en el grupo gracias a: la disposicién de los alumnos
por construir nuevos conocimientos; a la reflexiébn continua y ventajas de

tener una buena ortografia; a los conocimientos previos del alumno; al



aprendizaje significativo, al respeto del nivel cognitivo de los alumnos por

parte del docente.

La investigacibn en esta problematica educativa puede aplicarse a
cualquier grado escolar, sin embargo, dado que realmente los problemas
ortograficos se presentan a partir del I, IV y V nivel, lo mas recomendable

es para 4°, 5°y 6° grados.
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ANEXO: 2

ENTREVISTA A LA MADRE O PADRE DE FAMILIA DEL GRUPO DE 5° GRADO
DE LA ESCUELA “12 DE OCTUBRE” No. 2368.

1.- ¢ Cual es su nombre completo?
2.- ¢Hasta qué grado escolar estudi6?
3.- ¢ Tiene algun empleo por el cual cobra?
4.- ;Qué hace en su trabajo?
5.- ¢ Cual es su horario?
6.- ¢, Cuantos hijos tiene?
7.- ¢ Cuales son sus edades?
8.- ¢ Ayuda a su hijo(a) en sus tareas?
9.- ¢ Por qué?

10.- ¢ Ayudar a su hijo(a) a estudiar?
11.-¢Por qué?

12.- ¢ Esta usted enterado(a) de los materiales escolares que le faltan a su hijo(a)?

13.- ;,Como se da cuenta usted de lo anterior?

14.- ¢ Sabe usted que la formacion de su hijo no es Unicamente responsabilidad de
su profesor, que usted y su hijo(a) deben ser los mas interesados en su
aprendizaje?
15.- ¢, Conoce las amistades que tiene su hijo(a), dentro o fuera de la escuela?

16.- ¢ Son influencias positivas 0 negativas para el o para ella?
17.- ¢;Sabe usted que lo anterior puede ser beneficioso o perjudicial para su
conducta, la cual se refleja en la escuela?
18.- ¢ Platica usted con su hijo(a)?
19.- ¢ Le cuenta sus inquietudes?
20.- 