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INTRODLCCION

En los primeros afios de esta década, se ha observado que las autorida-
des, han manifestado mayor preccupacifn en el desarrollo integral del edu -
cando a través de la educecifn; anteriormente sflo se le estimulaba la esfe
ra cognoscitiva, pero viendo la necesidad de mejorar la formacion de los fu
turos mexicanos, las sutoridades educativas se han propuesto le tarea de ca
pecitar promotores en las diversas &reas del conocimiento contempladas en -
el programe de educacifin primeria con la finalidad de coadyuvar a integrar-
la personalidad del nific. En la actualidad este proyecto estd en la fase -
irnicial pues existen ciertas zonas escolares gue tienen el privilegio de —
ser centros piloto de las actividades artisticas en el D. F. Laboran en es
tos lugares conductores del &rea de educacifin artistica, los que a su vez -
son supervisados por la Direccién Técnica de Educacion Primaria con el pro-
pbsito de reforzar los sciertos y evitar posibles fallas.

Por la escasa diwulgacitn de la educacifn artistica entre autoridades-
y maestros no ha aumentado el nimero de conductares interesados en aportar-
sus conocimientos, por lo que son insuficientes los maestros con la especia
lidad artistica.

Con tal necesidad se estén preparando conductores para que impartan es
tas actividades y asi lograr la finalidad antes mencionada, y al mismo tiem
po, no se pierda 1a tradicidn artistica en Méxicc.

Por medio del presente trabajo se desea contribuir a la educacion me -
diante un anilisis de la problemitica en la escuela primaria en el &rea de-
educacidén artistica, enfocandolo en el sexto grado, pues es en donde el a -

lumo termina su instruccifn primaria y quizd en muchos de ellos sea su Gl-



tima preparacién acedémica. En esta etepa el alumno se encuentra estructu-
rando su personalidad habilitando a éste en su capacidad expresiva, lo cual
le permitiré integrarse a la socieded con mayor éxito.

En el proceso educativo de ésta érea el maestro no detecta claramente-
la adquisicifn de conocimientos, héhitos, habilidades o destrezas por parte
del alumno, al no aplicar las técnicas o instrumentos de evaluacifn que le-
permitan sondear dichos conocimientos.

Par todo lo anterior el presente trabajo se avoca a presentar un pano-
rama sobre el conocimiento actual que tienen los profesores de educecitn --
primeria sobre las técnicas de evaluscidn utilizadas en el area de educa —
cibn artistica, gue hasta el momento no se le ha dado la importancia necesa
ria, debido entre otros factores a la falta de informacifn y asesoria pera-
los maestros de grupo, la falta de mobiliario adecuado, y los innumerables-
obstéculos que han propiciado algunos directores o inspectores renuentes a-
aceptar las innovaciones de la educacifn, causando desequilibrio en la foz-
macifn del individuo al gquedar acéfalo al aspecto de expresion bésica en el
desarrollo de la interasccién humana y la sociedad.

Se ha enfocado la investigacifn al sexto grado de escuela primaria, —-
porque constituye el eslabbn entre la educacién elemental y la educaciin me
dia en donde tropieza el alumno con innumerables problemes por su escasa --
preparacifn obtenida en la escuela primaria, ya que la ensefianza esquemati-
zade impide al escolar el desarrollo de su capacidad creativa y de correla-
cibn 1o cufl limita su expresividad en el medio embiente, en que se desen -

vuelve.

Por 1o que para fundamentar lo expuesto anteriormente, se presenta un-
marco tefrico y un estudic de campo. Se enlistan a continuacién los capitu

los que comprenden esta investigacifn.



Capitulo I.- La eveluecidn en la escuela primeria.
Capitulo 2.- Educacibn Artistica.
Capitulo 3.- Estructura del programa.

Capitulo &4.- La evaluacién del sprendizaje en el Area de Educacifn Ar-
tistica.

Cepitulo 5.- Investigacibn de Cawpo.

Se configura el marco tebrico, con fundamentos técnicos pedagbgicos so
bre los cusles se basa la eplicecifn de la Educecifn Artistica en el sexto-
grado de la escuela primaria y sus técnicas de evaluacién, se ofrecen mode-
los y sugerencias para aplicar las té&cnicas de eveluacifn adecuéndolas al -
érea, y en los capitulos I, 2, 3, y 4, se configura el merco tebrico acerca
de la educacifn artistica, sus técnicas de evaluacifn adecuedas a las nece-
sidades del &rea y sugerencias sobre instrumentos de evaluacifn para facili
tar el trabajo docente.

£n el Gltimo capitulo se integran los aspectos del marce téorica utili
zados para la investigacifn de campo, apoyandose en instrumentos de investi
gacion aplicados a maestros de grupo, directores, inspectores y anflisis de
documentos.

Tomendoc en cuenta los resultados obtenidos se estuvo en posibilidad de
ghtener una conclusién y poder proporcionar sugerencias técnico pedagbgicas
al profesor de grupo, lo cuél redundaré en elevar la calidad de la educa ——

cién en beneficio de la nifiez.



PLANTEAMIENTO GENERAL

£1 presente estudlo de cempo, enfoca su atencifn en el éree de educa -
cién artistica y sus técnicas de evaluacifin siendn este el titulo de la in-
vestigaciGn. EL probleme que se analiza, es ls escasa capacidad expresiva
del alumo que egresa de la escuela primeria, se considera gue el motivo -
principal es que el meestro desconoce hesta que grado es capaz el alumo de
incorporarse al medio que le rodea. Uno de los motivos es la falta de apli

cacion de las técnicas evaluativas en el &rea de educacién artistica.

TITULD: La Educacion Artistica y sus Técnicas de Evalua -
cifn en el Sexto Grado.

FUNDAMENTACION DEL PROBLEMA. Al realizar el andlieis en las escuelas
en los registros de evaluaciin, con alumnos que terminaron el sexto grado -
se encontrd gue el promedio para el érea de educaciin artistica era de 9 lo
que llevi a cuestionar ¢ Qué sucedia con el proceso de ensefianza aprendize-
je en esta &res 7.

A 1o largo de la experiencia docente de lss integrantes de este eguipo
se ha abservado que la reprobacién en el &rea de educacidn artistica, es -
practicamente nula, y hasta podria decirse que el promedioc de aprovechamien
to es elevado; sin embargo cuando al nifio se le solicita su participscian -
en algune actividad social o que elaboren un dibujo para el periédico mural
este es incapaz de hecerlo, investigando més a fondo esta problemética, se
descubre que el nifio que egresa de la escuela primaria no recibe la forme -

cién gue demanda el articulo tercero Constitucional.



PLANTEAMIENTO DEL PRDBLEMA. & Por gué el aslumo egresado de educecifn

primaria no hace usa adecuado de su capacidad expresiva ?.

FUNDAMENTACION DE LA HIPOTESIS. Después de haber analizadn el articu
1o tercerc Constitucional, se encontrd que ei existe una secuencia légica -
en el programa; confirmando asi gque los objetivos generales de educecitn -
primaria y los objetivos generales del érea de la educecibn artistica con -
cuerdan en que lo mds importante, es desarrollar todes las capacidades ex -
presivas del nific para desenvolver su personalidad integralmente, 1o que le
permitird incorporarse dinémicamente a la sociedad; lo que acontece aproxi-
madamente en el periodo de transicién en la edad de la adolescencia y juven
tud. En la actualidaed el érea de educecifm artistice imicemente se utiliza
como auxiliar de las restantes areas del programa o como un simple medio de
motivacifn, por lo gue la mayoria de los maestros no se preocupan por cono-
cer el programe, ni lo aplican, ni emplean técnicas, ni instrumentos especi

Picos al realizar la evaluecion de las actividades artisticas.

PLANTEAMIENTO DE LA HIPOTESIS. Para los fines de esta investigacidon
se seleccionb la siguiente hipftesis de trabajo:

El meestro de educacidn primaria cerece de los instrumentos y técnicas
necesarias que le permitan retroalimentar ( evaluar ) el desarrollo adecua-
do de la capacidad del alumc. No puede determinarse en qué medida el alum
no es capaz de hacer usc adecuado de la capacidad expresiva, limitandose a

dar una calificacion empirica basada en un supuesto.

OBJETIVOS:

- Investigsr documentalmente sutores, obras y corrientes gue promeven la -



educecifn artistica.

- Recabar contenldos tebricos y sugerencias de aplicaci&n de las técnicas e
instrumentos de evaluscién del &ree de educecién artiatica.

- Der a conocer los instrumentos de evaluacibn pare el érea de educacién ar
tistica.

- Detectar en que medida el meestro de grupe splica el programa de educa -

cibn artistica y como la evaliia.

MEDIOS DE COMPROBACION. Para poder alcenzar el logro de los objetivos pro-
puestos en la investigacifn, se emplearcn los siguientes instrumentos:
- Cuestianario

- Entrevista

- Analisis de documentos ( cuadro de concentracibn de evaluaciones, boletas

de calificaciones, avances progremdticos ).



CAPITILO 1 LA EVALUACION EN LA ESCUELA PRIMARIA

Toda persona que realiza una actividad ya sea en la vida cotidiana, o
en el campo del ssber, que preciea emitir juicio o una decisibn, gque al com
parar y analizer los hechos ha de elegir la situaciéin que més convenge y al

tener que hacer una eleccién, puede decirse gue estd evaluando.

La evaluacién eyuda a los meestros a estructurar mejor sus juicios va-
lorativos. Son muchos sus prop@sitos, algunos se refieren al la motivacidn
del eprendizaje, a la diagnosis educacional, al otorgamiento de apropiadas
calificaciones, a proporcionar los medios necesarios para facllitar el pro-
ceso de autoevaluacifn por parte del escoler, a ofrecer fundamentos confia-
bles con la finalidad de mejorar los contenidos de los programas escolares
y seleccionar las técnices didéctices més spropiadas.

Evaluar tiene miltiples sinénimos, valorar, aprecier, interpretar re-
sultados, determinar y aspreciar valores numéricos; en cambio la medicifn es
ta limitade a descripciones cuantitativas del comportamiento del alumno. To
do esto esté relacionesdo con el presente trabajo dedicado especificamente a
la evaluacibn de 1ls educacifn artistica en el 62 grado de la educacién pri-

maria.

1.1 Definiciones:

En todo acto educativo, siempre deben planearse los objetivos que se -
pretenden alcenzar, dentro del proceso ensefianza aprendizaje se encuentra -
incluida la eveluacidn como un proceso inherente por tal motivo se analizan

los conceptos de diferentes autores respecto a la evaluacion:



wLa evaluscifn del hecho educativo es un proceso integral, sistemético
gradual y continuo, que comienze cuendo se inicise el estudio de una situa -
cibn y se continua a través de todo el proceso educativo, culminando con un

analisis sobre el desarrollo intelectusl, social y mental del alumo”. (1)

Segin este asutor afirma que la evaluacibn aparece desde que se inicia-
el acto educativo, y en ningln mamento se separa, culminando con un enali -

sis sobre el desarrollo de la personalidad del alumna.

" 2 pvaluacifn educative como un procesc integral, slstemitico, gre —
dual y continuo que valors los camhips producidos en la conducta del educan
do, la eficacis de las técnices empleadas, la capacidad cientifica y pedagb
gica del educador, la calided del curriculum (plan de estudio de todo cuan
do converge en la realizacifin del hecho educativo”. 2)

El autor involucra en el concepto de evaluacion todos los aspectos gue
participan en la realizacidn del hecho educativo desde que se inicia la en-

sefianza, el educando, el educador y el plan de estudios.

" a evaluacién es un proceso destinado a determinar el gradoc en el que
los estudiantes logran leos abjetivos de aprendizaje previamente determina -
dos, de un tema p unidad de ensefisnza, de una asignatura o de un nivel edu-

cativo". (3)

En el concepto anterior el autor enfoca a 1la evaluecion como un-propd-

sito para cbtener una disgnisis educacional.

(1) Manuel Fermin. La Evaluacién, los ExBmenes y las Calificaciones Pag. 15
(2) Ibidem Pag. 17 -
(3) S.E.P. Antologia Tecnologfia Educativa. Tercer cursc Pag. 145.



" & evaluacifin permite conocer, valorsr e informar de modo sistemtico
el proceso del educando en la consecuclén de objetivos de sprendizaje. Por
tanto, es indispensable que el alumno conozca sus progresos; se oriente al-
pedre de familia para que coadyuve en la farmecibn integral del educendo; -
el maestro tome decisiones para la adopcifn de técnicas y recursos didécti-
cos més eficientes”. (4)

Se aprecia que en este concepto el sutor engloba en la definiclén de -
evaluacifn conocer, valorar e informar al eluwo, a padres de familia de -
los resultados y permite al maestro analizer si su metodologla es eficaz o~

necesita modificarla.

" a evaluacion incluye tanto las descripciones cualitativas y cuantita
tivas del comportemiento de los alumnos como los juicios valorativos gue se

refieren a la conveniencia de ese comportamienta". (5)

Segin el autor, para poder emitir un juicio valorative, es indispensa-
ble apoyarse en la cantidad y calided de las descripciones del compartamien
to del alumno.

Después de haber analizado diferentes conceptus de eveluacion y al ob-
servar que todos cainciden en los propbsitus marcades en los programas de -
educacifn primaria se llega a la conclusifn de que:

La evaluacién debe ser permanente y sistematica desde sus iniclos has-
ta el final en el proceso educativo. Permite valorar, conocer, informer y -
detectar dificultades o problemas de sprendizaje y en general mejorar todos
los aspectos gque contribuyan a enrigquecer el desarrollo intelectual, social

y mental del alumo; alcanzando asi los objetivos de la educacidn.

(4) Secretaria de Educacitn Pdblica "Programa para Elevar la calidad de la-
Educacion Primaria® Pag. 1
(5) S.E.P. Antologia Tecnologia Educativa. 3er. Curso Pag. 336.



1.2 La evaluscidn del Aprendizaje y su Desaerrollo Histrico

En tiempos remotos, los nifies y jAvenes eran preparados por los mayores
para pescar, cazar, cultivar ls tierra etc. Y para aceptarlos como diestros-
en estas actividades se les sujeteba @ duras pruebas, siendo dichas demostra
ciones en forma oral y practica.

Posteriormente, los pueblos como el espartano, sujetaba a sus hijos y -
soldados a serias pruebas para ver sl eran capaces de efectuar alguna misitn
con hidalguia, de guardar valientemente elgin secreto, etc.

Los atenienses y romenos, por medio de juegos, competencias y un sinnd-
mero de actividades, entre ellas, examenes orales y escritos, comprobaban si
los ciudadanos habian adguiride las habilidades necesarias para ser conside-
rados como tales.

Stcrates, en Grecia, se hizo famoso por su método dialéctico del inte -
rrogatorioc (pregunta y respuesta), forma mediante la cual auscultaba y lleva
ba s sus discipulos hacia la verdad. Dicha forma perdurd por siglos en la -
ensenanza.

Cabe decir que China y ls Indie son los paises en donde tiemen origen -
los eximenes clasicos, aplicados para escalar puestos.

En la Edad Media se usaron los exémenes orales principalmente en las u-
niversidades, en las gque sostenian su tesis los candidatos a graduarse.

Los eximenes escritos, con propisito educativo tiemen origen en Inglate
rra alld por 1702.

La técnica de evaluacitn de los ex3menes en la escuela primaria a prin-
cipios de siglao, se llevaba de la siguiente manera; en un ambiente artifi -
cial y en un extremo del saldn mds amplic de la escuela, adomado y en el -

gue estaban expuestos todos los trabajos gue carrespondian a 1a exposicién -
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escolar. Figuraha también el estrado de los jurados quienes eran las auto-
ridades y vecinos del luger caracterizados por el pueblo, que examinzban a
los nifios, aungue nada entendieran de pedagogia y fueran ignorantes en mate
rie educativa.

Ademés, el examen de las diversas materias se verificeba con interva -
los de piezas musicales, declamaciones, drematizaciones, coros, bailes, etc
Todo a manera de un programa literario musical desarrollasde ante el pusblo.

La prueba orel o escrita era improvisada, el examen era incompleto ya-
que solo camprendia tres o cuatro puntos del progreme y con frecuencia los
menos importantes. La calificacidn era puramente subjetiva.

En el Oriente, los estudios estaban organizados con vistes a un concur
so final imponiéndose a quien deseaba entrar a una carrera liberalh, la lec-
tura, el conocimiento ya profundizado, el texto de los Kings.

Es en Francia en donde se inicia la eras de los exémenes, de concurso,-
aparecen los de bachillerato, llcenciatura y doctorado. E1 examen de bachi
llerato fué muy simple, comprendia pruebas escritas y una prusba oral que -
debia durar una media hora aproximadamente; el jurado ponia un texto y con-
motiva de este se entablaba una conversacitn que el examinador extendla, va
riaba o prolongaba. El1 jurado podia examinar a ocho alumos a la vez, lo -
que a3 veces permitia al examen adguirir el ritmo y aspecto de una clase.

El sefior Pieron propone sustituir los métodos clésicos de seleccifn -
par las nuevas técnicas de los tests descubiertos en Francia por Binet, am-
pliamente utilizadas ya en América y cuyo empleoc le parece solamente capaz-
de responder a la preocupaclén de una verificaciin experimental, gque debe -
ser 1a (nica gufa de los examinadores. Segin Pieron la diferencia entre -
los tests y la manera tradicional de examinar, reside en cierta uniformidad

de tests que es exactamente lo contrario de un heteromorfismo de las prue -



bas clésices.

El origen de los tests de inteligencia se remonta a los trebajos de Gal
ton de 1869 a 18686, sobre los factores hereditarios en las facultades hume -
nes; a los de Mackeen Catall de 1894 a 1897 sobre la medida de las diferen~
cies sensorieles y motrices en los estudiantes de las universidades y & los-
de Ebbinghaus en 1897, scbre el test complementario como medida de capacided
intelectual.

Las pruebas o tests son instrumentos de medicidn que con relativa vali-
dez proporcionan descripclones cuantitativas gue después de haber sido some-
tidas a un proceso de andlisis deben ser expresadas en forme de guerismos. -
Todo esto sucedid en Europa y después trascendif a Américe por la década de-
los treintas.

En Méxicao el Ministro de Educacion Manuel Gual Vidal en los afios cuaren
ta, siguiendn el ejemplo de su antecesor, seleccionf a un grupo de meestros-
de mediana edad y de alguna experiencia que se habian destecado en la educa-
cidn de alguna manera, ys sea por sus trabajos escritos o por el prestigio -
adquirido en su cétedra. Tenia el propisito de becarlos en el extranjero pa
ra que aprendiésen algunss técnicas de diversos aspectos pedagfgicos y estu-
diaran aquellos gue pudieran adaptarse al sistems escolar mexicano; lo cual-
no fué operante, trajeron técnicas de Skinner, las &reas de Morrison, las -
pruebas objetivas dentro del campo de ls evaluacifn. Otra aportacifn fue la-
escala de calificar por medio de métodos estadisticos los cuasles no funciona
ron en nuestro pais.

En 1959 la Direccifn General de Ensefianza Normal establece el Acuerdo -
9909, indicando las normes a las que deberdn sujetarse los procedimientos de
evaluacifn del aprovechamiento, el 30 de marzo de 1976 aparece el Acuerdo -

3810, estableciendo también criterios de evaluacién y el 25 de julio de 1978
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surge el Acuerdo Nim. 17, ebrogando los ecuerdo 9909 y 3810.

El scuerdo Nim. 17, establece las normas a que deberan sujetarse los -
procedimientos de evaluacifn del sprendizaje en los distintos tipos y moda-
lidades de la educacitn, bajo el control de la Secretarfa de Educacién PG -
blica, con fundamenta en el artfculo 38 fracci6n I inciso 8) de la Ley Orgé
nica de la Administracién P{blica Federal, erticulos 7, 24 fraccién II y 46
y 47 de la Ley Federsl de Educacién y artfculos 20. y 70. fraccién I del Re

glamento Interior de la S. E. P.

1.3 Propésitos y Principiocs de la Evaluacién

Es importante que la evaluscifin no se contemple imicamente como una co
leccién de técnicas para obtener informacién scbre los alumnos o coms una -
actividad final del proceso ensefienze-aprendizaje. La evaluacifn es parte-
integral del proceso ensefienza-aprendizaje y la podemos encontrar en dife -
rentes momentos de dicho proceso desde el principio hasta el final del mis-
mo; por lo tanto es de suma importencia precisar los propasitos de 1la eva -
luacitn algunos de los cuales se enuncian a continuacifin:

~ Conocer cuales objetivos se lograron alcanzar a través del proceso -

ensefianza-aprendizaje.

- Precisar los motives que impidieron lograr ciertos objetivos.

- Amoldar la ensefianza, en la medida de lo pesible, a las necesidades-

de cada estudiante.

Motivar al alumno en el proceso del sprendizaje.

Diagnosticar las deficiencias de los alumnos al iniciar un curso pa-
ra poder orientar la ensefianza.

Determinar la eficiencia de los métodos y recursos didacticos utili-’
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zadaos en la ensefianza.

- Seleccionar & los alwmos pare determiner su ingreso al grado inmedia
to superior o para colocarlos en distintos grupos o equipos de traba-
Jo.

- Certificer a trave$ de la clasificecion la preparacifn o cepacidad lo
grada por el alumno en une determineda area.

Los principios generales estan basados en los propbsitos gque persigue -
la evaluacifn, tomando en cuenta los perjuiclos que se le pueden ocasionar -
al alumno al utilizer instrumentos de medicifn mal elaborados, motivo por el
cual es de suma importancia que la evaluacién esté sustentada por principios
gque proporcionen una direccifn y criterios normativos para precisar la efi -
ciencia de los procedimientos evaluativos utilizados.

A continuacifn se enuncian los principios gererales de la evaluaciGn -
los cuales dan una panorémica general, desde donde se puede mirar el ininte-
rrunpida proceso de la evaluaci@n.

- Precisar cuidadosamente qué el lo que va a evaluarse.

- Las técnicas de evaluacitn deben elegirse baséndose en los prapfisitos
que han de cumplirse, seleccionando la técnica que resulte mis apro -
piada, para evaluar el objetive ya definido anteriormente. Tomendo -
como base las siguientes caracteristicas; la precisidn con que miden-
el grado de objetividad de los resultados, la conveniencia que tienen
para ser utilizadas, precisar el grado de propiedad de las técnicas -
para el proposito gue se persigue.

- La evaluacidn requiere de una amplia variedad de técnicas porgue es -
insuficiente utilizar una sola, para poder apreciar el progreso de --
los alumnos, porgue todas las técnicas son de alcance limitado. Témen

se como ejemplo las pruebas objetivas destinadas a averiguar hechos y
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conocimientos que proberfn le capecidad retentlva o la memoria del -
alumo; el resultado poco o nada dice sobre qué tanto comprendieron-
los alumos el conocimiento, comg lo interpretan, hasta qué punto ha
evolucionedo su pendamiento, si han cenbiedo sus actividades, como -
actuarian en una situacifn reel que necesitara la aplicacifn de los-
conocimientos adquiridos o qué influencie tienen esos conocimientos-
en su adeptecifn personal. Para responder a lo anterior, se necesi-
taria todo el conjunto de pruebas de ensayo, técnicas de autoinforma
citn y varios métodos de observacion; por lo tento es posible canclu
ir que para lograr obtener un cusdro més completo del alumno es nece
sario que se combinen los resultados de una amplie gama de técnicas-
culdadosamente escogides para lograr los propdsitos especificos a -
los cuales pueden servir mejor.

Para la utilizacién spropiada de las técnicas de evaluacifm se nece-
sita de un claro conocimiento de las limitaciones y puntos fuertes -
de cada una de ellas. Generalmente todas las técnicas de evaluacibn
estén muy por debejo del grado de precisién desesble por estar ex --
puestas a uno o mds tipos de error, como el error de muestreo en gue
solemente se mide una parte representativa del comportamiento del a-
lumo en determinados lugeres y en un momento dado, no en todos los-
momentos de su vida diaria. Una segunda fuente de error se encuentra
en el instrumento de evaluacifn, como ejemplo se tiene una prueba ab
Jetiva con respuestas de opcién miltiple en 1a que el alumo sin ha-
ber adquirido los conocimientos puede marcar las respuestas al azar-
acertando en las respuestas correctas en las técnicas de autoinforme
también se pueden deformar los resultados por el desevu del alumno de

presentarse asi mismo bajo condiciones favorables en las técnicas de
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observacién del comportamlento generalmente estén sujetas a las fa —
llas y prejuicios del criteric del evaluador, por lo gque es nec.esarin
aceptar la existencia de errores :inherentes en las técnicas de evalug
cifn y en la utilizacién de las mismas por lo que es importante que -
se usen con prudencia. Una tercers fuente de error se puede encon —
trer en la interpretecion de resultadgs; elgunos evalusdores no guie-
ren aceptar la idea de que los instrumentos de evaluacitn tiemen sus-
limiteciones y les atribuyen criterios de precision que no tienen, de
duciendo por lo anterior que los instrumentos de evaluaciin suminis—
tran Gnicamente resultados eproximados y precisamente asi deben inter
pretarse.

- La evaluacifin es un medio para un fin pero de ninguna manera es un --
fin por si misma. La evaluacifn se utilizaré sistematicamente para -
obtener el mejoramiento del aprendizaje y el de la relacién entre - -
maestros, alumo, hogar y comunidad. Debe ser destinada a obtemer in
formacién que servird de bese para continuar con los siguientes obje-
tivos o pars la retroalimentacin los objetivos no obignidos satisfac
toriamente.

- La evaluecifin nunca debe ser utilizada para intimidar o presionar al-
alumno.

- No se debe evaluar para recowpensar, ni para castigar, sino para supe

rar los resultados.
1.4 Momentos de la Evaluacitn

Se llaman momentos de la evaluacifn a las etapas del proceso ensefianza-

aprendizaje en que se aplica la evaluacion segin los objetivos que se persi-
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guen. Dado este antecedente se puede decir que la evaluacifn tiene varios-
momentos gue son; iniclal o disgnéstico, continuo o permanente y le sumaria
o final. Por lo que la evaluacién juega un pepel muy importante al princi-
pilo, durente y &l concluir el proceso ensefianza-aprendizaje.

"La evaluacién inicial o diagnéstica se refiere a les habilidades o co
nocimientos que presenta el alumno antes del inicio de una situecidn de a -

prendizaje®. (6)

Su funcién es determinar si un alumno posee o no los comportamientos

que sean requisito para poder alcenzar los cbjetivos del curso que se ini
cia.

»_La evaluacién continua es aguella que se realiza durante el proceso -
ensefianza~aprendizaje y su finalidad es determinar si el alumno va dominan-
do paso a paso los objetivos especificos del programa®. (7)

ta evaluaclén continua es el medio de gue dispone el maestro para ver -
si su trabajo he sido fructifero o de lo contrario para reconsiderar las es
trategias utilizadas, detectando antes que todo, el grado en que los alum -
nos estén logrando los objetivos propuestos. Esto nos confirma que la re -
troalimentacién no sflo sirve al alumno, sino también al maestro, siempre -
que se detecten deficiencias en el proceso ensefianza~-aprendizaje.

La Evaluacidn sumaria g final da la base pare autoevaluar, evaluar pro
gramas, la funcionalidad de los objetives, el grado de los objetivos que lo
graron los alumos y que se manifiesta con un cambio de conducta mis o me -

nos duradero.

La evaluacifn sumaria es aguella que se realiza al finalizar un progra
ma de estudios o al concluir un perfodo activo, su finalidad es integrar --
(6) Direccidn General de Educacidn Primaria D. F. " Evaluacibn

(Documentcs de Informacifn) Pag., &
(7) Ibidem. Pag. &
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las evalueciones de los comportamientos edquiridos durante el proceso de en
sefianza-sprendizeje. Para realizer esta evaluacién en la educecifn prima -
ria no serf necesario gplicar exAmenes finales, dnicamente se integrarén -

los resultados de las evaluaciones parciales.

1.5 Enfogues o Criterios de Eveluecifn.

Los enfoques de la evaluacifn educativa han variado a través del tiem-
po, algunos ya no se usan en la préctica escolar, otros han desaparecido -
se han transformado para asdecuarse a nuevas necesidades de la escuela.

A continuacidn, se enoncian algunos de los enfogues que més se practi-
can en la actualidad; aunque algunos resultan muy discutidos:

Evaluacion como juicio de experto.

- Evaluacidon como modelo ideal.

Evalusciféin por normes.

Evaluacién por criterio

Evaluacidn ampliada.

La Evaluacidn por criterios es la mas eceptada en la actualidad, se de
be al educador norteamericano Ralph Tyler guien a través de su discipulo --
Edward Furst define a la evaluacifn como une de las cuatro tareas basicas -
en el desarrollo del curriculum o plan de instrumentacién. Las cuatro ta --
rTeas son:

- Determinar los abjetivos que el curso o programa debe intentar lo~--

grar.

- Seleccionar experiencia y aprendizaje que ayudaradn al logro de esos-
abjetivos.

- Organizar esas experiencias de aprendizaje de modo que provean conti
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nuidad y secuencia l6gica para el estudiante y para ayudarlo a inte-
grar su sprendizaje, lo que de atro modo pudiera eparecer coma una -
experiencia alslada.

- Determinar la medida en que lps objetivos han sido alcanzedos.

La evaluacifin por criterics segin Ralph Tylér, es la corroboracibn en-

tre el resultado y les objetivos. '

En base a los objetivas de eprendizaje se hecen los instrumentos de —

evaluacidn. La primera ventaja que se desprende de esta conceptualizacifn -
es la incorporacitm de la evaluacibn al proceso institucional no camo un —
agregaedo; sino como un procesg inherente al de ensefisnza-eprendizaje.

Este enfoque se conoce tanbién con el nowbre de la evaluacifn como com

probacisn de la congruencia entre resultsdo y objetivos.

Existen criterios conforme a la asignecién de notaciGn gue le damos al

nifio segin el Acuerdo Nim. 17.

Las notaciones pueden asignarse bésicamente tomando dos criterios:

- En un caso se puede asignar notacitn de evaluacidn a un sujeto de a-
cuerdo a la posicifn que ocupa dentro de su grupo. Es decir evalusr
tomando en cuenta su desempefio, comparado con los dembs alumos de -
su grupo @ este se le llama relativo. (criterio sub jetivo)

- Criterio ahsoluto asigna notaciones en relaci6n al dominio que el su -
jeto tiene de los contenidos programéticos correspondientes. En es-
te caso se juzga el desempeiio del alumno en relacion con lo que deba
saber, segin lo estipula el programa.

Este Gltimo criterio sustenta el actual acuerdo de evaluacifn, porgue-

responde mejor a necesidades de claridad y unificacitn en el significado de
las notas, ya gue el programe se convierte asi en el patrén o wedida para -

1a evaluacifn del aprendizaje dentro del sistema de educacifn primaria.



L.as esferas de la personalidad que evalila el Acuerdo N{m. 17: E1 maes-
tro debe tender, en todos los casoe a tomar las callficaciones como un me -
dio para sefialar a sus alumos dbnde necesitan mejorar y nunce como una se-
fial de fracaso. Como uno de los aspectos de le evaluacifn las calificacio-
nes han de eer parte en la continuidad del proceso educacional, no el resul
tado final. No deben ser miradas como recompensas ni como castigo. Usados
juicioea y justamente pueden ayudar al alumo a tomar una actitud objetiva
para consigo mismo y auxiliado por su maestro, formerse planes educaciona -
les reslistas.

Equivocadamente empleados pueden ser perjudiciales para el desarrollo-
del nifio.

Tomando en cuenta el Acuerdo 17, el maestro no debe calificer el rendi
miento del alwmo en relacién con sus compaiieros sino en relacidn a los ob-
jetivos marcados en el programa y al esfuerzo del alumo.

La evaluacifn globsl de las Areas podrd integrarla el meestro si evalil
a en forma particular cada uno de sus aspectes utilizando diversos instru -
mentos tales comp listas de cotejo o comprobacién y escalas estimativas, -
que son instrumentos con cierto indice de objetividad ya que son integrados
por rasgos especificos o conductes susceptibles de observecién a las gue se
asigna un valor dentro de una escala, que indigque el grado en que se presen
te dicha conducta.

Cada maestro elaborard sus instrumentos de evaluacidn en la forma que-
considere mds adecuada, segiin el grado en que trabaje. Es necesario gue en
dicha evaluacifn se dé las misma importancia a todas las &reas ya que enfo-
can el desarrollo del educando desde diferentes &ngulos propiciando su de -
senvolvimiento integral.

En el asoecto pedagbgico permiten registrar avances de la personalidad
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gue van mis allé de la esfera cognoscitiva, ya que informa acerca de log -
cambios conductuales que se presenten en el nifio durante un periodo escolar
determinado.

Las éreas de formacién son ocho:

. Espafiol

. Matem&ticas

. Ciencias Naturales

. Ciencias Sociales

. Educacifn Arti{stica

- Educaci&n Tecnologice

. Educacitn Fisica

- Educacitn para la Salud

Con todas ellas se pretende conseguir el desarrollo integral de la per

sonalidad del educando, a medida que alcance los abjetivos progresivos en -
los campos cognoscitivo, efectivo y psicomotriz.

En todos los grados de la escuela primaria se desarrollan gradual y —

progresivamente las ocho areas de formacién.

De acuerdo con este criterio la evaluacifn en el area de educacifn ar-

tistica comprende:

- Elaboracidn de juicios en relacién con los abjetivos marcados en el-
érea programitica y el esfuerzo individual del alummo. (Criterio Ab-
soluto)

- Emplear como instrumento basico la escala estimativa.

- E1 maestro tiene libertad para elaborar sus propios instrumentos de-
evaluacion baséndose en los criterios siguientes:

- Determinar los caomportamientos necesarios gue el educando deberd in-

tentar lograr al término de una etapa de gprendizaje.
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- Drganizar les experiencies de aprendizaje de modo que lleven una con
tinuidad y secuencia para el alumno y ayudarlo a integrar lo que de-
otra manera podria aparecer como una experiencia aislada y;

- Determinar en qué medida fueron alcanzados los objetivos.

1.6 Objetivos de la Evaluacién

En la educecidn primaria es importante que el maestro de grupo siempre
tenga presente cual es la razén por la que va a reslizsr una evaluacién.

Objetivos para el Maestro: Conocer el nivel alcanzado por sus alumnos-
respecta al logro de los objetivos propuestos, guiard su labor de tsl forma
que pueda replantear sus actividades y recursos didacticos a fin de obtener
me jores logros; ademds el conocimiento de estos resultados facilita una au-
toevaluacién de su trabajo.

Objetivo para el Alumno: Darse cuenta del nivel alcanzado en el logro-
de objetivos, a fin de tomar decisiones para superar sus niveles de aprendi
zaje.

Objetivos para los Pedres de Familia: Sera elemento de juicio para va-
lorar tanto los esfuerzos de su hijo, como la labor del meestra, a la vez -
le permitird juzgar la efectividad de su colaboracidn en el proceso ensefian
za-aprendizaje y apoyar las actividades escolares de su hi jo.

Objetivo para las Autoridades Educativas: Determinar niveles de apren-
dizaje y con base en estos, establecer estrategias que permitan superar las

deficiencias del sistema.



CAPITILOD 2 EDUCACION ARTISTICA

La educecibn art{stica fevorece el desarrullo de less esferas socio-afec
tiva, psicomotriz y cognoscitiva del escolar en la escuela primaria, lo que-
le permite relacionarse con los demhs expresando sus emociones y sentimien -
tos, favorece la evolucifn del razonemiento, del lenguaje, del dominio y or-
ganizacitn de sus movimientos, de esta forma coadyuva al desarrollo integral
del educando.

Para poder profundizar en este tema se analizaron diversos conceptos de
educacibn ertistica, a continuecifn se presentan las opiniones consideradas-

como muestras representativas.
2.1 Conceptos

Considerando 1a importencie de la edursecibn artistica, varios autores -
coinciden en que ésta contribuye al desarrollo armanico del nifio y la defi -
nen de la siguiente manera: "La educeci&n artistica se puede sintetizar co-
mo conocimiento y destrezas de las capacidedes de los escolares respecto al-
arte y la belleza". (8) '

Enfoca el concepto hacia las cepecidades y destrezas que posee el nifio-

sabre el arte y la belleza.

"La educacifn artistica se define como: el desarrollc del proceso ense-
fianza-aprendizaje, con la finalidad de que el alumo desarrolle su esfera a-
fectiva, logre expresar su mundo de experiencias de manera libre y espontéd -
nea primero y sistematizada e instrumentalizada después, descubre el proceso

(8) Sergic Sanchez Cereza Enciclopedia Técnica de la Educacién. Pag. 8.

72892
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de creacifn estética, a partir de su propia eensorislidad, sea capaz de re-
crear los veloree estéticos contenidos en las obras artisticas existentes”.

(9)

Este autor define a la educacibn artistice como todo un proceso encami
nado a estimuler el &ree socio-afective del nifio de menera esponténea, per-
mitiendo la creatividad y estimula la sensibilidad para poder spreciar la -
belleza de 1o que le rodes.

El Programa de Primer Afio considera que l8 educacifn artistica respon-
de a la necesidad de expresion del ser humano y ofrece al nifio la posibili-
dad de seguir desenvolviendo en la escuels esu cepecidad expresiva.

En el programa de primer afio se aprecia la importancia que se le debe-
dar a la expresividad del nific en sus diferentes lenguejes déndole elemen -
tos gque le syuden a conocer, apreciar y transformer su medio.

Habiendo analizado los conceptos de diferentes autores de libros sobre
Educacifn Artistica se puede concluir que casi todas la definiciones coinci
den.

Que la educacitn artistica es el proceso de ensefianze-aprendizeje, tie
ne como finalidad que el alumno desarrolle capacidades, habilidades y des -
trezas que sbarcen las esferas de la personalidad: cognoscitiva, afectivs y
psicomotriz proporcionando goce interlior, ya que todo ser es un artista en-
potencia; permite ademds al alumno deserrollar la capacidad de percibir y -
expresar la belleza frente a la vida,acumula emociones y aprecia las buenas
acciones para las buenas relaciones con sus semejantes.

Tres rasgos distinguen el &res de educecifin artistice: ser formativa,-

(9) Cearlos Laguna y Delfino Torres. Obra Manual de Didéctica de las Acti-
vidades Artistices. Pag. 27.
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desarrollar las formes de expresifn potencielmente implicitas en el indivi-
duo y promover la comunicaclén humena, base del desarrollo individual y so-

clal.
2.2 Antecedentes Histbricos
_fmkecede

La inclugifn de las actividades artisticas como parte de la educecitn-
se inicid de hecho en el siglo V A.C., en Brecia; el gran fildsofo Platén -
deja para la posteridad esta tesis de que "El arte el principic para to-
da educacién®.

Los Griegos dieron suma importencia a la escritura y al lenguaje; se -
Jerarquizd dividiéndose en expresifn gréfica, en dibujo y escritura, sur —
giendo el afaorismo: "Hay gue sprender a dibujar, antes gque escribir" y es -
entonces gue un pintor establecid una ley para su ecademia de Lycione: "To-
dos los nifios eprenderfn a dibujar, antes que a escribir®.

Entre las actividades educativas empezaron a figurar, el dibujo, la —
pintura, la misica, sin olvidar la gramitica y la retorice.

Dejendo principalmente en segundo términoc a la mimica, testro y danza;
colocéndose asi en desventaja en relecifin con las otras disciplinas del sa-
ber.

Inicialmente, la ensefianza se carecterizaha, porque los alumnos copia-
ban e imitaben las abras de los grandes maestros, algunas personas en la ac
tualidad aceptan &sta y otras la rechazan como metodologis o técnica para -
dicha ensefianza.

Este tipo de conocimiento era adgquirido por una minoria; los que la --
practicaban eran en cierta forma los imicos privilegiados. Es hasta el si-

glo XVII cuando se preocupan algunos psicdlogos y pedagﬁgos en incorporar -
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el arte como un elemento educativa.

Ellos fueron Juan Amas Comenio, John Lock y J. J. Rousseau quienes pen-
saban gue el arte puede servir dentro de la educacién, destacéndose con e --
1los sus dos valares, el creador ( emotivo ) y el psicopedagfgico ( expre —
sifn y comunicacién ).

Desde los inicios del arte en Grecia, en bien de le educecifn, no se —
pensd en el educando ( nifio-adoleecente ) sino en su propis técnica, por e -
jemplo en la misica y las artes plésticas. €n la primera no se le tomeba en
cuenta la voz, sino los obligeban a centar, y a tocar un instruments, no se-
le ensefiaba a oir.

En las artes plésticas, le hacian copiar las dbras de los grandes maes-
tros ( estampas y culturas ) y por consiguiente no todos lo podian realizer,
quizéd sflo los superdotados.

Posteriormente aparece otro procedimiento dentro de la ensefianza artis-
tica, fue el soclfeo para la misica, y el método geométrico-estigmogréfico pa
ra las artes plasticas, este (ltimo que no garantiza ningiin aprendizaje, si-
no por el contrario, nulifica el ir_lterés y la creatividad; en pocas palabras
en artes plasticas no se les énseﬁé:a a observar con detalle los abjetos.

Es hasta la primera mitad del siglo XIX, que empezd a gestarse la verda
dera pedagogia del arte, tomandc ya una base en la ciencia de la educacién, -
y se inicia la elshoracidn de programas partiendo del -conocimiento del nifio-
y del adolescente.

Breve Resefia Histérica en México. En la época prehispénica (antes de-
14,92) se sabe que el horbre primitive en América siguié los mismos caminos -
de la evolucifn del lenguaje gque en Europa, de la sefial al signo y de e’ste -
al simbola.

Sorprendié a los hispanos, a la llegada a Mesoamérica el apogeo en cuan
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to a "cédices", que constituyeron verdaderos pictogramas de gran simbologfa
y fonética.

Csbe menclonar un comenterio acerca del enorme valor artistico cultu -
ral del erte pre-hispénica, el cual encontraron los espafioles en plena mady
rez. Las manifestaciones ertisticas juegan un papel importantisimo; se pue
de observer y comprobar en el arte populer, en las artesanies, la misica, -
la danza y la religién.

Después que se consumd la conquista, la educscién de los indlgenas Bs-
tuvo a cargo de los misioneros franciscanos, dominicos y jesuitas. Tanto -
para catequizarlos como para la ensefianza de les artes y oficigs; pronto se
diercn cuenta de la gran capacidad y sensibilidad que tenian y a pesar de -
eso se les obligaha a "copiar” a maestros eurgpeos. En la época de la Colo
nia debié haber un riguroso aprendizaje de las actividades artisticas sohre
todo en dibujo, pintura, escultura y misica, pues pusieron su sello perso -
nal, especialmente en bajorrelieves y esculturas.

Fray Pedro de Gente fundd la primera escuela de Artes y Oficios, dedi-
cada a los nativos, los que hicieron construcciones de iglesias, conventos,
catedrales, etc; donde de hecho se precticaron las artes en forma integrada.
Los conquistadores trataron de suprimir en los aborigenes sus valores artis
ticos y de cultura, hubo represion contra sus menifestaciones de arte, pues
se tieme conocimiento de la destruccion de pirémides, templos y centros ce-
remoniales para la construccidn de iglesias y conventos.

A los misicos y danzantes se les atach e impidid realizar su obra, sin
embargo, se preservd la tradicifn que hoy es orgullo del arte popular. En-
cuantoc al método que se siguid para la ensefianza del arte, fue el traido de
Europa, sin tomer en cuenta al educando, no hubo una graduacién de aprendi-

zaje.
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A fines del siglo XVIII hubo corrientes de artistas autodidectas y préc
ticos, es cuando se hizo necesarie la creacifn de una escuels de Bellas Ar—-
tes y surge camo un primer intento un taller de grabsedo 1779-1781 anexoc a la
Case de Moneda de la Cd. de México. M&s tarde Cerlos III ordena um decreto-
y se funde la "Real Acaedemia de las Tres Nables Artes" (1783), en la cual se
impartien pintura y grabado inicialmente, agregéndose més tarde escultura vy~
argqultectura.

La técnica de ensefianza de afics atrés "copias de estampas y yesos clési
cos® siguif utilizéndose negativamente y permenecib hasta principios del si-
glo XIX y durante la Revolucion Mexicana de 1910 desaparecid en forma defini
tiva. La época Colonial se puede resumir improductiva en cuanto a la ense -
fianza de tipo artistico. La educacidn artistica se limitd a la que ensefia -
ban las academias, asociaciones, asgrupaciones, talleres particulares y estu-
dios de artistas, sin dejar de incluir a las Escuelas de Bellas Artes y al -
Conservatorio de Misica, con programas y métodos inapropiados que fueron tra
idos de Europa con retraso.

R partir de 1880 se preocupan por hecer figurar la educacidn artistice-
como obligatoria en la escuela primaria, y es alrededar de 1892 que se inclu
yb formalmente en el Plan de Estudics de la Escuela Normal, aungue los profe
sores no estaban capacitados como docentes del arte, o al parecer todo se ~—
guia igual hasta 1921 en gue José Vasconcelos fundf y orgenizé la Secretaria
de Educeacifn Piblica, siendo presidente en aquel entonces el Gral. Alvaro --
Obregén. Los sistemas de ensefianza seguian siendo nulos, no tomaban en cuen-
ta la creatividad y la personalidad. Con el éxito de la Revolucidn Mexicana
Vasconcelos incluye por primera vez un Departamento de Bellas Artes con sec-
ciones escolares para cada una de las reas que integran la educacién artis-

tica.
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La década de los veintes fué de gren ectividad para la educacifm, la -
escolarizeds y la extreescolar. EB en este periodo cuendo se disefian log -
primeros programes con tendencia definide hacia la docencia y la didéctica-
en las especialidades srtisticas, habiendo ya una modernizacién en la ense-
fianza de la misica, las artes plésticas; auxiliéndose de monografiss, diapo
sitivaes, visitas s museas, exposiciones, funciones de teatro, y espectécu -
los de la danza.

En 1950 empiezan a cristalizar muchos de los planes, programas y ob je-
tivos pera la educacifn artistica.

El orgenismo oficial de mayor importancia es el Instituto Nacional de-
Bellas Artes, como se denomina actualmente, gue tiene una labor de alcance-
nacional de difusifin y educacifin para el arte. Es el estado quien se encar
ga principalmente de impulsar, fomentar y sostener la educacidn artistica.
En 1a actualidad existen escuelas donde hay carreras terminales, a nivel Li
cenciatura, una de artesanias, a nivel Técnico y las de iniciacion artisti-
ca gue son libres.

En algunas escuelas profesionales existen cursos de actuacidn; el Ins-
tituto Nacional de Bellas Artes, se encergd en un tiempo de preparar los do
centes en esta especialidad.

En 1976 hubo una reunifn en Mazatlan, Sin., en la cual se aprueban las
bases para fundar los Centros de Educacifn Artistica (CEDART) con planes de
estudio y progremas estructurados con tel fin, a la fecha ya son un hecho,-
se encuentran en funcién tres CEDART en el Distrito Federal y nueve de e --
1los en algunas de las principales ciudades del interior del pais.

La educacidn artistica en nuestros dias no ha sido funcifn exclusiva -
del Estado. Instituciones descentrelizadas como la Universided Auténoma de

Méxica, cuenta con escuelas profesionales encargadas de formar nuevos profe



sionales del arte; ademfs existen las de iniciativa privada cuyas finalidae-

des y funcionamiento responden a otras metas.
2.3 Clasificecidn

Para poder llegar a comprender la clasificacibn de la educacifin artis-
tica, se debe saber qué ten importante es esta en la escuela primaria, el -
maestro al ejercitar esta &rea no formerd en el nifio artistas, sino desarro
llaréd el gusto de lo estético y ensefiard s expresarse por medio de las ar--
tes y para ello debe llegar a la ejecucién de ellas. En los programas se -
incluyen ectividades que tienden a desarrollar la' epreciacifn estética y la
adquisicitn de algunas capecidades y hebilidades relacionadas con una varia
da gama de manifestaciones del arte, y estas actividades se deben integrar-
a todas las éreas programaticas. La expresién artistica se integra en cua-
tro lineas o mspectos y son; expresién sonora, expresidn pléstica, expre --
sion dramatica y expresidn corporal.

Los & aspectos que conformen el area de Educacitn Artistica concuerdan
con los principios generales de grado y fundamentos psicopedagdgicos, filo-
sbficos y legales gque se establecen en lus programas de educacifn artistica
de la escuela primaria.

Expresion Sonora es el aspecto del &rea de Educacidn Artistica que --
persigue enfrentar al nifio en la posibilidad de explorar y descubrir el mun
do de los sonidos y posibilidades sonoras de su cuerpo, de su lengusje y —
del medio ambiente que lo rodea; a través de los seis afios que cursa el a--
lumno en la escuela primaria, se va estimulando su sensibilidad.

Expresifn Pléstica desarrolla la agudizacidn visual y téctil permi —-

tiéndole diferenciar diversas caracteristicas de los abjetos y fenomenos ta
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les como su forme, volumen, color, textura, consistencia. Este aprendizaje
se va a lograr con la practica continua de esta actividad, favoreciendo el-
desarrolla de la percepclén visuel, el sentido del tecto y las coordinecitn-
motriz.

Expresién Dremitica conduce sl nifio a8 estructurar procesocs de razona-
miento 16gicos del pensamiento, desarrolla el lenguaje y favorece la socia-
bilizacifn del nifio; enriqueciendo la expresivided a través de inventar guio
nes, describir personajes, la creacién de titeres, disefiar el escenario, -
etc. Estas actividades se relacionan con otras &reas del aprendizaje.

Expresitn Corporal pemmite la manifestacion de vivencias a través del
cuerpo  (esquema corporal) y la comunicacifn por medio del movimiento favore
ce la "Lateralidad" del escolar, afinando su psicomotiricided al llevar a ca
bo estas actividades el maestro debe tomar en cuenta la edad del educandgo.

Estas expresiones artisticas conjugan la ectividad intelectual con las
habilidades fisicas y el afecto, y propician el trabajo en grupo. Toda ac-
tividad artistica requiere de la abservacifin y del desarrollo de procesos -
logicos de razonamiento para que se manifieste la experiencia del nifio, por
medio del lenguaje artistico. También exige la agudizaciGn de percepciones
y el uso de haebilidades motoras.

Las actividades artisticas desarrollan la sensibilidad y favorecen la-
asimilacitn de conocimientos, al mismo tiempo, al permitir la identifica —-
cién y expresidén de efectos propios y de los demés, desarrollan actitudes -
de mejor relacifin humana, tales como; cooperacidn, planeacion, organizacion
y respeto hacia su trabajo y el de sus compafieros.

Las capacidades generales gque se estimulan mediante el proceso de la -
educacibn artistica son: agudizacién de la percepcifn, creatividad y juicio

critico, y aunque esta estimulacidn no es privativa del &rea, si imprime un



énfasis especial, estas capacidades se desarrcllan mediante:

La agudizaci6n de la percepcibn (sensibilidad), que aumenta las posibi
lidades del nifio para experimenter conscientemente impresiones fisicas y a-
fectivas y le permiten un mayor grado de conocimiento sobre s mismo, sobre
los seres y el mundo que lo rodea.

La creatividad, que se estimula en el educando cuando se aprovecha su-
curicsidad e imeginacién para expresar a eu manera, lss cosas, como identi-
fica sus necesidades y les de los demis y propone alternatives de solucion,
caracterizéandolas con un sello personal y social.

E1l juicio critico que implica velorar, opinar y, gue se incrementa por
medio del anélisis, la cemparacion y sobre todo la interpretecién de su pro
pio trabejo, el de sus cowpafieros, y de las manifestaciones de ls naturale-
za y de la sociedad.

Para lograr que el nifio se exprese, es necesario tener une actitud de-
aceptacitn hacia todas las actividades artisticas que realice, asi como in-
fundirle confianza y demostrarle interés en el proceso de la ejecucitn de -
la actividad y no sdlo cuando termina el trabajo. Es importante estimular-
su curiosidad, sus ideas.y afectos e invitarlo a que aobserve y analice el -
trabajo de los deméis para captar el mensaje. E1 maestro debe esforzarse --
por establecer un equilibrio cuando los nifics expressn lihremente sus inte-
reses y necesidades, y los momentas de aprendizaje de técnicess que amplian-
sus recursas expresivos.

En las diferentes actividades artisticas se recurre a ciertos elemen -
tos concurrentes en las artes, ellos son: espacio, ritmo, movimiento, soni-
do, forma y color.

Son concurrentes porque encierran en si mismos a los que conforman los

cuatro aspectos artisticos que son expresion sonora, expresidn corporal, ex
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presion pléstica y expresion dramftica.

Aunque en diferentes proporciones y maneras, estos siete elementos con
curren en las cuatro disciplinas ertistices: misica, danza, pintura y tea -
tro.

En el diagrama de la sigulente pég., se representa a los siete elemen-
tos concurrentes de la Naturaleze ( sonido, color, movimiento, espacio, —
tiempo, ritmo, forma ) integran a cada uno de los cuatro aspectos de La Edu
cacion Artistica que son: denza, pintura, teatro y misica en mayor o menor-
grado.

En el Centro de la Flor se encuentran las disciplinas que integran el-
&rea de la Educacién Artistica y en los pétslos los elementos que se encuen
tran inherentes en ceds disciplina del frea indicando que existe interdisci

plinariedad entre aspectos y elementos concurrentes.

2.4 Objetivos Generales de la Educacitn Artistica en la Escuela Primaria -
Conforme lo Estipula la Ley

La educacifn artistica en México ha sido tomada en cuenta desde 1880 -
en donde se integra a la escuela primeria, como un elemento importante gue-
coadyuva a la formecion integral del individuoc.

En la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos la encon -
tramos plasmada en el Articulo 3o. diciendo asi:

"La educacifn tenderd a desarrollar armonicamente todas las facultades
del ser humano y fomentar en &1, el amor a la Patria y la conciencia de so-

lidaridad internacional, en la independencia y en la justicia™. (10)

(10) LII Legislatura de la Cémara de Diputados del H. Congreso de la Unién.
Constitucion Pdlitica. Pag. 21.



Los elementos gque se encuentran dentro de este disefio formen parte de -
cada expresion ( danza, pintura, misica, teatro ) se observa gue existe una-
interdisciplinariedad necesaria en el irea de Educaciémn Artistica.
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Lo podemos .comprobar tamblén en 1a Ley Federal de Educacifin en su F Tac
cién:

Freccion I "Promover el desarrollo .arménico de la personalldad, para -
que ejerzan en plenitud las capecidades tiusmanas®™. (11)

Como ee puede abserver los educaderes, han especificado de diferentes-
maneras en los documentos reglementarios de la funcién educativa, lo concer
niente a la Educacidn Artistice motivo de estudio de este cepitulo.

En los programas de la escuela primaria de 1980 tienden a relscionar,-
los conocimientos y experienclas del munde efective del nifio con los elemen
tos escenciales de la “commicacion®.

Los abjetivos tratan de partir de una comcepcifin distinta: el arte in-
tegrado e interdisciplinaric, el arte como actividad, el arte en la vida —

diaria.

Objetivos:

- "Desarrollar los instrumentos bésicos de percepcifin, sensibilidad, -
comunicacifn, comprensifn y creacibn.

- Descubrir el arte en la vida diaria y desarrollar un arte que la en-
riquezca.

- Desarrollar la creativided a partir de la curiosidad y la imegina —
cifn por medioc de la recreacidn. :

- Establecer relaciones entre algunas técnicas especificas y la espon-
taneidad creadora de los educandos. ’

- Conocer diverses menifestaciones del arte mexicano para valorarlo y-
preservarlo.

- Participar en experiencias de expresién artistica.

- Estimular les expresiones esponténeas de los educendos de acuerdo —
con sus necesidedes, intereses y vivencias; caracter{sticas de la —
etapa de su desarrcllo psicobiolégico.

- Propiciar el desarrolloc de su capacidad creadora en todos los aspec-
tos estableciendo nexos con otras Sreas del conocimiento mediante el
ejercicio de la percepcifn, la imaginacifn, el razonamienta, memoria
favoreciendo el desarrollo de los procesos intelectuales como son: -

(11) S.E.P. Antanlogia Administracién y Legislacifn Educativa 2o. Curso pa-
ra la Licenciatura en Educecién Primaria. Pag. 6.



reflexifin, anflisis y sintesls.

- Desarrcllar el sentido de nacionselided mediente el contectoc con las-
manifestaciones del arte populer de nuestro pals el cufl es reconoci
do mundialmente por la riqueza artistice en donde el nifio vive inmer
so en ellog®. (12) -

Para alcenzar estos abjetivos generales, es necesario orgenizar el tra
bajo docente de tal manera que los contenidos del area de Educacifn Artisti
ca se desarrollen en forma equilibrada concediendo igual importancia a to -
dos los elementos que favorecen el desarrollo integral del educando.

Este cepitulo esté dedicado a el érea de educacibn artisticas, a los ab
jetivos generales de &rea y a destecar el articulo tercers y la Fraccifn 1
de la Ley Federal de Educacifn, con la finalidad de resaltar los beneficios
con los que contribuye a coadyuver en la educaciim. integral en los jovenes;
en este caso el de los pre-adolescentes, motivo de estudio en el presente -
trabajo de investigacifn.

£s importante der elementos al alumo gue le permitan integrarse posi-
tivamente a la sociedad y permitir gue desarrolle sus capacidades y formas-
de expresifn potencialmente implicitas en el nifio.

Lo anterior se fundementa en bese el articulo tercero Constitucional -
que se encuentra plasmado en los objetivos de los programas de cada grado,-
para llevarlos a la préctica docente.

Al alcanzar los objetivos del &rea se lograré gque el alumno se exprese
con espontaneidad, utilizando los diferentes lenguajes plasticos, musicales
dancisticos y corporales.

Es en la escuela primaria donde el alumno tiene la gportunidad de ad -

quirir los elementos que le permitan expresar sus emociones y vivencias. -

(12) S.E.P. Libro para el Maestro, Primer Grado. 1980. Informscion para -
el Magisterio. Pag. &0.
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Por lo que el meestro tiene la responsebilidad de encauzar sus habilidades,
cepecidades, destrezas en los educendos para poder desarrollarlo como lo -

requiere en ceda etapa de su maduracifm.



CAPITULO 3 ESTRUCTURA DEL PROGRAMA DE 62 GRADO EN EL AREA DE EDUCACION AR-
TISTICA

3.1 Introduccibn

En este capitulo se describe el programa de 6o. &fic en el érea de Edu-
caci6n Artistica, se analizaron los objetivos generales de area, particula-
res y especificos con la finalided de dar un breve panorasma de su contenido
y aplicarlos a modelos prograwedos pera cada expresiagn y ayudar a plenifi -
car y evaluar esta éres de sprendizaje y facilitar el trabajo de los docen-
tes.

Cada programa de estudio corresponde a las &reas de aprendizaje que -
forma el curriculum de educacion primaria (Espaficl, Matematicas, Ciencias -
Naturales, Ciencias Sociales, Educacifn Fisica, Educacién Artistica, Educa-
cion Tecnolégica y Educacion para la Salud). Al ir desarrollando cada pro-
grama de estudio en el aula se pretende lograr los objetivos generales, -
planteados para este grado escolar.

La Secretaria de Educacitn Piblice ha elaborado los programes de estu-
dio de acuerdo con las necesidades del pais y los requerimientos del magis-
terio, completando este programes una informacidn para el meestro sohre el -
conocimiento de los educandos que cursan este grado; el enfogue metodolbgi-
co, sugerencias de evaluacin de les ocho &reas de aprendizaje y algunas re
comendaciones para la utilizacidn de estos materiales.

Los programas de estudio presentan una sola estructura con ocho unida-
des por &rea correlacionando las unidades de trabajo con los libros de tex-
to de los educandos. Se sugiere al profesor que planifique y realice su la

bor educativa considersndo todos los contenidos de las areas de aprendizaje.
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Cade unided de los programes de estudio estd formado por cbjetlvos par
ticulares, objetivos especificos y actividedes de aprendizaje. Los objeti-
vos perticuleres han sido elaborados en funclfn de los objetivos generales-
del &rea correspondiente e indican una seleccidn de comportamientos gue de-

berén lograr los slumnos.
3.2 AnAlisis del Programa de Educacibn Artistica del 6o. Gredo

Al analizer el progrema de Educacién Artistica para la escuela prima -
ria se encontré que ha sido formulado en tres blogues de estudio, el prime-
ro atiende al (ler. ciclo) correspondiente el "despertar sensoriel y el de-
percibir el todo", el segundo englaba al (2o. ciclo) viéndose "el ritmo co-
mo principio organizador y el acercamiento a su cultura popular®, el tercer
blogue corresponde al (3er. cicla) correspondiente a los siete elementos —
concurrentes de la naturaleza aplicados a las artes (sonido, tiempo, movi-—
miento, espacio y forma) y el de planear su propio trabajo artistico, que -
;1 haga codices y bocetos. Remitase al esquema II. pag. (4L0).

Estos blogues contienen actividades con los elementos comunes que mane
jan las distintas manifestaciones del arte, de tal menera gue una misma mo-
tivacidn es susceptible de ser interpretada, musical, teatral, dancistica,-
y plasticamente; con objeto de que al integrar los diferentes elementos, el
nifio sea capaz de cenelizar su capacidad creativa a las diversas expresio -
nes artistices y de todas las demés areas de formacibn.

£l propésito fundemental de la educecidn artistica es coadyuvar a la -
formacidn integral del individuo, por lo que las cuatro expresiones artisti
cas: misice, danza, artes plésticas y teatro se encuentran interrelaciona -

das propiciando un aprendizaje global.

¥
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A través de la expresifn sonora, el alumo descubre el mundo de soni -
dos que le rodea. De iguel manera meneja, adepta y crea ritmos e interpre-
ta esquemas musicales.

La expresidn corporal desarrolla su coordinacién psicomotora y permite
experimentar las posibilidades del lenguaje carporal.

La expresion plastice desarrolla su coordinacibn visomotriz y en gene-
ral su percepcifn visual y del tacto. El teatro contribuye a desarrollar -
su lenguaje orel y corporal asi como su pensamiento lbgico.

A continuacifn se presenta un cuadro indicando la estructura del area-
de educacién artistica de 60. Grado. Cabe mencionar que los objetivos gene
rales de grado han sido desglosedos de los objetivos generales de educacifn
los cuales a su vez provienen del Articulo Tercero Constitucional. Los ob-
jetivos generales de grado se pretenden alcanzar al finalizar el ciclo esco
lar. De los objetiveos particulares, especificos y contenidos se deriven -
las actividades que debe realizar el alumo, se encuentran en cada una de -

las ocho unidades gque integran el programa.
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ESQUEMA IIT
£L PROGRAMA DE EDUCACION ARTISTICA EN EL SEXTO SRA00

L *Favorecer el pensamients hipatético deductiva del
alumo.

LE1 alumna proyectarh su trabsjo antes de realizarlao.
LFavoTece los procescs de logica forwal y experimen—
tal.

Capecitar al alumno para icentificar la relacion que
existz entre partiturs, boceto § guldn.

[Reforzaré la industriosided propie del nific en esta-

edad.

L Tdentificars y explorsra los elementos bésicos de ca
GENERALES da una de las expresiones artisticas.

L Mene jarh elementos t{tmicos como la slternancia, re-
peticisn y contreste.

lExplorars diferentes iales Tiendo en e —
1los posibilidedes plésticas.

| Captars la funci&n que tiene 1a mocificacifn cel co-
lar.

L Experimentars 1a funclén de la variacifn de un ele -
mento de trabajc artistico.

LCeptars 1= posibilidad de representar un tesa con di
ferentes recurscs del lengusje artistico.

-Reconocer alogunecs elerentos caracteristicos ce la ex

presifn artistica.

-Realizar trebajos artisticom, sslicands diversss coo

binaciones ritmicas.

LEsplorar recursos pars la reslizacifn de un proyectsc
de un trabajo ertistico.

OBETIVES Wariar cosposiciores artisticas a partir oo las cus-

lidsdes de sus elementce.

PARTICULARES |Realizar varisntes en 2l menejo de forwes ertisticas.

HRegistrar un tema conocido utilizendo diferentes ma-

neras de nctacifn.

LPerticipar en la realizacifn de un proyecto artisci-

co.
L Presentar diferentes trebajos artisticos a la comni
dad.

-Greficer trayectories, velocidsd y cualidmies del m
vimiento en distintos desplazamientos.

<€ jecutar una secuencia de pasos de balle a partir de
un disgress.

-Elaborar un trabajo plastico a partir de las hueilas
de diversocs saterimles.

OBETIVOS <Oistiguir ei efecto que provocan diferentes colores-
en una isca compoaicion.

ESPECIFICTS | -Representar un guifn testral con diferentes recursos.
<Rualizer variscicnes a un aiswo guifn testrsl.
~Definir su participacifn en 18 organizacién de un —
proyecto mmsical.

-Organizer 12 presentacifn de un grupo instrumental o
cardl en un evento escolar.

(i~Increrenta da ls coordineciin psicosotors y mu apli-
cecifn comn medin da expresifn.
P-Arinacifn de la cepecicad senscperceptiva.
S-fplicacisn de la expresifn artistica en la repressn-
tecifn de una situacifn cotidiena.
CONTENIDOS [-Apreciacifn de las expresiones artistices como medioc
de expresibin.
POR UNIDAD tacifn esponténea de las ideas, sentimientos
y eccliones reales o imeginsriss.
Jercitacifn de su capacided critica y sutceritice.
rensifin del velor de orgsnizar actividadis

ticas con proyeccion 2 la comunidad.

1o de ls cepacidad de sutorregulecibn en la-
participacifn de eventos grupales®. (s )

(*) Este cumiro se realizf en base @ 1ls revisibn del progrews de sexto gra
do de educecifn ertistica indicando los cbjetivos que se daben alcen —
zez al finelizer el aflo.
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3.3 Estructurd Cusntitativa del Brbgrema de Educssibn Artletica. Se puede
apreciar en el siguiente estubme

La educacifn artistics se encuentra dentrd de la turricula de 1s escug
1z primeris (Formadd por 8 éress de conocimientn); .derlvéndose de ésta dos-
objetivos generales, incluyendo les cuatro disciplines (expresifn pléstica
corporal, dramétics y musical), siguiendo la columa donté se snoten las —
ocho unidades de trabgjo, compuesta cada und de ellss por un tbjetivo parti
cular y varios objetivos especificos; terminando el Gltimo renglén em el nd
mero de actividades para cada unidad.

Bor medio de este esquema se puede aprecier el grado de profundidad de
cada una de las unidades de trabajo. Comprobando que el érea artistica tie
ne 1la misma importancis que las demés.

En la misma proporcifn va a coadyuvar en el desarrollo integral del ni
fo; como se ha.venido diciendo a lo largo de este trabajo.

, K
s
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3.4 Anélieis de los Contenidos del Programa del Area de Educacibn Artisti-
ce

Le camparacién que se hizo entre los objetivos generales, particulares
y especificos del érea se pueden verificar en el esquema NE III y en el IV~
con respecto a el &rea de educacifn artistice; concluyendo que el anflisis-

se basd en los eiguientes pesos:

"Se analizaron los objetivos particulares y especificos relacionando -
los contenidos que tratan estos con las diferentes dieciplinas (misica, dan
za, teatro, artes pléstices).

Cada uno de los cbjetivos especificos, se analizb con sus actividades-
correspondientes, considerando los contenidos que se tratan.

Las actividades se anelizaron tomendo en cuents, el contenidoc de la —
disciplina, a la gue van dirigides, el orden ligico en el tratamiento y su-
grado de dificultad". (13)

Al terminar este anflisis se comcluye que no se puede apreciar con fa-
cilidad. si existe una secuencia de contenidos.

Se percihe el grado de dif‘icultad que tienen las unidades en su desa -
rrollo, pues se inician con un ejercicio sobre el reconocimiento de algunos
elementos caracteristicos de lss expresiones artisticas y termina el progra
ma con la integracién de un espectéiculo.

La educecibn artistica tiene como finalidad desarrcllar la esfera afec
tiva del alumo, logrando exprese espontineamente sus vivencias, desarrolle
su capacidad senso-perceptiva, creativa y recreativa, estimule su pensamien
to logico y reflexivo, asi como su imaginacifn. Todo esto contemplado en -
los abjetivos generales de &rea.

El programe de Educacién Artistica del sexto afio, auxiliard al maestro

(13) Merual del Conductor de 3o. a 6o. Metodologia Educative S.E.P. Subse
cretarfa de Educecifn Superior e Investigecin. Pdg. 120.
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Eotos elementos se utilizen en todo trabajo artistico, se menejan en -
el tercer ciclo y se lleven e la préctica en los bocetos, gulones, composi-
clones musicales, proyectos, cédigo de sefiales, juego dramético, drametiza-
ciones, escenografias, elaboracifn de pertiturss, miasica, pintura y escultu
ra.

Al concluir el alumnp el (ltimo grado de la instruccibn primeria debe-
ser capez de realizar un proyecto; partiende de los elementos adquiridos a-
lo largo del ciclo escolar, siendo le realizacifn del proyecto la culmina -
cifn del programe del sextp grado, de ests forms el alumno habré adguirido-
habilidades, capacidades que le ayuden a integrerse a la sociedad.

Por otra lado es importente que el maestro guie, oriente al alumo en-
su realizacifn y tenga las siguientes actitudes al realizar el proceso ense
fianza-aprendizaje:

-Corregir con tacto a lps educandos.

-Respeter la espontaneidad del nifio.

-Propiciar un ambiente de cordialidad, respeto y camaraderia entre los
alismos.

Para realizar el proceso ensefianza aprendizaje del Ares de eduracifn -
artistica en el sexto grado; el programe suglere lss siguientes técnicas a-
plicables en general a las cuatro expresiones. Aungue se conacen més técni
cas, sblo se sugieren algunas guyedando en libertad el maestro de utilizar -
las o modificarles gracias a la flexibilidad que tiene el programa.

A continuecion se presenta un cuadro sinfiptico con las Técnicas de en-

sefianza aplicables al Area de educacifn artistica.
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EXPRESION

EXPRESION
PLASTICA

EXPRESION

DRAMATICA

EXPRESION

-Registros Gréficos
Mimice

-Juego Dramitico
-Elahoracién de diegramas
-Técnica de huellas
~Invencion de Cddigos y eplicacién
-Elaboracifn de guiones
-Escalas luminicas
-Elsboracion de Instrumentos musicales
-Juegos Tradicionales
-Titeres

-Rimas, canciones

~Canon

<Boceto

—Dibujos a escala
-Collage

~Medeladao

-Maquetas

-Mavil

~Mural

~Acuarela

-Pastel

—Carteles

-Técnica de eco

-Técnice de espejo
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3.5 E1 Perfil del Educando en el Sexto Gredo y el Area de Educacifn Artis-
tica

Se considera importante destacar gque en la escuela primaria se preten-
de que el nifio sea cada vez més epto pera expresarse con sus semejentes y -
poder convivir fraternalmente; para emplear arminica y efectivamente su —
cuerpo en los movimientos y acciones que €1 necesite expresar.

Todo esto 1o logrera si desarrolla hebilidades, destrezas y capacida -
des, que aprende en la escuela primeris o en el medio que se desarrolle.

Por tal motivo se hace hincapi® en no olvidar que el desarrollo de el-
area, formeré a la larga mejores seres humanos, con sensibilidad, el gusto-
por 1o bello y mejor capecided de expresidn y comunicacién.

La Educecidn Artistica coadyuva con las &rees restantes del programa -
de sexto afio, para redondear las esferas del conocimiento que integran la -
personalidad del nifio.

Por otro lado, se considera también importante conocer el material hu-
mano gue se va a ir modelando; es de vital importancia que el maestro tome-
en cuenta las experiencias personales del nific y conocer sus antecedentes -
en cuanto a los habitos, habilidades, destrezas, capecidades y conocimien -
tos adquiridos anteriormente; asi como el grado de su desarrocllo individual
que nos proporcionard elementos de juicio para detectar las caracteristicas
psicolégicas, condiciones bioldgicas y socicecondmicas del nifio que son in-
dispensables que conozca el educador para poder lograr &ptimos resultados -
tanto en el desarrollo del nifio como en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Por tal motivo se considerf importante enmarcar este apartado el per -
fil del educando, en los aspectos de desarrollc gue ayudan a conoceT a los-

alumos en sus caracteristicas.
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Los aspectos que se toman en cuente son: socio-sfectivo, cognoscitivo-
y psicanotriz; les edades que se tomaron en cuente para formar este perril-
motivo de estudio fueron entre los 10 y 1 afios, en donde se conoce al nifio
camo prepuber.

Una de las taress de todo meestro es conocer a sus alumnos para ade —
cuar el sprendizaje a los mismos y obtener mejores resultados. Se han estu
diado les teories gue proporcionen los pedagfgos y psicélogos sobre el desa
rrollo evolutivo del nifio, precisando caracteristicas de la generelidad, —
sungue no farzosamente se pueden encontrar en todoe los nifios de ésta edad.

No es posible determinar con precision el cambic de una etapa evoluti-
va a otra, como se puede cbservar en la escuela primaria en donde los cam -
bios que sufre el nifio de un grado a otro no son visibles, pero alin asi con
las limitaciones que esto supone la psicologia ha realizado investigaciones
en el aspecto evolutivo déndole sl maestroc un marco de referencia el cual -
coadyuva a la lahor educativa.

Al meestro de sexto afio le corresponde conocer a los nifins en una eta-
pa de transicidn entre los 11y los 12 afios, donde el nifio por su madura —-
citn fisioldgica estd a punto de dejar su infancia y de empezar 1la del "pu-
ber", y los cambios que se derivan de la ruptura con la nifiez.

Esta etapa se caracteriza por que los nifios se inicisn en la capacidad
de "abstraccifn”, son hiperactivos, extrovertidos, hay sutonomia afectiva -
con relaci6n a los padres, se altera el equilibrio psicoldgico, el nifio es-
sensitivo en esta etapa por gustarle el ayudar al prdjimo y se inicia el de
senvolvimiento intelectual.

El desarrollo fisico-motor de los adolescentes tiende a desenvolver —
los intereses gregarios, participando en actividades fisicas y mentales en-

algunas ocasiones. Le gusta tener ratos de soledad. Se forman en esta eta-



pa héhitos de responesbilided y cooperacitn que el meestro debe estimuler.

El nifio de sexto ofio se ceracteriza por su mayor orgenizecién, eontrol
y dominio del especio parcial y total de su cuerpo y gonoce las posibilida-
des y limitaciones de movimiento de cada una de les partes del mismo.

Le gusta ls cosmpetencla que puede ser canalizada mediente juegos en e-
quipo proporcionando goce y equilibrio entre su afén de comprobar sus habi-
lidades motrices ente los demds y asi dewostrar su participacién como miem-
bro de su grupo.

Desarrollo Cognbscitivo, el edalescente va tomando conciencia de su vi
da afectiva y la domina paras integrarla en su syg” concjente. Por consi —
guiente en este perfodo de le infancia la educacidn no debe tender nicamen
te a la acciGn muscular y los deportes; si no a la acci6n humana e intelec-
tual.

Las caracteristicas fundasentales del nifia son: su capacidad de abs —
traccifn para enticipar el resultado y sus consecuercias; estd iniciandose-
en la sistematizacifn y organizacion del pensamiento; puede utilizar patro-
nes de medida y aplicar diverses operaciones matematicas; sus nociones en -
cuanto a geometria se tormen més precisas, en el érea artistica el nifio es-
capaz de poder representar proyecciones de figuras en forme tridimencional-
y reproducir abjetos a escala, mediante la aplil:a:iﬁn de calculos, los pro-
cesos légicos del pensamiento le permiten entender los fengmenos de la fisi
ca-mecanica. Su pensamiento se vuelve mas objetivo y preciso, es el momen-
to para que el maestro inicie ejercicios de légica matematica porgue vienen
incluidos temas de ahstrecciones; favorece su desarrollo también; el promo-
ver problemas con diversas posibilidades de ocurrencia para que se dermine-
cuél de ellas es m3s probable.

£1 Desarrollo Socio-afective, al principic de la pubertad aparece la -
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prueba gue debe poner fin a la evolucifn afectiva del niﬂc_;; el desarrdllo -
de. las glandulas sexuales y el desarrollo fisica.

Esta etapes se caeracteriza por le necesidad de estsblecer una relacifn-
de amistad estrecha con un compafiero del mismo sexo y e la vez, empleza a -
interesarse par un cospefiero del sexo opuesto. Le pubertad més precoz -
en las nifias, provoca un nuevo y repentino brote de su sensibilidad. De los
10 a los 12 afios es el periodo en gue los estudiosos hen denominado la la—
tencia por que podemos observar que en la sensibilidad hay un lapso de rela
tiva calma entre 1os conflictos de le infancia y la pubertsd. Al inicio de
esta se menifiesta la etapa de trensicifn; perc es més adelante cuando el 8
dolescente volverd a empezar con una fuerza y una sensibilidad mds desarro-
llada.

Se puede chservar que la fase activa es hasta los doce afios, la inteli
gencis no funciona abstractamente ni estd alin integrads por el ®yo®". Los -
procesos mentales y l8gicos son utilizados por la activided motriz. Hay que
of recer al nifio facilidades de accifn en donde la imagen motriz estd rela -
cionada a la intencién emocional y la accitn espirituel en el cual podemos-
ver al "yo" conciente independiente e integrado a ls vez a la voluntad.

Surgen los lideres naturales que representan los intereses de un grupo
ante autoridades, y es en donde se encuentra que estos a veces rechazan a -
padres, meestros, autoridades O leyes establecidas por instituciones o a —
las normas que sefialan en sus hogares. Entre ellos forman un cidigo moral-
muy fuerte.

Los repentinos cambios en su estado animico son provocados por los cam
bios fisioldgicos por los que atravieza, es agui donde el meestro debe mos-
trarse ante sus alumnos humano y comprensivo para orientar adecuadamente a-

sus pupilos y encuentren en &l a un amigo verdaderao.
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La Educacidén Artietice es un epoyo en este dificil etapas de desarrullo
del ser humeno, en dorde ee podré despertar en @l mlumno el desahogo pera -
sus inguletudes fisicas, espiritumles y permitirle :incorporarse a su medio-

positivamente.

3.6 Evaluacifn del Area de Educecifn Artistica en el sexto grado

La evaluacitn es un aspecto gue no se debe olvidar, en ninguna de las-
éreas del programe escolar.

La evaluacitn en Educecign Artistica, principalmente en el sexto grado
proporciona al meestra, el conocimiento de sus alumos; en su adeptecion an
te la sociedad.

El nifio guiado por su maestro serd capaz de evaluar su propio trabajo,
basados principalmente en una idea central ya sea en forma individual & de-
equipo, empleando su capacided de autocritica. Proyectard su trabajo ante-
los demfs, es decir ante su propia comunidad; debe sentirse Gtil y producti
ve, esto es encaminado por su maestro. E1 nifio ser@ capaz de utilizar los-
elementos ritmicos como la alternancia, la repeticidn y el contraste apoyén
dose en actividedes como: secuencias graficas, de movimiento, sonido formas
tamafios, colores y acciones, para aplicarlos en alguna obra de teatro, dan-
za, pintura, etc.

Explorard diferentes materiales descubriendo en ellos posibilidades —
plésticas como : la textura, el grosor, el peso; sonoras como timbre, inten
sidad, altura, etc.; corporales como reslizar secuencias de movimiento y ac
cibn. Estas actividedes se realizarén clon 13 finalidad que al planear un -

trabajo artistico el aluwmng pueda utilizar los materiales y recursos explo-

rados anticipando los resultados posibles.
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Ceptaré la posibilidad de repressntaer un tema con diferentes Tecursos-
del lengueje artistico, .cmpmndi.endngei fue el caracter expresivo de une-
cbra se modifice en funcién de lg form que se Tepresente.

Los programes de cada grado traen :lmlyidos ciertas normas a seguir pa
ra la evaluacifin de trebajos artisticos como de otras -freas del conocimien-
to, slendo ineuficlentes lus criteriocs propuestos, son ten répidas las plé-
ticas que suelen darse cads afio pera recordar tan importante aspecto como -
es la evaluacion, desconociendo la mayoria los instrumentos de evaluacifn -
necesarios para retroalimentar sl nifio en el proceso de enseftanze-aprendiza
je en el érea de educacign artistica.

Por lo que las sustentantee se permiten hacer una propuesis de evalua-

cién en el siguiente capitula.



CAPITULO & LA EVALUACION DEL APRENDIZAJE EN EL AREA DE EDUCACION ARTISTIES
EN S5EXTO GRADOD

Este capitulo se presenta con la finalidad de recopilar algunas técni-
cas de gveluecifn apropisdes a le educecifin artistica, ss{ como modelos pa-
ra evaluar cada expresibn que ee meneja en esta &ree motivo de estudlo. Se
pretende clarificar las formes de evaluacifn.

Se pudo observar a través de esta investigecion que el profesor califi-
ca en forme empirica y subjetiva en las ocasiones en les gue llega a eva —
luar, desconoce que el propic slumo puede participar en su evaluacibn, dén

dose cuenta él mismo de su adelanto o atraso en el aprendizaje.
4.1 La escala Estimativa sus Caracteristicas y Elaboracion,

Las escalas tienen por objeto dirigir, precisar y registrar de modo —
cuantitativo y cualitativo las observaciones sobre determineds actividad o-
conducta. Permiten establecer comparaciones entre las ejecuciones de dife-
rentes sujetos.

Las eacalas estimativas eprecian algunos rasgos de conducta de los in-
dividuos sujetos a observecidn. En el cawpo educativo su uso resulta indis-
pensable y se elaboran a base de rasgos cualidades o aspectos que el ohser-
vador pueda reunir con meyar grado. En su elaboracifn es preciso conocer -
los *objetivos®™ pues estos son las pautas para seleccionar los rasgos de e-
valuacion, |

La escala estimativa es un instrumento de observacién dirigide, a efec
to de estimar convenientemente el rendimiento escolar en lo gue se refiere-

8 los procesos productos o realizaciones de una manera especiel; tomando en



cuente los eiguientes aspectos: B

- La materis préctica o de ejecucifn,

- Conociendo los ocbjetivos que se van a evelusr.

- Pera apreciar el rendimiento escolar en forme individual y colectiva

- Rasgos de conducta.

En las pagines siguientes se anexan modelos de escalas, pera ejemplifi
cer las diversas técnices en que se puede erientar el profesor para llevar-
a cabo la evaluacitn del &rea. Estas son las escaless estimatives, numéri -
cas, lista de cotejo o control gue fueron disefiades a fin de objetivar lo -

anterior.

Modelos de Escalas Estimativas

Escala de cinco Grados

Literal Significado Cuantitativa |
M Muy bien 5
B Bien 4
R Regular 3
D Deficiente 2
Md Muy defigiente 1

Cuadra N@ 1 Presenta dos alternativas, el
de userse como escala estimetiva (con lite
rales) o utilizarse como escala de califi-
cacién (usando los nimeros)

Escala de calificacitn, nos proporciona un procedimiento sistemético -
para obtener informacifn o datos de todos los juicios reelizados por el ch-

servador. Consiste en un conjunto de caracteristicas, cualidedes o atribu-

tos que se van a juzger.

72892
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La escala numérica de calificecifn consiste en tachar un nimerc o ence

rrarlo en un circulo para indicar el grado en qué una caracteristice esté -
presente. A cada una de las series de nimeros, se les asigna la descripcifm
verbal correspondiente y debe permenecer constante de une ceracteristica a-
otra, indicéndole que el nimero meyar es el extremo superior y el mas bajo-

el extxemo inferior.

Escala Nimerica, instrucciones: indique el grado hasta el cual el alum

no contribuye a las discusiones en clase, encerrando en un circulo el nime-

ro apropiado. Los nimeros representan los valaores aiguieﬁtes:

5 L 3 2 1
Excelente | Por arriba del Nivel | Por abajo del | No satis
nivel media Medio | nivel medio factorio

Cuadro NO 2 Escala Numérica (se recomienda que tenga miximo 5
niveles o rasgos a evaluar).

Escala Estimativa

Rasgos Grados Siempre Casi Frecuente Algunas
Igual mente veces

Utiliza sus trabzjos
de dibujo adecuada -
mente.

Manejz los elementos
para entintado co --
rrectamente.

Sigue la secuencia -
para el entintado de
laminas.

Deja limpio su lugar
ge trabajo.

Cuadru N@ 3 La escala estimativa puede adecuarse para evaluar conductas en
el &rea afectiva y habilidades y destrezas en el cawpo psicomotar.
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La Escala Estimativa de Rasgos de Conducta, en este tipo de escala el-
alumno presenta los rasgos de conducta que’se pueden observar en una situa-
cifn y el grado de frecuencia en que se menifiestan.

Las escalas estimatlvas son muy ﬁtilgs, ya gue nos permiten spreciar -
no stlo las conductas edquiridas de los alumnos, sino los gradocs en que se-

alcancen, con esto se puede proporcicner una ayuda mas eficiente.

Listas de Cotejo, de Control & Corroboracién o de Comparacifn, es un-
método para registrar rasgos o caracteristicas de las cuales stlo deseamos-
determinar su presencia o ausencia lo cual se puede hacer con un simple jui
cic del si 6 no o cualquier otro simbolismo gque se adopte.

' ac listas de control son especialmente (tiles en el &rea de educacién
artistice ya que permiten evaluar agquellas destrezas, para la actuacidn (ex
presifin dramftica) gue se pueden dividir en una serie de actos especificos,

claramente definidos.

Lista de Cotejo, cde Control &
Corrobecracidn o de Comprobacidn

ESCUELA =

NOMBRE DEL ALUMND

FECHA GRUPQ NQ DE LISTA
Rasgos gue deben observarse 51 NG

Verifica que la punta del lpiz esté
limpia y afileda antes de empezar.

Deja los instrumentos de geometria
en lugar adecuado.

Cuando borra limpia el papel de
dibujo.

verifica gque las partes gue se han
borrado queden limpias.

Aplica la fuerze adecuada para no
romper la punta del l&piz.

Es ordenado y limpio en sus trabajos.




Cuadro N@ & Lista de Cotejo, se puede adecuar s la
evaluacibn de todas las areas.

Como se puede apreciar en estas técnicas se hace uso de la ohservacifn
sis‘emética & metddica se realiza en condiciones especisles, ya que se de -
ben precisar los rasgos gque han de observarse, como también los elementos -
necesarios para dicha observacidn. No se debe olvidar que para poder efec-
tuer la observacidn eficaz se tienmen algunos instrumentos, dentro de hues -
trz materia, los mis adecuados son: listas de cotejo-control y las escalas-

estinativas.

Las listas de control se pueden utilizar en la esfera socio afectiva,-

ern —inde se pueden apreciar actitudes, sentimientos, y emociones, etc.

Lista de Control

COMPORTAMIENTO QUE SI NO A VECES
DEBE UOBSERVARSE

ES PUNTUAL

RESPETA LAS COSAS
DE LOS DEMAS

AYUDA A OTROS EN
SUS NECESIDACES Y
PROBLEMAS

CUMPLE CON EL MATE

RIAL DE TRABAID

Cuadro N2 5 Lista de Control basads en la observacion - -
pera su diferencia radica en el tipo de juicio gue se pide.

4.2 Algunas Sugerencias Para su Aplicacifn en Educacién Artistica ( Esca -
las Estimativas - Listas de Cotejo ).
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Para poder evaluar las actividades de préctica y ejecucifn de ésta --
&res se sugiere hacer uso de las técnicas antes recomendadas; s6lo se tiene
que definir los criterios que se deben tomer en cuenta haciéndoles partici-
pes de esto a los educandos, es decir participen en su autoevaluacién. A -
continuacién se mencionan los pasos que se pueden seguir:

- Elaborar la escala § instrumento de evaluacién en funcifn de los ob-

Jetivos particulares de 1la unided de trabsjo.
- Precisar los contenidos 6 rasgos gue se van a evaluar.
- Elaborar la escala estimativa para emplearse en los momentos de diag

nostico, formativo y el de la evaluacifn final.

4.3 Recomendaciones:

Hay que tener presente en la planeacifn del trabajo que la evaluacifin-
del aprendizaje es el proceso l:nrlti\quu que permite sl meestrs determinar el
nivel en gue cada alumno logra los objetivos de un curso, unidad A sesifn.

Esto se puede interpretar, detectar si se han registrado los cambios -
de conducta en cualquiera de los dominios de la personalidad (cognoscitivo,
afectivo, psicomator).

Los aspectos mis impartantes de la evaluacién del aprendizaje son: me-
dicibn, interpretacién y juicio de valor.

La medicifn es la expresidn del nivel de un raesgo o de un comportamien
to logrado por el educando, por medio de una representacifn simbdlica. La-
interpretacitn es el anBlisis, ls comprension y la explicacion de los datos
acunulados por la medicidn. El Juicic de valor es el resultado de la inter
pretacién de los datos sobre los cawbios gue se advierten en la personali -

dad del educando. La evaluacitn debe ser en base de los objetivos propues -



tos.

Para evaluar el 4rea de educacifn artistica se auxilia de la "observa-

cién".

Esta no puede tener comg fin el registro de una calificacifn, ya -

sea buena o mala, sino apreciar si el nifio estd avanzando en su desarrollo-

0 si estéd teniendo dificultad para lograrlo. El fin de la observacifn seré

apreciar el grado de adelanto o de atraso y la ayuda gque le brinde el maes-

tro para reforzar su acierto si este es el caso, sirve ademéis para ver en -

qué area se debe estimular més al nifio.

Se recomienda manejar un cuaderno de notas con los nombres de los a-
lumnos, en orden alfapético para efectuar el registra de las evalua-
ciones.

Elaborar la escala estimativa can doble entrada a fin de usar un sa-
lo cuaderno para todo el grupo; participando los alumnos en la eva -
luacién.

Analizar la escala estimativa para elsharar juicios criticos, en es-
te momento se debe observar si el alumo logrd el dominio de los cus
aspectos de la educacidn artistica.

Detectar que aspecto no domina el grupo, para cambiar de estrategia.
Detectar las diferencias individuales de cada nifio para ayudarlo a -
superarlas.

Retroalimentar en forma positiva al nifio.

Programar nuevas actividades de afirmacién o pasar a otras nuevas.

4.4 Conclusiones

A

través de la investigacifn documentsl realizadas se observd que los -

instrumentos mis adecuados para medir los objetivos del programs en el domi
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nio afectivo-psicomotor son: las escalas y procedimientos de evaluacitn que
crea el mismo maestro y los perfecciona poco a poco con la practica siguien
do por supuesto las indicaciones de los especialistas en medicién.

Cualquier maestro puede convertirse en un "experto" en esta actividad.
Algunas de las técnicas mis (tiles y mAs confisbles son por ejemplo las que
se proponen en este capitulo, las escalas estimativas, listas de cotejo & -
corroboracién, escalas de calificacin; les que sirvieron de modelo para es
te trabajo.

Se planearcn los modelos propuestos con la finalidad de dar una suge -
rencia y facilitar el trabajo a los profesores, lo cudl evitaréd la califica
cién empirica y subjetiva.

Los instrumentos dirigidos para evaluar el &rea afectiva-psicomotriz -
se basan en la observacidn sistematica de lo que se desea medir; pero sin -
olvidar registrar las observaciones en los instrumentos antes mencionados.

“ Cuando se elige o se prepara un instrumento de medicidn para el domi
nio psicomotor & afectivo, ya sea estandarizado o no estandarizado ( elabo-
ra el maestro ). Hay que tomar en cuenta aspectos tales como la velidez, -
confiabilided, utilidad prictica y facilidad de interpretacion ". (14)

La chservaciin del maestro y la opinifn de los compafieros pueden ofre-
cer una perspectiva mds para evaluar la conducta afectiva y pueden contri -

buir a dar mayor validez al proceso tatal.

4.5 Modelos de Evaluacién para el Sexto Grado

En los apartados 4.1 y 4.2 se manejan los modelos para la evaluacidn

(1) Robert Amstrong Desarrollo y Evaluscion de Objetivos de Conducta.
Pag. 86.
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de los aspectos del &rea de educacifn artistica le cual sirve de base para-
la elahoracifn de los modelos de este apartado; para su disefio se apoyd en-
el programa de sexto grado temando los objetivos perticulares y especificos
de las unidades 1, 2, 3, & y 5. Se tomd en cuenta la siguiente secuencia -
en cada uno de los modelos:

- Area

- Aspecto

- Unidad

- Objetivo Particular

~ Dbjetivo Especifico

- Contenido

Carrelacion con otras areas

Informecifn para el maestro

- Modelo de evaluacitn adecusdo a los objetivos que estan manejando.

Para cada aspecto del &rea se utilizaron diferentes instrumentos de e-
valuacibn:

- Lista de Corroboracitn ( evalda expresion sonora )

- Escala Estimativa Descriptiva ( evaliia expresifn dramatica )

- Escala Numérica ( evalla expresibn pléstica )

- Lista de Cotejo ( expresifn corporsl )

- Lista de Carroboracidn ( pera la evaluacidn de los & aspectos ), in-

cluyendo en esta forma la evaluacién diagnstica y finasl.



MODELD NQ 1 "EXPRESION SONORA?

Escuela Grado Grupo
Area: Educacifn Artistica Aspecto: Expresién Sonora
Unidad: 1

Objetivo Particular:

1.1 Reconocer algunos elementos carecteristicos de las expresiones artisti

cas a partir de la realizacién e interpretacion de registros graficos.

Objetiva Especifico:

1.1.2. Realizar cambios en la intemsided del sonido a partir de diversas —

formas de graficecitn.

Contenidos: Concepto de sonida, silencig, intensided de sonido en sus tres-—

niveles ( fuerte, medio y suave ).

Area con que se correlaciona: Ciencias Natureles.

Actividedes:
_ Se motivard a los alumnos con una plétice acerca de 1a forma en gue-
una persona ciega trata de distinguir los sonidos.

- Se explorard con los alumos tratendoc de detectar si identifican so-
nidos; si definen lo gue es: Sonido, intensidad del sonido y silen -
cia.

- A partir de los conceptos expresados por los alumnos, el maestro los
confirmard y definird claramente.

- E1 alumno emitird con su voz sonidos suaves mientras escuche palma -
das 0 golpes producidos por el maestro, jnterrumpira y guardaré si -
lencio cuando deje de escuchar palmedas & golpes, aumentarad o dismio
nuira la intensidad de los sonidos producidos con su voz, siempre =-

tendiendo a las sefiales dadas por el maestro.




- E1 maestro indicard un trabalenguas y pedird a los alumnos que lo re
pitan dos veces consecutivas; primero aumentando gradualmente la in-
tensidad de su sonido hasta llegar a fuerte y la segunda vez empezén
dolo muy fuerte y disminuyendo gradualmente la intensidad del sonido
hasta llegar a suave. (Trabalenguas que se sugiere: Tres tristes ti
gres tragaban trigo en un trigal).

- €1 alumo ejecutard una secuencia de sonidos y silencios con percu -
siones corporales (palmadas sobre los muslos, pisadas, etc.) siguien
do los ejemplos marcados graficamente.

A w Do ©
Intensidad: FUERTE MEDIA SUAVE SILENCIO
AA T O O A O «7 secuencia a sequir.

- E1 alumno inventaré signos para distinguir los tres niveles de inten
sidad del sonido y el silencio.

- Mostrard su secuencia a sus compafieros para gue la realicen y comen-

ten si la graficacidn resultd clara.

Informacifin para el Mestro:
El mundo del ofdo comprende los sonidos y los ruidos. Por la percep -
-i6n de ondas sonoras regulares, el oido discrimina sonidos. E1l sonido, tig
ne tres cualidades manifiestas: intensidad, altura y timbre. La intensidad-
del sonido tiene tres niveles que son: fuerte, medio y suave.

Tan importante como el sonido es su opuesto: EL SILENCIO, en el silen-

cio no percibimos intensidad, altura y timbre, solo duracidn.
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MODELO NQ 2 “EXPRESION DRAMATICA"

Escuela Grado Grupo
Area: Educacifn Artistica Aspecto: Expresidn Drambtica
Unidad: 5

Objetivo Particular:

5.1 Realizar variantes en el manejo de formas artisticas.

Objetivo Especifice:

5.1.3

Representar un guidn teatral con diferentes recursos.

Contenidos: Representacifin mimica, de titeres y actuacidn.

freas con las que se correlaciona: Espaficl y Educacifn Fisica.

Actividades:

Se iniciars la clase con juego de adivinanzas, cada slumo pensara-
una y pasara frente a sus cowpafieros a representarla con mimica o a
narrarla.

Se leerd una lectura del Libro de Espafiol "En el tren”.

Se formarén equipos determinando el nimero de integrantes por el qg=
mero de personajes de la lectura, ceda alumo representard un persg
naje. El meestro indicaréd a cade equipo el recurso teatral que uti
lizaré ( actuando, titeres & mimica ).

Cads equipo escribird los diflogos correspondientes y realizarén un
ensayo.

Cada equipc pasar2 al frente del grupo a representar su guidn tea -

tral.
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Informacidn para el maestro:
Los direrentes recursos que se utilizan para representar un guidn tea-

tral son :

a) Mimica: Se expresa por medio de movimientos corporales auxiliéndose
del especio que le rodea y de los dbjetos, no se utiliza la
voz.

b) Titeres: Manipular mufiecos, dando la idea de que los mufiecos cobran

vida moviéndose y hablando.

c) Actuacion: Representar un personaje, por medio de la expresiin so-

nora y corporal.
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MODELO N@ 3 "EXPRESION PLASTICA"

Escuela Grado Grupo
Area: Educacifn Artistica Aspecto: Expresidn Pléstica
Unidad: b

4.1.3

Objetivo Particular:

k.1 Variar cowposiciones artisticas a partir de las cualidades de sus ele

mentos.

Distinguir el efecto gue provocan diferentes colores en una composi

cién.

Contenidos: Concepto y aplicacidn de colores caélidos y frios.

Area con que se correlaciona: Ciencias Naturales, Educacitn Tecnoldgica y

Matematicas.

Lctiv idades:

Detectar el grado de conocimientos que posee el alumno por medic de
un interrogaetorio.

Introduccifn & motivacién sobre la utilidad que reporta el conocer-
el manejo de colores.

Compare los trabajos realizados por ellos mismos.

Distinguir el efecto que causan los colares c8lides y frios.
Advierta como los colores frios disminuyen aparentemente el tamafio -
de las formas y aumenta la distancia con respecto al observador y --
con los colores cAlidos sucede 1o contrario aumentando aparentemente
el tamafio de las formas y disminuyendo la distancia con respecto al-

ohservador.




Informacifn para el Meestro:

La Teoria del color ha sido tema de investigacldn tanto de fisicos, -
fisiflogos, guimicos y psicblogos, cada uno de los cuales ha desarrollado-
su teoria llegando a profundizar hesta limites que escapan a la practica -
pictorica.

Colores Primarios y Secunderios

El circulo cromitico tiene sy fundamento en la mezcla de tres colores
primarios: AMARILLO, ROJD Y AZUL mismos que no resultan de la mezcla de o-
tros colaores o sea que SON puros.

A estos tres colores en el circulo cromitico egregamos otros tres que
son resultado de la mezcla equilibrada de dos primerios y a los cuales 1lls
maremos secundarios; VERDE, NARANJA, VIOLETA.

De las diferentes proparciones mezcladas de estos seis colores obten-
dremos un sin fin de variados colores.

Colores Complementarios.

Estos son los que se encuentran diametralmente opuestos en el circulo
cromdtico y se caracterizan por su contraste. La mezcla de dos colores —-

complementarios invariablemente resulte café (ambarino, gris coloreado).




Al

*807369Td UDT9azdxa e 3p 80214,d2des sobses sentena eled orapow 3388 g1byTa 8g

aIdwats -°g aIduats 188] -°4 BT0UaN03I4 UD] ~°¢ g308n 88d0d - ¢ gouny -°| :ugyoe30ay

-*6

Icm_

=L

=<g|

llm

-*h

l-n

lnN

-\

°80pTIR0 831 *ugtoyeodund
- 070D BOT ap 030aja 1a = hs ua soptItnbpe E0% *so0jz4 A s0pTTEI
ofeqesy ne ua eqanxduog U3TWToo0uod eaT Ie9tTdy sazoToo sor anbuyietq

nmzam>m e sofesy OuwnTe Tap aIquop|

*ugToTe0cuod BweTw BUN U3 S63I0TOD BajUAIaTP uclonoad anb ojosje T8 IynButyetd :oatjjoadel ontlafap

*803USWSTA BNE 8p Sapep}TEna SBT 8p I3ied e EBO138}948 8aUDTOYSoduoD setlep  iZeTnoTiEd ontlafap

Joeajold

v pepIun B073581d Ugjsaldx3  :0joadsy @0738]3dy Ugioeanpy Baly

odnag opelg eTIewiIy eTaN3B3

YOIHIWNN Yv3S3



Unided: 2

[tk jotive Fartiauler

7.1, Reslleer trabajos srtieticos wilicewo diversas covblnaciorwe ritnd-
cms.

e e live Especifico:

7.1.3. Ejecutsr una syouvcie de bosos de baile e pertir de un disgress.

( o de 0 Dingrene ¥ ® ic18n orkes

firnes can Qe B 6n Fisica y Clencies Gacleles.

et ividedes:

- Su Investigerd por swdio de un Juxgo, o slumas dominen el ledo -
derwcho & laquiesdo.

-.6a entablaré un ¢1blogo con los eluwnce schre Ice ssvectas cullaw-
les dn le lsterelided corparal y schre 1s cecesliimt de drserrslior-
= fopes eguillhreds enos ladoe drl currpe.

- Se lus enewltach 1v =elodis cu le Peverm y sw lew inviter§ s belinr-
1= an ¢l petiy d¢ secrvo.

- Go les aremilard ol putrén dv sovislerios désicos. Pare ello s irn
pedich qua forsen Plles.

« Cuzwo 1o heyen epTedido, wiacuterin el belle en pacelw, podrin -

e 7 3.

| - Mosiriceris 1o claeies ewacisies, inwertacos pov lm aluwes,

- Realirerén 1n danze o0 QrUpo, CO8 cubios sugevidos pur siloe wie—

-,

- £l mwetro smrcerd el pulss comtentysente peTs syuder ¢ log mlus—
now en le ejmxibn.

-anmmnlwmal-en-m:q-riul:mw.

Informeciin pare ¢1 Messtre:

Tovestignciorms reelizaie por Sectier, e com otroe entropilagos.
masirem e 10 preferencis pars utilizer wn leds del Qurzpo en ifureeites |
lnciividemy coligionem, @8 tomoibn une cusstibs culturel.

e & PHRT - dureve o Lo il

m—-uluulny—l-ulu-khhnllqlb-m-l-m-
Tra y @ Je lure.

o lee scciminfye petriarcales @@ risge culto sl clals y ul eal, =)
s cesbe £l (=0 del lits dernsies, En i3 Dving wilsreris y traficiomd v -
4 ¢l feslnere 1w ¥ lo gtz el matic res-
i y Jo sayoris ér o rtiles st disvires. En 1o mtuelicad les s

-llqﬂ--mm!-m-—m-‘-hlﬁ—-l--—-
bl icen oubos juten ol Curvpe o0 Forme wwadlibrece®

L-wktk-il y o diwefion com on
I Povarm, cortrituyen al dreecrulle elsullbwo dr 18 Letereliosd ol wiil}:
‘rar soullibretesnts ol curms ¢ le dimeciovelicsd =letenos y irighe—;

ke len sorinlontes o» ol emmcic.

T5ta owes oe betls por peve)es, o o7 betls en ol Femciatents, &3
L.-—.n.ln-nd.v-ul---l-hnm-wth-
from y digrem, we ulilles pere coTErler 8 ln PemTa. Le svun m o olr -
puTreo-
Se Sills con un cwpke dr G tlewos. 1 pem & petrén de sowisiey
£m bimicos e crellze al frents, hacis strfs. rects los lwsm, glrerdo ==

twa prople luger y alrededss de 1s peveje-




73

*7e10dI00 ugtEaltxa BT 3P S00738}Ia308IE0 eobBsea uenTena 38 OTspow 3388 U3

=*L
l-m_
Imm
=y
Y
InN
-1
oN 15 N 15 ON 15 “ON 15
*goesd
- 3p ejouandas ne *odaang
-JB2{T8ar 8I18d BW *1eToed *g0juUaTW Jep sopet soque 33

BaBetp 12 BZ3TTIN

‘83 ugToBaTgN 3380d

~JAOW BNB BUTPIOa]

Usweq 031309 weTdws

Jenteny e sobssy

owunty T3P a1guany

*puBIbep un ap Iygaed @ affeq ep soead ap BYOUSNJAe eun 1e3noaf3

*eBOTW3 I B3UOTOBUTQUOO SEBIBATP Opuedjrde sodj3ejlle scfegqaly JBZTaay

t091470ads3 ont3afqn

128TnNat3I8d ontaafdp

4 peptun

Teqodiog ugysaliox3

10834014

TD30adey

8013833y UGTosonp3 raly

adnag apslg

0C3103 30 wisIY

eTIBWTI4 BTaN383



7

MODELO GENERAL PARA LA INTEGRACION DE
LOS CUATRO ASPECTOS DEL
AREA DE EDUCACION

ARTISTICA
Escuela Primaria
Grado Grupo
Area: Educacifn Artistica Aspectos: Expresibn Plastica
Unidad: 3 Expresifn Dram&tica

Expresidn Corporal
Expresitn Sonora

Objetivo Particular:
3.1 Explorar recursos para la realizecién del proyecto de un trabajo ar
tistico.
Objetivos Especificos:
3.1.1 Elaborar un trabsjo plastico a partir de las huellas de diversos ma

teriales.
3.1.2 Experimentar diferentes posibilidades de caracterizar personajes --
por medio del vestuario.
3.1.3 Inventar cbdigos de sefiales visuales y auditivas para realizar jue-
gos de desplazamiento.
3.1.4 Experimentar diferentes resultados timbricos en una historia de su-

invencién.

Contenidos: Técnice de huellas, juego dramitico, invencidn de codigos de-|
desplazamiento, sonidos y silencios utilizarlos para efectos-

sonoros de un libreto.

Areas gue se correlacionan: Espafiol, Educacidn Fisica, Ciencias Sociales,

Matemdticas, Educacidn Tecnoléoica.
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CAPITULDO 5 INVESTIGACION DE CAMPO

Este trebajo hece referencla a un aspecto del hecho educativo, un tan-
to olvidado por autoridades y maestros ya see por desconocimiento de la im-
portancia que tieme la educacién artistica y sus técnicas de evaluacifin co-
mo apoyo para las restantes areas. ‘

En este apartado nace la necesidad de investigar la aplicacidn que lle
va a cabo el maestro sobre el area de educacifn artistica y sus técnicas de
evaluacifin.

La estructura de esta investigacién abarca la planeacitn, proyectos, -
instrumentos asi como sugerencias de modelos de evaluacifn adecuados al &—-
rea.

El propbsito fundamental es presentar un panorama general sobre el co-
nocimiento actual y la aplicacifn que realizan los profesores de educacitn-
primaria sobre el area de educacifn artistica y sus técnicas de evaluacifm,
gue hasta hoy ha sido poco considerada debido a la falta de informacidn ya
sesoria para los maeestros, y a los innumerables obstacules de las autorida-
des educativas para la aplicacidn de nuevas tendencias de la educacidn, cau
sando un bajo rendimiento escolar de los alumnos.

Los pasos en la realizacién de esta investigacion fueron:
5.1 Disefio de la Investigacidn

En el planteamiento general del trabajo, se presentan los postulados -
que dan origer a la investigacidn, en este apartado se retoman dichos postu
lados con el propbsito de establecer la secuencia gue requiere una investi-

gacitn; se presentan a continuacifn describiendo la situscién de la muestra



en bese a las opiniones emitides en la encuesta realizada a la misma:

~ El estudic de campo requiere profundidad, no extensién por lo tanto-
no precisa un minimo de porcentsje scbre el universo de trabajo se -
gin ( Mc. Guigen ).

- Los estudlos descriptivos no necesitan de un método especifico y pue
den utilizar cualquiera o ninguno de los métodos ya establecidos -—-
( Selltiz ).

- E1 anBlisis de la problem&tice presupone el conocimiento anterigr —-
del problema que va a ser investigado ( Selltiz ).

A partir de lo anterior se presenta a continuacién el disefio para esta

investigacifn.

TITWO: La Educacién Artistica y sus Técnicas de Evaluacién

PROBLEMA, ¢ Por qué el alumno egresado de educacifn primaria no hace uso a-

decuado de su capacidad expresiva?

HIPOTESIS: E1 meestro de educecifn primaria carece de los instrumentaos y -
técnicas necesariss que le permitan retroalimentar ( evaluar ) el desarroc -
1lo adecuado de la capacidad expresiva del alumno.

Por lo tanto no puede determinar en que medida el alumno ya es capaz -
de hacer uso adecuado de la misma, limitandose a dar una celificacién empi-

rica gue presupone dicha capacided.

0BJETIVOS

~ Investigar documentalmente sutores, gbras, corrientes que promueven-
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la educacién artistica.

- Recabar contenidos tefricos y sugerenclias de splicacifn de las técni

cas e instrumentos de evaluacién del &rea de educacifn art{stica.

- Dar a conocer los instrumentos de evaluacifn para el 4rea de educa -

cién artistica.

- Detecter en que medida el meestro de grupo splica el programa de edu

cacibn artistica y cémo evalda.

El disefio de este trabajo estéd constituido por un problems educativo -
latente en la escuela primaria, con un plan general gue considera como ele-
mentos de investigecifn, el trabajo docente del msestro de educacifn prima-
ria en la Direccién General N@ 2 del D. F., en la splicacién del 4rea de e-
ducacifn artistica y sus técnicas de evaluacién en el sexto grado.

Como todo trabajo con bases cientificas es necesario que responda a —-
una metodologia, o sea el estudio que lleve a adquirir o descubrir nuevos -
conocimientos, aln cuando en la ensefianza esta metodologia ha presentado un
pancrama olvidado en la escuela primaria.

El procedimiento mds practico es el de concentrar en categorias los fe
nbmenos que se han de investigar en el rea de educacifn artistica antes de
llegar a una generalidad, y para poder llevar a cabo un estudio de grandes-
conglomerados, en el caso del campo de ls educacidén se utiliza un procedi -
miento conocido como muestren, que una vez, al ser interpretados los resul-
tados obtenidos permite llegar a la cowprabacifn o desaprobacién de la hipé
tesis generada.

Una vez elegida la Direcci6n NO 2 como &mbito de la investigacién, por
haber realizado los estudios de licenciatura y trabajo docente, se elabord-
un cuestionario piloto para sondear a los profesores acerca de la aplica --

ci6n del srea de educacifn artistica y sus técnicas de evaluacidn; solici--



tando al mismo tiempo sugerencias para mejorar el instrumento. La siguien-
te fase, una vez captadas las sugerencias para mejorar el cuestionario se -
procedif a estructurarlo nuevamente, can la f‘inalidad.de realizar un mues -
tres veraz con el fin de analizar la funcionalidad de la educacifn artisti-
ca y sus técnicas de evaluacién en todos los grados de la escuela primaria-
para obtener los antecedentes del alumno del sexto grado.

El muestreo que se escogid fue hecho en base a los postulados menciona
dos en la pag. (77) en donde se indica que este trabajo de campo requiere -
profundidad y no extensién y siendo este un estudio descriptivo, no necesi-
ta de una metodologia especifica tomando en cuenta que se pueden utilizar -
cualquiera o ninguno de los métodos ya establecidos, basados en lo anterior
se procedi6 a realizar el muestreo en la Direccifin N@ 2 en la zona 12, M,-

76, formado por un total de 400 meestros de base.

5.2 Medios de Comprobacifn

Después de haber formulado la hipltesis y analizado el prablema se per
sigue el alcanzar los abjetivos propuestos en la investigacifn, se estable-
cieron los procedimientos y las técnicas estadisticas necesarias para com -
probarla, por tal motivo se utilizaron los siguientes medios de comroba -
cién:

- Cuestionario

- Entrevista

- Anlisis de documentos ( cuadros de concentracifn de Calificaciocnes-

anuales, boletas de evaluacifn y Avances Programiticos ).



5.2.1 Cuestionario

Una vez seleccionado el instrumento que se considerf idfnec para este-
trabajo de campo fué necesario investigar documentalmente lo referente al -
cuestionario, por lo que a continuacifn se menciona el concepto y sus carac
teristicas:

"Cuestionario: es uno de los instrumentos més utilizados que permiten-
perfeccionar el poder de ohservacian". (15)

- Ayuda a especificar las preguntas relativas el tema y tembién, se —

puede redactar en forma afirmativa e interrogativa.

- Procura la respuesta a dichas preguntas y permite wniformer la canti

dad de informecién solicitada y recopilada.

Se utilizbh para esta investigacifn el cuestionario mixto con preguntas
estructurades y abiertas, la finalidad de este tipo de cuestionario fud pa-
ra corrgborar las respuestas de las preguntas estructuredas con las de opi-

nifn libre.

"Los cuestionarios tienen que llenar los siguientes requisitos: vali -
lidez, seguridad y comparshilidad. La primera se refiere al grado de coin-
cidencie de los resultados ohtenidos por otros medios, reconocidos como idé
neos, la seguridad se dbtiene cuando al aplicarse se obtienen loe mismos re
sultados y la comparabilidad se refiere a la naturaleze de las respuestas y
que permite su agrupacibn en categorias generales®. (16)

A continuacifin se mencionan:

- Finalidad de la Educacién Artistica.

(15) Garza Mercado Ario Manual de Investigacifin para el Estudic de Ciencias
' Sociales. Pag. 110.
(16) Ibidem Pag. 111,
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Postulados de la Educacién Artistica

Instrumentos de Evaluacifin

Rasgos

Periodicidad

Importancia

Amplitud del Programa
En seguida se analizaron los contenidos de cada una y se establecieron
las variables correspondientes:

- Finalidad de la Educacifn Artistica.
Adaptarse dinfmicamente al medio
Favorecer y estimular su capecided expresiva
Expresar sus emociomes y sentimientos con espontaneidad
Desarrollar su cepacidad creativa

- Postulados de la Educacién Artistica.
Desarrollarse en forma integral
Desarrollar su capacidad de anélisis y sintesis
Respetar la espontaneidad del nific
Desarrollar armdnicamente las facultades del ser humano
Favorecer el desarrollo de la esfera afectiva-psicomotriz del nifio

- Instrumentos de Evaluacifn.
Le ohservacién es una de las técnicas m&s recomendables para evaluar-
estes actividades
Debe permitirse la subjetividad para emitir juicios valorativos
Cuando has realizado algunas de las asctividades artisticas: En qué —-
forma has evaluado ?

- Rasgos.

El esfuerzao realizado por el alumno



Creatividad en el Trabajo
Habilidad para manejsr los instrumentos de trabajo.
- Perioricided
Continua y permsnente
- Importancia
S1
No
- Amplitud del programa
Si
No
A partir de las etapes previas a la elaboraciém del cuestionaric como-
investigacién documental, aplicacion de piloteo; se mejord el cuestionario-
atendiendo a las sugerencias y finalmente se elabord el instrumento defini- i

tivo que a continuacién se presenta. [

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA

Objetivos: Detectar el grado de conocimiento gue tiene el maestro de grupo-
sabre Educacibn Artistica y su evaluacifn.

CUESTIONARIO
INSTRUCCIONES: Contesta marcando con una X las aseveraciones que consideres
caorrectas, puedes elegir varias aseveraciones en une misma pregunta.
1.- La educacidn artistica permite al nifio:
a) .- Adaptarse dindmicamente al MedIi0 .....ccesscsccncncnnsnscnsvanseas ()

b).- Favorecer y estimular su capacidad expresiva ceeceecescccocccaces ()



c).~
d) .-
e).-

f).-

Q.-
h) .-
i).-
3=
k).-
.-

m) .-

a).-
b).-

c).-

a) .-
b).-
c)e-
d).-

e).-

f)o-

g).-

Llevar a la practica medidas preventivas para evitar enfermedades (
Desarrollar su sensibilidad y creatividad ....ccecscvacssesnnecns (
Hebilita al nifio para juzgar obras de arte ..cecececcccccscccssss (
Reconocer los cambios fisicos caracteristicos de la pubertad en -

el adolescente cccccececesocccccccsccccccacsococcccacccccnscnnscss
Expresar sus emociones y sentimientos con espontaneidad ......... (
Comprender el proceso histérico de la humenidad ec.ccevececcasces
Desarrollarse en forma integral cceceeccccoccocccscsccsssccsccsans
Comprender la evolucifn diasléctica del MUNOD .eececccoceccceccese (
Famentar valores como amistad y respeto a los seres humanos ..... (
Desarrollar su cepacidad de anflisis y sintesis ....ecececsncesss

La capacidad de desarrollar su pensamiento légico exclusivamente. (

Considera el area de educacién artistica:
Ten importante como las otras 8TPa8 .......ececsevecccanancsnanss (
Mis importante que Otras Are8S ....eeececsssnsonsnassssscnnscnnes

Menos inportante que 1as Otras ATeaS ...eeceessscsescscssscssass

Consideras que los postulados de la educacifn artistica deben ser:
Respetar la espontaneidad del nifid cecceccccccccccsccsncsscaceses (
Impedir que se comunique con los seres que le rodean ...cceceeeee (
Desarrollar armbnicamente las facultades del ser humano ......... (
Fomentar el amor 8 1a PAtria ..cccececcecccsccccccsasccccccscacas (
Favorece el desarrollo de la esfera afectiva y psicomotriz del ni
M0 eeesssnsnsesccnnsassssnsesnanccassnasansassansasessnssanvasoas
Formar artistas en la escuela primaria ..ce.cccececcececcccccecess (
La esfera cognoscitiva no estimula en ningiin aspecto a la educa -

Citn Artistica ceeeecvececcccecncccoscccecacasaccccnsassvavcsnsss {

A L R

Nt N
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4,- ¢& Cémo evallias les actividades artistices ?

a).- La evaluacifn forma parte de la retroalimentecifén en el prn&esu -
eNSEfianza-aprendizaje ccsecesccceccccsccccccsossssscsscacasssssss ()

b).- La motivacifén puede farmar perte de la evaluacifn .......eeeceeen ()

c).- Es importente evaluar el &rea de educacifn artistice con pruebas-
BSCTALAS ceeee o ceccscsasssscrcscsocscasesssiocssssacccsscssanace ()

d) .~ La observacién es una de las técnicas més recamendables para eva-
luar estas actividades ...cceccceccescccscccascnncccnsscsasasceses ()

e).- Debe permitirse la subjetivided para emitir juicios valorativos.. )

£).- Evalfias con escalas MUMETICES «..cveccscsscnncncansnsnnsnncsnnans ()

5.- & Qué espectos tomas en cuenta para evaluar el &res de educecion artis

tica 7

a).— La belleza del trabajo termingdo ...c..coececocccccsascccscacssss ( )

A

b).- E1 esfuerzo realizado por el AlUMND cc.ceeceecocssccsscccsssaanses

£).- La creatividad en el trabajo ...c.ccevccsceaccccceccscascccsssccces ()

~r

d) .- Tienen mejor celificacidn los que participan en festivales ...... (
e).- La habilidad para manejar los instrumentos de trabajo .....cceeeee ()

f).- De acuerdo con el mejor traebejo de OrUPO ...cceccecccccccccccccces ()

6.- & Consideras que la evaluscién debe ser: 7

a).- Continua y permenente (evaluar al principio y al final de cada -
UNSHAA) eeeceecccccoasssnssssssscssscassscascoscsscsvsencsssscsses ()

b).- Por ojo de experto (sflo cuando se juzga conveniente o se necesi-

" ta retroalimentacidn ya gque no es importante evaluar esta érea).. )

INSTRUCCIONES: Completa les siguientes preguntas sobre la educacifn artisti

ca.



1.- ¢ Crees que es importante llevar a cabo las actividades gque se sugleren
en el programa 7 ST () NO ()
Porqué

2.- ¢ Aplicas las actividaedes del programa de educecifm artistice ?
sI () ND (G

Porqué

3.- Cuando has realizado alguna de las actividades artisticas. ¢ En que for

ma las has evaluado ?7

Este cuestionarioc fue gplicado a los profesores gue laboran en las zo-
nas: 12, 71y 76, Sector sexto, Direccién General N@ 2 de Escuelas Prima —-
rias en el D. F., turno matutino y vespertino. Las escuelas seleccionadas -
fueron 22.

Total de maestros de grupo en las escuelas seleccionadas fueron 400. -

Total de cuestionarios contestados fueron 360.

5.2.2 Entrevista

Con la finalidad, corroborar y complementar la inforwacién obtenida —
por medio del cuestionario, ya que al analizar las respuestas, se detectd -
que no todas eran veridicas, por lo gue se hizo necesario aplicar otro ins-
trumento eligiéndose la guia de entrevista, mencionéndose & continuacitn el

concepto y caracteristicas:

La entrevista entre otras técnicas es considerads la mas recomendable-

ya que canstituye un medio de controlar el desarrollo de puntos de vista -



profundos en problemas de interés.

Es un interrogatorio directo que se realiza cara a cara con el entre -
vistado y en forma individual, se utiliza principalmente para conseguir in-
formeci6n relativa a las actitudes intereses y opiniones del entrevistadaor.

La entrevista puede ser estructurada o no. En la entrevista estructu-
rada se tiene ya elaboradas las preguntas que se van a hacer al entrevista-
do y las no estructuradas no eleboran sus preguntas con anticipacifn, estas
son esponténeas.

Solo llevan un propfsito central que sirve de guia al entrevistader. -
Debe procurarse un ambiente propicio para el diflogo.

Después de haber obtenido la infarmecién documental, se pash a estruc-
turar la guia de entrevista con preguntas estructuradas, dirigidas a inspec
tores, directores, masestros y alumnos, basados en los siguientes ohjetivas:

- Detectar si el Inspector de la Zona Escolar y los Directores tienmen-
conccimiento de cuntos maestros registran en su avance programético
el &rea de educacitn artistica.

- Detectar si las autoridades estén enteradas de la forma en que el --
maestro evalia la columna correspondiente al &rea de educacifn artis
tica en su registro de evaluaciones.

- Comprabar la veracidad de las respuestas obtenidas en los cuestiona-
rios; en los culles, los maestros afirmaron conocer los postulados -
de la educaciGn artistica, con la entrevista se trata de investigar-
si lleva a la praictica dichos postulados y el motiva por el que lo -
hace.

- Investigar entre los alumnos la periodicidad con que el maestro le -
irparte clases de educacitn artistica y la forma en gue le evalda di

chas clases.
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Después de especificar los objetivos se pasb a elaborar las diferentes

gulas de entrevistas que a continuecién se presentan:

SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
LICENCIATURA EN EDUCACION PRIMARIA

GUIAS DE ENTREVISTAS

ENTREVISTA "A® Dirigida al Inspector de la Zona Escolar.

1.- ¢ Los maestros de su zona escolar aplican el programa de educacidn ar—
tistica ?

2.- ¢ Cémo 1o sabe usted ?
ENTREVISTA "8" Dirigida a Directores.

1.- & Incluye el maestro los objetivos del programa de educacifn artistica-
en su avance programatico ?

2.- L Como se llena la columa correspondiente al area de educacién artisti
ca en el registro de evaluaciones ?
ENTREVISTA "C" Dirigida a Maestro de grupo.

1.- ¢ Conoce el programa de educacidn artistica del grado que maneja en el-
presente ciclo escolar ?

2.- ¢ Ha aplicado el programa de educacién artistica ?

3.- ¢ Hasta que unidad ha llegedo en este afio escolar ?




ENTREVISTA "D" Realizada con alumnos.
1.- & Cubntas veces a la semena tu maestro te ensefia: juegos, cantos, dibu-

jos y escenificaciones teatrales ?

2.~ ¢ Te pone calificacifn cuando realizas estas actividades ?

5.2.3 Anélisis de Documentas.

Para complementar la informacifin obtenide a través de los instrumentos
aplicados se precedif a recabhar los registros de avance progremiticos, bale
tas de evaluaciones de alumnos y cuadros de concentracifn de evaluaciones -
anuales, correspondientes al universo de trabajo.

- Boletas de calificaciones.- Se revisaron 60 boletas de alumnos de 60
graedo enfocando la atencidén en la columns correspondiente al &rea de
educacién artistica, en las unidedes de trabajo observando el resul-
tado de cada una de ellas y su respectivo promedio.

- Registros de avances programaticos.- Se solicitd a las inspecciones-
escolares, estos documentos con la finalidad de investigar si los -
meestros, registren en su avance programdtico el érea de educacidn -
artistica.

- Cuadros de concentracidn de evaluaciones anuales.- Se revisaron los-
cuadros de todos los maestros a los que se les aplicd el cuestiona -
rio observandose detenidamente las evaluaciones del 4rea de educa —

cifn artistica.

5.3 Tabla de Frecuencias, Graficacién e Interpretacifn
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Se disefid la sigulente secuencia con la finalided de presentar los re-
sultados obtenidos:

- Tabla de Frecuencia

- Gréfica

~ Interpretacién

En la tabulacifn de datos y la elaboracifn de cuadros o tables se orde
naron las frecuencias de las respuestas obtenides concentrando los datos en
los cuadros de tabulacifn correspondiente.

La graficacifn.~ Se presentan los resultados a través de gréficas de -
barras y poligonales que sefialan las frecuencias de los indicadores estable
cidos.

La interpretacion: es el resultado de la investigacifn donde se denun-
cian los fendmenos de los objetivos propuestos.

A continuacifn se presenta la Tabla de Frecuencias con los resultados-

obtenidos en esta investigacién.

TABLA DE FRECUENCIAS

I NDICADTGUOTRLE.S ~ FRECLENCIAS PORCENTAES

1.~ La educacifn artistica permite al nifio:
B) Adaptarse dindmicemente al mediD..ccceeeee 150 9 %
h) Favorecer y estimular su capacidad expresi

VBeseossnssasnncassssussnnsnnsnnannssnones 340 19 %

c) Desarrollar su sensibilidad y creatividad. 320 18 %
d) Habilita al nific para juzgar aobras de arte 120 7%

[g) Expresar sus sentimientos con espontamei -

080 ceceeccccccnccanncancosccscssccncannes 290 17 %
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[f) Desarrollarse en forma integrTale.c.eeeeoe- 280 6% |
ig) Fomenter valores como amistad y respeto a

los seres humBnoS.ccveccsccssccsscacscces 170 10 %
h) Desarrollar su capacided de anflisis y --

8InteBlB.ccecicieccccecarcncnccccoccsranes 70 L%
2.~ Considera el Area de educacifin artistica:
a) Tan importante como las otras &reaB...... 330 92 %
b) Mas importante que otras 4reas........... 10 3%
c) Menos importante que les otras irees.....
3.~ Consideras que los postulados de la educecién artistica deben ser:
a) Respetar la espontaneidad del nifio....... 310 30 %
o) Desarrollar armfnicamente las facultedes

del Ser humBNO.ccescscccccssccccccnnvaces 280 27 %
c) Fomentar el amor a la Patria.c.cccccceceos a0 8%
d) Fevorecer el desarrollo de la esfera afec

tiva y psicombtriz del nifidcceecceccsooss 300 29 %
|e) Formar artistas en la escuela primerie... 50 S %
.~ ¢ Clmo evallms las actividades artisticas ?
la} La evaluecién forma parte de la retrosali-

mentacifn en el proceso ensefienza-aprendl

t 11 000000000 GO OMb0 0O O C A 160 19 %
b) La motivacién puede formar parte de la e-

valuatifn.ceeccccccsccsccescacoscacccaane 160 17 %
c) Es importante evaluar el érea de educa --
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cibn artistice con pruebas escritas...... 0 1%

) La observacifn es una de las técnices mas
recomendables para evaluar estas actlvida

OBBecccoocssccscsscessasssccssnccncsssnne 300 36 %

r) Debe permitirse la subjetivided para emi-

tir juicios valorativoS...ecccccccccccsee 120 15 %
IF) Eval(ias con escala NUMETiCBeecccassacccse QO 1%

5.~ & Qué aspectos tomas en cuenta para evaluar el &rea de .educacibn artis

tica ?
k) L= belleza del trabajo terminadOececcecce. &0 7%
L) El esfuerzo realizado por el elumO...... 300 34t %
F) La creatividad en el trabajoeeccccececcsse 330 38 %

H) La habilidad para manejar los instrumen -

tos de trabaj0eceeccccccscscccccccccccace 190 21 %

k.- ¢ Consideras que la evaluacién debe ser:

rx) Continua y permanente (evaluar al princi-

pio y final de cada unidad)eccococccccces 150 L1 %
h) Por ojo de experto (solo cuando se juzga

conveniente & se necesita retroalimenta-

cifn y que no es importante evaluar esta

APPB.ccevccccacccnssssssssassccasscnncnns 21 59 %

PREGUNTAS ABIERTAS FRECUENCIAS PORCENTAJES

1.- & Crees qué es importante llevar a cabo las actividades que se sugie -
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ren en el programa ?

SI 25 frecuencias = 81 %

ND 7 frecusncias = 19 %

a) Desarrolla integralmente al nifioe........ 100 28 %
b)  Son funcionales los ObjetivoBe..eeeeeoe.. 150 L2 %
c) Estimulan la sengibilidad..eeeceoceccoeas 30 B %

Ze.- & Has alcanzado a cubrir las actividades de este programa 7

SI 7 frecuencias = 19 %

NO 29 frecuencias = 81 %

Porque:
a) Los programas SON EXtenSDB..c.eeeccccccsss 100 28 %
E) Falta de orientacifn académic@........... 8o 22 %
€) Limitaciones econOmiCeS......ceececeseass 20 E%

3.~ Cuando has realizado alguna de las actividades ertisticas: ¢ En qué|-

forma las has evaluado ?

a) Evalian por medio de la obserVacidn...... 160 50 %
b) Evaldan en forma subJetive..ceeeeoeeenn.. 100 28 %

5.3.1 Cuestionario

Este instrumento se aplicd s 360 maestros de la Direccidn NQ 2 de Es -
ctuelas Primarias en el D. F., se obtuvieron los resultados en forma global,
los cuales fueron concentrados en el cuadro que aparece er el apartado 5.3,
a cantinuacidn se presentan cada una de las preguntas con su objetivd, indi

cadores, frecuencias, porcentajes, grafica e interpretacién de los resulta-
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dos de ceda pregunta.

Graficecibn e interpretaci6n

Pregunta N@ 1 DObjetivo; Investigar qué conocimiento posee el maestrao

de grupo sobre los beneficios que reporta la educacifn ertistica al elummo

INDICADORES FRECUENCIAS PORCENTAJE
8) Adeptsrse dinamicamente al media. 150 9%
b) Favorecer y estimular su cepacidad expresiva. 350 9%
c) Desarroliar su sensibilidad y creativided. 320 16 %
d) Habilita al nifno para juzgar obras de arte. 120 7%
e) Expresar sus emocicnes y sentimientos con es-

pontaneidad. 290 17 %
f) Desarrollarse en forma integral. 2a0 16 %
g) Fomentar los valores como; amistad, respeto @

los seres humanos. 170 10 %
h) Desarrgllar su capacidad de analisis y sintesis 70 G %

Al analizar las respuestas de esta pregunta se detectd que los maes -

tros concuerdan que la educacitn artistica favorece y estimula la capaci -

dad expresiva del nifia, un 19 % de las personas encuestadas, y un & % indi

cd que favorece el proceso 1égico de anflisis y sintesis; siendo este re -

sultado el mas bajo.

Se observd claramente que los meestros conocen los beneficios de la e

ducacifin artistica en la escuela primaria.



Pregunta NG 2 Objetive: Investigar la importencla que le dan los maes

tros al &ree de educecifin artistice en relacién con las demfs &reas que in-

tegran el progrema.

INDICADORES FRECUENCIAS PORCENTAJE
a impartente gue otra Area. 10 3%
b) Ten importante como las otras &reas. 330 2 %
©) Menos importente gue otras &reas. 20 5%

Analizando los resultados de esta pregunta, se detectd que un 92 % can
sidera la educacibn artistica tan irportante como les otras &reas y un 5 %
indicaron que es mengs importante que las otras areas, siendo un 3 % los --
gue la consideran mas importante la Educacifn Artistica que otra area.

Aqui se ohserva que la mayoria de los maestros le dan la misma impor -

tancia que a las otras areas.
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Pregunta N@ 3 Objetivo: Detecter si los maestros conocen los postula -

dos de la educecibn artistica.

INDICADORES FRECUENGCIAS PORCENTAJE
=) Respetar la esponteneidad del nifo. 310 30 %
b) Impedir que se comunique con los seres

lo rodean.

€) Desarrollar armonicamente las racultades

del ser humano. 280 28 %
d) Fomentar el amor 8 18 Patria. [ B %
e) Favorece el desarrocllo de la esfera afec

tiva sicomotriz del nifio. 300 29 %
) Former ertistas en le escuels primeria. 50 5 %

o) La a esfers cognocitiva no estimulz en nin
gin _aspecto a la Educacifn Artistica.

28 % 29 %

20 L

10 ¢ o % 5%

o —1

a b c d e

Al analizar los resultados se observa gque un 30 % de los maestros, opi-
nan que se debe respetar la “Espontaneidad del nifia" y un 5 % indicaron gue
la finalided de la Educacidn Artistica en la escuela primaria es formar ar -

tistas, denotando gue son pocos los meestros gue desconocen los postulados.
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Pregunta N@ & Objetivo: Investigar si evalila correctamente el maestro.

INDICADDRES FRECUENCIAS PORCENTAJE
a) La evaluacion forma parte de la retroalimen
tacifn en el preceso ensefienza-gprendizeje. 160 19 %
b) La motivacitn puede farmar parte de la eve-
luacién. 140 17 %
C) Es importente evaluar el area de tducacion
Artistics con pruebas escritas. 10 1%
d) Ls observacion es una de las t&cnices mas
recomendsbles para evaluar esta actividad 300 37 %
2) Debe permitirse la subjetivided para emi-
tir juicios velorstivos. 120 15 %
f) Evasluar con escalss numericas. SO 11 %
100
90
eq L
'm -
w b
50
L
4 | 37 %
30
19 %
20 | 17 % 15 %
1%
10 |
1%
a —
a b c d E f

Se observd que un 37 % de los maestros encuestados utilizan la shserva-
cién como uno de los medios para sus evalueciones, y un 1 % reconocen como-

mejor técnica para evaluar las pruebas escritas.



Pregunta N9 5 Objetivo: Conocer qué rasgos toma en cuenta el profesor

para evaluar un trabsjo artistico.

INDICADORES FRECUENCIAS PORCENTAJE
3) Le bellezz del trabejo terminado. =] TR
b) E1 esfuerzo reelizedo por el alifing, 300 £ g j
8 habilidad para utilizar 1ue ins-
trumentos de trsbajo. 190 21 %

21 %

7%

o LI ]

a b > d

fnalizando los resultados se detectd que un 38 % considera como princi-
pel rasgo para evaluar un trabajo artistico, el de la crestividad y solamen-
te un 7 % toma en cuenta la belleza del trabejo terminado. La mayorfa de —
los maestros encuestados conocen los rasgos que se deben tomar en una evalua

cibn de actividades artisticas.



98

Pregunta N@ 6 ObJjetive: Detectar en qué momento evaliia el maestro.
¢ Considera usted que la evaluacifn debe ser ?

INDICADORES FRECUENCIAS PORCENTAJE
a) Continua y permenente (evelue sl principio

final de cada unidad) 150 41 %
b) Por ojo de experto (s6lo cuando se juzge —

conveniente o se necesita retroelimentacifn
_y gue no es importante evaluar esta frea. 210 59 %

El resultedo de esta pregunta arrojd que un 5% consideran que es conve
niente evaluar con ojo de experto y que no es importante evaluar esta area,-
un 41% opina que debe evaluarse continua y permanentemente, por lo que se de

tecta que menos de la mitad saben en gue momento se debe evaluar.
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A continuecién se formularon preguntee ablertes por presentar ventajas
pera esta investigacibtn ya gque dan la oportunidad de estructurar las res --
puestas conforme a su propio marco de referencia; proporciona también el ni
vel de conocimiento del encuestado, acerca de las actividades del programa-
de educacidn artistica. Confirman los resultados de la primera parte del -
cuestionario con preguntas cerrsdas, permitieron expresarse mas lihremente-
a los encuestados.

Se estructuraron tres preguntas en donde los magstros dieron sus opi -
niones libremente, para poderlas codificar se tuvieron que agrupar las res-
puestas en indicadores anotaéndose su frecuencia, porcentaje, graficacién e-
interpretacién. Dos de las tres preguntas se subdividieron en "A" y "B" pa

ra su mejor interpretacitn, conservando su mismo objetivo.

Pregunta 1 "A®* Dbjetivo: Conocer la importancia que le da el meestro-

a las actividades que sugiere el programa.
INGICADORES FRECUENCIA PORCENTAJE

1.- ¢ Crees qué es importante llevar a cabo e " sl N

las actividedes del programe ? 290 70 8% 1%
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La pregunta N@ 1 "A" arrojd los siguientes resultados; el 8% de las -
profesores opinan que es importante llevar a cabo las actividades del pro -

grama y sdlo un 19% no las tomen en cuenta.

Pregunta N@ 1 "B" (Mismo objetivo de la pregunta 1 "A")

INDICADGORES FRECUENCIA PORCENTAJE
a) Desarrollan Integralmente al nifio. 100 28 %
D) Desarrolian 1s Expresion de 1os alumos. 180 50 %
c) No contestaron. 80 22 %
22 %
50 %
28%

El 50 % de los profesores opina que es importante esta area, ayuda en-
el desenvolvimiento de su capacidad expresiva y un 28 % lo desarrolla en for
ma integral, de ahi se deduce gue el maestro conoce la importancia de mane -

jar estas actividades.
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Pregunta N@ 2 "A" [Dbjetivo: Detectar si splica el programa de educa -
cibn artistica.

INDICADORES FRECUENCIAS PORCENT

2.- ¢ Has alcanzado a cubrir las acti- o L al W
vidades del programa de Educacion Artistica ? 70 290 19% 8%

81 %

Por medio de esta pregunta se puede observer gque el maestra no utiliza
el programa, pues un B1 % no lo lleva a la practica y sclamente un 19 % ase

guran zplicarlo.

Pregunta 2 "B"

INDICADORES FRECUENCIAS PORCENTAJE
2) LoOs programes sSon exiensos. 100 28 %
b) Felta de orientacion acedemica. — B0 22 %
c) Limitaciones ecOnpmices. 20 E%
d) No contestaron. 80 22 %
£) 51 lo terminan. = 22 %

En esta pregunta el maestro manifesto que uno de los factores que les -
impiden aplicar el programa es el de la escasa preparacidn académica tenien-
do una frecuencia del 22 %y un 28 % manifestd gque los programas son demasia

do extensos.
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Pregunta NO 3 Objetivo: Comprobar qué técnica utiliza para evaluar las

actividades del érea de educacidén artistica.

INDICADORES FRECUENCIA PORCENTAJE
a) Evaliisn por medio de la cbservacifin. 180 50 %
b) Evallian en forma subjetiva. 00 20 %
c) No contestaron. =] 22 %
50 %
28 % 22 %

Por medio del anilisis de esta pregunta se observd que el maestro; no -
mane ja ninguna técnica para evaluar a los alumnos, lo hace simplemente por -
lo que observa. Un 50 % de los maestros encuestados afirma que utilizan la-

observacifn; y un 22 % no toma en cuenta la evaluacidn.
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5.3.2 La Entrevista

Las guiass de entrevista fueron eplicades a las siguientes persones: -
inspectores de la zona del universo de trabajo, Directores, meestros y alum
nas.

Dada la estructura de las preguntas guia para la entrevista, en este -
apartado sblo se hace un comentario general de los resultados obtenidos a -
menera de interpretacidn por no ser posible la graficecion al darse puntos-
extremos en las respuestas obtenidas, las que se emuncian a continuacidn:

- Las autoridades esten enteradas de que el meestro noc aplica el pro -
grama del &rea de educacién artistica y que evalds tomendo en cuenta
la participacién del nific en ceremonias, festivales y trabajos manua
les.

- Un elevado niimero de meestros sujetos a esta investigacifn indicaron
no conocer el programa de educecién artistica del grado que tienen a
su cargo, y sdlo una minoria indicaron que 1o conocen y lo llevan a-
la préctica porgue tienen primero o segundo grado y manejen el pro -
grama integrado.

- Los alumnaos entrevistados indicaron que e veces realizan dibujos, en
algunas ocasiones aprenden cantos; pero no representan escenificecio
nes, ni juegos dirigidos por los maestros de grupo.

En base a las opiniones anteriores se puede concluir que:

€1 maestro de grupo conoce los postuledos de la educacién artistica y -
la importancia del &rea; sin embargo no la lleva a cabo, Onicamente realiza-
actividades artisticas para cubrir sus necesidades docentes, como la partici
pacifn en concursos de dibujo, cantos corales, possia, rondas, festivales ci

vico - sociales y en la elaboracién de periddicos murales, generaslmente en -
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Los sigulentes documentos que se analizeron fueron boletas de califica
clones encontréndose:

-~ Les calificaciones emitides por los meestros no presentan alteracio-
nes o variaciones, perslste durante todo el ciclo escolar la misms -
calificecifin que generalmente en todos los alumos, cesi siempre se-
asignan altas calificeciones, encontrandose bajes calificaciones en-
los alumos reprobados.

Para tener un pancrama general de las escuelaes examinadas en cuanto --
evaluaciones, se pasb a observar los cuadros de concentracifn enusl obte --
niendo la misma situacifn de las boletas, dificilmente se encontraron cali-
ficaciones reprabatorias.

Se puede confirmar que el maestro asigna a los alumnos altas califica-

ciones en esta érea que no maneja en forma sistemitica.
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dichas actividades no participan todos los alumnos, solamente los escogidos
por el maestro, relegando a la mayoria de los alumnos del grupo. Limitando

asi la capacidad expresiva del nifio.
5.3.3 Analisis de Documentos
Con la finalidad de reforzer los datos captedos por medic del cuestio-

nario y las entrevistas, se analizaron documentos oficiales como: boletas -

de calificaciones, avances programdticos de sexto grado, y cuadros de con -

centracibn de evaluaciones finales ( se incluyen muestres representativas
de estos documentos en los anexos VI al XI ).

Después de haber analizado el avence programatico se capto la siguien-

te informacién:

- Se detectd gue todos los maestros registran en su svence programfti-
co (nicamente cuatro areas que son: Espafiol, Matem&ticas, Ciencias -
Sociales, Ciencias Natureles.

- Se encontrd que de los avances analizedos (nicamente un meestro agre
ge un area mas en su planeacién gue es educacifin para la Salud.

- Se detectd que de los avances observados solamente uno registra en -
su planescifn el &rea de educacifn artistica.

- Cabe mencionar gque todas las escuelas cuentan con meestros de educa -
cibn fisica, por lo que el maestro de grupo no plenea estas activida-
des ni las evalia.

- Ningln maestro trabaja en forma sistematica el area de educscidn ar -
tistica.

- Se confirmé que no utilizan instrumentos para evaluer esta érea pues-

no se encontrd ningln registro alusivo.



CONCLUSIONES

Pera poder eprobar o disprobar la hipbtesis de esta investigacién se -

apoyd en los datos arrojedos en los cuestionarios entrevistas, boletas de -

calificaciones, registro de avance programéticos; cuadro de concentracion -

de calificaciones anuales por lo que se puede emitir las siguientes conclu-

siones:

El maestro de grupo tiene nociones de los fundamentos tedricos de e-
ducacitn artistica, sin embargo carece de los apoyos practicos para-
poder llevarles a la ejecucldn.

Los meestros no llevan a cabo las actividades establecidas en el pro
grama. Las gue son utilizadas en forma asistemdtica y ocasional; --
cuando se requieren para cumplir un requisito técnico pedagdgico.

La calificacitn en el area de educecidn artistica carece de crite --
rios objetivos.

No se emplean instrumentos de evaluacién adecuados al &rea y las for
mas de evaluacidn se reducen a una observacidn empirica.

Se desconoce el programa del area de educacidn artistica y por lo --
mismo no se aplica.

Las ocasiones en que se aplica el programa de educacibn artistica se
le enplea como auxiliar de las restantes &reas programaticas.

El alumo gue egresa de la escuela primaria carece de elementos gue-

le ayuden en su capacidad expresiva; porgue no adquirié hébitos, ca-

pacidades, habilidades y destrezas durante los seis aiios gue cursd -

la instruccion primaria, fueron raguiticos.
Por lo tanto el alumnp no desarrclla la capscidad expresiva necesa -

ria para incorporarse a la sociedad.
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- Loa instrumentos que apoyan las observeciones de los maestros son —-
las listas de cotejo y las escalas estimativas.

~ Cusalquier aspecto de la educacldn debe ‘tener como base el conocimien
to del materisl humano, que es el sujeto de eprendizaje, por lo que-
el meestro debe conocer los intereses de sus alumnos, necesidades, -
etc. Hacléndose necesario que conozca el perfil del nifio que atien-
de.

- E1 alumo no recibe una educacidn equilibrada que le permita desarrg
llar sus capacidades, hebllidades, destrezas, se enfoca la ensefianza
que recibe a estimular la esfera cognoscitiva; descuidsndo la esfera
sacio-afectiva gue coadyuva en el desenvolvimiento de la personali -
ded, quedando limitada su capacidad expresiva.

Con 1o reflexionado en los renglones anteriores, se da respuesta al --
prablema planteedo en esta investigacitn de canpo, se puede afirmar que el-
alumno egresado de la eacuela primaria, no hace uso sdecuado de su capaci -
dad expresiva; porque recibif escaesa preparacifn en esta Area; negandole al
nifio el derecho constitucional qu es el desenvolver su personalidad inte —
gralmente, generalmente el maestro evalia empiricamente careciendo de apo -
yos técnico pedagbgicos que le permitan detectar el grado de desarrollo del
alumao.

Por lo que se afirma, el &rea de Educacidn Artistica coadyuva a la ver
dedera educacifn integral del educando al atender los dominios afectivo, —

psicomotor y cognoscitivo.
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SUGERENCIAS

Les integrentes de este equipo de trabajoc se permiten dar las siguien-
tes sugerencias a autoridades, meestros y personas que de algin modo u otro
colaboraron para lograr elevar la calidad de la educecifn:

- Es necesario concientizar al magisterio de coadyuvar a la educascifn inte-

gral del alumno, a través del desarrollo de las ocho &reas del programa.
Desarrollar el sentido artistico en el nifio significa capacitarlo para ex
preser sus sentimientos, emociones, necesidades e inquietudes, comunicar-
se y comunicer a los demis éstas e interpretar la naturaleza, la sociedad
y las formas de pensar de la &poca que le ha tocado vivir; asi como desa-
rrollar el gusto y la sensibilidad por 1la obra artistica.

Es responsabilidad tanto del maestra, de las autoridedes y del estado mis
mo el desarrollo integral de las nuevas genereciones por lo tanto, conpe-
te a estos capacitarse y buscar nuevas formas de educar y eveluar; es de-
cir profesionalizar al educador.

Se requiere promover entre los maestros la preparacifin permemente en el -
émbito técnico - pedagbgico; para un desempefio més eficiente de su labor.
Se requiere elaborar modelos de educacifn artistica netamente nacionalis-
taS como modelos de evaluacitn gue respondan a las carascteristicas e ideg
sincrasia propias del sistema educativo mexicano y dejar de importar mode
los extranjeros que tefricemente parecen perfectos peroc no se ajustan a -
nuestra realidad, razén por lo cufl las reformas a métodos y procesos de-
evaluacién se han convertido en mera demagogia de funcionarios que tratan

de escalar puestos y no de atender la realidad de la nifiez mexicana.
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GLOSARIO

Proceso de evaluacifn de cadea uno de los reactivos de una -
prueba.

Es el aspecto més fundamentsl de la vida psiquica, es la ba
se a partir de la cual se forman las relaciones interhuma ~
nas y todos los lazos gue unen al individuo con su medio.

Nos hace distinguir los sonidos graves, medics y suaves.
Proceso mediante el cual se modifican las conductas més o -
menos permanentemente. Proceso de desarrollc de nuevas 1 --
deas o0 de modificacitn de las ya existentes.

Grado en que un estudiante o grupa de estudiantes alcanza -~
un conjunto de abjetivos de aprendizaje.

Potencialidad que posee el individuo para sprender. Condi
cidn o serie de caracteristicas que permiten al individuo -
adguirir, mediante un entrenamiento especifico, un conoci -
miento o una habilidad.

Ensayo que hace el artista antes de gue empiece una cbra de
arte, esbozo o bosque jo.

Nota que obtiere el alumo; resultado de la conversitn de -
un conjunto de puntuaciones a través de la desviacitn tipi-
ca o de otros procedimientos estadisticos, con el propfisito
de establecer una norma comin.

Conjunto de reglas gque convencionalmente se utilizan para -
la formacifin de sistemas, lenguajes, conductas por medio —
del dibujo, sefias, golpes y signos gréficos.

Es la erergia luminica que se refracta y refleja por lo que
se percibe visualmente.

Consistencia o estabilidad de las puntua:mnes que se obtie
nen a través de una prueba. La precision con la que una —
prueba mide la cualidad o atributo que pretende medir.

Imovacién valiosa y de reciente creacifn. Los factores de-
la creativided son los siguientes: fluidez o productividad,
originalidad, elaboracitn; sensibilidad para detectar pro -
blemas y capa:ldad pera redefinir un objeto, encontrando pa
ra &1 usos miltiples diferentes de lo habitual.

Juicio o norma por la cual el individuo se guia para cono -
cer la verdad sobre algo, bien sea cosa o persona.

Arte del movimiento del cuerpo. Conjunto de movimientas riﬁ
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micos realizados con el cuerpo. Forma de expresar los diver
sos estados animicos por medio del movimiento del cuerpo, -
coordinando con un ritmo musical.

Habil, diestro, arte, con que se hace una cosa. Capacidad -
demustrada en la realizacifn de actividades en las que in -
tervienen preferentemente las manos. En el camo escolar, -
su aplicecifn se orienta sobre toda al dibujo, la escritura
el dominio de instrumentos musicales y en el aprendizaje de
las artes industriales.

La cualided que nos hace distinguir sonidos largos y cortos

Regla para asignar valores a cualidades o atributos de obje
tos, fendmenos o personas.

Escalas de observacifn, Instrumentos de evaluacifn con el -
registro sistemitico de una serie de rasgos o caracteristi-
cas de los sujetos observados; gue permiten al observador -
asignar un valor a una determinada categoria conductual. Se
utilizan para evaluar actitudes, intereses, opiniones y so-
ciabilidad.

Arte de realizar los decorados. Arte de poner en perspecti-
va un objeto.

Arte de esculpir, en ésta se maneja el volumen a base de en
trantes y salientes, espacios llenos y vacios.

Empleo enérgico de la fuerza fisica o del estado de &nimg,-
destinado a pntenciar, incrementar o perfeccionar el rendi-
miento en los &mbitos intelectual y socio-afectivo, gque ac-
tiia para lograr un fin preciso y conocido por el sujeto.

Es el ambiente o medio fisico que ocupan las formas, fennne
nos, cuerpos, en el cufl se relacionan.

Proceso sistem&tico mediante el cual se determina el grado-
en que una a varios alumps logran un conjunto de objetivos
de aprendizaje que se pretenden alcanzar o sea el grado en-
que ha ocurrido el cambio conductual de los estudisntes co-
mo resultado de experiencias de aprendizaje planeadas pre -
viamente.

Proceso mediante el cual se determina, por un lado, si el a
lumio posee los requisitos para estudiar una unidad o curso
o si domina los objetivos de aprendizaje que se pretenden -
alcanzar en una determinada asigratura; por otra parte per
mite identificar las causas de las dificultades mas frecuen
tes en el aprendizaje de los alumnos.

Proceso sistemitico mediante el cufl se determina el grado-
de eficacia con el que se han alcanzado las finalidades, me
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tas y objetivos de une institucibn o sistema educativo.

Proceso mediante el cufl se valora, determina, describe y-
clasifica algiin aspecto de la conducta intermedia del esty
diante, con el propfsito de informer, tanto al maestro co~
mo al estudiante, respecto al progreso alcanzado por el se
gundo, y para localizar las deficiencias ohservadas duran-
te un temd o unidad de ensefianza-gprendizaje.

Proceso mediante el cuBl se compera el desempeiio de un a -
lumg en relacifn a un porcentaje de objetivos de aprendi-
zaje, previemente establecido, que actiia como criterio.

Proceso mediante el cual se juzga el desempefio de un alym-
no en relacifn con el de un grupo de caracteristicas seme-
Jantes.

Proceso mediante el cual se valora, determina, describe y-
clasifica algiin aspecto de la conducta Final del estudian-
te con propositos de certificacitn o asignacifn de califi-
caciones. Esta evaluacidn se realiza al final de una uni -
dad o curso.

Es uno de los tipos de expresidn con base en la movilidad-
corporal: deporte, gimnasia, danza, juegos teatrales. Per-
mite al nifio desarrollar su dominio motriz.

Es 1a configuracion de la estructura de los seres y las co
sas gque existen en el espacio, por lo que los podemos per-
cibir visual y tactilmente.

Las técnicas de grabado y estampaciGn son muy variadas y -
su caracteristica principal es la posibilidad del multico-
piado. .

Grado de dominio adquirido en una actividad.

Es la fuerza con que se produce, nos hace distinguir soni-
dos fuertes o débiles.

Proceso par el cual se establece una relacién de correspan
dencia entre un conjunto o serie de valores numéricos y de
otras personas u objetos, segin ciertas reglss estableci -
das. Mediante la medicifin se determina la cantidad que po-
see el alumno de una cualidad o stributs dado.

El cambio de posicién o desplazamiento de las formas y —
cuerpos en el espacio provecados por un impulso (energia).

Grupo de elementos de una poblacién definida integrado de-
tal forma, que cada uno de ellos tiene la misma prababili-
dad de figurar en la muestra.
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- El arte de expresar sentimlentos, pasiones en un tiempo de-
terminado.

- Texto completo de una obra.

- La mée concurrida de les expresiones plésticas, ya que su -
cualidad cromatica realiza la expresividaed de su contenido.

- Plan designio de hacer algo; intencifn, esbaozo, bosquejo, -
esquema, un proyecto de novela.

- La organizacion de formas, sonidos, colores, movimientos, -
situaciones, con orden y prq:urciﬁn en tiempos y movimien -
tos en el espacio.

- La energia vibratoria producida por el movimiento percutivo
de un cuerpo por 1o que se percibe auditivamente, si esta -
contenida dentro del &rea auditive normal.

- La drematizacién y el juego dremftico practicados en las au
las, en gran medida responden a 18 necesidad de expresién 'y
creatividad que se invoca para el testro de los nifios y evi
tan ciertos riesgos irherentes a todo lo que sea teatro pro
piamente.

- La durecion del movimiento, cambios y transformecién de los
fenamenos naturales y sociales en el espacio.

- Una caracteristica del sonido tomando en cuenta el medio -
productor (instrumento u objeto).

- Grado con el que una prueba sirve al propdsito para el que-
fué elaborada, esto es gque mida lo gue pretende medir.



ANEXOS

Loa anexos tienen el principal abjetivo de complementar la informacién
recebada tento en los cuestionarics, entrevistas y anflisis de los documen-
tos para verificar las respuestes, de las personas que perticiperon en esta
investigacifn.

El glosario tiene le funcion de aclerar el uso de ciertos términos uti
lizados & lo largo de cads capitulo.

Los documentos que se presentan en le seccion de anexos son: avance —
programbtico, cuadro de concentracifn y boletas de los nifios; permiten com-

probar ciertos puntos de vista gue se mencionan en el cepitulo 5 .



