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I NTRODUCTC CTIODN

La educacidén preescolar tiene como objetivo primordial
lograr el desarvrollo integral del nifo, para ello es necesario
que el infante acuda al Jardin de Nifos, sin embargo no basta
con esto, vya que durante la realizacidn de las actividades
escolares estdn presentes factores que de una u otra forma
interfieren en el 1logro de este objetivo, caracterizando
diferentes problematicas en este nivel educativo.

Uno de tantos problemas, que corresponde al drea de
matemdticas es el que se representa en la interrogante
siguiente:

i Como  facilitar la adquisicién de la correspondencia
dindmica en los nifdos de tercer grado del Jardin de NifRos
"Josefa Ortiz de Dominguez" del poblado de Sabidos @. R. ?

La respuesta correspondiente a esta interrogante, pretende
proponer el manejo de una estrategia didactica, para que los
nifnos sean capaces de establecer la equivalencia numérica entre
dos conjuntos, a pesar de 1los cambios en la disposicidén
espacial de sus elementos.

Por eso, se plantea como objetivo principal de este
trabajo: establecer 1la funcionalidad de una estrategia
didactica, para estimular la adquisicidén de la correspondencia
dindmica en niros de tercer grado de educacién preescolar.

Para dar a conocer cémo se logrdé este objetivo, se

estructuré el presente trabajo, describiéndose a continuacidn:
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En la primera parte se construye el objeto de estudio, se
proporcionan los antecedentes que permitieron elegirlo como
tal, se ubica dentro del programa de educacién preescolar
estableciendo su relacién con los objetivos y actividades que
lo conforman; también, se@ da uwna Justificacidn de 1la
importancia de estudiar el proceso de adquisicién de la
correspondencia y su trascendencia en el desarrolloc de la
estructura légica del nifAo; por ultimo, se enuncian los
objetivos que se lograron en la realizacién de este trabajo.

En la segunda parte, se citan las referencias teéricas
que conceptualizan los elementos involucrados en la propuesta:
contenido, alumno y maestro, 1la forma de relacionarse para
caracterizar el proceso ensefanza-aprendizaje; también se
enuncian las condiciones sociales e institucionales que
sirvieron de marco contextual a las actividades desarrolladas.

La tercera parte estd conformada por la propuesta
metodolégica didadctica: 1los lineamientos diddcticos que 1la
sustentan, las actividades que se aplicaron, qué objetivos de
aprendizaje se plantearon, los recursos didacticos utilizados y
el enfoque de evaluacidén manejado.

Los datos obtenidos durante la puesta en marcha de las
actividades anteriores, se informan y valoran en la cuarta
parte de este trabajo.

Por Gltimo, se exponen las conclusiones que se generaron a
lo largo de todo este trabaijo: desde la seleccidn del objeto de
estudio hasta la evaluacidén final, pasando por la delimitacidén

del problema, el establecimiento de los objetivos, 1la



investigacién de los referentes tedéricos y contextuales vy la
aplicacidn de las actividades.

Finalmente, este trabajo quiere ser muestra de 1la
sistematizacidn del trabajo docente que realiza la educadora en
la busqueda permanente dé alternativas didacticas para el
desarrollo integral del nifo, pero por otro lado, dejar
constancia del dominio en el manejo de elementos tedricos
revisados a lo largo de la Licenciatura en Educacién Preescolar

de la Universidad Pedagdégica Nacional.



I. CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIOD

A. Plantsamiento desl problesma.

El nifo es un ser que vive en estrecha relacién con la
madre o la persona que 1o cuida, a medida que crece y se
desarrolla se incaorporan mds y mds individuos en su vida, esta
relacidn le permite conocer el mundo en que vive.

Los nirfos dependen afectivamente de las personas que los
rodean, especialmente del padre y de la madre que son los seres
mds importantes en su vida, una velacidén adecuada entre sus
progenitores proporciona el ambiente familiar para que se
desarrolle sin problemas, y esto se refleja en su desempefo
escolar.

Durante el desarrollo de las actividades escolares en el
tercer grado del Jardin de Nifos "Josefa Ortiz de Daminguez",
del poblado de 8Sabidos, Quintana Roo, se detectaron las
siguientes anomalias:

Clasificacién: cuando se pidié a lios alumnos que
acomodaran los materiales de las d4&reas de trabajo, no
utilizaron ningin criterio de color, forma o tamaRo, quedando

revueltos los objetos.

Serilacién: cuando utilizaron el material del 4drea de
construccidén, no establecieron relaciones de orden "mds largo
que", "menos largo que", "menos grueso que'", "mas gruesoc que'.

Correspondencia: la mayoria de 1los nifos de este grupo no

fueron capaces de sostener la eguivalencia numérica de dos



conjuntos, ni de manejar la correspondencia uno a uno.

Lo anterior se explica por el hecho de que algunos niros,
por su edad (3 aros cumplidos), se les ubicé en el tercer grado
sin tener ningun antecedente de educacién preescolar.

Se selecciond, para su estudio, la problemdtica de 1la
correspondencia por ser el que mds predomind en este grupo.

Para abatir esta deficiencia se pensé en una estrategia
diddactica adecuada, que tome en cuenta el material vy las
actividades de acuerdo a los intereses y necesidades de los
ninos.

Con base en lo antes expuesto, el problema se expresa de
la siguente manera:

¢ Cémo facilitar la correspondencia dinamica en los nifos
de tercer grado de educacién preescolar, del Jardin de Nifos
"Josefa Ortiz de Dominguez" del poblado de Sabidos, Quintana
Roo 7.

Para precisar este planteamiento, fue necesario considerar
las siguientes interrogantes:

é Cémo organizar las actividades de tal manera que 1los
nifos manejen la clasificacidén y la seriacién como antecedente
de la correspondencia uno a uno ?

¢ Cémo lograr la comparacién de conjuntos equivalentes y
no equivalentes 7

¢ Qué secuencia diddctica es la mds adecuada para que los
alumnos comparen conjuntos utilizando tanto la correspondencia
como la numeracién hablada ?

Los términos involucrados en estas reflexiones, se

— i — —



explicitan a continuacidn:
Correspondencia uno a uno, es cuando el nifRo aparea un
elemento de un conjunto con un elemento de otro conjunto.
Correspondencia dindmica, consiste en que el nimo pueda
sostener la equivalencia numérica de dos conjuntos, adn
realizando distintas transformaciones en la disposicidn

espacial de cada conjunto.

B. Delimitacidn.

La educacidn preescolar es importante en la vida del nino,
ya que es el primer peldano de su formacién escolarizada, es
una institucidn que inculca hdédbitos y desarrolla habilidades
para favorecer el desarrollo integral del ninro.

Es por ello que se establece un programa para apoyar la
planeacidén vy orientar 1la prdctica docente, que permita
diferentes niveles de participacién, tanto del docente como del
alumno.

Con el propésito de elevar la calidad de la educacidn en
nuestro pais, se ha establecido el Acuerdo Nacional para la
Modernizacién Educativa, este cambio proyecta, entre otras
cosas, la reestructuracién de los contenidos vy programas
educativos, asi como también la propuesta de una gama de
orientaciones para el trabajo docente.

En el actual programa de educacidn preescolar se le da mds
libertad al nifRo, ya que es éste quien pregunta, cuestiona y
opina para la organizacidén de las actividades escolares; la

educadora debe conocer y comprender estos hechos con el fin de

e, S



7
brindar a los nifos la mejor atencidén, buscando promover su
autonomia y su confianza.

Un principio que fundamenta el programa de preescolar es
el de globalizacidén, se 1le da mucha importancia vya gue
considera el desarrollo del nifo como un proceso integral en el
cual los aspectos cognoscitivos, afectivos, motrices y sociales
se presentan en farma globalizadora. De igual manera el infante
se involucra con su medio natural vy social desde una visidén
totalizadora y su realidad se le presenta en forma global.

Los objetivos del programa de preescolar, son 1os
siguientes:

GQue el nifo desarrolle:
X Su autonomia e identidad personal.

X Sus formas sensibles de relacidén con la naturaleza, que lo
preparen para el cuidado de la vida en sus diversas
manifestaciones.

X 8u socializacidén a través del trabajo grupal y la

cooperacidn con otros nifos y adultos.

X Sus formas de expresidn creativas a través del

lenguaje, de su pensamiento y de su cuerpo, lo cual le
permitird adquirir aprendizajes formales.

X Un acercamiento sensible a los distintos campos del arte y

la cultura, EXpFESéndDSﬁ por medio de diversos
materiales y técnicas.

El programa se estructura por proyectos, como su nombre lo
indica es el plan de juegos vy de actividades cotidianas que
parten de las caracteristicas del nino, Ffavoreciendo su
desarrollo integral.

Los proyectos se organizan de acuerdo a la edad del niro,

pueden surgir de wuna pregunta o un problema, su duracidn es de

acuerdo al interés del nino por 1o gque tienen complejidad vy

'S.E.P. Programa de Educacién Preescolar. Pag. 16

e —— — - — -



8
duracion diferentes, su desarvollo esta vinculado a las
posibilidades y limitaciones de los alumnos, vy a las
caracteristicas de la comunidad donde vive.

Al principio del proyecto, los nifRos y la educadora
planean en forma general las actividades y los materiales para
lograr el objetivo propuesto, la organizacidn del tiempo se
hace de acuerdo a las aportaciones de todo el grupo,
requiriéndose siempre el apoyo de la educadora.

Las actividades que contempla un proyecto estan
relacionadas con 1los bloques de juegos vy actividades que
estimulan los distintos aspectos del desarrollo del niro, estos
blogues se fundamentan en los mismos principios que sustentan
al programa de preescolar y son los siguientes:

X De sensibilidad y expresidn artistica.

X Psicomotricidad.

X De la naturaleza.

X Lenguaje (lenguaje oral, lectura y escritura).
X Matematicas. 2

En el bloque de juegos y actividades de matematicas, se
encuentran contempladas la conservacidn de numero,
particularmente en las actividades de seleccionar, ordenar,
incluir, relacionar utilizando la correspondenciaj es
importante ya que permite al nifo conocer su realidad de manera
mas objetiva, pero establece como antecedente que el nifo debe
clasificar y seriar, siendo la conservacidn de ndmero la
coordinacién de estas dos operaciones.

La evaluacién es considerada como el proceso mediante el

2Ibid. Pag. 35

| i il e S P, —
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cual se establece el nivel de desarrollo del alumno, permite
adecuar objetivos, contenidos y estrategias didacticas para el
éxito del proceso enseranza—aprendizaje; dentro de esta
conceptualizacidén, la observacién es instrumento ideal para
conocer ese desarrollo, estableciendo comparaciones entre

diferentes momentos del aprendizaje escolar.

€. Justificacidén.

El desarrollo de las nociones matemdticas es un proceso
paulatino que construye el nifo a partir de las experiencias
que tiene con los objetos de su entorno, permitiéndole crear
mentalmente relaciones Yy comparaciones entre elios,
estableciendo semejanzas y diferencias de sus atributos, en la
medida que interioriza estas relaciones conforma su estructura
légica.

Favorecer la conservacién de numero en la educacidn
preescolar es importante, vya que permite apoyar la
estructuracidn de las operaciones ldgicas del nifo para que
acceda a otros conocimientos matematicos; asi como enriguecer
el pensamiento reflexivo, analitico y critico del escolar, todo
a partir del manejo de situaciones concretas.

La correspondencia uno a uno facilita que el nifo maneje
la conservacién de cantidad, base para la adquisicién del
concepto de namero vy el desarrollo de otros conocimientos
matemdticos como el volumen y la medida.

La correspondencia uno a uno permite coordinar las

operaciones de clasificacidén y seriacidn, manejandolas con

[
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conjuntos en lugar de elementos, lo que permite un nivel de
desarrollo mds elevado del pensamiento infantil, capacitando al
preescolar en el desarrollo de su estructura légico-matematica.

Este informe de investigacidén presenta una opcidén de
trabajo, que puede ser utilizado para detectar el nivel de
desarrollo légico del nifio y a la vez, facilitar la adquisicidn

de la conservacién de nuamero en los nifos preescolares.

D. Objetivos.

El presente trabajo se desarrolld tomando como meta el
logro de los siguientes objetivos:

Objetivo General:

Establecer la funcionalidad de una estrategia didactica
que facilite la adquisicién de la correspondencia dindmica en
alumnos del tercer grado de preescolar.

Objetivos especificos:

Que los nifos manejen la clasificacidén y la seriacién como
antecedente de la correspondencia uno a uno.

Que 1los alumnos logren 1la comparacién de conjuntos
equivalentes y no equivalentes utilizando la correspondencia y
la numeracidén hablada.

Que los alumnos manejen la correspondencia dindmica como

antecedente para la conservacién de namero.

P " W — PR —
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II. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

A. Conceptualizacidén del contenido.

La matematica ha evolucionadoc ante la necesidad humana de
representar, transmitiv vy transformar algunos aspectos de la
naturaleza; actualmente, es una ciencia fundamental para el
desarrollo social del hombre, estimula constantemente SU
capacidad creadora y es base para interpretar su mundo fisico.

Par lo tanto, constituye un area importante del
conocimiento cientifico, cuyo estudio debe iniciarse desde el
nivel preescolar; el éxito que tenga la aplicacién de este
programa, en gran parte, dependerd de la experiencia que tenga
cada educadora en la conduccidén del proceso ensenanza
aprendizaje.

E1 bloque de matematicas, del programa de educacidn
preescolar, contempla como aspecto fundamental 1la conservacidn
de nuamero; que es resultado de la coordinacidn de las
operaciones de clasificacidn, de seriacién y de correspondencia
por lo que no puede reducirse a alguna de ellas aisladamente.

En la clasificacién, el nifo agrupa objetos como resultado
de obtener las semejanzas y diferencias de los objetos de un
conjunto dado. Mas adelante, el nifo establece subclases dentro
de un universo de objetos, y es capaz de establecer las
relaciones de pertenencia entre un elemento y un conjunto, v la

de inclusién entre un subconjunto y el conjunto universo.

—— e ———— e S S S e e -
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En la operacién de seriacidn, el nifo ordena objetos en
forma ascendente o descendente, comparando caracteristicas
entre ellos, como de tamafo, grosor O textura; esta comparacién
la realiza, en un primer momento, comparando uno a uno dos
elementos, posteriormente, lo hace sin necesidad de recurrir a
esta estrategia, sino que utiliza su percepcidn.

Tgnto la clasificacién como la seriacién tienen dos
propiedades fundamentales, que son: la transitividad vy 1la
reversibilidad.

la transitividad es 1la relacidn que se da entre dos
elementos que en ningun momento son comparados directamente,
sino que se establece a través de otros elementos.

La reversibilidad es la relacidén inversa, que Se da a
partir de cualquier relacidén ya establecida, si por ejemplo, se
establece que 1 es menor que 2, también es cierto que 2 es
mayor que 1.

Por ultimo, la correspondencia uno a uno, como ya se ha
mencionado, es cuando el nifo aparea un elemento de un conjunto
con otro elemento de un segundo conjunto, es una operacioén
légica fundamental para que el nifo establezca la equivalencia
numérica de dos conjuntos, es decir, para que Sea capaz de
adquirir la conservacidén de namero.

Desde el enfoque de la teoria psicogenética, la
construccidn en el nifAo de la clasificacidén, seriacién vy
correspondencia pasa por tres niveles.

Los tres niveles de la clasificacidn son:

Primer nivel (de 4 a 5 afios aproximadamente), el nifo

e — e — ———— e e i Bl il e e e
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realiza colecciones figurales reuniendo un elemento con otro,
iuego uno mds que tenga semejanza con el segundo, de esta
manera el nifRo forma colecciones en funcidn de la semejanza de
objetos prdéximos o cercanos, a estos agrupamientos se les
llaman coleccicnes figurales.

Segundo nivel (de los 35 a los 7 anos aproximadamente), a
este nivel también se le denomina de las colecciones no
figurales; cuando el nifo entra en esta etapa empieza a
considerar las diferencias entre los objetos, por lo tanto
forma pequeros conjuntos con 1los elementos que tengan las
maximas semejanzas. Mds adelante el nifo forma conjuntos mas
abarcativos, evidenciando que ha asimilado la pertenencia de
clase, ya no se rigen por la proximidad espacial, sinoc por la
semejanza que tienen los objetos entre si; el nifo redne
subclases para formar clases pero no maneja la inclusidn,
todavia no- puede determinar con exactitud que un conjunto de
semillas es mds que un subconjunto de ellas, dado que el
conjunto semillas abarca todos 1los tipos de semillas vy un
subconjunto es la asociacidn de un sdlo tipo de ellas.

Tercer nivel (a partir de los 7 afios aproximadamente), el
nifo es esta etapa establece relaciones de inclusién o sea gue
ya puede deducir que hay mas elementos en un conjunto que en un
subconjunto, construye todas las relaciones que se manejan en
la clasificacién: las relaciones de pertenencia y de inclusidn.

La construccién de la seriacién pasa, también, por tres
niveles:

Primer nivel (de 4 a 5 aRos aproximadamente), en esta

— e ——— e m s e et = 2 e el ——B e 2k e
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etapa el nifo agrupa dos elementos totalmente diferentes y les
designa ''grande" y ‘"chiquito", o sea, no establece relaciones
de mayor gque y menor que; mas adelante empieza a manejar el
término mediano y en un periodo de transicidén al siguiente
nivel, agrupa una serie de 4 6 S elementos en forma ascendente
o descendente.

Segundo nivel (de S a 7 aros aproximadamente), el nino
puede ordenar por tanteo una serie de 10 elementos, es decivr,
comparando cada vez dos elementos para ubicarlo en el lugar
correspondiente, utiliza este método ya que todavia no asimila
la transitividad.

Tercer nivel (a partir de los 7 aros aproximadamente), el
nifo wutiliza un método sistematico para ordenar ascendente o
descendentemente los elementos de un conjunto, puede anticipar
los pasos que tiene que dar vya que ha construido la
transitividad y la reversibilidad, por lo tanto, vya establece
relaciones légicas entre los elementos.

El proceso de construccién de la correspondencia se da en
tres niveles:

Primer nivel (de 4 a 5 aros aproximadamente), es la etapa
estatica en que el nifo no wutiliza la correspondencia uno a
uno; cuando se le presenta una hilera de seis elementos, y se
le pide que haga otra igual, el nifoc no puede formar otro
conjunto equivalente.

Segundo nivel (de S a 7 aRos aproximadamente), el nifo
llega a esta etapa cuando establece espontdaneamente la

correspondencia biunivoca, o sea, cuando forma su conjunto de

—— -
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elementos busca Que sea equivalente a la del modelo, poniendo
un eiemento junto al otro de manera visibles pero esta

equivalencia no es durable, porque si se altera la longitud de
una hilera el nifo entra en contradiccidén diciendo que tiene
mas elementos la hilera mas larga.

Tercer nivel (a Partir de los 7 afos aproximadamente), en
esta etapa se llega a 1la corvespondencia dindmica, el nifo
forma un conjunto equivalente y conserva esa equivalencia, sin
importar cualquier transformacidn espacial que se efectue en
alguno de los conjuntos, el nifo comprende que se puede alterar
la apariencia Perceptiva pero no el namero de elementos.

Se desconoce el momento histérico en que el individuo
empezsd a utilizar los nameros, sin embargo descubrid la manera
de dominar y registrar las cantidades por medio del principio
de correspondencia; esto constituye 1la forma mas antigua de
registro de la cantidad Yy lo utilizaron nuestros antepasados
par mucho tiempo, inclusive los mas sabios conocian muy poco
acerca de los numeros que actualmente utilizamos; se Piensa que
el hombre primitivo dibujaba marcas en e) suelo y luego las
hacia corresponder con cada uno de sus animales.

A medida que fue transcurriendo el tiempo, la vida del
hombre se hizo mds intensa y compleja, las necesidades del ser
humano plantearon pProblemas mas dificiles para resolver, hasta
que llegd el momento en gue tuvo que contar grupos de objetos
cada vez mas numerosos; todo esto requirié un perfeccionamiento
para la introduccién de nombres y simbolos numeéricos, tal como

actualmente conocemos nuestro sistema numérico.

el T S
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Asi es como la correspondencia tuvo un origen en
actividades practicas y en la solucidn de problemas de la vida
cotidiana, vy cdmo, tambieén, la matematica Ffue me jorando
considerablemente, abriendose continuamente a nuevos
descubrimientos.

En nuestros dias el nifo aprende bien pronto a dibujar una linea

recta porque estd rodeado de objetos con bordes rectos que son

el resultado de una fabricacién, y sélo por esta razén en

nuestra infancia nos formamos ya una clara idea de la linea

recta. !

Los ninros en la edad preescolar se encuentran en la etapa
preoperatoria, se dejan guliar por sus percepciones inmediatas,
para ellos los conjuntos son mds o menos numerosos, segun estén
espaciados o juntos sus elementos; todavia estdn en desarvrollo
sus capacidades de abstraer, generalizar vy formar conceptos,
por lo tanto, sus pensamientos se basan en situaciones
concretas, es decir, definen una cosa por sSu usc, COmMo por
ejemplo, piensan que la boca es para comer.

Todo esto 1imita el uso de sus pensamientos ldgicos, que
poco a poco se 1irdn conformando en base al contacto con la
realidad y en la prdctica de ejercicios vy actividades que
estimulen su desarrollo mental.

Es necesario tomar en cuenta, que en el pensamiento del
nino, los conceptos 1dgicos preceden a los numéricos, por 1o
tanto el nifo requiere de una preparacién especifica que le
facilite el paso de su pensamiento preldgico al légico vy le

capacite para comprender, en etapas subsecuentes, conceptos

'U.P.N. La matematica en la escuela I. Pag. 131
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tales como numero, espacio, tiempo y medida.

B. Conceptualizacidén de los sujetos.

El andlisis de 1la prdctica docente implica considerar el
proceso enseranza-aprendizaje que se ejerce en el saldn de
clase, sdélo asi se puede comprender el papel de los diversos
métodos, técnicas y recursos didécticos que se utilizan en la
ensenanza.

La practica docente, es una actividad que tiene por objeto

planificar, conducir, orientar vy evaluar el proceso de
aprendiza je en los alumnos, se afirma que adopta
caracteristicas peculiares en cada contexto escolar, en cada

aula y por cada sujeto participante.

En esta practica, se involucra al maestro y al alumno en
un mismo fin, el maestro orienta vy encauza la actividad
escolar, es flexible y dindmico, canaliza el empefo del nifo
para que asimile los conocimientos por si mismo, caracterizando
un aprendizaje activo dentro del aula.

El definir asi, el proceso enseranza-—-aprendizaje, implica
que el maestro y el alumno se identifican plenamente entre si y
con los objetivos de aprendizaje, su compromiso para
involucrarse en las actividades planeadas, conciencia para
ejercer el rol que 1la misma dindmica de trabajo requiera vy
responsabilidad en el cumplimiento de las tareas Qque se
asignen.

Desde el punto de vista de la diddctica critica se define

el aprendizaje como la manera en que el alumno responde a la

e . . e msas As it e E At mm et — - & AR ————
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accidn del maestro, el cual toma en cuenta las caracteristicas
y necesidades de aquel, considerdndolo como un ser activo. Para
la optimizacién de este aprendizaje se realiza 1la planeacidn
docente correspondiente, cuyas partes involucran objetivos,
contenidos, estrategia didactica, actividades vy evaluacidn;
esta planeacidén puede ser reconstruida tomando como base 1la
realidad de 1la comunidad, de la institucién y de 1los propias
alumnos.

La diddctica critica es una propuesta que no trata de cambiar

una modalidad técnica por otra, sino que plantea analizar

criticamente la prdctica docente, la dindmica de la institucién,

los roles de sus miembros y el significado ideolégico que

subyace en todo ello. 2

En la ensermanza el docente orienta y encauza la actividad
escolar propiciando en sus alumnos la actuacién y la reflexiong
la intencidén educativa es llevar al nifo al dinamismo y deseo
de investigacién, enfrentdndolo a obstdculos que pueda vencer;
la relacidén maestro-alumno es de respeto mutuo con el fin de
que el nifo adquiera una estabilidad emocional que le permita
expresarse con seguridad vy confianza, el preescolar es quien
conforma su mundo a través de las acciones y reflexiones que
realiza al relacionarse con los objetos, acontecimientos v
fendmenos gue conforman su realidad.

lLa teoria psicogenética explica el proceso evolutivo del
pensamiento infantil y su relacidén con el medio ambiente

social, es por ello que se utiliza en el Jardin de Niros para

®U.P.N. Planificacién de las actividades docentes. FPag.
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determinar el grado de madurez, a la vez que proporciona una

base para realizar el trabajo docente de este nivel educativo.

Segun esta teoria, serala que los nifAos preescolares se
encuentran en el periodo preoperatorio, que abarca de los 2 a
los 6 6 7 aros de edad aproximadamente; en esta etapa el niAo
va construyendo las estructuras mentales que le permitiran
acceder a las operaciones concretas de su pensamiento.

Las caracteristicas que tiene el nifRo en esta etapa, son
las siguientes:

- El niAo es egocéntrico, es decir, la tendencia que tiene
a involucrarse en sus propias experiencias y acciones sin tener
en cuenta las de los demds.

- Busca conocer la causa y finalidad de las cosas que le
interesan, lo que evidencia haciendo constantemente preguntas.

- E1 pensamiento del nifAo se caracteriza por tensr ai
animismo, el artificialismo y el vrealismo; 21 animismo es la
tendencia a pensar que los objetos tienen wvida, el
artificialismo es la tendencia a creer que las cosas han sido
creadas por un hombre o un dios, vy el realismo es cuando el
Nifo piensa que son hechos reales 10s gque existen en su
imaginacidn, como los cuentos y sus suenros.

Haciendo una reflexidn en torno a la diddctica critica,
antes citada, se concluye que pretende con sus aportacicnes a
la educacién, Fformar alumnos con capacidad de' razonamiento

critico que apliquen los conocimientos en su vida cotidiana,

proporciona elementos tedricos para que el maestro apoye las

e S
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actividades en el aula.

La evaluacidn, desde el enfoque de la didactica critica,
permite verificar vy guiar el trabajo durante el transcurso de
las actividades y al finalizar el aprendizaje; no se evalua con
pruebas ni se asignan nameros, sSino que se apoya en la
participacidn de los alumnos durante las actividades escolares
y la forma en que lograron su aprendizaje.

El papel del maestro es dirigir y orientar al nino, para
que reflexione a partir de sus acciones y pueda reconstruivr su
aprendizaje a traveés del mundo en gue se encuentra inmerso; al
niro se le asigna un rol mds activo en el proceso ensenanza-
aprendizaje, no se trata de que reciba informacién, sino que el
busque, que experimente, que elabore y asimile las nuevas
experiencias a que se enfrenta.

Los padres participan de diferentes maneras en la practica
educativa, apoyando al maestro en sus actividades, cooperando
en las tareas para el mantenimiento material del saldén ae
clases, ayudando a organizar excursiones, colaborando con la
limpieza del Jardin y en otras actividades més.

La escuela y la familia son dos agencias socializantes en
ia vida del pequerno, la educadora debe tomar la iniciativa para
informar a los padres del papel que ambos representan en el
marco escolar, del estilo y la forma en que el nifro se
relaciona con los demas. Pero tanto 1los padres como 1a
educadora, necesitan reconocer que el bienestar del nifo es de
interés coman y que ambos comparten la responsabilidad de su

desarrollo integral.
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C. Contexto social e institucional.

El poblado de Sabidos forma parte del municipio de Othoan
F. Blanco, se ubica en la ribera del Rio Hondo, su extensidn
territorial comprende 1 3500 hectareas de tierras que se
destinan para el aprovechamiento agricola; de esta extensidn la
mayoria utiliza el sistema de riego y en la otra se practica la
agricultura con sistema de roza, tumba y quema.

Ultimamente, la actividad agricola se concentra
principalmente en la cara, que es destinada para la elaboracidn
del azuacar en el Ingenio Alvaro Obregén.

La poblacién de esta comunidad estd formada por personas
originarias de diferentes estados de la republica, se presenta
un movimiento migratorio durante las épocas de la zafra lo que
caracteriza una poblacién flotante, que demandan servicos
pablicos comunitarios permanentemente insatisfechos.

En la comunidad existen seis tiendas de abarrotes, donde
se expenden productos basicos, una tienda CONASUPO, una
panaderia, una carniceria, dos video clubs y tres talleres de
reparacién de vehiculos.

La organizacién politica de la comunidad estd representada
por dos instancias: una es el comisariado ejidal que se encarga
de atender los asuntos del ejido, la otra es el subdelegado
municipal encargado de vigilar el orden en la comunidad,
auxiliado por policias rurales.

Las condiciones socioecdmicas existentes caracterizan las
siguientes clases sociales: la clase media representada por los

maestros, enfermeros, secretarias y los productores de cafa de
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azucar; la clase baja compuesta por los pobladores vy
trabajadores eventuales, personas gue no cuentan con parcelas vy
que son trabajadores de los productores de carna de azuacar y

ejidatarios.

En la comunidad existen diferentes agrupaciones
religiosas, como son: la evangélica, la pentecostes, los
testigos de Jehovd y la catdélica; la practica de alguna de

estas religiones traen como consecuencia que algunos ninos
rehusen participar en los honores a 1la bandera, promoviendo
valores civicos diferentes de 1los que promueve el programa
escolar.

Se cuenta con los servicios publicos siguientes:

Servicio de salud, representado por una clinica del IMSS y
brigadas de erradicacidén del paludismo.

Medios de comunicacién representados por una caseta de
teléfono publico y las seralas de radio y televisidn.

En transporte, existe el servicio de autobuses de
"Autotransportes del Caribe" y de las combis del SUCHA.

El servicio educativo se ofrece por una escuela primaria y
un Jardin de Ninos.

El aspecto material del Jardin de NiRos "Josefa 0Ortiz de
Dominguez" se encuentra en buen estado, ya que en el presente
ciclo escolar se pintaron el interior y exterior del edificio,
ademds se dibujaron murales para darle una mayor presentacidn;
cuenta con dos aulas, dos letrinas, una cancha deportiva y una
palapa; también cuenta con un jardin y con un area verde en la

gue se han construido juegos con llantas para la practica de

e e e ——— —— i ——



\J
A

actividades ladicas.

£1 horario escolar es de 8:00 a 12:00 horas, dando un
descanso de 10:00 a 10:30 horas, los grupos se dividen de
acuerdo é la edad de los nifos; en segundo grado se ubican a
los nifos de 4 arbs y en tercero a los nifos de S anos
cumplidos.

El Jardin de Nifos cuenta con una parcela escolar, cuyc
producto permite apoyar econdmicamente las actividades del
plantel, para su funcionamiento los padres de familia se
organizan de manera que se realicen actividades de chapeo,
guema, siembra y cosecha de la caRra.

Sin embargo, en ésta como en otras actividades no todos
los padres de familia participan, existen un 40% de ellos que
son apaticos y renuentes a participar en actividades que
promueve la escuela.

La participacién de los padres hace posible con frecuencia la

expansién y el enriquecimiento de un programa escolar, cuando se

lleva a cabo una interaccién edificada sobre interesss mutuos y

metas comunes entre la familia y la escuela, el consecuente

sentido de apoyo y armonia proporciona al nifo un sentimiento de

sequridad y confianza. °

Para Ffortalecer este tipo de vrelaclones, 1a educadora
conoce la realidad familiar de los alumnos a traves de
entrevistas, pldticas y encuestas, las cuales ayudan a saber y
comprender la situacidén particular de cada nifo y guiar su
actividad escolar.

Para lograr la vinculacién educadora-padres de familia, se

*S.E.P. Programa de educacién preescolar. Libro 1. Pag.
107

108934



24
invita a los padres a participar en alguna actividad
interesdndolos en el trabajo escolar, para que vean cdmo se
desarvrollan las actividades escolares, queé es lo que hacen los
nifos, para qué vy cdmo; también se realizan eventos sociales
como festivales, demostraciones y desfiles.

En el aspecto administrativo se maneja la siguiente
documentacién: libreta de planes, lista de asistencia, fichas
de identificacidén de cada niro, proyecto anual de la educadora,
ficha de evaluacidén permanente, programa de orientacidn
educativa a padres de familla; esta documentacidn la revisan
periddicamente, tanto la inspectora de la zona como la
directora del plantel, en cumplimiento de una de sus funciones
administrativas con el +fin de llevar un control y seguimiento
del trabajo de la educadora.

El grupo con el que se desarrollé el presente trabajo fue
el de tercer grado, compuesto por 15 ninos, todos ellos con una
edad entre entre 5 y 6 anos, se organizan para el trabajo
escolar en equipos e individualmente; se han establecido
reglas, que todos cumpen, para normar la conducta dentro del
salén de clases: tirar la basura en su lugar, no llegar tarde,
no comer en el saldén, etc.

Los nimos, en su mayoria, todavia no se integran al grupo,

juegan en pequenos grupos, la cooperacidn se circunscribe a su

equipo de trabajo, todavia no pueden resolver problemas por si
mismos, sino que solicitan la ayuda de la educadora o de sus
comparneros de equipo; manifiestan sus ideas, sentimientos y

emociones a través de juegos, cantos e imitaciones; se expresan
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de manera explicita utilizando wun lenguaje claro, saben
diferenciar el pasado del futuro; todavia no wutilizan signos
convencionales, pero reconocen su nombre, saben gue las letras
quieren decir algo, wutilizan los cuentos del Area de la
biblioteca para "leer" a través de los dibujos, segun su
interpretacidn.

Al realizar juegos organizados y actividades de masica vy
movimiento, los nifos evidencian comprender las nociaones:
abierto—-cerrado, cerca—lejos, arriba—abajo, adelante-atras

teniendo como referencia su propia persona.

A S S



III. ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

A. Lineamientos didacticos.

Para apoyar a los nifos gue lograran la adquisicidn de la
caorrespondencia dindmica fue necesario que se diagnosticara en
que nivel de desarrollo cognoscitivo se encontraban, lo gue
fundaments el planteamiento de las actividades, cuyo propésito
era estimular el uso de sus posibilidades y en los momentos de
transicién, de un nivel a otro, a superar sus limitaciones.

Los Nninfos manipularon objetos concretos para que
construyeran progresivamente su conocimiento, verificando sus
propias afirmaciones, reflexionando sus contradicciones o sobre
las que existian entre los demds nifos.

En las actividades se utilizaron materiales
complementarios cualitativamente, por ejemplo: nifos y libros,
tazas y platos. También se utilizaron pares de conjuntos
formados con material homogéneo.

Se utilizaron consignas adecuadas al nivel cognoscitivo en
que se encontraban los nifos, se pretendidé que averiguaran la
eguivalencia numérica de dos conjuntos, descubriendo ellos
mismos el uso de la correspondencia como método para establecer
dicha equivalencia.

En cada situacidén de aprendizaje se realizaron actividades
a través de las cuales los nifos clasificaron, seriaron y

establecieron correspondencias término a término, es decir, de

- . - endacheb ..
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unc a uno o de objeto a objeto, en las que se utilizaron
materiales con las caracteristicas antes mencionadas

En el grupo escolar donde se aplicd el presente trabajo,
habia nifos de nuevo ingreso, que por su edad se les ubicéd en
tercer grado, perc sin  ningdn antecedente de educacién
preescolar.

Es por esto que se utilizd la clasificacidén y la seriacian
como antecedente de la conservacién de namero, ya que cuando el
nifAo coordina estas dos operaciones, es capaz de efectuar la
correspondencia uno a uno.

Otro criterio que se considerd importante considerar en
las actividades desarrolladas, es no imponer al nifo ningdn
criterio de clasificacidn ni de ordenamiento, se le permitisd
manejar diferentes criterios que @l propuso o fue descubriendo.

La forma como se plantearon las actividades permitid la
utilizacidn de materiales ricos y variados, con los cuales los
niros interactuaron. Por 1o mismo no se requiridé desarrollar
actividades aisladas para clasificar, seriar o establecer 1ia
correspondencia dentro de un contexto dindmico, interesante Y

con sentido.

Para elegir 1los materiales de trabajo, se tomaron en
consideracidn las caracteristicas psicoldégicas del nino
preescolar, principalmente, la caracteristica de que su

pensamiento se construye a partir de las acciones sobre objetos
concretos, como se menciond anteriormente, la incorporacién de
material grafico se limitéd al madximo vy s6lo se utilizé con

objetos concretos.
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B. Objetivos y actividades.

La aplicacion de la presente estrategia didactica
pretendid el logro de los siguientes objetivos:

1. Organizar actividades escolares para que los alumnos
del Jardin de NiRos "Josefa Ortiz de Dominguez" del tercer
grado grupo unico, manejen la clasificacién y la seriacidén como
antecedentes de la correspondencia uno a uno.

Las actividades que se utilizaron para lograr este
objetivo, fueron:

1.1 Presentar a 1los niRros un conjunto de elementos
formados por Ffiguras geomeétricas: tridngulos, circulos vy
cuadrados de diferentes tamanos y colores. Que el nino elija el
criterio clasificatorio que wva a utilizar, qué conjuntos va a
formar, etc.

1.2 Motivar a los alumnos a coleccionar todos las semillas
que encuentren vy después las clasifigquen de acuerdo a alguna
propiedad, por ejemplo: juntarse todos los ninos gue lleven
semillas de calabaza (blancas), los que lleven semillas de
sandia (negras), y asi sucesivamente.

1.3 Utilizar el 4&rea de construccién para ordenar las

cajas, maderas, latas y rompecabezas que existen; para
establecer relaciones de orden '"mds grande que", "mas pequenro
que”, ‘mds grueso que" y "mds delgado que'.

1.4 Ordenar, en el 4&rea grdfico-plastico, papeles de
distinto grosor vy Ffiguras representando frutas, verduras vy

crayolas.

2. Que los alumnos del tercer grado del Jardin de NiRos
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"Josefa Ortiz de Dominguez', comparen conjuntos para determinar
si son o no equivalentes.

En general se permanecid alerta para favorecer 1la
conservacidn de nuamero en cualquier actividad, tratando de
inducir la reflexién, mas gue buscar las respuestas correctas.

Las actividades desarrolladas para el logro de este
objetivo, fueron las siguientes:

2.1 Presentar a los nifAos dos conjuntos; para que estimen
en cudl hay mds o si hay 1igual en ambos, justificando sus
respuestas; lo que ayudd a los nifos a diferenciar la
apariencia perceptiva del numero de elementos de un conjunto.

2.2 Formar filas de nifos y de niRas que sean o no
equivalentes, comprobdndolo con acciones que ellos mismos
implementen.

3. Que los alumnos comparen conjuntos utilizando tanto 1la
correspondencia como la numeracién hablada.

La actividad que correspondié a este objetivo, fue:

3.1 Pedir a los nifos que hagan una coleccién con igual
numero de elementos al de un conjunto presentado,
posteriormente efectuaron transformaciones en las gue contaron,
adivinaron vy estimaron los elementos de los conjuntos al
cambiarlos de posicidén.

4. Que los nifRos sean capaces de establecer la
correspondencia dindmica, de intercambio de elementos de dos
conjuntos.

En el 1logro de este objetivo, se desarvrollaron las

3 ] gL | o tividlades:
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4.1 Integrar dos conjuntos, uno de nifos y otro de niRas,
dar a cada uno de los primeros un caramelo y a cada nifa una
paleta, al intercambiar el caramelo con la paleta prequntar si
hay igual numero de caramelos vy de paletas, justificando su
respuesta.

4.2 Jugar al mercado, en el que los nifos dispongan de dos
conjuntos iguales, uno de monedas y el otro de verduras; dar a
un nifo las monedas y pedir gque elija y pague las verduras que
quiera comprar, hasta lograr que quede del lado del nino
vendedor el conjunto de monedas y del comprador las verduras;
preguntar si hay igual de monedas y de verduras, o si en alguno

hay mas, justificando las respuestas dadas.

C. Recursos.

Fueron elementos importantes en 1la presente estrategia
didactica, vya que se utilizaron en el desarrollo de las
actividades descritas anteriormente, motivando la accién del
nino, que en este periodo de su desarrollo, las realiza
predominantemente con objetos concretos.

Los recursos utilizados en este trabajo, fueron los
siguientes:

a. Bloques lé6gicos: tridngulos, circulos y cuadrado.

b. Semillas, fichas, verduras y monedas.

c. Cajas, latas, maderas y rompecabezas.

d. Hojas, crayolas, tijeras y cartones.

e. Plastilina, corcholatas, botones y dulces.

f. Diferentes tipos de revistas.

—— e e S e A o . —— —— i

— e, e s p—



De estos materiales, el Jardin de NiRos "Josefa Ortiz de
Dominguez", cuenta con varios juegos didacticos, entre ellos
los bloques légicos; se pidié la colaboracidn a los padres de
familia para que enviaran materiales de desuso como: semillas,

fichas, latas, cartones y revistas.

D. Evaluacidén y seguimiento.

En la educacidén preescolar la evaluacidn consiste en hacer
un seguimiento del proceso de desarrollo del nifo, se vrealiza
en forma permanente con el objetivo de reorientar el
aprendizaje a favor de este desarrollo integral, no se maneja
cuantitativamente ya que no se pretende aprobar o reprobar al
nino.

La forma de considerar la evaluacidén responde a la manera
de cdémo el nino crea, comete errores, resuelve problemas vy
establece relaciones entre 1los objetos, es decir, del proceso
que pone en prdctica al participar en las actividades
planeadas.

En el desarroilo de esta propuesta, se utilizd este
enfoque de la evaluacidn, por esoc fue importante evaluar la
participacidn activa de los alumnos durante 1las actividades
propuestas, tomando nota de sus ingquietudes, necesidades,
temores, errores, dudas y de cualquier otro aspecto que diera
cuenta de la forma en que se involucraba en las actividades
escolares.

De todo lo anterior se llevd un registro de observaciones

en un diario de campo (apéndice no. 1), en donde se anoctaron
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ios datos relevantes sobre estas cuestiones. Entre los cualess
estdn las conductas, actitudes y estrategias que utilizaron los
alumnos durante las actividades desarrolladas.

Como parte de la evaluacidén final se determiné en qué
medida cada nino logré los objetivos propuestos, para ello se

utilizdé el cuadro del apéndice no. 2.



IV. ANALISIS Y PRESENTACION DE RESULTADOS

A. Distribucién del tiempo.

Antes de dar iniclo al desarrollo de las actividades
planteadas en el presente trabajo, se convocé a los padres de
familia a una reunidn, donde se explicé el proyecto de trabajo
a fin de que tuvieran un acercamiento con el problema
planteado, asi se pidié su colaboracién con materiales de
desuso.

Se aplicaron las actividades 1.1 y 1.2, sobre
tlasificacién, durante el mes de Marzo de 1992. Las actividades
1.3 y 1.4 sobre seriacién se aplicaron durante 1la primera
quincena del mes de Abril del mismo afo, en un horario de 15:00
a 17:00 horas, este cambio se realizd debido a que en el
horario matutino se efectuaron las Jornadas por la Paz vy el
Desarrollo del Nifo y los preparativos del festejo del Dia del
Nifo.

Las actividades correpondientes a los objetivos 2 y 3,
sobre 1la comparacidén de conjuntos equivalentes \Y no
equivalentes y el uso de 1la correspondencia asi como la
numeracién hablada, respectivamente, se desarrollaron durante
el mes de Mayo de 1992. Este trabaijo se efectud tal como estaba
previsto y en el horario matutino, trabajandose en promedio 60
minutos por sesidn.

Las actividades correspondientes al objetivo 4, scbre el
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uso de la correspondencia dinamica, se desarrollaron en 1la
primera quincena del mes de Junio de 1992, realizdndose
normalmente, sin contratiempos.

Paralelamente al desarrollo de las actividades propuestas,
se llevé a efecto el registro de observaciones en el diario de
campo y sobre el logro de cada uno de los objetivos propuestos
en las actividades de aprendizaje.

Durante los meses siguientes, Julio y Agosto de 1992, se
concentraron los datos obtenidos para su sistematizacidén,
andlisis e interpretacidén vy poder estar en condiciones de
elaborar este informe de trabajo.

Todas las actividades que se realizaron con los nifRos
durante el tiempo especificado, no estuvieron regidas por un
tiempo limite, sino que se hizo flexible de acuerdo a las
necesidades del educando. lLLa distribucién adecuada del tiempo,
permitiéd la organizacidén y el mdximo aprovechamiento de 1los
conocimientos asi como 1la formacidén de hdbitos y actitudes

favorables al desemperno escolar de los ninos.

B. Desarrollo de las actividades.

Durante la aplicacién de las actividades de esta propuesta
los niRros actuaron libremente, se organizaron espontdneamente
en forma individual y por pequefos grupos, lo que se manifiesta
en las siguientes expresiones:

- Maestra, yo quiero trabajar con Edwin y Sandra.

- Mejor yo solito lo hago.

En las actividades correspondientes al objetivo no. 1, los
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nifnos trabajaron por equipos en las 4&reas de biblioteca,
construccidn vy grafico-plastico separando figuras geométricas
de acuerdo al color, forma y tamanoj; ordenaron de acuerdo a su
grosor, figuras gque representaban frutas, en esta actividad los
ninos relacionaron sus vivencias con lo gque hacian, ya que
manifestaban:

- A mi me gustan mucho las manzanas grandes.

En las actividades correspondientes al objetivo no. 2, los
alumnos compararon conjuntos equivalentes vy no equivalentes
utilizando plastilina en forma de bolitas vy de palitos, vy
conjuntos de nimos y nimas; en un inicio no utilizaron 1la
correspondencia uno a uno para determinar la equivalencia, sino
que lo hacian perceptivamente, decian:

- Las ninas son muchas y nosotros pocos.

Lo gue evidenciaba que no consideraban la wubicacidn
espacial de cada elemento de los conjuntos. Ya al final de 1las
actividades vy después de hacerlos reflexionar sobre sus
estimaciones vy contradicciones, los nirfos fueron capaces de
lograr el objetivo establecido.

Las actividades del objetivo no. 3, tuvieron la finalidad
de hacer reflexionar a los alumnos sobre las contradicciones
que se dieron, entre sus estimaciones iniciales y las
comprobaciones correspondientes a la comparacién de conjuntos
equivalentes; generd mucha actividad entre los integrantes de
un mismo equipo, ya que entre ellos mismos se planteaban las
acciones necesarias para verificar sus estimaciones,

preguntdndose:



- ¢ Estas seguro gue hay igual numero de cosas 7

Las actividades del cuarto objetivo, sobre la compra vy
venta en el juego del mercado, permitid a los ninos demostrar
su ingenio y creatividad para armar una pequerna tienda dentro
del saldén de clases, imitando el estilo tipico de los mercadaos
y las expresiones caracteristicas de sus gentes, expresaban:

- Marchantita, véndame algunos tomates grandecitos.

- Cémo no nira, lo que usted quiera y desee.

Antes del desarrollo de las actividades de cada objetivo,
se realizaba un didlogo sobre el tema que se trataria, dando
oportunidad de gque el nifo manifieste sus ideas y puntos de
vista, también se motivé al niRo para que en todo momento
justificara sus respuestas y que verificara sus estimaciones

iniciales manejando los objetos.

C. Interpretacidén de resultados.

Con base en los datos obtenidos durante la aplicacidén de
la presente propuesta diddctica, se obtuvieron los siguientes
resul tados:

Clasificacidén: al principio, los ninos agrupaban objetos
utilizando criterios de color y Fforma; al Ffinalizar las
actividades propuestas, ya lograban manejar el criteria de
tamafo, agrupando subclases para formar clases, a excepcidn, de
una nina que no utilizd ningin criterio; al analizar
particularmente este caso, se detectdé que esta nifRa tiene
problemas de lenguaje y que es objeto de maltrato en su hogar.

Seriacidn: al inicio, los nifos ordenaban los objetos por
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su tamafmo; al finalizar las actividades comparaban cada vez dos
elementos para ubicarlos en el lugar correspondiente,

utilizaban relaciones 'mas grueso que" y "menos grueso gue',
“mas grande que" y "menos pequeno que”.

Comparacién de conjuntos: al Ffinalizar las actividades
correspondientes, los ninos wtilizaban la correspondencia y la
numeracién hablada para comparar conjuntos equivalentes y no
equivalentes; cabe aclarar que la nifa, que no utilizdé ningun
criterio clasificatorio y de seriacidn, no pudo comparar
conjuntos lo que respalda 1la hipétesis, de que cuando el niro
no coordina estas dos operaciones es incapaz de efectuar la
correspondencia uno a uno.

Al realizar por primera vez esta actividad, la mayoria de
los nifos se basaron perceptivamente en la ubicacién espacial
de los objetos, o sea, dijeron que habia mds elementos en la
hilera mas largaj; posteriormente un nineo dijo que Jjuntaran una
crayola con wuna bolita de plastilina para ver si era cierto,
con esta expresién, se dieron cuenta que en las dos filas habia
iguales o en una habia mas; al volver a realizar la actividad
varios nifos se quedaban pensativos antes de contestar, y para
comprobar su respuesta apareaban los elementos de los
conjuntos.

Con base en estos resultados se generaliza lo siguiente:

- De los quince nifAbs, una nifa no logré realizar las
operaciones de clasificacién y seriacién, por lo tanto no pudo
lograr la correspondencia uno a uno; se deduce que su madurez

no estaba acorde a la complejidad de los objetivos, ademas del
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maltrato fisico de su madre.

— De los quince niros, diez lograron tomar conciencia de
la correspondencia unc a uno como estrategia para determinar la
equivalencia numérica de dos conjuntos, pero dicha equivalencia
no era durable, porque si se alteraba la longitud de una fila
los nifos entraban en contradiccidn diciendo que tenia menos la
hilera mads corta, estos nifos se ubicaron en el segundo nivel
de la correspondencia.

- De 1los quince ninos, cuatro lograron el objetivo
propuesto; se consideréd que una nina tenia mds edad gue sus
companeros, por lo que su grado de madurez fue mayor que la del

resto del grupo; los otros tres que lograron el objetivo,

tienen condiciones socio—-econdmicas favorables para el
aprendizaje, lo que 1les permite un nivel de desarrollo
significativo, esto se constataba en la realizacidn de las

actividades, en sus participaciones y su autonomia al convivir

con la educadora, padres de familia y compareros.
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CONCLUSTIONESS

La conservacién de namero es el resultado de la
coordinacidén de las operaciones de clasificacidén, seriacién y
de correspondencia, por lo que no puede reducirse a alguna de
ellas aisladamente; favorecer la canservacidn de namero en el
nino es muy importante ya que permite estructurar sus
operaciones ldgicas % acceder posteriormente a otros
conocimientos matemdticos.

La problemdtica gque aborda el presente trabajo se detects
desde el primer momento en que se tuvo contacto con los nifAos
del tercer grado del Jardin de Ninmos "Josefa Ortiz de
Dominguez", las actividades que estimulan las preoperaciones
lédgicas se manejan de una manera vrepetitiva y memoristica,
impidiendo el pensamiento reflexivo, analitico y critico del
preescolar, por lo que se planted el problema de la siguiente
manera:

., Cémo facilitar la correspondencia dindmica en los niRos
de tercer grado de educacidén preescolar en el Jardin de Ninos
"Josefa Ortiz de Dominguez" del poblado de Sabidos, Q. Roo?

La correspondencia dindmica es cuando el nino puede
establecer la equivalencia numérica de dos conjuntos y a pesar
de vrealizar distintas transformaciones en la disposicién
espacial de cada conjunto, sostener que son equivalentes.

El objetivo general que se planted para este trabajo, es

- e———— e P
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el siguiente:

—Establecer la +funcionalidad de una estrategia didactica
que permita la adquisicién de la correspondencia dindmica en
los alumnos de tercer grado de preescolar.

La educadora debe desempenar un papel de guia vy
orientadora del trabajo escolar, lo que caracterizard un
aprendizaje activo dentro del aula; este tipo de aprendizaje se
fundamenta en la didactica critica, vya que toma como base la
realidad de la comunidad, de la institucidn y principalmente de
los propios alumnos; bajo este enfoque diddctico, la intencién
educativa es llevar al nifro al dinamismo despertando el deseo
de investigacidn, asignandole un rol mas activo %
participativo.

Se delimité al grupo escolar en un contexto social,
cultural e institucional tomando en cuenta sus caracteristicas
y necesidades gue presentaba, vy gque varian de una comunidad a
otra.

La estrategia didActica que se implementd busca facilitar
la adquisicién de la correspondencia dindmica vy plantear
situaciones de interés para los nifos acorde a sus necesidades,
para ello se utilizaron los siguientes lineamientos didacticos:

1.- Manejar la clasificacidn y la seriacidn como

antecedentes para la correspondencia uno a uno.

2.— Comparar conjuntos para determinar si son o no

equivalentes.

3.—- Comparar conjuntos utilizando tanto la correspondencia

como la numeracién hablada.

- . ——— Gt
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4.-- Establecer la corvespondencia dindmica (intercambio).

Para cada uno de estos lineamientos se organizaron wna
serie de actividades didacticas tomando en consideracion el
grado de desarrollo de los alumnos, buscando que actuaran en
forma libre, expresando sus ideas, sentimientos y emociones; la
organizacidn del grupo se fundamenté en trabajos individuales vy
por equipos.

Fueron de gran utilidad los recursos didacticos empleados,
vya que permitieron la accién de los niRros sobre objetos
concretos, tal como lo establece el nivel de desarrollo en que
se encuentran.

En la realizacidén de una evaluacidén permanente se utilizé
el diario de campo, en el cual se registraron las observaciones
realizadas cotidianamente; se manejdé un cuadro para llevar el
seguimiento de las actividades y el logro de los objetivos
propuestos; obteniéndose que cuatro nifros 1los alcanzaron
totalmente, diez lograron adquirir conciencia de ia
correspondencia uno a uno como estrategia para establecer la
equivalencia numérica de dos conjuntos,sin ser capaces de
sostenerla, y una nina que no logrd alcanzar ningun objetivo.

Es importante mencionar, que las maestras educadoras deben
profundizar en el estudio de los problemas que se suscitan en
su grupo, vya que permite un mejor conocimiento de los ninrRos;
asi también, es necesario estar en constante comunicacidén con
los padres de familia, para hacerles saber acerca de la
situacién en que se encuentran sus hijos vy Juntos buscar

mejores alternativas de trabajo.
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A P E N D I C E N O. 1

EJEMPLO DE UN REGISTRO DE OBSERVACION

FECHA: 7 DE MAYQO DE 1992.

ESCUELA: JARDIN DE NINDOS "JOSEFA ORTIZ DE DOMINGUEZ"
CLAVE: 23DJNO0&3A.

GRADO: 3o. GRUPO: "uU*

ACTIVIDAD: 1.1

REGISTRO:

Por ser 1la primera vez que clasificaran con los bloques
légicos, muchos niRos revolvieron las figuras, pero poco a poco
fueron formando sus conjuntos; la mayoria se basé en los
colores y farmas de las figuras geométricas, nadie formd
conjuntos por tamafos, para que lo hicieran fue necesaric por
dos veces dar explicaciones al respecto.

INTERPRETACION:

En esta actividad los nimos manifestaron poco conocimiento
de los blogques ldégicos, lo que se explica por el poco tiempo de
interactuar con estos materiales.

Se constaté que los criterios mas utilizados por los
alumnos para realizar clasificaciones son el color y la forma.
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LOGRO DE OBJETIVOS POR ALUMND

ESCALA UTILIZADA:

Nz
R:
B:
MB:

No logroé el objetiva.
Logro regular.

logro bien.

logro muy bien

OBJETIVGS l

ALUMNOS ! 2 3 4
1 IJT. 21T . 31 3| 2. 1] 2. 21 3.1 131 4.2
Harcenas Chan Sandra B B |[MB |MB |MB |MB B MB | ™MB
Cob Jerénimo Karina B B B |MB |MEB [MB MB MB TMB
Lob Rodriguez Yamili B R B R B B [ B N
Kumul Cob Yoselin B B B B B B R B B
Martinez Rivera Arisbe R N N N N N N N NTT
fetina Férez Eva K R B B B B B R [
Aguilar Witz Juan A. B B B B B R R B B
Herndndez Zetina K. R K B B B B R B 33
Moreno Acosta Rogelio B |MB | B [MB [MB B MB MB |MB
Lopez Oiaz Ivan R B R B B B [ R K
Fool Mayorga Wilson B B B B B R R B R
Sanchez Montenoso E. B B |MB B |MB |MB B MB |MB
Barcenas Cruz Oscar R R B B B B B B R
Castaneda Hoez. Ulda R B I:] B B B R R R
Mex Chayax Maurilio R R B B B R B R R
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