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E1l maestro educador es la persona
capacitada, que de manera volunta
ria, responsable y consciente se
ocupa de la promocidn del indivi-
duc y de Ta direccidn del aprendi

zaje con sentido profesional.
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En términos generales, puede decirse que una propuesta pe-
dagégica, es un proceso donde el conocimiento cotidiano del do--
cente es un problema planteado en una articulacién teéricamente-

coherente.

Toda propuesta pedagdgica presenta un problema en torno a
las ‘interacciones que el docente establece entre el objeto de co
nocimiento, los objetos curriculares, con los educandos que ad-
quieran el aprendizaje, las estrategias metodoldgicas y el con--

texto social e institucional.

Constituye el andlisis del docente con las conceptualiza--
ciones cientificas, Tos contenidos curriculares, y la apropia- -

cién del aprendizaje dentro del aula.

Es vdlida cuando el docente elabora conceptos, explica el
problema de estudio en torno a una estrategia metodoldgica didédc

tica donde se establece la forma para resolverlo.

¢Es importante que el alumno en primer gradc analice y com
prenda la importancia de la lectura de comprensi6n para el proce

so de ensefianza aprendizaje?.

E1 problema seleccionado conlleva la finalidad de poner en
prdctica posibtes soluciones, todo educando se favoreceri en to-
dos los aspectos que le serdn de utilidad no solo en los grados-

de escolaridad, sino también fuera de los muros de la escuela.
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Es a través de los grados de licenciatura y fuentes utili-
zadas para obtener informacién donde se analiza cdmo: los psicé
logos, los pedagogos y los soci6logos, presentan las caracterfs
ticas del alumno tefrico para que todo estudiante reflexione en
base a la comprendidn en su alumno real, dentro del contexto gru

pal y social en que se desenvuelve.

Durante el proceso de elaboracidn de todo trabajo académi-
co requiere de la utilizaci6n de normas generales, el acomodo -
16gico de informacidn. Presentacidn de conclusiones, hacer notar

la informacidn obtenida de autores.

Es fundamental para quien se inicia en la elaboracién de -
una propuesta, respetar las caracterfsticas generales del proce
so, a fin de lograr el objetivo propueste, con resuitedos favo-

rables.

Todo métoao de ensefianza debe capacitar a los alumnos para
que aprendan a aprender, a pensar y expresarse, a actuar y a -

conducirse.
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1, Descripcidn de la comunidad.
Las caracterfsticas de San Marcos son las siguientes:

Cronologfa. Esta regién pertenecfa al Tlatoanazgo de Etza
t1dn, sus habitantes eran indfgenas, Chichimecas bajo el domisnio

del reino de Tonallan.

Cuando tlegaron las conquistadores espafioles se conocfa co

mo Ctatldn o Chistic.

En 1542 estuvo en este lugar don Antanio de Mendoza, no hi

zo mucho por el lugar porque continu8 su camino a Guadalajara.
En 1907 fue elegido en municipio por el decreto del estado.

San Marcos, Jalisco, cabecera del municipio del mismo riom-
bre, es de origen prehispdnico. Sin embargo, su desarrollo in--
tenso reiacionado con la instalaci6n de la terminal del ferroca
rril a principios del siglo, provecd el avecinamientolde numero
sas familias de la regién de los altos, que poco a poco, predo-

minaron sobre la raza aut6ctona.

Como personajes ilustres se han destacado como benefacto--
res: Capitdn Manuel Mata Camarena, Revolucionario: Coronel Ra--
mén Romero. Actualmente en la escuela Secundaria se encuentra -

una placa de bronce del Capitdn.
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2. Tradicicnes y costumbres.

Fiestas populares.- Del 19 al 25 de abril. En los festejos
de abril a las 11 de la mafana los vaqueros a la plaza con un -
toro manso, denominado toro de 11, cuyo cortejo va encabezade -
por una sefiorita caporala. Esta viste de china poblana de cha--
rra.o simplemente de ranchera. Obligan al animal a echarse y -
luego To embadurnan con engrudo, enseguida lo cubren con anili-
na, fruta, collar de tejocotes. Lsta ceremonia 1a realizan al -
compds de los papaquis, los vaquerss reciben bandas de papel -

crepé y bebidas.
Alimentos.- Birria, pozole, carnitas, nopales, frijolitos.
Dulces y frutas.- A las personas mayores se les obsequia -
un collar de dulces o de jarritos hechos en la comunidad. A los
nifos se les reparte agua fresca, dulces y fruta.
Bebidas.- Tequila, mezcal, cerveza o ponche.
Trajes tfpicos.- E1 de Charro y de China Poblana.
3. Medio ffsico Geogrédfico.
Localizaci6n.- E1 Municipio de San Marcos, estd situado en

el centro poniente del estado en las coordenadas 20° 42'00" a

los 20° 51'45" Latitud norte y 104° 07'45" a 104° 15'30%"" -
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de longitud oeste, a una altura de 1,347 metros sobre el nivel-
del mar. Limita al norte con el municipio de Etzatl&n, al sur -
con los municipios de Ameca y Etzatl4dn, al este con el munici--

pio de Etzatlédn, al oeste con el estado de Nayarit.

Se divide en 45 localidades de las cuales las mds importan

.tes son: San Marcos y Guadalupe.

Hidrograffa.- E1 municipio pertenece a la subcuenca gque -
forman los rfos de Ameca, perteneciendo a la regi6n pacffico -
centro. Por el territorio municipal cruzan estos rfos. Existen-
los arroyos de Amolco, Pedernales, Agua Blanca, Los Ciruelos, -
Prieto, Santa, Pozo de Poli, Los Juarez, Las Hiqueras, etc. EI

inico Pozo Acuffero existente en el municipio.

Clima.- Es semiseco con invierno y primavera secos, semicd
lido; sin estacifn invernal definida. La temperatura media anual
es de 11°-25° C. y una precipitacién media de 40 - 60 mm. con

régimen de 1Tuvias en 1os meses de junio a octubre.
Los vientos dominantes en general son endireccién noroeste.

Orograffa.- La mayor parte del municipio es montafioso y -
una pequeda parte plana localizada al sureste de la cabecera. -
Al norte a poniente se encuentran 10s cerros: Grande, de la He-
rradura, E1 Tecolote, E1 Gavilén, Las Coronillas, existen va- -

rios més.
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Clasificacién y uso del suelo.- La mayor parte de los sue-
los que ocupan la parte montafiosa son feozen hd@plico, habiendo
también regosol eltrico en la parte centro poniente del munici-
pio observar también algunas pequefias regiones de luvisol cromi
co. La mayor parte son bosques, tiene una cuarta parte de uso -
agrfcola y la tenencia de la tierra en su mayorfa correspende a

la propiedad privada.

Flora.- Sus recursos forestales los integran 16,000 hect4-
reas de zonas boscosas, localizadas en las partes noroeste y su
roeste, con especies maderables, como: pino, encino, roble y -

montenegro.

Fauna.- Existen en las zonas boscosas puma, gato montés, -

coyote, venado, liebre y conejo.
4. Marco Sccial.

Poblacién.- La poblacién total dal municipio asciende a -

unos 3,000 habitantes.
E1 ndmero de nacimiento por afio es de 120 a 150.

E1 nimero de mortandad por afio es aproximadamente entre 20

y 30.

Y unos 25 matrimonios son los que se efectiian aproximada--
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mente.

La densidad de 1a poblacién es de 9.57 habitantes por kilg

metro cuadrado.

Un mayor porcentaje de los habitantes corresponde a la po-

blaci6n rural.

Educacién, Cultura, recreacién y deporte.- El municipio -
cuenta con la infraestructura adecuada para impartir educacidn-
elemental media (a nivel kinder, primaria y secundaria). En cuan
to el aspecto recreativo y deportivo existen: cines, plaza civi
ca, canchas de futbol y basketbol, frontdén en su unidad deporti

va.

Salud.- La atencién de la salud en ei municipio es presta-
da, en el &rea urbana por el departamento de salud del gobierrno

del estado mediante clfnica rural y por consultorios privados.

Vivienda.- La tenencia de la vivienda fundamentalmente es
privada y en su mayorfa cuenta con agua potable, energfa eléc--
trica y drenaje. E1 tipo de construccién en su mayorfa es de -

adobe o teja. Actualmente existen casas de construccidn moderna.

Comunicacidn y transporte.- Se cuenta con una red de comu-

nicaciones que permiten arribar a &1 por carretera.
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La transportacidn terrestre se efectGa a través de la ca--
rretera Guadalajara-Nogales, entronque Tala-Teuchitlin, Ahualul

co-Etzat1dan-San Marcos.

Existen caminds y brechas que comunican el municipio o ca-

becera municipal con el resto de sus localidades.

En 1o que respecta a los medios de comunicacidén el munici-

pio cuenta con los servicios de correos, teléfono y telégrafo.

La.transpertacion fordnea se realiza en los autotranspor--

tes Guadalajara-Etzatldn.

E1 traslado urbano y rural se realiza mediante taxis, auto

buses fordneos y vehfculos particulares.

Servicios piblicos.- Se le ofrece a los habitantes servi--
cios de agua potable, drenaje, energfa eléctrica, plaza cfvica,
centros deportivos y recreativos, templos, panted6n y registro -

civil en la cabecera municipal.

5. Marco Econbmico.

Solamente el 20% de 1a poblacidén, es decir, de cada cinco-
habitantes uno desarrolla actividades productivas, de &stos 1a
mitad se encuentran ocupados en el sector agropecuario y laotra

parte se encuentra en actividades industriales y de servicios.
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6. Actividades econfmicas.

Agricultura.- De los cultivos locales destaca el mafz, sor

go, garbanzo.

Ganaderia.- Se crfa ganado bovino, porcino, caprino y -

aviar.

Industria.- Las principales ramas son la fabricacifén de -

huaraches, explotacién de cantera.

Forestal.- Se explotan las especies como: Pino, encino, ro
p p 9

ble y montenegro.

Turismo.- Existe un balneario 1lamado Agua Blanca, que --
cuenta con bellos paisajes y vegetacidn, dicho balneario estd -

alimentado por un arroyo el cual cuent2a con agua todo el afio.

Comercio.- Hay establecimientos comerciales en 1os que se
encuentran artfculos de primera necesidad, como son: carnice--
rfas, tiendas mixtas donde se expende casi todo tipo de mercan-

cfas.

Servicios.- Se cuenta con establecimientos de servicios, -
entre los que se localizan: billares, cines, centros de asisten
cia médica, peluguerfas, consultorios médicos y servicio telef§

nico.
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7. Marco juridico.

Reglamentaci6én municipal.

Reglamento de policfa y buen gobierno.

Gobierno administrativo.

Presidente municipal.

Las funciones de la secretaria del ayuntamiento son:

Secretario de actas del ayuntamiento.

Atencidon de audiencias, Asuntos P6lfticos, Junta municipal
de reclutacidn, Accidn Civica, Archivo y correspondencia, educa
cién, cultura y deportes, salud, trabajo social, panteones, lim
pieza, segquridad pGblica y desarrcile urbano.

Las funciones de la tesorerfa son ingresos, egresos, conta

bilidad, auditorfa de causantes, personal, adquisiciénes, servi

cios generales, almacenes, inventarios, mercados, rastros.
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8. Estudio del Medio Social.

San Marcos, Jalisco, es un poblado pequefio, sus vfas de --

progreso son mfnimas. Se caracteriza en los siguientes aspectos.

Aspecto educativo.- Cuenta con dos kinder, uno dél sistema
.federal y otro dei sistema estatal, turno matutino, una prima--

ria federal con turno matutino y una secundaria.

Por 1o que da acceso de que el poblado a nivel escolar ten
ga la oportunidad de cursar la educacifn bdsica, de ahf quien -
cuenta con recursos econémicos logra fuera del poblado una ca--

rrera técnica o profesional.

Actualmente el poblado espera ansioso el fallo definitivo-
de la instalacién de un centro de CONALEP, porque ven la oportu
nidad de que sus hijos se preparen técnicamente * no racurran a
trabajar al campo ¢ estar de ociosos, que los encauza a los vi-

cios, ademds ven a futuro que San Marcos progrese,

Se cuenta con una biblioteca municipal donde alumnos de -
primaria y secundaria a diario recurren a documentarse, la mayo
rfa carecen de una biblioteca en su casa, otros no cuentan con-
los libros indispensables por 1o que se ven favorecidos en este

aspecto.

Aspecto Sociocultural.- En este aspecto la poblacidn se ve
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favorecida por un especialista en danza y baile regionai, inte-
gré un grupo folclrico por 1o que se relnen durante la semana-
a prepararse, en dfas especiales hacen sus presentaciones en el
poblado o cuando lo solicitan salen fuera. Cuentan con el apoyo
del ciudadano presidente municipal, el cual estimula a los inte

grantes con un viaje a la playa por aifio.

E1 pueblo se caracteriza por ser alegre, pacffico y hospi-
talario, por 1o regular hay bailes los s&bados en la plaza don-
de la juventud y no solo del poblado sino de los demis poblados

se reiinen.

Cada afio se 1levan a-cabo las fiestas patronales, pero des
tacan mis en lo social que en lc religioso, las personas hacen-
sus ahorros, venden mafz o como les es posible reinen dinero pa
ra ir a las corridas de toros, para los estrenos o derroches. -
Durante el novenario de los alumnos faltan a clases y 1la mayo--
rfa de los que asisten van somnolientos por las desveladas, du-
rante esta semana es poco el avance de ccnocimientos que se rea
lizan, estos perjudican porque se acrecenta el alcoholismo, la-

drogadiccidn, que provocan otro tipo de situaciones.

La mayorfa de los alumnos se desenvuelven en un nivel so--
ciocultural bajo, porque sus padres carecen de preparacién, al-
gunos solo cursaron la primaria, otros saben lo indispensable-
sobre la lectura, escritura y operaciones b&sicas, otros son -

analfabetas, motivo por 1o que no auxilian a sus hijos en sus-
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tareas, por su misma ignorancia.

Aspecto Deportivo.- Los habitantes son aficionados al fut-
bol, existen dos equipos de j6venes que se refinen los domingos-
al campo deportivo a jugar, participan en ligas deportivas, pe-

ro el ganar o perder les ocasiona motivo para embriagarse.

Las seforitas tienen la oportunidad de asistir a clase de-
aerobics. Algunos de sus habitantes de todos 1os sexos y edades

salen por la maftana o parte de la tarde a caminar o correr.

En el municipio existe una persona encargada para fomentar
el deporte continuamente se forman torneos de futbel en donde -
Tos nifios de la Escuela Mariano Matamoros, participan en estos-

eventos deportivos.

La escuela donde laboro se encuentra cerca de la Unidad De
portiva de la poblaci6n por esos rumbos viven la mayorfa de los
alumnos que asisten a la escuela, por lo regular durnate las -
tardes he observado a muchos de mis alumnos que van & jugar di-

versos juegos.

Otros nifios se ven en las calles jugando con sus vecinos -

con pelotas u otros objetos o juguetes.

Las niflas juegan a las comiditas, a las mufiecas, etc.
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A nivel zona se llevan a cabo eventos deportivos como: vo-
1ibol, futbol, atletismo, en este {ltimo evento tienen mayor -
participacidén mis alumncs, en futbol es mfnimo el nimero de - -

alumnos que participan.

Aspecto Econdmico.- Sus pobladores se dedican a la agricul
tura, ganaderfa y en mfnima escala a la alfarerfa, siendo pocos
los padres de familia que cuentan con estudios profesionales, y
por tanto con poca aptitud para desempeiiar puestos pdblicos o -

de servicio social.

Existen madres de familia que trabajan para solventar y -
cooperar con el gasto familiar. En otros casos los hijos buscan
trabajo, pero son pocas las posibilidades de trabajos eventua--
les. Las madres solteras salen fuera a trabajar, por lo que de-
jan a sus hijos con familiares y ocasionan que durante el proce
so de ensefianza-aprendizaje avancen lentamente por falta de apo

yo familiar.

9. Descripcidn del contexto institucional.

E1 nombre de la escuela es Mariano Matamoros. El personal-

¢

docente lo integran un director y siete profesores.

Al iniciar el afio escolar el director reine al personal do

cente para asignar los grupos con el que colabora cada maestro,
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mensualmente hay reuniones donde se dialoga sobre los problemas

que se perfilan en el plantel vy se buscan posibles soluciones.

Se distribuyen comisiones de: cooperativo escolar, homena-
jes, guardias, peridédico mural, desfile, festivales, concursos-
y otras comisiones que se presentan, las cuales se asignan de -

.acuerdo a como se van presentando los eventos.

Las guardias van rolando sucesivamente siguiendo una se--

cuencia de sexto a primer grado.

E1 maestro encargado de las guardias da los toques de en--
trada y salida. Se encarga de cuidar el orden durante ¢l recreo,
en ausencia del director queda a su cargo resolver cualquier ti
po de situacidn que se presente, ademds el lunes tiene a su car

go los honores a la bandera.
E1 cargo a la cooperativa escolar es rolada por mes, cada-
mes hay cambio de las cosas a vender, en ocasiones algunos maes-

tros descansan.

Existe un rol de aseo general en la escuela, y otro para

cada maestro que le corresponde realizar un aseo profundo de -

lcs sanitarios auxiliado por sus alumnos.

Los grupos de primero y segundo grado estdn exclufdos de

cooperativa escolar y aseo general, pero sf participan en guar-
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dias, honores y demds comisiones.

La escuela es de organizacién completa, cuenta con siete -
aulas, una direccién, sanitario para nifios y nifas, una pequefia
bodega, un cuarto para filtrar el agua que tomar los nifios, cuen
ta con pasillos, canchas de volibol, mismas que se utilizan pa-

ra formaciones, actos cfvicos y festivales durante el afo.

Fue construfda por el CAPFCE y cooperaci6n de los padres-
de familia, est§ circulada con malla. Gecgrdficamente estd bien
ubicada y distribuida, sus aulas son amplias y confbrtab]es, -
con buena ventilacién y con recursos indispensables para el buen

funcionamiento.

Estd atendida por el director y siete maestros. Esto propi

cia un favorable proceso durante la ensefianza-aprendizaje.

Cada grupo estd integrado por los siguientes alumnos:

Primer afio -=-=omccmmmmcmeee e 39 alumnos
Segundo afo ----=c-ecmmmmcaao o 35 alumnos
Tercer afig —=----omcmcmmm 19 alumnos
Cuarto afio ==--==-~ccmmmmema oo 23 alumnos
Quinto afio ===-=-ccmmmm e eaaas 31 alumnos
Secto afi0 ===--emcemmmmeaoo 28 alumnos

En Ta mayorfa de los compafieros maestros existe espiritu -
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de compaherismo y deseos de superacidn en el trabajo laboral. -
Los padres de familia en la medida de sus posibilidades son coo
perativistas en 1o que se les solicita por parte de la gscue?a,
estdn pendientes de asistir a las reuniones de padres de fami--
lia convocadas por la escuela, mensualmente se les cita para -
que firmen tarjetas de calificaciones y se les hace entrega de-
.los exdmenes, cada maestra aprovecha para informarles el adelan

to o atraso de sus hijos.

La escuela se encuentra ubicada a la orilla del pueblo por
lo que en su mayorfa son alumnos de escasos recursos econdmi- -

cos, siendo pocos los que cuentan con ellos.

La escuela por su cumplimiento, dedicacién y proyeccifn a
la comunidad estd adquiriendo buen prestigio por 1o que los pa-
dres de familia afio con afo, 1levan a inscribir a mds nifios. -
Consideran que sus hijos salen mejor preparzlas, zumfndose a es
te plantel educativo, algunos de 1os hijos de padres profesio--
nistas, comerciantes y de altos niveles sccioculturales y econd

micos.

Su campo recreativo es reducido y de terraplén por lo que -
los alumnos a la hora de recreo salen a jugar a un campo depor-
tivo que estd al frente de la escuela, los nifos mds pequefos -
se dirigen a un parque piiblice anexo al plantel, en la actuali-

dad sus juegos se encuentran deterioradons.
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Se construyeron dos jardineras, se estd reforestando para-
mejorar el medio ambiente, existe sombra y un aspecto pintores-

co.
10. Descripcidn del contexto grupal.

Descripci6én del aula.- E1 aula cuenta con ventanales gran-
des en sus costados por donde se introduce aire y luz suficien-
te para que los nifios trabajen tranquilos sin problemas, ademis
es amplio, cuenta con un librero, donde los nifios guardan tije-
ras, plastilina, etc. sus mesabancos estdn adecuados y son sufi
cientes. Existen dos escritorios, una silla, hay un céntaro con
agua, un botiqufn con los medicamentos indispensables para pri-

meros auxilios, papel sanitario para cuando lo requieren los ni

fios.

En al aula hay material diddctico y la documentacién corres
pondiente. Cada alumno adquirid gradualmente su equipo de libro-

de trabajo.

De acuerdo a la estacifn del afio se adarna e1 salén, deta--

11e que motiva a los alumnos durante su estancia.

E1 pizarrdén se encuentra en buenas condiciones, mensuaimen
te se presentan grdficas para registrar: La puntualidad, aseo -
personal y del salén, cumplimiento de tareas y trabajos, a la -

vista de Tos alumnos y padres de familia cuando acuden al salén de clases.
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1. Diagné6stico del grupo.

En la escuela Mariano Matamoros, tengo a mi cargo el grupo
de primer afio, estd integrado por 39 alumnos; 19 nifios y 20 ni--
fias. En su mayoria he observado que se caracterizan por ser ju--
guetones, dindmicos, activos e inquietos, algunos por su mismo -
intelecto y cooperativismo, destacan en el cumplimiento de ta- -
reas y trabajos que se realizan en el aula, ademds son nifios que
en sus casas sus padres estdn atentos para facilitarles los Gti-
lTes y materiales escolares que necesitan y sobre todo.de1 avance
Yy retroceso mensual que obtienen sus hijos; esto se hace notorio
con los que con menos o nada de apoyo familiar, no cumplen con -
todas sus tareas, sus trabajos no los realizan completos, y su -
progreso en conocimientos se ve afectado, porque ademis se dis--
traen fdcilmente en clases, uno de ellos frecuentemente no asis-
te con 1dpiz y cuaderno, pero trato de facilitarselos personal--
mente o con los mismos compafieros para que no deje de trabajar o

por 1o menos no tenga un pretexto.

Al iniciarse mis alumnos en el ler. grado, se mostraban -
eminentemente egocéntricos y hasta en sus razonamientos no duda-
ban contra los mds elementales principios, su 18gica obedecfa -
mds a lo que deseaban que a la misma realidad, sus juicios y ra-
zonamientos se caracterizaban por una falta de objetividad e in-

capaces de entender los sentimientos de los demis.

Incluso en los juegos organizados durante las horas de cla
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se o en horas de recreo, manifestaban esta actitud, aidn cuando-
los organizaba en conjunto, en realidad trataban de jugar so- -
los. Sus conversaciones no eran diflogos sino que consistian en
una serie de mon6logos. Hablaban y aparentaban escuchar a los -
demds pero en realidad conversaban consigo mismos. Ejemplo de -
ello fue con sus iitiles escolares como: calores, sifapuntas, -
etc., no los querfan compartir can nadie. Cuando solicitaba que
le prestaran a un compafiero que nao llevaba era diffcil de con-
vencerlos, en ocasiones yo se los facilitaba y surgfan asf de -
esta forma voluntarios en decir, no le preste maestra, yo trai-

gc, y le prestaban a sus compafieros.

En clases, cuando iniciaba una conversacién, todos trata--
ban de hacerlo conmigo y no can sus compafieros, por 1o gque for-
maba equipos para que dialogaran ellos y expusieran al final -
sus conversaciones. A las horas de recreo salfan juntos pero -
cada uno se dispersaba para dedicarse a observar como jugaban -
los grandes o simplemente se divertfan jugando solos, cinco me-

ses después observé que ya se reunfan en grupitos y jugaban.

Los nifios son fantasiosos, les gustaba escuchar narracio--
nes de cuentos, frecuentemente realizaba este tipo de activida-
des narrdndoles o leyéndoles para que al leer ellos 10 hicieran

con entonacién, puntuacidén y lograran ser mejores leciores.

Les fascinaban las actividades lddicas por 1o que me valf-
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de ello para que a la vez que jugaban aprendfan con mayor faci-

lidad y ademds compartfan intereses comunes durante el Juego.

Siempre trataban a un principio de relacicnarse conmigo -
quizd porque me identificaban dentro de una imagen materna y -
por su mismo egocentrismo no desarrollaban lazos fuertes de in-
teraccién con sus cempaferos, para ello cuando esto sucedfa - -
principalmente cuando 1legaba a clases o a las horas de recreo-
que todos gquerfan que los tomara de la mano o que jugara con -
ellos, les indicaba que se tomaran de la mano para formar un -
cfrculo y comenzébamos a cantar ¢ a jugar una ronda, después -

con el tiempo ya se integraban solitos.

Al ingresar a la escuela se palpaban sus temores infanti--
les por la separacidn del niicleo familiar por 1a extensién del-
horario en comparacidn cuando asistfan ai kinder, pero han lo--
grado ampliar nuevos esquemas de interrelaci6n con otros nifios-
y los demds maestros, y esto favoreci§ para que se mostraran -

mds expresivos en sus emociones.

Cuando mis alumnos ingresaron al primer afio, la percepcidn
de ellos era global, es decir, percibfan Tas cosas como un todo
diferenciade, no eran capaces aiin de ana]izar sus componentes.-
Contaban con la capacidad para describir situaciones pero no pa
ra analizarlas. Esto 1o comprobé cuando pedf a los nifios que na
rraran algo: sus relatos carecieren de coordinaci6n dirigida; -

no planeaban sus narraciones interiormente y no tenfan concien-
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de! propio pensar.

Su curiosidad infantil se extendfa en todo cuanto le rodea
ba, con sus ¢(Por qué?... éComo?... éDe donde?... Las manifesta-
ciones verbales de su limitada curiosidad las transferfan tam--
hién a sus acciones. Con gran esfuerzo trataban de conocer el -
mundo circundante. Por 1o que me df a la tarea de responder a -
‘todas sus preguntas y sobre todo dejarlos convencidos dentro de

la realidad.

En el transcurso del afio escolar, a través de sus experien
cias de aprendizaje y de acuerdo a los procesos de maduracidn,-
es como fue surgiendo en los nifios una cap&cidad analftica. Fue
ron desarrollando una capacidad de andlisis que les permitif -
apreciar elementos y relaciones. Esa capacidad se fue estructu-
rando a través de una ampliacién de esquemas y durante un proce
so de equilibrio constante. Los alumnos ampliaron, enriquecie--
ron, organizaron y transformaron incesantemente su modelo inter
no del mundo, basdndose siempre en la interaccién de los obje-f
tos. A través del lenguaje entraron en contacto con los concep-
tos y nociones de los demds y comenzaron a ubicar el pensamien-
to individual dentro del pensamiento colectivo, reconstruyendo-
nociones pasadas y anticipando las futuras, aiin cuando sus no--
ciones de espacio y de tiempo son vagas, inestables y difusas,-
comenzaro; a integrarse en grupitos para realizar trabajos esco

lares y juegos recreativos.
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Socioafectivamente los nifios que integran mi grupo estédn -
logrando una capacidad para relacionarse con los demds, ic6mo?-
cuando descubrf que trataban de manifestar sus emociones y sen-

timientos.

Cuando realizan sus trabajos siempre los elogie, estén exce
]eﬂtes. regulares o mal, pero esto me ha dado resultado porque-
en su mayorfa mis alumnos tratan de participar y realizar sus ~
trabajos con esmero y esfuerzo, ademds tratan de corregir sus -

errores.

Un 95% de mis alumnos de primer grado, para el mes de abril
dominaron el proceso de Ta lecto-escritura, aunque corresponde-
al area de espafiol, este proceso los favorecié en el estudio de

las demds &reas que integran el currfculum escolar.

En los dl1timos meses de cursar el primer afio mis alumnos -
presentaron una serie de cambios en su pensamiento y alcanzaron
formas de organizaci6n de su conducta; superando las anteriores
Yy comenzaron a organizarse en un sistema de aspectos que hasta-
entonces permanecfan muy incanexos, desapareciendo en ellos las
caracterfsticas de la edad preoperatoria, por ejemplo la insen-
sibilidad a la contradiccidn. Dejaron de ser excesivamente ego-
céntricos, dando a los sentimientos y necesidades de sus compa-
fieros u otras personas tanta importancia como a los propios, -
presentaron capacidad de distinguir claramente Tos hechos y fe-

némenos sociales o naturales de los fant&sticos.
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Actian sobre datos concretos, comienzan a ser capaces de -
aceptar acuerdos lingilfsticos convencionales y sfmbolos extraf-
dos de la realidad y de la fantasfa; de ah{ por 7a aficifn de -
los cuentos o historietas irreales. En cambio a un prirncipi: no
distingufan el plano fantdstico de lo real; uno y otro los con-
fundfa, crefan que todo era auténtica rea]ida&. Actualmente han
logrado captar estas diferencias. Para ello durante el proceso-
de ensefianza consideré importante poner sumo cuidado en no apar
tarlos del mundo concreto e inmediato, para gue no l1legaran a -
adquirir gran cantidad de canceptos erréneos y vicios del pensa

miento.

Consideré importante iniciarlos hacia un adelanto progresi
vo para que mostraran una mayor posibilidad de asimilacidn; e
imitaran de forma consciente, su atencidn se hiciera mfs inten-
sa, asT como la perseverancia y resistencia sea mds precisa du-

rante el trabajo.

Lograron reflexionar sobre lo que aprendfan e interesarse-
por las conclusiones de los razonamientos, esto marcé una pauta
a seguir, y se adentraron gustosamente en los m&todos; empeza--
ron a valorar sus propios esfuerzos en toda situaciér, y se mos

traron sensibles al elogio.
En la realidad, en la mayorfa de los nifios se va acentuan-

do la objetividad, asf como el deseo de observar e investigar -

cuanto 1o rodea. Esta actitud tiene el inmersn valor de hacerle
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salir de su egocentrismo y aislamiento, enriqueciendo enormemen
te las posibilidades de alcanzar nuevas y mds amplias ideas. Po
nen en juego su inteiigencia mediante 1a capacidad de estable--
cer relaciones, el conocimiente sensorial se hace mds perfecto.
Dentro del grupo existen nifos que nc pueden hacer comparacio--
nes entre las diferentes caracterfsticas de les objetos; los re
conocen sobre una base de percepciones totalmente sensorial. Es
to se debe porque estos dos nifios ingresaron con una edad de 5-

anos.

En un principio mi grupo era heterogéneo, presentaban nive
les diferentes de maduracfdn psicemotriz que generaban diferen-
cias en el grado de conocimientos adquiridos; pero se superd el
problema cuando realizamos actividades de percepcidn corporal,-
al reconocer las partes de su cuerpo. Con coordinaciones motri-
Cés gruesas: con caminatas, carreras, saltos, etc., ademis con-
coordinaciones motrices finas: ensartando Yy desensartando dife-

rentes objetos, abroch&ndose Yy desabrochdndose sus zapatos, etc.

Al adquirir los conocimientos fundamentales y construir --
los esquemas cognoscitivos bdsicos, por medio de comparaciones,
clasificaciones, ordenamientos de series u objetos, etc., su -
pensamiento prelégico se fue transformando paulatinamente en -

pensamiento 18gico.

Al analizar las caracterfsticas de los objetos derivando -

semejanzas y diferencias, distinguiendo Yy percibiendo a través-
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de los 6rganos de los sentidos; estas formas de analizar las co

sas los hacfan que las analizaran.

Desarrollaron ademds su lenguaje, partiendo del manejo in-
tuitivo a los inicios de la 16gica. Complementando frases, na--
rrando experiencias, inventando y narrando cuentos cortos, des-
.cribiendo ldminas, investigando palabras desconocidas en diccio
narios, etc. Estas actividades les permitieron realizar nuevas-
estructuras y desarrollar sus potencialidades; esto le favorece

rd a continuar sus demds grados de escolaridad.

Fue de primordial importancia cansiderar que para que los-
sujetos (alumnos) aprendan, debe tomarse en cuenta que la cons-
truccidn intelactual no se realice en el vacio sino en el mundo
circundante de los alumnos, y por esta razdn traté de que la en
sefianza estuviera estrechamente ligada a la realidad inmediata-
de los nifics, partiendc de sus propios intereses. Introduciéndo
los en un orden y estableciendo re!aéiones entre los hechos ff1-

sicos, afectivos y sociales de su entorno.

AsT el proceso de conocimiento implica la interaccién entre
el nifio (sujeto) y el objeto del conocimiento, en la cual se po
nen en juego los mecanismos de asimilacién (o accién del nifio -
sobre el objeto en el proceso de incorporarlo a sus conocimien-
tos anteriores) y acomodacifn (modificacifn que sufre el nifio -

en funcidn del objeto sobre el nifo.
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Durante el proceso de ensefianza-aprendizaje se pretende -
una formacifn integral del individuo, 1o cual le permite tener-
una conciencia social y que el mismo se convierta en agente de
su propio desenvolvimiento y el de 1a scciedad de la que forma-
parte. De ahf el cardcter formativo, mds que informativo, por -
la necesidad de que el nifio aprenda a aprender su vida, dentro-
y fuera de la escuela busque y utilice por si mismo el conoci--
miento, organice sus observaciones reflexivas, y participe res-

ponsable y criticamente en la vida social.

Una de las ventajas primordiales de la Escuela Mariano Ma-
tamoros donde laboro, es el reunirnos mensualmente, en consejc-
técnico pedagdgico; de ahf cada uno exponemos alguna problemdti
ca para la conduccién de algin contenido del programa que no -
nos di6é resultado y con 1a intervencién de todos se encuentra -

la solucidn.

Existe compafierismo por parte de docentes 'y alumnos, los -
padres de familia apoyan en la medida de sus posibilidades, por
parte del ayuntamiento contamos con 1a colaboracién del presi--

dente municipal.

Una de las desventajas en mi grupo fue al iniciar el afio -
escolar; una de mis alumnas no habfa cursado el nivel de prees-
colar, contaba con cinco afios de edad, al nombrar lista y termi
nar pregunté al grupo, a alguién no nombré, y esta nina levant§

su manita, le pregunté& entonces c8mo te llamas y me sorprendf -
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realmente porque me decfa su apodo pero no sabfa como se 1lama-
ba, 1a tuve en observacifn durante dos semanas. Todos sus traba
jos eran solo hacer bolitas. No platicaba ni hablaba con nadie,
cuando le preguntaba algo solo se refa. Actue de inmediato de -
inmediato, hablé con su mamd y le expuse la importancia de que-

su hija asistiera al kinder.

Con frecuencia los nifios asisten sin 14piz o cuaderno, lo-

que les ocasiona atraso escolar.

En su mayorfa cuentan con televisién pero no les interesan
los programas que pueden instruirlos porque las madres se afi--
cionan a ver telenovelas y no preveen que estos espectdculos al
nifo le perjudican.

2. Andlisis de los contenidos del programa.

Durante el perfodo 1990-91, en el grupo de primer grado, el
probiema planteado en la propuesta pédagégicﬁ se encuentra ubj-
cado en la unidad VII y VIII mediante el siguiente contenido: -

“Identificacidn de Textos".
Los objetivos propuestos por el programa son:

- Adquirir y desarrollar la capacidad para leer y escribir.

E1 primer paso es la adquisicién de la lecto-escritura. Una
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vez que el nifio aprende a leer y a escribir, debe insistirse en
el mejoramiento de la comprensién de la lectura. Es necesarioc -
que se propicie en &1 una actitud crftica ante 1o que lee y que
se fomente el placer de la lectura. En la escritura y en la re-
daccidn, es importante que logre claridad y coherencia, median-
te g] ejercicio constante. También se considera la ortograffa y
la puntuacidén, tomando en cuenta el nivel de desarrolio del ni-

fio y el grado escclar.

- Desarrollar la sensibilidad, el gusto por la lectura e -

iniciarse en el estudio de textos escolares.

La iniciacidn a la lectura pone al nific en contacto con -
los textos literarios. La literatura refuerza el aspecto forma-
tivo de 1a ensefianza, fementa la creatividad del nifo, contribu
ye a la comprensifn e interpretacién de textos y favorece la ac

titud crftica acerca de 10 lefdo.

A través de la prdctica docente se inicia en el educando -
el proceso de la lectura de comprensidn mediante el objetivo si
guiente: Lea en voz alta enunciados relacionados con el paisa--

je.

Para lograr que el educando empiece a comprender 1o que -

Tee se sugieren las siguientes actividades:

- Escuche l1a lectura de los enunciados realizados por el -
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maestro.

- Lea en voz alta los enunciados, auxiliado por el maestro

0 compaferos.’
- Comente el contenido de la lectura.
- Haga un dibujo sobre el contenido de 1a lectura.

- Exprese enunciados a partir de preguntas relacionadas -

con el contenido del texto.
- Escriba algunos enunciados.
- Lea en voz alta sus enunciados.

Las actividades son congruentes con los objetivos pueste -
que se enfocan hacia la comprensidn de la lectura en forma pre-
cisa, por 1o tanto s{ permiten que el nifio desarrolle una acti-

tud critica hacia 1o que lee.

Al desarrollar su capacidad crftica, se fomenta el placer-
de la lectura, se refuerza el aspecto farmativo de la ensefianza

lo que Te permite desarroilar sus facultades cognitivas.

Tienden a desarrollar en el sujeto facultades sociales po-

sibilitando y facilitando la comunicacidn, rorqguz a1 leer median
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te signos escritos el nifio enriquece su vocabulario y lo que es
mds importante capta y entiende el mensaje que el autor nos es-
t§ intentando comunicar en la organizacién de esos hechos y en-

palabras y giros expresivos empleados para presentarlos.

Psicolbgicamente el nifio pone en su accidn su inteligencia
para comprender Tas ideas del texto y poder llegar a abstraccio

nes cada vez mayores.

La lectura de comprensidn se encuentra presente en el cu--
rriculum de todos los grados y en todas las &reas de la ensefian
za primaria puesto que para todas las Ciencias Naturales y Cien
cias Sociales por ejemplo el nifio debe inferir conocimientos o-
algunos datos a partir de lecturas de comprensién, de ahf su im
portancia fundamental como estructura bisica del desarrollo cog

nitivo del niio.

3. Planteamiento del problema.

En el transcurso de la prictica docente se ha observado -
que lTos educandos carecen de iniciativa cuando leen, porque no

saben comprender el contenido y estructuras de las lecciones.

Consideré importente 1o de la pedagogfa operatoria en sus-
aspectos intelectuales de convivencia y sociales: porque postu-
lan que el nific organiza su comprensién del mundo circundante,-

gracias a la posibilidad de realizar operaciones mentales de ni
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vel cada vez md&s complejos, convirtiendo el universo en opera--

ble, es decir, susceptible de ser racionalizado.

Esta deficiencia se palpa en el educando cuando pone en --
prdctica su expresién oral, tropiezan frecuentemente con gran--

des difucultades.

La incapacidad de expresar 10 que leen de algunos ¢ bien -
la expresidn confusa, desordenada y pobre de otros, por 1o que-

esto debe de ser mejorado.

En algunos casos puede deberse a un bajo nivel intelectual
que impide cualquier progreso; en otros, a una coaccién del am-
biente sobre el nifio, a una exagerada timidez por su parte, - -
etc. Causas muy frecuentes saon la incapacidad para organizar -

las ideas y la pobreza del vocabulario.

Deritro de la realidad educativa, una condicién fundamental
de la vida social, es que el hombre reconozca la realidad co- -
rrectamente y la transforme para la satisfaccidn de sus necesi-
dades. Los alumnos deben adquirir, a través de la ensefianza en-
la clase, el conocimiento y el saber necesarios para conocer la

realidad y transformarla.
La ensefianza del drea de espafiol incluye tanto la transmi-

sién y 1a asimilacifn del saber como la formacién y el desarro-

110 de hébitos y aptitudes, por 1o que es necesario despertar -
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en el nifio el interés por la lectura y no solo el hecho de una-
lectura oral y clara, sino dentro de su comprensién de conteni-

do imaginen y sientan.

En el quehacer docente se debe pretender que de acuerdo a
10; estadios de desarrollo del nifio y desde el primer grado que
curse el nifio, el maestro debe facilitarle la introduccidn a -
los procesos de creatividad, participacién, activaci6n, indaga-
ci6n, reflexi6n y autonomfa para que cada uno vaya formando su-
propia personalidad y criterio dentro del mundo que lo rodea, -
esto serd fdci! para unos y diffcil para otros, pero es la meta
que como maestra tuve que fijarme valiéndome de los medios y re
cursos diddcticos m4s acertados para lograr un &xito general du
rante el proceso de ensefianza-aprendizaje, de ahf que mis alum-
nos lectores al adquirir estas actitudes pudieran conocer e in-
terpretar los contenidos y estructuras que se les presenten den

tro y fuera del aula.

Mis alumnos de primer grado no logran comprender el conte-
nido de una lectura, es decir, no logran recrearla imagindndola
o sintiéndola y no pueden abstraer los significados, no preten-
do que sean capaces de analizarla criticamente, sino simplemen-
te que abstraigan las ideas de los temas y reelaboren en base a

ello sus propios conceptos.

Si carecen de una comprensifin clara, precisa y concienzuda,

al leer mecdnicamente sin reflexionar en el 4rea de espaiiol se-
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ven afectados a las demds dreas de estudio como son: Ciencias -
Naturales, Ciencias Sociales, Matemdticas, etc., porque en cada
una de ellas es necesario leer y comprender su contenido para -
asimilarlo. He observado que solo memorizan sin llegar a com- -
prender, y al no comprender no podrén desarro}]arse de acuerdo-
a las finalidades que se pretenden a nivel primario, y en el -
.transcurso de su vida tropezardn con graves problemas. Un len--
guaje creativo le permitird al nifio recrear 1o que lee, esto im
plica que mis alumnos sean poseedores del lenquaje para que pue
dan transformarlo en significados por ellos mismos, y no sole -

sean usuarios que lo utilicen mecdnicamente.

Gue ellos estén conscientes de que el lenguaje respcnde a

las necesidades de comunicacidn, factor indispensable para el

funcionamiento de las sociedades y que su programa escolar de

primer grado considera como elemento bdsico de la educacidn.

Consideré importante las concepciones implfcitas de los ob
jetivos del programa escolar y traté de explicitarlas en la - -
prdctica docente apoydndome en conceptualizaciones adquiridas -

durante los semestres cursados en la UPN.

Durante el estudio de la Licenciatura analicé, que durante
el proceso de ensefianza-aprendizaje el factor esencial e indis-
pensable para que mis alumnos de primer grado se desenvuelvan -
en todos sus aspectos es dentro de una relacién tri&dica de - -

leer-comunicarse-pensar.
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Mientras que los objetivos programiticos me sirvieron de -
gufa para el aprendizaje, la teorfa y andlisis de los conteni--
dos de Licenciatura me proporcionaron las pautas a seguir para-

lograr al miximo el aprendizaje de mis alumnos.

Por 1o tanto, las actividades de lectura de comprensién de
ben ser programadas de manera que lleven implfcito el logro de-
aprendizajes significativos; que respondan a las experiencias,
necesidades y curiosidades de los nifios, de tal manera que les

resulten atractivas.

En el currfculum escelar de primer grado se enfatiza la en
sefianza de la lecto-escritura 16gicamente, pero a la vez es im-
portante que mis alumnos aprendan a leer, comprendiendo la lec-
tura, procurando que no sea un acto mecdnico, y al presentarle-
enunciados significativos con elementes concretos del medio, es

tos logren asociarlos.

Esto es importante ya que si mis alumnos logran la compren
sién de las lecturas desde que empiezan a estar en contacto con
la lecto-escritura posteriormente les serd mds fdcil comprender

1o que lean.

Bebido a 1o anterior para mf es de vital importancia que -
mis alumnos aprendar a leer y con la finalidad de cerciorarme -
de que mis alumnos comprendian lo que lefan, después de las lec

turas de algunos textos (a partir de la quinta unidad) aplicaba
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atgunos cuestionarios orales a mis alumnos para verificar su -
comprensi6n. Mediante esto me di cuenta que existfan numerosos-
problemas al respecto ya que muchos nifios no respondfan_a mis -
preguntas y algunos 1o hacian de manera incorrecta. Con el fin-
de objetivar mis observaciones establecf una metodologfa para -
hacerlo, 10 que me dio como resultado el cuadro que sé& presenta

.en el anexo No. 1.

Para ello les indicaba a los nifios que leyeran un texto de
terminado (este texto 1o seleccioné cuidadosamente para que las
lecturas utilizadas, los elementos de la lectura y i1as realida-
des a las que se hacfan alusifn fueran del dominio del alumno).
Después hice en forma individual a cada nifio tres preguntas. -
Esta tarea la hice en diversas sesiones anotando en mi lista -
0, 1, 2, 3, segiin el nimero de respuestas correctas obtenidas.-

(Ver anexo No. 1,2).

Al ver que el nivel de comprensi@n era muy bajo, y debido-

2 la importancia de &ste surge el problema siguiente:
¢Qué estrategias metodolfgicas diddcticas se pueden desa--
rrollar en el aula para incrementar la comprensidn de la lectu-

ra?.

4, Justificacion.

Es importante que los alumnos logren una comprensién de 1la
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lectura porque a partir de esto se encontrard capacitado para -
adquirir numerosos conocimientos y realizar con éxite investiga
ciones bibliogrdaficas, ademis podrd enriquecer su vocabulario -

To que ampliard su capacidad de expresién.

En cualquier proceso de ensefianza-aprendizaje requiere de-
realizar lectura de textes y abstraer de ello una infermacién,-
si se encuentra incapacitado para comprender 1o que lee, su - -
aprendizaje serd deficiente y esto le causard problemas académi

cos que pueden llegar incluso a la desercifn escolar.

En el nivel escolar el hecho de que los alumnos logren ad-
quirir la habilidad de comprender 10 que leen permitiri un ren-
dimiento académico mds elevado, que se traducird en un nivel -

mds altc de aprovechamiento escolar.

A través de Tecturas de comprensién adecuadas al nivel psi
cogenéticos del nifio se puede 1levarlo paulatinamente a una evo
Tucidn transformando su mentalidad infantil en mentalidad adul-

ta.

Al abrir para el nifio 1a posibilidad de comprender lo que-
leen estimula a través de l1a lectura a obtener experiencias y -
descubrimientos nuevos, construyendo asf estructuras de conoci-

miento cada vez mds complejas y estables.

A1 solucionarse el problema beneficiard al educando porque
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‘obtendrd una mayor comprensifn de la lectura, aumentando su vo-
cabulario, incrementard sus conocimientos y un dominio mayor de
1a expresidn.
También resultard beneficiado el nivel acadé&mico escolar.

.6. Objetivos

1.- Implementar actividades para lograr desarrollar en el

nifio 1a comprensién de la lectura.

2.- Propiciar que el nifio mejore su capacidad para compren

der lo que lee.

3.- Despertar el interés del nifio por 12 lectura.



GAPITULD 1
MARGO

TRORICO
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1. Andlisis de las relaciones con un objeto de conocimiento.

E1 proceso de aprendizaje juega un papel importante porque
permite un cambio de conducta y actitudes, una progresiva adap-
tacidn, definiéndose como una actividad mental por 1a que se ad

quieren hdbitos y modificaciones de la personalidad.

E1 aprendizaje surge a través de su evolucifn y desarrdllo,
en el amplio sentido de que 1os conocimientos y destrezas se -
integran a 1o largo de toda la vida, puesto que el conocimien-
to presupone criterios valorativos dentro de un trasfondo de -
intereses, actitudes, sentimientos comunes y un aparato cognos

citivo.

La ejecucifn de una serie de acciones ante un objeto o si-
tuacién dada, en forma regular, indica la presencia de un esque
ma. Para cada padrdn de accicnes que comparten caracterfsticas-
similares, se posee un esquema. Por oﬁra parte el esquema exhi-
be también un estado de conocimiento. Conocer algo es asimilar,
y la asimilacidn es la modificacidn de esos modelos internos pa

ra adecuarlos a las observaciones.

Durante la interaccién sujeto-objeto el conocimiento que -
se adquiere depende de la propia organizacidn del sujeto y el

obieto del conocimiento.

E1 sujeto es el ente, el ser humano. que en un proceso - -
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adaptativo trata de comprender al objeto.

E1 objeto se conoce s6lo a través de las actividades que -

el sujeto realiza con el fin de aproximarse a ese objeto.

Si bien la relacidn entre estos supone un proceso muy com-
plejo, este proceso, puede ser interpretado como la accién del-
sujeto con el objeto, a través de esta accibén, el sujeto com- -
prende el objeto, 1o asimila y hace de este un objeto de su do-
minio. ET interés surge de forma exponténea y natural al inter-

actuar el sujeto con el objeto.

A través de esta relacifn el sujeto conforma en si mismo -
al objeto, comprendiendo asf su mundo mediante un proceso dia--

léctico de interaccibén sujeto-objeto.

La construcci6n del conocimiento constituye un proceso con
tinuo, iniciado a partir de lTas estructuras orginicas predeter-
minadas que a lo largo del desarrollo del individuo conforman -
las estructuras operacionales, las cuales, en 1a interaccién -
constante del sujeto con el objeto cambian de un esquema infe--

rior de conocimientos a uno superior.

2. Definicidén del contenido curricular como objeto de ensefian-

za-aprendizaje.

Los contenidos curriculares son el eje de las actividades-
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escolares. En &1 gravitan los midltiples factores que se entre--
cruzan en el aprendizaje: alumncs, cuestionaries, horarios, ob-
jetivos, medios, técnicas, metodclogfas y evaluacién que surgen,
como el currfculum mismo, de los sistemas normativos y de poder
de la sociedad, comprenden una pauta instrumental y expresiva,-
de experiencias de aprendizaje destinadas a permitir que los su
jetos puedan recibir ese conocimientc dentro de la escuela, don
de se refleja el mundo cultural circundante y social del que -~

forma parte.

3. Implicaciones de su apropiacién en el desarrollo y forma-

cibn.

En los contenidos curriculares se encuentran implfcitos

los aspectos: Psicolfgicos, Epistemolfgicos y Sociales, que en-
esta situacidén forman parte del currfculum oculto, incluye una-
ensefianza tan importante como la comprensidn de orientaciones -
alternativas hacia el saber oficial de la escuela, como satisfa
cer las exigencias del maestro como responder al contenido de -
conocimientos en forma aceptable para los propios maestros, co

mo para la supervivencia personal del alumno.

Otra de las notas fundamentales del currfculum escolar es
su cardcter normativo. Sin embargo, esa normalidad tiene un va-
lor relative, puesto que el educador puede programar otras soluy
ciones distintas y adaptar los contenidos curriculares que le -

fueron dados por las autoridades educacionaies a ias exigencias
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de su auia concreta.

4. Los sujetos del proceso ensefianza-aprendizaje.

Es importante considerar que el $pjeto que aprende, es fun

damental para que exista ‘proceso de ensefianza-aprendizaje en el
dmbito escolar. Por 1o que es indispensable conocer con toda -

claridad al alumno para propiciar su desenvolvimiento, conforme

a2 los estudios que habrd que realizar, tanto de acuerdo a la in

formacién que posee y las formas de operar con &sta, como a las
habilidades especf{ficas que habrd desarrollado hasta antes del-

ingreso a los estudios en cuestién.

Con el fin de conocer mejor al nifio se le ha estudiado di-
vidiendo los aspectos de su personalidad en tres esferas: la -
cognitiva, la §ocioafectiva y la psicomotriz, a partir de esto-

se pretende explfcitar el aprendizaje.

“E1 aprendizaje es un proceso puramente externo,
paralelo en cierto modo al proceso del desarro--
110 del nifio, pero que no participa activamente-
en este y no lo modifica en absoluto: el aprendi
zaje utiliza los resultados del desarrollo, an -
vez de adelantarse a su curso y cambiar su direc
cion", (1)

Aunque el proceso de aprendizaje ha sido estudiado desde -

(1). LURIA y otros, Psicologia y Pedagogfa, Akal Editor, Espa-
fa, 1979, p.p. 23-29.
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puntos de vista diversos, 1o que ha generado numerosas corrien-
tes psicolbgicas que explican c6mo el nific logra adquirir el co

nocimiento.

Es la psicologfa genética ta que ha logrado establecer como
es que el nifio desarrolla sus pensamientos, lo anterior al ser-
.transpuesto al campo de la pedagogfa ha fundamentado la pedago-

gfa preoperatoria.

Jean Piaget nos propone: Cuatro grandes periodos en el de-
sarrollo de las estructuras cognitivas, Tntimamente unidos al -

desarrollo de la afectividad y de la sociaiizacidn del nifo.

E1 perfodo preoperatorio del pensamiento 1lega aproxiamda

mente hasta los seis afos.

"La funcibn simbdlica tiene un gran desarrollo en
tre Tos 3 y los'7 afios. Por una parte se realiza-
en forma de actividades lddicas, en las que el ni
fio toma del mundo, aunque deformado. Reproduce en
el juego situaciones que han impresionado, ya que
no pueden pensar en ellas, porque es incapaz de -
separar accifn propia de pensamiento. Al reprodu-
cir situaciones vividas las asimila a sus esque--
mas de acci6n y deseos (afectividad), transformdn
dolo todo e incluso haciéndolo agradable. Para -
que el nifio el juego simbdlico es un medio de adap
tacidn tanto intelectual como afectivo. Los sfmbo
los liddicos de juego son muy personales y subjeti
vos". (2)

(2). J. DE AJURIAGUERRA, Manual de Psiquiatrfa Infantil, Ma--
sson, Barcelona, México, 1983, p.p. 24-29.
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ET lenguaje es 1o que en gran parte permitird al nifo ad--
quirir una progresiva interiorizaci6n mediante el empleo de sig

nos verbales, sociales y transmisibles oralmente.

Pero el progreso hacia la objetividad sigue una evolucién-

lenta y laboriosa.

Inicialmente, el pensamiento del nifio es plenamente subje-
tivo, Piaget habla de un egocentrismo intelectual durante el pe
rfodo preoperatorio. E1 nifio todavfa es incapaz de prescindir -
de su propio punto de vista. Sigue aferrado a sus sucesivas per

cepciones, que todavfa no sabe relacionar entre sf.

E1 pensamiento sigue una sola direccién: es el pensamiento

irreversible y en este sentido se habla de preoperatividad:

"E1 nifio presta atencidn a lo que ve y oye a medida que se
efectiia 1a accifn, o se suceden las percepciones, sin poder dar

marcha atrds". (3)
Frente a las experiencias concretas, el nifio no puede pres

cindir de la intuicién directa, dado que sigue siendo incapaz -

de asociar los diversos aspectos de la realidad percibida o de

(3). Idem.
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integrar en un dnicc acto de pensamiento las sucesivas etapas -
del fendmeno observado. Tampoco puede comparar la extensién de
una parte con el todo, dado que cuando piensa en la parte no -

puede ailn referirse al todo.

La subjetividad de su punto de vista y su incapacidad de -
.situarse en la perspectiva de los dems repercute en el ccmpor-

tamiento infantil.

Mediante los mdltiples contactos sociales e intercambios -
de palabra con su entorno se construyen en el nifioc durarnte esta
época unos sentimientos frente a los demds, especialmente fren-

te a quienes responden a sus intereses y le valoran.

E1 periodo de operacicnes concretas se sitia entre los 7 y

los 11 afios 6 12.

Hacia los 7 afios aproximadamente se inician una serie de -
cambios en el pensamiento del nifio. Alcanza formas de crganiza-
cién de su conducta, supera las anteriores, empieza a organizar
en un sistema aspectos que hasta entonces permanecfan muy inco-
nexos, desapareciendo Tas caracterfisticas de la etapa preopera-

toria, por ejemplo la insensibilidad a la contradiccién.

Este perfodo sefiala un gran avance en cuanto a socializa--

cién y objetivaci6n del pensamiento.



55

Recurre a la intuicidon y el nifio sabe descentrar, lo que -
tienen sus efectos tanto en el plano cognitivo como en el afec-

tivo o moral.
Piaget habla de estructuras de agrupamiento:

"E1 nifo puede liberarse de los sucesivos aspec-
tos de lo percibidao, para distinguir a través del
cambio 1o que permanece invariable. Concibe los-
sucesivos estados de un fendmeno, como modifica-
ciones, que pueden compensarse entre sf, o bajo-
el aspecto de invariante que implica la reversi-
bilidad. E1 nifio empleard la estructura de agru-
pamiento en problemas de seriacibn y clasifica--
cidn. Llega a relacionar la duracién y el espa--
cio y comprende de este modo la-idea de veloci--
dad. Comienza a tomar en consideracién los dife-~
rentes factores que entran en juego y su rela- -
cion. Es el inicio de una causalidad y objetivi-
dad y especializada a un tiempo. Por tanto, en -
sus previsiones es limitado, y el equilibrio que
puede alcanzar es aiun relativamente". (4)

E1 nific no se limita al cimulo de informaciones, sino que
las relaciona entre sf, adquiere conciencia de su propio pensa
miento con respecto al de otros. Corrige el suyo (acomodaci6n)
y asimila el ajeno. E1 pensamiento del nifio se objetiva gracias
al intercambio social. La progresiva descentralizaci6n afecta-
tanto al campo del comportamiento social como al de la afecti-

vidad.

(4). Idem. iﬂgagz
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Piaget hace mencién de una evolucidn de la conducta en el-

sentido de la cooperacibn. Analiza el cambio en el juego.

Por 1a asimilaci6n del mundo a sus esquemas cognitivos y -
apetencias, sustituird la adaptacién y el esfuerzo conformista-
de los juegos constructivos o sociales sobre la base de unas re

.glas. E1 sfmbolo de cardcter individual y subjetivo, es susti--
tufdo por una conducta que tiene en cuenta el aspecto de las co

sas y las relaciones sociales interindividuales.

Se ha mencionado que el desarrollo del nifio se realiza a -
través de la comunicacibn, y ante todo en la prdctica. E1 apren
dizaje del lenguaje es la condicifn mids importante para el desa
rrollo mental, porque, naturalmente, el contenido de la expe- -
riencia histdrica del hombre, la experiencia histdrica social,-
no estd consolidada no solo en las cosas materiales; estd gene-
ralizada y reflejada en forma verbal en el laprguzjc. Y precisa-
mente en esta forma el nifio acumula ej conocimiento humano, los

conceptos del mundo que le rodea.

E1 nifio se encuentra en la tarea de aprender, pero para ha
cerlo has de desarrollarse en €1 procesos cognoscitivos adecua--
dos. Asf para aprender conceptos, generalizaciones, conocimien-
tos, el nifio debe formar acciones mentales adecuadas. Estas ac-
ciones presuponen que se organicen activamente primero asumien-
do la forma de acciones externas para que después se transfor--

men en acciones mentales internas.
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Piaget nos postula la interaccidn del individuo y el medio

ambiente a To largo del desarrollo:

"E1 desarrollo mental del individuo requiere de -
una organizacién que permita construir formas nue
vas que conduzcan a un equilibrio entre las es- -
tructuras del medio. Este equilibrio facilita la-
adaptaci6n intelectual. E1 cual a través de las -
transformaciones que las estructuras mentales pre
sentan al interactuar con el medio. Estas trans--
formaciones son producto de los procesos comple--
mentarios, la asimilacién y la acomodacién, proce
so que se presentan invariablemente a lo largo -
del desarrollo mental que inciden en las modifica
ciones de la organizacién de las operaciones inte
lectuales. Estas formas de organizacidn, concebi-
das como esquemas de accifn, al ser transformadas
substancialmente como consecuencias de la interac
cién entre ellas y el medio ponen de manifiesto -
la aparicidn del lenguaje". (5)

En este sentido, las agrupaciones l6gico-mentales determi
nan la interrelacidn social, y a su vez, el medio social es lo

que permite al nifio organizar sus operaciones mentales.
Cada parte de los esquemas de accién tiene un elemento de
placer anticipado asf como un resultado intelectualmente anti-

cipado.

Piaget explica que en lo referente a las personas, el ele

(5). RUIZ Larraguivel, Estela, "Reflexiones en torno a las teo-
rfas de aprendizaje". Perfiles educatives No. 2, p.p. 32--
45.
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mento cognitivo, es tal vez mds importante en el dominio de las
cosas. Sin embargo esta es solamente una diferencia de gradc vy

enfatiza que todos los esquemas son afectivos y cognitivos.

E1 aspecto afectivo interviene constantemente en el funcio
namiento intelectual es el elemento de interés, sin interés, en
.10 que es nuevo, el nifio nunca modifica su razonamiento. Este -
desempefia una funcifn requlatoria, liberando o deteniendo la in

versidén de energfa en un objeto, persona o evento.

E1 proceso cognitivo del proceso constructivo claramente -

depende de 1o afectivo y social.

Se establece que el aprendizaje debe ser un proceso activo

porque el conocimiento se construye desde adentro:

"En cuanto concierte a la educacidén. E1 principal
logro de esta teorfa del desarrollo intelectual -
es un ruego para que se permita a los nifos efec-
tuar su propio aprendizaje... ne se pudde desarro
1lar 1a comprensidn del nifio solo hablando con --
1. La buena pedagogfa debe abarcar situaciones -
que, presentadas al nifio, le den la oportunidad -
de que el mismo experimente, en el m&s amplio sen
tido del término: probando cosas para ver que pa-
sa, manipulando simbolos, haciendo preguntas y --
buscando sus propias respuestas, consolidando lo-
que encuentra una vez

(6). KAMIL, Constance, Principios Pedagfgicos derivados de la -
teorfa de Piaget, Huemul, Buenos Aires. 1981. p.p. 247~ -
267.
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E1 nifio va consiguiendo un progresivo equilibrio que coad-
yuva a una mejor adaptacidén al medio ya desde las estructuras -
mds elementales. La escuela debe tener consideraci6én en este -
proceso evolutivo, en donde los contenidos escolares no sirven-
dnicamente para pasar de curso sino sean instrumento que ayuden
al pifio a desarrollar su capacidad creadora, que le inciten a -

razonar, a investigar y a poder ir solucionando de esta forma

las cuestiones que diariamente le plantea la vida, fomentando

el propio las relaciones afectivas, sociales y el espfritu de

cooperacién,

Para que el sujeto adquiera conocimientos durante el proce
50 de ensefianza aprendizaje es indispensable poner en marcha: -
métodos, procedimientos y técnicas idéneas para lograr lo pro--
puesto. E1 método es indispensable en todas las disciplinas - -
cientfficas y en innumerables actividades del ser humano. Den--
tro de 1a esfera educativa con &ste se pretende hacer que los -

alumnos alcancen los objetivos propuestos 10 mejor posible.

Para obtner resultados satisfactorios de aprendizaje en el
proceso diddctico los procedimientos y las técnicas ofrecen al-
profesor o a los alumnos la oportunidad de seleccionar caminos-

diversos, conp menor esfuerzo y mayor economfa de recursos,

Por 1o tanto es importante la psicologfa genética de Pia--

get que da como resultado la pedagogfa cperatoria y sus funda--
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mentos son:

"Hacer que todos los aprendizajes se basen en las
necesidades y en los intereses del nifio. Tomar en
consideracidn en cualquier aprendizaje la gé&nesis
de Ta adquisicidén de conocimientos, ha de ser el
propio nifo quien elabore la construccién del pen
samiento de cada proceso de aprendizaje, en la -
que se incluye tanto los aciertos como los erro--
res, ya que estos también son pascs necesarios en
toda construccidn intelectual. Convartir las rela
ciones sociales y afectivas en tema bdsico de - -
aprendizaje. Evitar la separacién entre el mundo-
y el extraescolar". (7)

Esto nos hace ver que el nifio ha de ser protagonista de su

propia educacidn y que "inventar es comprender".

Durante el proceso de ensefianza aprendizaje el howbre .0 -
se concibe sino en funcidn de los demds y de la sociedad en que
se realiza, y cuando la escuela es reconocida como un lugar fun
damental para la ensefianza y el aprendizaje de un tipo de cono-
cimiento cientffico o formal, la adquisicién de h&bitos funcio-
nales para la actuacidén productiva adulta y el desarrollo de -
destrezas particulares; es un hecho que el aprendizaje no se --
agota allf, Mdestros, paﬁres de familia y nifios estdn inscritos
en miltiples relaciones y situaciones de aprendizaje que, inde-
pendienfemente de su articulaci6n con la realidad escolar, tie-
nen en sT mismas su contenido propio dado por la situacién con-

creta vivida.

{7). GRAU, Xesca, Aprender sigquiendo a Piaget, Moreno Monserrat,
La Pedagogfa operatoria, Laia, Barcelona, 1982 p.p. 313-320.
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Mds alld de los muros de la escuela, la vida se desarrolla
en diversos espacios, como la casa, la calle, los medios de co-
municacidén, los libros, etc. a través de una amplia gama de ac-
ciones y discursos expresados por nifios y adultos en las inter-
acciones efectuadas en su cotidianidad. Asf se establecen rela-
ciones familiares y sociales en las cuales constantemente se es
tdn confrontando, compietando o adquiriendo formas de pensar, -
sentir y hacer que impliquen midltiples aprendizajes: en la vida
familiar, en el contacto con los medios masivos de comunicacién,
en el juego, en el trabajo, en las prédcticas econémicas, cultu-
rales o religiosas que contienen valores, reglas, tradiciones y

costumbres.

Mds alld de los muros de la escuela, la vida se desarrolla
en diversos espacios, como la casa, la calle, 1os medios de co-
municacidén, los libros, etc. a trﬁvés de una amplia gama de ac-
ciones y discursos expresados por nifios y adultos en las inter-
acciones efectuadas en su cotidianidad. Asf se establecen rela-
ciones familiares y sociales en las cuales constantemente se es
tdn confrontando, completando o adquiriendo formas de pensar, -
sentir y hacer que impliquen m@ltiples aprendizajes: en la vida
familiar, en el contacto con los medios masivos de comunicacidn,
en el juego, en el trabajo, en las pricticas econémicas, cultu-
rales o religiosas que contienen valores, reglas, tradiciones y

costumbres.

En sT el nifio aprende fuera de la escuela por la cantidad-
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de informacidn recibida por la prensa, Tas revistas, las pelfcu
las, la televisidn y la radio, exceden en gran medida a la can-
tidad de informacién comunicada por la instruccién y los textos

de la escuela.



GAPITULD 1V
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Estrategia metodolégica diddctica
1. Definicién de conceptos.

Al igual que en todos los niveles de educacifn, la escuela
primaria conlleva un fin primordial: conducir a los educandos a
.una trarsformacién plena en todos sus aspectos en forma social-

afectiva y cognoscitiva.

De ahf la importancia de un anglisis consciente sobre los-
procesos primordiales para el logro de los objetivos que toda -
educacibn pretenda lograr, Tas formas que propician ese cambiec-
integral de todo individuo, es dentro del saber, poraue el sa--
ber nunca termina es infinito, entre m&s se preparen los alum--
nos en la primaria podrdn afrontar problemas y situaciones diff

ciles, en los niveles posteriores.

Nuestro pafs requiere de personas preparadas para ser un -
pafs progresista con vistas a un futuro mejor y para ellos es -
necesario el conocimiento: y es precisamente en preescolar y -
p}imaria de donde el cimiento sobre conocimientos a lograr en -

forma empfrica y cientffica.

La escuela es la institucidn encargada de transmitir la
cultura y las formas de comportamiento aceptadas por la socie--

dad, por lo que se han creado canales para la transmisidn de co-
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nocimientos cientificos-técnicos y sociales.

De esto surge la importancia que el educador centre su in-
terés y reflexidén sobre 1o que nos postula Piaget sobre el con-

cepto de:

"Conocimiento es accifn. La accidn es la constitu
tiva de todo conocimiento, porque el conocimiento
depende siempre de la accifn y la accifn es pro--
ductora de conocimiento. Cada organismo, tiene -
una estructura permanente que puede ser modifica-
da bajo la influencia del medio ambiente, pero -
nunca es destrufda como un todo estructurado, to-
do conocimiento es la asimilacién de datos exter-
nos a la estructura del sujeto y secundariamente,
los factores normatives del pensamiento correspon
den biol6gicamente a una necesidad de equilibrio-
por autorregulaci6n; asf 1a l16gica corresponderfa
en el sujeto a un proceso de equilibrio™. (8)

E1 conocimiento nos permite acercarnos cada vez mds a la -
realidad, nos facilita comprenderla y conceptualizarla mejor ca
da vez. Como todo proceso, el conocimiento es algo dindmico, -

cambiante, que se va haciendo, que se va construyendo.

Las 1lamadas verdades cientfficas son certezas prevaiecen-
tes en un momento dado. Las aceptamos como bases para fundamen-
tar nuevos conocimientos mientras nuevas evidencias sigan sien-

do consistentes con su certidumbre. Si se acumula suficiente -

(8). PIAGET, Jean, Psicologfa y Pedagogfa, Ed. Teide, Espafia, -
1974, p. 181.
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evidencia en contra, tales certezas son sustitufdas por otras -
que serdn prevalentes mientras nuevas evidencias asf 1o permi--

tan.

Se deben considerar hechos, conceptos, ideas generales, -
teorfas y leyes fundamentales, que debe distinguirse entre unos

*y otros, y siempre se discrimina lo bdsico de To accesorio.

E1 individuo opera con su inteligencia puesto que &sta sur
ge de las acciones y de acuerdo a los estadios de desarrollo y-
maduracién del nifio, logra partir de menor conocimiento a mayor

conocimiento.

En la teoria piagetiana el papel de la accibn es fundamen-

talismo:

“Conocer un objeto es actuar, operar sobre &1 y
transformarlo para captar los mecanismos de esa
transformacién en relacidn con las acciones - -
transformadoras. Conocer es asimilar lo real a-
estructuras de transformaciones, siendo estas -
estructuras elaboradas por la inteligencia en -
tants que prolongacidn directa de la accidn. -
Las operaciones 1dgicas se constituyen y adquie
ren su estructura de conjunto en funcién de un-
cierto ejercicio no verbal, sino sobre todo 1i-
gado con la accién sobre el objeto, con la expe
rimentacién. La 16gica se basa en la coordina--
cién general de las acciones; una operacidn no
es sino una accién interiorizada y coordinada -
con otras acciones. E1 juego de operaciones que
suponen las nocioens 18gico-matemdticas es abs-
trafda no de los objetos percibidos, sino de -
las acciones que se ejercen sobre esos objetos?

(9).

(9). Ibid, p. 182.
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E1 cardcter esencial del pensamiento 16gico es el de ser -

operativo, vale decir, de prolongar la accifn interiorizédndola.

E1 conocimiento cientffico es el pilar fundamental para -
que el alumno conozca durante el proceso de ensefianza-aprendiza-
je conocimientos reales y no se propicien en 1, estructuras - -
erréneas, sino siempre sean hechos verfdicos y procesos cientffi
cos, para que el conocimiento sea vdlido por que de conocimien--

tos mfnimas férmulas, conocimientos mds rigurosos.

Si al nifno se le pene en contacto con experiencias de - -

aprendizaje mds ricas, adquirird mayor nimero de estructuras y
su inteligencia podra adaptarse a un sin nidmero de situaciones y

le permitird ser mds inteligente.

Es necesario reflexionar sobre los postulados que Piaget

nos sugiere sobre la conceptualizacidn de que:

"E1 aprendizaje es un proceso dialéctico en el -
cual la transformacién de esquemas cognoscitivos
se da a 1o largo del desarrollo bioldgico, social
y psicolfgico del individuo, como producto de -
las prdcticas sociales ideoldgicas y econfmicas-
que caracterizan a una clase social determinada.
El aprendizaje es decir la transformacifn de es-
quemas mentales, no siempre aparecen en ciertas-
etapas cronoldgicas determinadas, sin dejar fue-
ra ias capacidades bioldgicas del individuo, la-
transformacidén de sus esquemas se da como conse-
cuencia de sus prdcticas sociales Jo que a su -
vez produce la transformacidn de algunas de esas
prdcticas". (10)

(10). Ibid, p. 86.
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E1 aprendizaje es un proceso dindmico que determina un cam
bio con la particularidad de que el proceso supone un procedi- -
miento de la realidad y en cambio en el sujeto es un aumento cua
litativo en su posibilidad de actuar sobre ella. El aprendizaje-
serd tanto ré&pido cuanto mayor sea la necesidad del sujeto, pues
la urgencia de la compensacién unida a la vivencia de la descom-
pensaci6én dard mds relevancia al recurso encontrado para superar

lo.

Todo aprendizaje presupone una construccidén que se realiza
a través de un proceso mental que finaliza con la adquisicidn de
un conocimiento nuevo, y sobre todo, la posibilidad de construfir

lo.

Para ello es importante conducir al educando aprender a -
aprender aunque no siemprz sea fdcil pero nunca 1lega a ser tan-
diffcil que no pueda intentarse, con éxito, todo el que ponga en
ello interés y esfuerzo. E1 aprender és un arte de aprender del-

psicdlogo W.A. Kelly:

“Aprender es la ocupacién mds universal e impor-
tante del hombre, la gran tarea de la nifiez y la
juventud y el idnico medio de progresar en cual--
quier perfodo de la vida. La capacidad de apren-
der es el don innato mds significativo que posee
el hombre, ya que constituye la caracteristica -
primaria de su naturaleza racional. Es el funda-
mento de todo acto humano y de todo logro". (11)

{(11). ENCICLOPEDIA TECNICA DE LA EDUCACIOn, Tomo I, E1 Proceso-
de Aprendizaje, Ed. Santillana, p. 284.




La escuela establecimiento intencional de educacién ha de
conocer los supuestos generales, principios y leyes que rigen el

proceso de aprendizaje y el acto de aprender.

Es muy comiin en Ta escuela comentar con los compafieros --
maestros sobre los buenos y malos alumnos pero nunca se reflexio
na sobre su capacidad de adaptaci6én al tipo de ensefianza que se
les imparte. Se califica a Tos alumnos cono deficientes en cier-
tas asignaturas sin meditar en la forma de ayudarlos a que asimi
len y se superen por el camino adecuade en su aprendizaje, estos
alumnos pueden 1legar a dominar las cuestiones que parecen no en
tender, como: llevdndolos de manera adecuada. Lo que ellos no -
comprenden muchas veces es la materia, sino las lecciones a tra-

vés de las cuales esa materia les es enseiiada.
Alfredo Aguayo conceptualiza:

"Ensenanza es un proceso educativo que pretende promover -
en el individuo su desarrollo, en los diferentes dominios de su-

personalidad”. (12)

"Ensefiar es el acto de crear situaciones propicias
y condiciones adecuadas asf como sugerir activida-
des oportunas con el objeto de facilitar y digerir
el aprendizaje de las personas que concurren a una
escuela destinada a dicho objetivo™. (13)

{13). HERMOSO N&jera, Salvador, Legislaci6én Educ. SEP. p. 13.
(14). Ibid, p. 14.
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La ensefianza se define como la direccidn del aprendizaje y
en el acto de ensefiar los maestros dirigen a los nifios para que
aprendan donde estd la verdad y los caminos mds cortos para lle-

gar a ella y aprehenderla.

La actitud del maestro es importante para la ensefilanza y -
no solo por su bondad, laboriosidad o simpatia sino algo mds pro
fesional; el arte de ensefiar, de acuerdo con las posibilidades -

de aprendizaje de los alumnos.

Todo maestro debe superarse para poder despertar el inte--
rés de cada uno de ellos por las materias de ensefianza y asfT en-

causarlo luego, en la bisqueda del conocimiento.

La educacidn en cualquiera de sus niveles, pero especial-
mente en los grados de la educacién primaria, debe tener presen
te que reducir su importancia a la transmisidn y acumulacifn re
ceptiva de conocimiento, significa distorsionar su intencionali
dad mds profunda; ya que su funcifn auténtica no debe ser pura-
mente de cardcter instructivo. La educacifn en su acepci6n mds-
cdmp]eta, significa la formaci6n de las manifestacionés conduc-
tuales de los individuos, tendiendo a capacitarlos para lograr-
una mayor armonfa con su entorno natural y social; asf como to-
das las circunstancias y relaciones due dentro de &l se estable

cen,

Para Piaget el objetivo de la verdadera educacifn es:
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“Formar individuos capaces de una autonomfa intelectual y-
moral y que respeten esta autonomfa en el pr6jimo, en virtud pre
cisamente de la regla de reciprocidad que le hace legftima para-

ellos mismos". (14)

La educacién, mds que una formaci6n, es una condicién for-

madora necesaria para el desarrollo mental.

“Educarse es, en el marco de la teorfa operatoria de la in
teligencia, aprender a conquistar por uno mismo la verdad, cues-

te el tiempo y los rodeos que cueste hacerlos". (15)

La labor del maestro en la clase tiene como fin facilitar-
el proceso de aprendizaje y el desarrcllo de sus alumnos en ios-
aspectos fisico, intelectual, sccial y moral. En funcién de es--
tos objetivos se debe organizar la ensefianza, armonizar los di--
versos tipos de trabajo escolar, ensefiar a los nifios a trabajar-

y finalmente orientarlos y evaluar sus tareas.

E1 trabajo del maestro estd determinado, en gran medida, -
por las caracterfisticas particulares de los alumnos. La psicolo-

gfa propia de cada una de las etapas evolutivas, la capacidad in

(14). PIAGET, Jean, Ibid, p. 185.
(15). PIAGET, Jean, Ibid, p. 186.
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telectual, su vigor ffsico, etc. Estdn condicionando continuamen

te los objetivos, el contenido, los mé&todos aue se utilizan.

Existen otras caracterfsticas que también determinan como-
es el horario de clases, el descanso, o tipos de trabajo como -
preparacifn de desfiles, festivales, etc. Por lo que hace tomar-
en cuenta estas actividades a la hora de organizar nuestras acti

vidades.

E1 maestro debe actuar con sus alumnos como: un gufa, un -
innovador, un investigador, un consejero, un creador, una autori
dad, un realizador, una persona. Ser maestro significa enrique--
cerse, perfeccionarse para perfeccionar y hacerse auténomo, con-

ducir a la autonomfa.

En la educacién del hombre 1o que importa es su realiza- -

ci6n, descubrimiento, formacidn y proyecci6n.

La labor no consiste en transmitir a los nifios conocimien-
tos ya elaborados. La funcifn es ayudar a construir sus propios-
conocimientos guidndolos en sus experiencias. Ademds es necesa--

rio que descubra la verdad para que encuentre sus respuestas.

E1l nino debe caracterizarse como ente activo, reflexivo, -

creativo, social, etc.

Toda relacidn social constituye una totalidad en si misma,



73

productora de nuevas caracteres y que transforma al individuo en
su estructura mental. Existe continuidad desde la interaccién en
tre los individuos hasta la totalidad constitufda por el conjun-
to de relaciones entre los individuos de una sociedad misma, la-
totalidad consiste en un sistema de interacciones que modifican-

a estos Gltimos en su misma estructura.

2 Esquemas orientadores de la accidén en el proceso de ense--

nanza aprendizaje.

Para llevar a la practica l1os objetivos propuestos, la pre
misa fundamental consiste en intentar que el nifio aprenda a for-
mular y defender sus propios intereses ante un grupo de compafie-

ros, 1o cual requiere todo un proceso de aprendizaje.

E1 objetivo mds importante como maestros es animar al niifio
a establecer todo tipo de relaciones entre toda clase de objetos,
acontecimientos y acciones. Los maestros tiemen una funcién cru
cial, sin embargo, en la creacifn de un ambiente social y mate-
rial que estimule la autonomfa y el pensamiento. Si la autono--
mfa constituye.gl objetivo de la educacién, y el nifio debe ser-
mentalmente activo para construir su propio conocimientos, se -
le debe animar-3 actuar segin su propia decisidn y convicci6n -

m&s por doci]idgd o por obediencia.

Por medio de l1a inteligencia se pretende que el nifio in--



teractde con su medio y adquirird su pronio aprendizaje, manipu-
lando, razonando, haciendo preguntas y comparando sus descubri--
mientos con los otros nifios, para que conforme nuevas estructu--

ras mentales y evoluciones su conocimiento.

Con las actividades a realizar construird su condcimiento
% éste cambie de un estado inferior de conocimientos a uno supe
rior ¢Cémo? incitdndolo a desarrollar su capacidad creadora pa-
ra que razone, investigue y pueda ir logrando solucionar, cues

tiones que la vida le plantee.

Durante el trabajo se utilizard el sistema individual pa-
ra que cada nifio realice ura tarea prefijada en un clima de 1i-
bertad; observe, coteje datos, dibuje, pinte, calcule, compara-

resultados, evalga su rendimiento, etc.

De- esta forma se le permite al nifio comdrepnder qué es la-
libertad y c6mo debe usarse. Tiene la oportunidad de elegir y -
seleccionar. Con la libertad y creacifn se evita la uniformidad
que produce mediocridad y los nifios pasivos se ven obligados a-

cumplir su parte, bien o mal.
Ademds se utilizard el sistema por equipos, formando cada
uno por cinco ninos, eligiendo su coordinador del equipo de tra

bajo.

Las actividades deben ser planeadas. Se distribuird el -
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trabajo, en'cada equipo hay alguien que posee una habilidad espe
cial por To que ninguno queda al margen, poco o mucho todos dan-
lo suyo, alguien sobresale; es mds activo, rdpido y personal. Se
destaca al principio pero aparecerdn otros que por emulacién pro

curardn ponerse al nivel, y después de un tiempo lo lograrén.

Es necesario crear un ambiente en el que el nifio tenga un
importante papel y la posibilidad de decidir por si mismo como -

asumir la responsabilidad que ha aceptado libremente.

Al guiarlos y supervisarlos sus actividades estarén contro
ladas. Sugiriendo con diplomacia, informando y sobre todo l1a en-
seflanza para evitar lagunas, los desniveles; prever los tropie--
zos, evitar Tos escollos, y calcular con exactitud los resulta--

dos.

La distribucidn del tiempo no puede fallar. Los cdlculos -
deben ser exactos. Todos los educandos necesitan atencién, conse

jo, informacidn.

3. Recursos didé&cticos.

Es indispensable en todo proceso de ensefianza-aprendizaje-
la utilizacién de material diddctico acorde a la realidad del ni

fio, para ello se utilizaréﬁ

- Cuentos.
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- Diversos textos.

- Colores.

- Dibujos para ilustrar la narraciofi del cuento.
- Hojas de papel.

- Copias fotostdticas.

- Material de desecho para la d}amatize:idn.
- Tiras de papel bristol.

- Libro de texto.

- Impresiones del cuento. (uno por nifio).

- Laminas.

- Calcetin o bolsas de papel.

- Impresidn de las hojas de preguntas.

Favorece utilizar material prdctico a medida de las posibi
lidades de los nifios para'despertar la’ sensibilidad que conlleva
a descubrir el placer que puede proporcionarte la lectura de com

prensidn.

4. Actividades a desarrollar.

Con el objetivo general se pretende desarrollar la capaci-

dad para la lectura de comprensién.

Objetivo particular.- Identificacibén de 1o que lee.
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Objetivo especffico.- Realizar lecturas tomando en cuenta-
la comprensidn de las palabras y los signos de puntuacién, para-

que capte el significado del texto.

Para ello se propone las siguientes actividades en sesio--
nes de una hora, dos veces por semana durante el mes de mayo, de

nueve a diez de la mafiana. {(ver anexo No. 3).

Si 1o que se pretende mejorar es la lectura de comprensién
en los alumnos de primer grado es importante desarrollar su capa
cidad de comprensién e interpretacidn, para ello se sugieren las

siguientes actividades:

Primera sesidén, lunes 6 de mayo.

Al nifio de primer grado le fascinan las ilustraciones, con
ello se aprovecha su interés para que acrecente su grado de com-

prensidn lectora.
- Se presentard una lamina con dibujos, palabras y enuncia
dos.
- Observardn la ldmina.
- Lectura por el maestro.

- Leerdn en silencio las palabras y enunciados de la i1dmi-

ha.



- Indicaciones por el maestro.

- Participardn alumnos, subrayando la palabra, enunciado o

texto que se relacione con el dibujo de la 1&mina.

- Individualmente a cada alumno se le dard una copia fotos

tftica para que realice una actividad similar.’

- Confreontacidn de resultados.

Segunda sesidn, miércoles 8 de mayo.

Es necesario que los alumros se identifiquen con varios -

textos por lo tanto, las actividades serdn las siguientes:
- Buscardn en diversos textos todos los signos de puntua--
cidn posibles para determinar su funcidn y uso.

- Encerrardn con un color rojo, en 1o0s texivs que lean, -

los signos de puntuacifn que encuentren.

- Analizardn la funci6n de los signos de puntuacién en los

textos.

- Harédn una lectura expresiva de un texto. (de preferencia
de un texto teatral).

Tercera sesifn, lunes 13 de mayo.

- Seleccionar un cuento.
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- Narraci6n del cuento por la maestra.
- Comentar el cuento en el grupo.
- ¢Quién aparece en el cuento?
- &¢Qué hace?.
- ¢Qué dice?.

- En el grupo se inducird a los nifios a platicar sus expe-

riencias en relacidn con el cuento.
- Leerdn el cuentoc en silencio.
La narracifn de los cuentos constituye un medio para atraer

la atencidn y despertar el interés de los nifios, continuindose -

asf con:

La cuarta sesifn, jueves 16 de mayo.

- Los nifios leerdn el cuento en forma oral, partiendo de -
la comprensién de las palabras y de los signos de puntua

cibn.
- Dramatizardn el cuento en el grupo.

- Iluminardn en su cuento, las ilustraciones de los suce--

sos y escribirdn acontecimiento.

- Responderdn a preguntas referentes al contenido del cuen
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to en forma escrita.

Quinta sesifn, lunes 20 de mayo.

Se entregardn a cada alumno una copia fotostftica.
- Lectura oral de los alumnos.
- Lectura en silencio por los alumnos.
- Subrayardn palabras desconocidas.
- Explicacién de palabras desconocidas por el maestro.
- Anotardn en una hoja de papel las palabras con su signi-

ficado de acuerdo como las entiendan.

Sexta sesidn, miércoles 22 de mayo.

Leerdn sus significados y se hardn correcciones.

- Se interrogard a los alumnos.

- ¢Qué es 1o gue les hace falta a los textos?.

- Volverdn a leer los textos.

- Se comentardn los contenidos de l1os textos.

- Se presentardn cuatro titulos diferentes para que se se-

leccione el adecuado en cada uno de los textos, y los -

anotardn en la parte correspondiente.
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- Complementardn un cuestionario escrito sobre los conteni
dos de los textos.
Séptima Sesidén, lunes 27 de mayo.
La técnica a utilizar serd scbre una historieta incompleta.
- Leerdn en forma oral, 1os alumnos, una historieta incom-
pleta.
- Leerdn en silencio 1a historieta.
- Identificacién de palabras desconocidas.
- Leerdn en forma colectiva la historieta.

- La comentardn.

- Terminardn de escribir el relato, segln la manera que -

les parezca mejor. En forma individual.
- Lecturas de sus finales.

- Comentarios.

Es fundamentalfsimo que los alumnos de acuerdo a su nivel-
intelectual, asimilen el significado de todas las palabras que -
leen, porque asf logrardn, desarrollar su grado de comprensidn,-
interés y aficién por la lectura y posteriormente esto favorece-

rd en otro tipo de actividades que no sean de Espafiol.



82
Octava Sesidn, lunes 29 de mayo.
- Leerdn una lectura en su libro de textos (indicada por el
maestro).
- Identificacién de las palabras desconocidas.
- Explicacidn de las palabras.
- Comentarin por equipos el contenido del texto.

- Participardn en forma oral cada equipo, exponiendo 1o que

comprendieron.

- Por equipo resumirdn por escrito el contenido del texto.

- Por equipo resumirdn por escrito el contenido del texto.

- Leerdn sus resimenes.

- Comentardn sobre cudl resumen es el mejor.

Para la evaluacibn del trabajo realizado y finalizar el -
propfsito que 1leva el inicio y superacién en los educandos, se-
pretende que la comprensién de las ideas, que los textos contie-

nen son indispensables para que la lectura cumpla su finalidad -

con un propdstio bien definido.

.

Novena Sesidn, martes 29 de mayo.

- Motivacidn por el maestro para que cada alumno elabore -
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un tTtere de calcetin.

- Participacib6n por equipos con sus tfteres para que dialo
guen en forma espontdnea sobre las actividades realiza--

das en las sesiones.

- Si les gustaron.

- De que personaje se acuerdan.

- Qué sucedid.

- Qué actividades fueron las md&s interesantes, etc.

- Refrigerio y convivencia social.

Esto representa a corto plazo un ahorro de esfuerzo, pues-
un nifio que lee con placer es un nifio que comprende, y un nifio -

que comprende es capaz de comprender no solo 1o del &rea de Espa

fiol sino de las otras 4reas.

5. Grado de nivel.

El nifio de primer grado se encuentra en un nivel concreto-
y se pretende que alcance a establecerse en el nivel semiconcre-
to, haciendo abstracciones a partir de cosas concretas. Sobre ob
jetos concretos el nifio construye su propia comprensifén de la -

Tectura.
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6. Interacciones educando y educador.

La funcidn que desempefia el maestro con los a]umno; es en-
ayudarlos a construir su propio conocimiento, guidndolos en sus-
experiencias y sobre cosas y hechos cencretos, y de ninguna mane
ra imponerle al nifio que de una respuesta concreta sinoé robuste-
cer su proceso de razonamiento, mds que tratar que realice una -
generalizacidn empfrica, tratar de aumentar la movilidad del pen
samiento del nifio en todos los dmbitos; y solo incidentalmente y
come parte del desarro!lo general de la estructura congnoscente-

completa, formular preguntas.

El educando al ser conducido por el maestro trata de cons-
truir o elaborar su conocimiento preguntando cuando tienen dudas
para poder aplicar el conocimiento a contenidos diferentes. En -
la toma de conciencia de un nuevo dato que lo contradiga y prime

ra afirmacién modificard su razonamiento.

En ocasiones el nifio al intentar solucionar un conflicto -
cognitivo 1lega a conclusiones contradictorias, es necesario ayu
darlo a enfrentarse a sus propias contradicciones para darle la-
oportunidad de que descubra por sf mismo su error; o sea facili-

tarle a que aprenda a partir de sus propios errores.
Al propiciar condiciones variadas y numerosas en los alum-

nos tendrdn la oportunidad de elaborar conocimientos nueves. En-

el trabajo individual o par equipo los alumnos que poseen elemen
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tos de solucibén Tos proponen y de esta manera los comparten con-

los compafieros.

Su interacci6n entre ambos alumnos al dialogar, observar,-

comparar, etc., les permite construir nuevos conocimientos.

7. Evaluacio6n.

Para cerciorarse del logro de los objetivos la evaluaci6n-
serd contfnua y en base & la técnica de la observaci6n sobre el
actuar y razonar de los nifios durante el proceso de ensefianza- -
aprendizaje en la adquisicidn del conocimiento para obtener 1los
datos significativos, para poder facilitar el conocimiento de ca
da alumno, la deteccién de las fallas de aprendizaje; los acier-
tos del proceso educativo, el valor de los esfuerzes del alumno,
la calidad de sus respuestas, el desarrollo gradual de sus habi-

lidades, actitudes y consolidacidn de los mejores hidbitos.

Resulta imprescindible que el maestro formule un plan para
1levar a cabo sus observaciones; de esta manera, podrd incorpo--
rar aquellos hechos relevantes que surgen de manera imprevista -
con los propiciades para las finalidades de observacién pre-esta

blecidas.

Para evaluar el grado de aprovechamiento de los educandos-

utilizaré bdsicamente la informacidn obtenida objetivamente me--
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diante las actividades finales de cada una de las sesiones, en -
las cuales podré comprobar el grado de comprensién logrado por -
los alumnos; enriqueceré los resultados obtenidos por este medio
con anotaciones basadas en las observaciones. Ambos elementos de
bidamente cuantificados para saber el nivel de_cada uno, serdn -

registrados, y asi podré detectar el avance de los alumnos.

8. Informe de la operativizacién.

Durante el afno escolar 1990-1991 en el mes de mayo, inicié;
mis sesiones de trabajo con el propésito de que los alumnos de -
primer grado, se inicien en las técnicas y habilidades que supo-
ne la lectura de comprensidn, estoy tratando de despertar curio-
sidad y entusiasmo, que el clima en el aula continde en un am- -
biente agradable, para que el nifio no se sienta presionado uobli

gado.

Para iniciar con la primera sesién el lunes 6 de mayo, pre-
senté ante el grupo, una 1d&mina con dibujos, palabras, enuncia--
do§, y un texto pequefio; con la finalidad de que relacionen pala
bras escritas con un significante grédfico, un enunciado y un tex
to. Los invité para que cbservaran detenidamente los dibujos pre

sentados y a la vez leyeran los escritos.

Cuando terminaron comentamos las ilustraciones y lef en -

voz alta los escritos. Posteriormente les comuniqué que observa-
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ran de nuevo y leyeran varias veces los escritos. Expliqué que -
en cada dibujo habfa tres opciones y que de las tres selecciona-
rfa 1a que se referfa al dibujo. Cuatro nifies participaron, pasa
ron al frente de 1a ldmina y con un marcador rojo, subrayaron co
rrectamente. Retiré la ldmina, entregué una hoja de copia fotos-
tdtica para que realizaron en forma individual un trabajo simi--

Tar. (Ver anexo No. 4).

Se confrontaron resultades y corrigieron errores con un co

lor diferente.

La segunda sesifn fue el dfa 8 de mayo, lo primero fue in-
dicartes que presentaran su color rojo, una vez que tedos lo tu-
vieron preparado, repartf pequeiios recortes de periddico. Con su
color encerraron con un cfrculo, los signos de puntuacién que en
contraron en su texto. Traté de que analizaran la funcidn que de
sempefiaban en 10s escritos que habfan lefdo, los signos de pun--

tuacidn.

Posteriormente, repartf, copias fotostdticas de una decla-
maci6én titulada: "Madre". Madre voy a hacer una escalera, tan al

ta que i]egue al cielo, para ir a cortar estrellas...

Di lectura tres veces al texto, después daba lectura a un-
verso y ellos a otro, y asf, sucesivamente. Terminando todos par
ticiparon a expresarla con una entonacifn adecuada y haciendo mf

mica. De repetirla consecutivamente lograron aprenderla, los pa-
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sé frente del saldén y la declamaron a una voz.

E1 lunes 13 de mayo, continué con la tercera sesibn de tra
bajo; para ello el viernes, 10 de mayo, antes de salir mis alum-
nos a sus casas les presenté tres libros de cuentos; lef sus ti-
tulos: Camilén, comilén. E1 nifio y el ledn. Pimpén pica a pom. -
Los tres cuentos seleccionados del pequefio rincén de las lectu--
ras de la escuela. Pregunté: éCud&l les gustarfa conocer? me con-
testé Ta mayorfa que el de Camildn, comilén. Bien para el préxi-

mo lunes al ilegar se van a enterar de 1o gue se trata.

E1 lunes 13 de mayo nombré lista, no terminaba cuando me -
empezaron a interrogar (A gué hora nos va a contar el cuento?. -
Nada mds que termine de nombrar lista. Ensequida narré el cuento:
Camildn era un cerdito. Un cerdito bastante gordo. Por eso 1o -

11amaban Camilén. (ver anexo No. 5).

Al terminar de contarlo, pregunfé: les qustd &ési? o &no?.
Todos en corc contestaron que si. Vamos a comentar sobre el cuen
to, quierc ver si deveras 10 entendieron. Interrogué: é¢Quién apa
rece en el cuento?. lLevantaron su mano, el alumne Juan Carlos me
respondi6: Camilo el cerdito, otro nifio sin que lo interrogara -
dijo: El1 perro. Pero antes, quiero que me digan como era Camilén
y van a tratar de acordarse el orden que siguié Camildén con sus-
amigos, para pedirles comida y que regalaron a cada uno de sus -

amigos.
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Tratando de que participaran los que en mi diagnéstico ha-
bfan fallado, le pregunté a Abel, ¢Cémo era el cerdito? cohibi-
do contestd: muy comilén. Con la participaci6én de todos recorda-
ron: al burro, a la vaca, a 1la gallina, al chango, a l1a abeja, -
al conejo y a la ardilla. Sobre su oficio de cada uno de ellos y
lo que repetfa Camilén, 1o que le respondfan al cerdito, adem&s-

1o que el habfa sucedido a Camil6n por comilén.

Ahora van a pensar un momento; que experiencias tienen us-
tedes aunque, en el cuento sus personajes son animales y noso- -
tros seres humanos pero podemos encantrar algo parecido con io -~
que hacfa y 1o que le sucedié a Camiibn, el cerdito. Despuds de-

unos minutos dimos inicio para platicar de sus experiencias.

Maribel comentd: Yo el domingo comi mucha sopa de arroz, y

en la tarde me dolid el estdmago.

Luis Jorge: Yo comi muchos guamuchiles, tome mucha agua y-

a cada ratito iba al bafio.

Joanna: Maestra, yo fui al rancho de mi papd y me dormf de

hajo de un 4rbol.

Stephan: Yo fuf con mi abuelita, tenfa hambre y le pedf -

pastel y gelatina pero no com{ mucho como el cerdito.

De una manera u otra todos participaron.
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En sus caritas se reflejaba gran interés v entusiasmo.

E1 jueves 16 de mayo, realicé mi cuarta sesién, en;regando
a cada alumno copias fotostdticas del cuento, consideré importan
te el contenido del cuernto, porque sus personajes son animales -
que parten de la observacidn directa del nifio con su médio am- -

biente. Ademds obtienen las ideas principales del texto.

Una vez repartidas las hojas, pedf a los nifios que se pre-
pararan ¢Cdmo, leyendo una vez en silencio el cuento; al termi-
nar participaron en forma oral, tomando en cuenta puntuacidn y -
les hice hincapié que emplearan la entonacién de acuerdo al cuen
to, pero antes ya se habfTan analizado las palabras desconocidas-
para ellos, iCudnde?. cuando les narré el cuento, pregunté por -

ejemplo: équé es una cesta, etc.

Enseguida los invité para que se dieran una idea clara de-
c6mo se realizan las dramatizaciones, pedf que formaran equipos-
de diez alumnos, se formaron tres equipos de diez compaﬁeros, -
uno quedd integrado de nueve aundndome a este Gltimo para formar
uno mads. Enumeré los equipcs, hice una rifa para que el equipo -
que le tocara el nGmero uno participara primero y asf sucesiva--

mente,

La participacién durante 1a dramatizacidn, se realizf es--
pontdneamente de acuerdo a 1o que habfa comprendido cada uno so-

bre el personaje aue habfa elegido, ser cada uno. Los resultados
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fueron: excelentes, buenos, regulares y deficientes también, pe
ro después de participar cada grupo lo aplaudfamos para que se

sintieran estimulados.

Al concluir todos 1os equipos de su participacién, entre--
gué dos hojas a cada uno para evaluar, el nivel de comprensién-
1e£tora, en una de las hojas, iluminaron y narraron 1os hechos-
de las ilustraciones, después se remitieron a otra hoja para -

contestar un cuestionario escrito. (ver anexos 6 y 7).

Continué con la quinta sesi6n, el lunes 20 de mayo. Aprove
ché que en el campo deportivo que se encuentra enfrente de la -
escuela se instald un circo, habfa algunos animales, entre ellos
un ledén, changos, etc. Los conducT para que Tos observaran, por
que en uno de los textos se encuentra implfcito el nombre del ani-
mal, menciona en su titulo: "E1 rey de la selva" pero no la pa-

labra lebén, que es el animal al que se estd refiriendo.

Al regresar, entregué unos textos escritos en unas hojas -
estaban inquietos pero les dije que habfa una sorpresa en sus -
hojas que jban a leer en silencio, efectivamente al leer comen-
zaron a darse cuenta que el animal que habfan observado se los-
describfa el texto, observé y comprob& que la observacién direc
ta, los favoreci6 para encontrar lo implfcito del contenido. A-
1a vez que lefan en silencio subrayaron las palabras que no en-
tendfan. Analizamos los significados, anotando palabras y signi

ficados de acuerdo como las comprendieron.
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Sexta sesifn, miércoles 22 de mayo.

No conclufdas las actividades, este dfa leyeron las pala--
bras con su significado, y se hicieron correcciones. Interrogué
a los alumnos (Qué es 1o que hace falta a los textos?. Todos de
momento se quedaron callados, observando sus escritos, después-
de una pausa: MarTa del Rocfo contestf 1o de arriba. Pregunté -
como se llama es escrito de arriba que 1levan los textos. Mari-
bel respondid: Tftulos. Bien, vuelvan a leer sus textos, conclu
yeron: que un texto se trataba dei ledn y el otro de las palo--
mas. Finalmente, para evaluar la comprensidn de la lectura, re-
lacionaron con una 1fnea el contenido de los textos. (ver ane--

xos 8 y 9).

Estas actividades fueron con el fin de que complementaran-

una idea obtenida de sus textos lefdos.

Séptima sesidén, lunes 27 de mayo.

Con la firalidad de que los alumnos comprendan y logren -
complementar un texto, es importante que conozcan diversas lec-
turas y la técnica a utilizar fue referente a una historieta in
completa, induciéndo a l1os alumnos para que la completaran de -

acuerdo a su forma de pensar.

Los alumnos leyercn la historieta en silencio, identifica-
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ron palabras desconocidas en significado, aclardndose dudas de-
vocabulario. Al contar hasta tres, todos Te dimos lectura oral,
después se iniciaron comentarios sobre el contenido. Unicamente-
traté, de guiarlos, conduciéndolos, para que ellos fueran los -
que expresaran lo que comprendieron y captaron durante las lec-
turas realizadas. Interrogué: éiLes gusté?, iEntendieron lo que-
nos transmite este texto?. Respondieron que s{. Mariana, nifna -
muy perspicaz, maestra que pasé con las florecitas, eso es lo -
que yo quiero saber. Por To que ustedes van a terminar de escri
bir de acuerdo a como ustedes piensan équé les pasard a las flo

res?, as? su relato estard terminado.

Cuando la mayoerfa habfa terminado, empecé uno por uno para
que leyeran el final de su relato, emocionados todos atentos es
cuchaban. Al terminar todos hicimos un breve comentario de los-

finales de su historieta. (ver anexo 10).

Detecté, por medio de 1a comprensidén lectora, el sentir de

darle fin a su historieta de acuerde a su imaginacidn.

Octava sesidn, lunes 29 de mayo.

Tratando de ampliar y despertar cada dia, la aficién y el-
gusto por la lectura de comprensifn, durante esta sesifn de tra
bajo; en su libro de texto leyeron la lectura titulada: “E1 gu-

sanito medidor".
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Subrayaron palabras desconocidas, expliqué su significado,
comentamos el contenido del texto. Se integraron por equipos pa
ra sequir comentando el contenido lefdo, exponiendo cada equipo
en la elaboracién de un resumen del texto, un participante de -
cada equipo, dio lectura a su resumen, ademds se comentd cudl -

resumen les habia parecido mejor.

Con ello, pude darme cuenta de que su comprensidn lectora-

se acrecentaba.

Este mismo dfa aproveché para motivar al grupo, para que -
cada alumno elaborara un titere de calcetfn y tener listoc, el -

material para culminar con mis sesiones.

Novena sesifn, martes 30 de mayo.

Indiqué que sacaran sus tfteres, se inteararon por equipos
y expliqué: cada equipo, participard en una dramatizacién, esta
serd espontdnea de acuerdo a las actividades realizadas en las-
sesiones que realizamos por lo regular los lunes y los miérco--

les. (ver anexo 10).

Dialogaron entre si de lo que mfs les gusté, de los perso-
najes y sucesos que mds les 1lamaron la de los textos que habfan

lefdo, que les gustaron mucho.

Aparte de realizar una evaluacidén en cada una de las sesio
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nes, pude cerciorarme y comprobar durante la culminaci6n de las
actividades que los alumnos actuaron y mejoraron, porque inclu-
sive, utilizaron las palabras que eran desconocidas para ellos,

Tas hablaron, familiarizdndose en forma natural.

Finalmente repartf gelatina, pastel y ensalada. Disfruta--

ron del refrigerio y platicaron entre sf durante unos minutos.

9. Informe de los resultados obtenidos durante la operativiza

cidn.

Durante la operativizacién de las actividades: me encontré
con algunas dificultades, por ejemplo: tenfa que expiicar muy -
claramente, cémo iban a ejecutar sus trabajos los nifos, algu--

nas técnicas durante la préctica eran desconocidos para ellos.

Pero a pesar de estas dificultades, 1os alumnos asimilaron
en su mayorfa; que la comprensidn lectora se basa, por una par-
te, en el reconocimiento de los signos y palabras escritas, y,-
por otra, en las asociaciones que la inteligencia debe estable-
cer entre los significados de unos y otros vocablos para llegar

a aprehender la idea a que se refieran.

Respecto a la comprensién, consideré conveniente realizar-
ejercicios que enriquecieran el vocabulario visual del alumno;-
me apoyé en ldminas, ilustraciones, historietas; les proporcio-

né textos fdciles y altamente interesantes, conversaron sobre -
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las ideas expuestas en los textos; se manej6 el uso de Tas pala
bras desconocidas para ellos en cuanto su significado; extraje-
ron ideas centrales; para que el esfuerzo realizado en sus lec-

turas fuera compensado por el placer obtenido de ellas.

Se fomentd el interés por Tla lectura de comprensién. La -
.aficién se logrd porque se procurd que los nifios leyeran siem--
pre con un objetivo concreto, como obtener una informacidn va--

liosa; como también divertirse y aprender.

La presente labor, favorecid al nifio a iniciarse en la com
prensidén lectora, y continua en el despertar de este conocimien

to, superédndose dia a dfa.

Por lo tanto, comprobé durante las evaluaciones realizadas
en cada sesi6n y durante la culmiracién de las actividades rea-
lizadas; con el propdsito de superar el problema de la lectura-
de comprensifn en los alumnos de primer grado, su participacién
e interés por que continuaramos con el trabajo de Tas sesiones.
Durante las dramatizaciones imitaron animales, establecfan did-
logos sobre preguntas; que fue 1o que mds les gustd, cudl de -
las lecturas entendiste mejor, al conversar lo realizaron utili

zando ideas de los textos, etc.

Los resultados obtenidos, no fueron estos en un 100% pero-
si lograron superarse en comparacifn a mi registro de diagnfsti

co, estadisticamente realizado durante el mes de aoril. (ver -
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E1 problema no qued6'resue1to en su totalidad, sobre todo-

en cinco alumnos; que reconocfan con dificultad las palabras, o

las analizaban con exceso; mostraron hdbitos
cioFa inadecuados, por ejemplo; lefan en voz
labras aisladas e independientes, por 1o que
ciar las ideas de 1o que lefan y mucho menos

los contenidos.

de lectura silen--
alta, lefan las pa
no lograron aso- -

captar y asimilar-
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CONCLUSIONES

Es importante que el nifio interactiie con el maestro. De -
aquf que Ta relacidn educador-educando deba facilitar a éste el
aprendizaje de 1os conocimientos bdsicos. Cuando el educando -
capta la confianza que en &1 se deposita, conquista la posibili

dad y se traza una 1fnea que lo guiard a 1o largo de su vida.

La capacidad de asimilacidn, intereses y necesidades re- -
quieren en el nifio un contenido determinado, en el sentido de -
seleccionar conceptos y nociones gue se adeciien progresivamente
a su continuo desarrollo. De ahf la importancia de seleccionar-
adecuadamente las técnicas, procedimientos, métodos acordes a -

la finalidad que requiere el educando.
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SUGERENCIAS

En cuanto a la forma del trabajo se sugieren las activida-
des antes mencionadas porque de esta manera se pretende que el
.educando logre un cimiento s40lido para introducirse en el cono-

cimiento que conlleva la lectura de comprensidn.

Los elementos materiales son los primeros factores condi--
cionantes con los que cada docente se encuentra dentro de su -
propia clase. A partir de aquf es necesario que organice la en-
sefianza de tal manera que pueda sacar de aquellos el mdximo par

tido posible para lograr un rendimiento 6ptimo.






102

AJURIAGUERRA, J. Manual de Psicologfa Infantil, Mass6én, Barcelo

na,México, 1983.

ENCICLOPEDIA TECNICA DE LA EDUCACION, Tomo I, El1 proceso de apren

dizaje, E. Santillana.

HERMOSO Najera, Salvador, Legislacién Educativa, SEP.

KAMMI, Constance, Principios Pedagfgicos derivados de la Teorfa

de Piaget, Huemul, Buenos Aires, 1981.

LURIA y otros, Psicologia y Pedagogfa, Akal Editor, Espafia, --

1979.
MENESES Morales, Ernesto, Educados comprendiendo al nifio.

MONTSERRAT, Moreno. La Pedagogfa Operatoria, LafTa, Barcelona, -

1983.

PIAGET, Jean, Psicologia y Pedagogfa, Ed. Teide, Espafia, 1974.

RUIZ Larraguivel, Estela’, Reflexiones en torno a las teorfas de

aprendizaje, Perfiles Educativos No. 2.

XEXCA, Grau, Aprender siguiendo a Piaget.




ANEIOE



AE ]
T T : 1 \
UL NOFErE 3 TA OBsERsACTIUNEZ |
[PROG. | fLif ]
; ; ) )
! ! EAMARAL GALLARDD JUAN [L [ [MYENTA RESFUE3STAS
& i I
fi 2 [BRAMEILA MERTALD ALEEKTU it ( MO EECUERDA ELEN i
| | | i |
: [oARAMILLL WULLVERD PEDRD fu | CONFUMDE S1TUACIONES i
! { | !
4 [JUAREZ VILLEGAS v1CTOR {u 1 MO S°SE DNE CANTESTA i
! ! s \
i | - - 1 i 1
| = iLluAuLA GUMEL Jufk ENEIUUE o { SE INVOLUCRA EN EL =IO, |
! | :
v + ; r |
s | KEAL FEREZ CESAR UCTAL LD i1 | CUNEUNDE LOS HECHUS :
I | } | |
| 7 IRULDRIGUEZ AGUATD JEZUS i= | RESFUESUAS IRCOMFLETAS i
! ; ! ; —
i a IRUDALGUEL MARIINEL RAUL {o 1 CONFUNDE 31TUACIUHES i
{ | { i
r 12 T k] L]
| 9 fhosA KU!Z FEDRD {0 | PROBLEMAS SIT1.ESFAJLO-TFU |
' ' . ! 1
r 1 T L]
10 [5ANrANA BARAJAS JORGE a. 1Ll | LNVENTA 21T. A FARTIR CTui
4 \ ! .
[11 {WALDUR GARCIA S1EFHAN G, {5 | B RESFUESTAZ CORREUTAS §
' 1 { i '
Pl [EALLARDG BRAVU JubLlu CEsSAR iu | FYEKLE TGT. CUNIEMIDU cnu{
' ! ' \ [ '
|13 TGUHELZ RONERO LUTSE JORGE = i [A RESFUESTAS CORRECTAS E
L | L A
ila lHARU DE LA RUSA CUAHUTEMOC [0 | COHFUNLE PERSURAS 1« S1T. |
| S 3 }
15 ILLLADLA BOFEL ABEL 1o | CONFUNDE SITUACIGNES i
| ] i 4 '!
: ! I R i
) IRETES GARCIA DANIEL [U | WU HECUERDA Naba i
b i | \ i
L7 [LEDEZMA ALVAKES FIDEL I1 - | CONFUNDE FERSONAJES |
; | \ )
T ¥ T T
lld {LEDEZMA ALVARES MGEL.ANGEL fo | OLVIDA DETALLES
! A )
19 |LUFEZ VALENZUELA ANGEL {2 | FASA POR ALTO 3UCEZU0S i
| i 4 ¢ s
f } } + i
[;u [ALUANTAR LOEEZ DIUSCELINE {1 | INVENTA CON UN FERSONAJE |
| | ] 1
41 tALuANTAR RULKIGURD KOG {1 | CuNFUNDE FERSUNAJESZ i
| ! : i
jii [EARAJAS DUEMSAS MA.DEL &KOUIO{L | [MVENTA RESFUESTAS i
! | 1 \
|23 [BARAJAS MORA ANA FARINA fo | CONFUNDE FERSUNAS
- | I }
[ Za loRUZ VENEGAZ ALMA DELIA {2 | (NVENTA RESFUESTAS |
| } [ l
[ R ! i i



T bl a AaliEXC L

MARGUEL CUNTRERAS CKIZT1NA

-

RECUERDA vASAMELTE

[Nun. NOMEKES lca UBSERVACIONES i
FROG. ILIE |
| {
28 CURLEL SIERRA BRENLA YALIL |1 RECUERLA vAGAMENIE \
f [ =
| e LUNINGUEZ AGUATS MA. SEE io IMAGTNA 31TUACIINES |
i |
& FLUKE> AMARAL GLURILA fo SE INVILUZRA El EL Ci0. |
i I
IZa GOMEZ OLAZABRAL JUANNA i1 INVENTA FERICHAIES |
L !
!;s LOFEZ VALENIUELA ANA BETHY lo ALTERA EL CUEHTOCiHAG] A
| 2o LOFEZ VALENZUELA CARLA Pa IHVERTIA 23U HIZiuki-
4
i
!

S HARTINED GUMEL liaklA !u REJUERUA Z0LO LETALLES

T
=] PEREZ VENEGAS HMaARIEEL i3 I'a RE3rUESTAS CunRRECTIAS

4
34 RUSAS GUNEZ MAGDALENA U NJ RESFONDE.LA MONOS:iLABC
35 VALUEZ ALVAREZ JARNHET O TITUBEA. INVENTA ZONFUNDE
30 VALENZUELA DE LEON ANABEL 1 FIERDE £L 3eiiTibd DEL CTd

O

VALENAZUELA MARISCAL MaARIANA

(=

INVENTA FER3O. Y HZCHOS

| VALENZUELA MORUONES ANGELINA
|

INVENTA,RECUERDA SUCESSS

T st e S ] S S S e i T

[ €
w o

i

TSP, ISR TR el Syepame S

[kVALUS RAMIREZ CONSUELOC
1

T R R T N ey B I S |

AMFLIA EL CONTENIDO CTO.

]




LATOS

ESTADISTICOS DE
COMFRENSION EN EL

ANEXO ND o

LIAGNOSTICO

GRUFO DE PRIMER GRALU.

DE LECTURA L[E

~T =
.
\7\
HK
~
=
- 0 ) 3
= °
o
+] -]
[
X I ‘
N\ ¢ & °
\ o L4 " °
N : ¢
° -
£-]
(4
]
L) T
l g |
VALORES {NUM.DE ALUMNOS | TauTO FOK
| | clEwTO
Dericienta(J | 17 i 45 %
! t
keguiar vl ! 1o | 31 % =
i i —
Bueno k:/_T 7 | S 3 e
1 { ® 0
Exceiente (3) I 3 l o %
i L —
| TUTALES I 59 ] 100 %
[ !




CRUNOGRAMA D=
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ANEXQO No. 4

NOMBRE DEL ALUMNO (a)pAqribel

Ld puerta estd sobre el balcén.
La puerta estd debefg del balcén.

Pedro quiere escribir una carta. El ldpiz
sa le ha caido y no lo encuentra.
Bascalo en el dibujo.

EVALUACION: F Xce I'A N 1L A




ENEXC No. 4

JOLBRE DEL ALUENO (2)Dam o

La puerts esté sgbre el balcdp.
pueria est bajo del balcén.

se le ha caido y no lo encuentra.
Bascalo en el dibujo.

Pedro quiere escribir una certa. El lapiz

BVALUACION: Pp%u" ar




NOuERE DEL aLumno (4) Afh. L

ATIXC el 4

gnaﬁé;L /VgI‘Cq Jn

uerta 4 sobr baledn,
puerta 8g ebajo de con.

Pedro qulere escribir una carta. El l4piz
ge la ha caldo y no lo encuentra.
Buscsalo en sl dibujo.

ZVALUACICN: Dgf;c"; eAte
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Anexo No. 5
CAMILON, COMILON.
CAMILO era un cexrdito.
Un cerdito bastante gordo.
Por eso lo llamaban Camilén.
No era un cerdo muy sucio.
Pero si era perezoso.
¥ muy glotdn.
s{, nifios, Camilén era un gran comilén.
CANMILON no queria saber nada de trabajar
®ara ganarse la comida,
Prefer{a comer cada dfa en casa de un amigo.
C pedir un poquito de comida a los demés,
Y nadie se molestaba por eso, porque todos
eran amigos de Camilén.
Y hasta les hacfa gracia
la glotonerfa del cerdito,
porque no dafiasba a nadie,
Si acaso, solamente a Camildén.
UN df{a, Camilo salid de casa
con una ¢esta vacia.
En el fondo de_la cesta sblo llevaba unz servilleta.
En la huerta del sedfior Manduca se encontrd
con el perro Fiel,
~—-Buenos dfas, amigo Fiel.
¢ Qué estd haciendo usted ?
———Trabajando, amigo, estoy cuidandc estas sandias,

jdesds, cufdntas sandfas;
Y yo, aquf, con un hambre que creo me Voy a desmayar.
i No podria usted regalarme una ?

~—=3Bueno...estd bien.



Al fin y 2l cabo, una sandfa menos no se notars.

Tenga usted.

Y all4 marché Camilén, camino adelante, con su ceste.

Y en 1a cesta, una sand{a.

Y encima de ellsa,

la servilleta.

Nds adelente,

Camilén se encontrd con el burro Yoca,

que tireba de una carretilla,
—--Buenos dfas, amigo Ycca,

& Qué estd haciendo usted ¢
-=-Trabajando, amigo.

Llevo estas calabazas al mercado.

iJests, cudntas calebazas;

Y yo, aqui, con un hambre que creo me voy a descrayar,

¢No podrfa usted regalarme algunas ?
-——Bueno... estd bien...

Tome dos. Dos calabazas menos ni se noterén.

Y 2114 marché Camilén, cemino adelente, con su cesta.

Y en la cesta, una sandfas y dos calsbazeas,

Y encima de todo, la servilleta.

lifs adelante, Camildn se encontré con 1la vaca kKimosa,

que estabs en su corral,

.Bﬁenos dfes, amiga Nimosa.

& Qué estd haciendo usted ?
-==Trabajando, amigo.

Bstoy haciendo mantequilla, queso ¥ requesdn.
--—;Jesds, cufntas cosasj

Y yo, aquf, con un hambre que creo que me voy & desmayar.

i No podrfa usted regalarme alguna cosilla?

—==Buenoc,..esté. biene.e.



Tome tres quesos y cuatro litros de leche.

Y allé marché Camilédn, camino adelante, con su cesta.
Y en le ceéta, uns sand{a, dos calabazas, tres quesos
¥y cuvatro litros de leche.

LAS adelante, Camildn se encontrd con la gesllina Quica,
Y la misma conversacidbn...

Los pollitos le trajeron cinco mazorcas de mafz,

MAS adelante, se encontr§ con el meuo Simén,

La miema conversacidn, éste le regald seis plétanos.
IIAS adelante se encontrd con la sbeja Sum~Sum.

La misma conversacién...Bsta le regald siete frascos de
miel,

MAS adelante se encontrd con el conejo Orejudo.

Este le regald ccho lechugas y nueve zgnahories,

La ardilla le gbsequid diez avellanas.

Camilén se escondié y se comid solo, todo aquello.

¢, Y que despuds tuvo el mayor dolor de barriga del mun

do ?.

As! termind la historia pero me parece que esta vez dg

berfa occurrir una cose diferente.



Anexo Iop, &

FCILMRE DEL ALURKO(A) NMaribel  Pérez \ZE P

i i i 1 cue
Ilumins y describe los siguientes sucesos del cu ento.

Camilon e/ Cer-|pid0 al perre
d/}'o erg mey F:ff Sand/as ¥

PereLoSo, le T‘nglc’ vhag.

B
ZEHE

fue con lo gaile rogd a lg|Bien Fetz va

Mina Quica y le|ardiia para qeejcargedo con fed

le d/era qvclzq-de lc que le re-

d/e von los f)o“"l'ca
nas le ve- |gdlarén, Yy Vva «

Cincc maqg ZohnTas

diez, comerse todoe/ Solit.
de  malz. 199lo 9 e e ]

EVALUACION: F ycelente




{HCMBRE DEL ALUNLMO(A) D2l

ANexo Mo, &

Reyves
ré

Garcic

Tlumina y describe los siguientes sucesos del cuentoe.

£l cerdito

durm;jendo

Liego con el

pcrro a gve

P/'cf.'o’ Caleba- |

Zas @l bwrro |

/e d«‘é‘f'a. Sand,.q |

LoS pollos fe-

I‘r:ga/czrah' maiz

La ardilla

Came

Lleva mwcha E

Comide-

|

I e——E

BVALTACION: Reaular
-




Anexo No, £

wessRE DEL ALULEOCA) M1t Be Ll Ao do

Jlumine ¥

describe los siguientes sucesos del cuento.
I

/.,"
o = £

—— ?
/‘:] CerJ[éc

|
|
|

=
4 ‘:'
.5.‘

o
,-

JO.Q//'z'nn_}/XO//OS -

E/ cc;_o‘,_za con gv
[curqs ;[Q/

EvarvacIon: Deliciente




Anexo No. T
CUBESTIOKARIO.

NONMBRE DEL ALUEC (A).May:bel Plres N

GRADO Primevo

LEE CON ATENCICH Y CONTESTA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS.

"l.- ¢4 Cémo se titula el cuento ?.

C‘Qm;léh_,; comiidn.

2.-;Recuerdas a los personajes que participeron? Ancta sus -

nombres:

I, . .
Fl__cerdita comildn, @1 operro Fiel, of
[
hurro Yeca; 1o vaco, Mimese, g galing Quice,

la ard; liq, ; ? S

3.~ Escribe l2 conversacidn, que repetia pera pedir comids -

a sus amigos:

YO Clcg_m’ con n  hom Lre cren que yne Voy

d de-:\m.aYan M?_ {'};f(’dt"’: re-gaLc:r- legc.

4.- ; Gué fué lo que le regalaron ?

a vellowae
e NG,

5.— DI, como te hubiera gustade que terminara el cuento:

Que camia ©l Cerd.ic hWiciern unm

of'pelg_

Do rn nvitar Q Suce aw,gas.

]

EVALUACICHN: Exce , an l’P




Anexo No. T

CULSTIONARIC.

NCLORE DEL ALUMNO (A). D! Rey oo Oaprie
3 2

GRADO Py Lro

LBE CON ATENCICH Y CONTESTA LAS SIGUILNTES IREGUNTAS.

l.- ; CSmo se btitula el cuento 7.

Camilon I

2.~;lecuerdns a los personajes que participnron? mnote sus -
nombhres:

L] cerdo el permo Lo vaca la

gellina, el mond, la_ardilla, lo abeig
FE 7 v

3.~ Escribe la conversacidn, que repetfn nrra pedir comids -
’ D

a sus smigoe:

Ié’hg)o Keambre me VDJ Q_dfim_ay,mc.___

4= ¢ Qu§ fué lo que le regalaron ?
Sanrﬂ'a 5 calebazas fechpf. ZanaQria¥

lechuoas.a
7

5.- Di, como te hublera gustsdo gque terminsrn el cuento:
& - : = £

lone

EVALUACICON: Re gular



Anexo No. T
CUESTIONARIO.

HOMBRE DEL ALUNNO (A). /}[5.'/;- Efc.n!;f/m Mercada

GRADOC z

LEE CON ATSHCION Y CONTESTA LAS SIGUIELNTES IREGUITEAS,

l.- ;5 Cémo se titula el cuento 7.
F[ 'P/'Jl.;/)

2,-;Recuerdas a los personajes que participrron? Anotr sus -

nombhres:

£, cc»c’r.‘z: /rL raro r*! Lvr.'a

3.~ Escribe la converssacidn, que repetfe rers pedir comidm -

0 sugs smigon:

] I
o _.Jvl““m'ﬂ;,/_ﬂ_

4= 5 (8 fué lo que le regalaron 7T

Coun rell'a 4 .Ia éaz.qs,

5.— DI, como te hubieras gustado que terminare el cuento:

jl':./ ::P.f:[i'[(’ wa Feg o ggf

EVALUACICN: Dariiic e




Anexo No. 8
NOEBRE DEL ALUNNOMar. b e | Perez L e w6 e

SDAD & CuRSO__ 1%  FESCUELAMay,gns wotamores

LEE BN SILENCIC ESTOS DOS PARRAFOS:

v
1.- (T{tulo) E | Re:v de ]Q Selvca.

Es de color amarillento y tiene une melenn 1ler

&a slrededor del cuello. Casi siempre andn despncio,
rorque es muy peregoso. Durante el d{m se quedn en-
eu gueride, durmiendo con su compnfiera y sus ceche-

rritos.

Cuando se lhince de noche sale a cozar y su rugi
do se escucha en toda le selve. Trdos los animaAles—
y se esconden para librerse de sus gorras; mientras,
€1 continda rugiendo con su sspecto srrogente y ma-

Jestuono.

2.~ (T{tulo) | os nalamas.,
Dezde las torres de la iglesis bajan. Den sal -

tos y vuelen por el suelo y los bancos; nicotesn las
migns de pan que les echen. Y, a veces, suhen a lns—

menos de viejos y nifios, que les dan de comer.

JUSCA EL MEJOR TITULO PARA CADA UNO.

Fogibles t{tulos:
£l rey de 1la selva, Les gallinas, Les palomns,

La vida de los snimales,

EVAIUACION: l



Anexo No. 8
NONPRE DEL ALUMNC Dan =l  Parcs phses o o
2

BDAD é CURSO_Primerag ESCUELAM oriape My pa mo ros

LEE BN SILEHCIC ESTQS DOS PARRAFOS:

1.- (1{tulo) £} /do/r)_

Es de color amarillento y tiene uvnn melenn ler

ga alrededor del cuello. Casil siempre eprnde desnacio,
rorque es muy perezoso. Durante el df{r se auedsn on-
su guarida, durmiendo con su compnfiera y sus cncho-

rritos,

Cusndo se hece de noche srle a cszar y su ruei
do se escucha en toda le selva, Todos los animales-
Yy =e esconden pera librarse de sus gorrns; mienbras;
é1 continda rugiendo con su sspecto arroginte y ma-

et

jestuoso._

2.- (™Mtulo) [ po ’Da:in ol

Desde las torres de le iglesim bejen. Den snl -

tos y vuelen por el suelo y los bancos; nicotesan las
migns de pen que les echan, Y, a veces, sulen n lns-

manoe de viejos y nifios, que les dan de comer,

BUSCA EL MEJOR TITULC PARA CADA UNO,

Posibles tftulos:

EY rey de 1A selva, Lasg gallinas, Les palomas.

EVALUACICN: £

La vida de los animales,



Anexo No. 8
NONERE DEL ALUENO Affe fo Bromli fe Mereado

YN A curso_ 1 ESCUELA_[Mieing Molomares

LEE EMN SILEHCIC ESTOS DOS PARRAFOS:

1. (T{tulo) £l ...

Ls de color amarillento y tiene unn melenn lrr

¢ Alrededor del cuello. Casi siempre sndn despncio,
rorque es muy perezoso. Dursnte el dfm se quedn en-
fu gueride, durmiendo con su compafiera y sus cacho-

rritos.

Cuando se hirce de noche enle » cozor y su rupi
do se escuche en teds l¢ selve, Todos los animnles-—
¥ se esconden para librerse de eus gnrras; mientrss,

61 continds rugiendo con su aspecto nrfogrnte y ma- }

Jestuoso.

2.~ (T{tulo) Lu Gallivas

- Desde 1les torres de le iplesis bajan, Dan ral
im

tos y vuelen por el esuelo y los bancos; ricctesan 8
rnigns de pon que les echen. Y, n veces, suben a las-

menos de viejos y nifios; que Xgs den de comer.

BUSCA EL MEJOR TITULO PARA CADA UNO,

Fosibles tftulos:
El rey de 1a selva, Lag gallines, Les pnlomes,

Ln vids de los cnimales.

EYALUACICHN: i’Z



Anexo No.' 9
: -
NOMBRE DEL ALUMHC (A) Mo e sbe | Prer. Venepos
-

enay__ 4 CURSO 7 9 ESCUELAMq riane Matamesas
VLELVE A LESR "EL REY DE LA SELVAY Y "LAS PALONAS®. 1iDI

GA LO GUE E3 CIERTC SEGUN LAS LECTURAS UPILIZAIDO UNA LI
HEA.

un tigre.

El rey de la selva es untT™——_____ _—un ledn.

un chrngo.

lo=s grllinas.,

Suben n las manos de viejos Ehhmh___“—hndeos los animnles,

G 1pa palomen,
?‘#_,ff"“-gs muy perezoso.,

£l ledn anda despacio porgue es muy trabajedor,

e muy Agil.

casa,
i el dfa se queda en sus ESsTil
\__g\mridﬂ.
dormir,
Durante la noche sale a3 —r CPZzAT,
relenr,

EVALUACION: [ xcelenies




Anexo No.9
NOMBRE DEL ALURNO (A)Dgnel Re Aeg (yarc, o
EDAD___{, CURSO_Pripnrm Lscurmﬁamg_ﬁa_m = ,.0 g

VUELVE A LEER "EL REY DE LA SELVA" Y "LAS PALONAS". Inunl
CA LO QUE ES CIERTO SEGUN LAS LECTURAS UTILIZANDO UNA LI

. NEA.

un tigre.

El rey de la selva es uns—____ _ __ __un ledn.

un chengo.

lee gallinasa.

Suben A les mancs de viejos y____~ __ -todos los animnles.

i1
nifioss 1»2s palomes,

' “ﬁﬂ””ﬂ’fffﬁs MUy perezogo.
El leén anda despacio porguei es muy trabajador.

es muy 4gil,

CAagn,

En el dia se queda en su: corral,
M]pridn .

lormir,

Durante la noche sale a;ff"“”#_‘_"—””; cazar.

relear.

EVALUACION: __ Regy lar




Anexo No.9

KOMBRE DEL ALUMNO (A) é»’hrép. Bganl.\'ép ﬂ"‘#f(a Ja

EDAD__ £ curso__ 1 BscuELAa_[Y, , Y, Lo orore s

VUELVE A LEER "EL REY DE LA SELVA" Y "LAS PALCMAS". INDI
CA L0 QUE ES CIERTC SEGUN LAS LECTURAS UTILIZANDO UNA LI

HEA.

un tigre.

E) rey de 1la selva es un: un ledén.
\wn chrngo.

laz gallinas,

Suben a las manos de viejos y—todos los animalas,

nifoss las palomes,

/GE muy Pperezotg0.
El ledn anda despacio porque:=— ____~—es8 muy trabajador,

es muy Agil.

—casAa.

En el dfa se queda en su:/ cavvnl,

guaride,

/_/_dormir.
Durante la noche sale a: A CAZATY.

relesr,

EvaLuacIoN: Deflicianie




Anexo No.1l0
IOKBRE DEL ALUNNO (A)Mgrikel Peres e nega s :
EDAD b ' curso__1 % ESCUKLA Moy'an e

LEG ATENTAMENTE LO SIGUIENTLE:

Unea curntne flores decidieron fugrrse del {Eszﬂﬁ"
derag.

Quer{an respirar aire libre, quer{rn perfumnr y n -
dorner como todmss las flores.

——El invernsdero es la cércel de 1l~s flores--- de-
c{an.

——51 snlimos del invernadero podremos vivir como -
flores.

Y une noche, despacito, errancfindose survemente de -

sua tiestos, salieron del invernadero y...

: Qué les pnsaré a las flores ? Termina de escribir el re

o

lato, segin la manera que te parezca mejors

2¢ fvevron pokr difefenle cam.no

s e ardfn de  una plazg
y les Qusié gpedarse aM{ olras Se
_c'zuedamh €n diferentes cCasas lvSienda
Sus colores N U Ng Ge gtand en un

O'lq"lbl"(‘.l Y m.ur-'é,
BVALUACION: F xrelente




Anexo No.lQ

HOMBRI DEL ALUNNO (A)Dop e/ ey o8 CGrarcia
BDAD___ [, curso Primicre ESCUELAM ariana Mo ta m

LES ATENTAVENTE LO SIGUIENTI:

Unes cuantne flores decidieron fugrrse del inverna-
ol .

dbxojs

Querfan respirar aire libre, gquer{rn perfumar y a -
dornor como todas las flores.

——FE1 invernadero es la cfrcel de lss floree——— de-
cian.

——Si asnlimos del invernadero podremos vivir como -
flores.

Y uns noche, despacito, errancéndose susvemente de -

gus tiestos, salieron del invernadero y...

¢ Qué les pasard a las flores ? Termina de escridbir el re

leto, segin la manera que te parezca mejor:

,_szlLemn Carn:g!pdm < Ver Q.  donde~s S

o . -

€S Fn
—f

EVALUACION: "{{E% o faa



Anexo No.lO
! !
HOMBRE DEL ALUNMNO (A) _41@[,, Broubils fireodo

EDAD curso___ 7 ESCUMLA M r/ana Mato sores

LEL ATENTAMENTE LO SIGUIENTIS:

Unaa curntne flores decidieron fugrrse del inverqg—
S

Quer{an respirsr aire libre, qucrien perfumar y a -
dornsr como todns las flores.

—E1 invernadero es la cfircel de les flores——- de-
cian,

—31i salimos del invernadero podrewmos vivir como -
flores.

[

Y une noche, despacito, arrsncéndose rusvemente de -

aug tiealos, asalieron del invernadero y...

¢, W8 les preard a las flores ? Termina de escribir el re

1ato, segin la monera que te parezca mejors

'5,, So ]/'e/:m JL_/ nveida dprs

EVALUACION: _ Delicienle




ANEXC

CRONUDGRAMA DE LAS ACTIVIDADES
EL PRUBLEMA DE LECTURA DE COMPRENSION Ei EL GRUFPQ DE FRIMER GRaADC

1

1

REALIZADAS FARA SOLUCIONAR

| FECHAS | ABR MAY G }
|
T T 1
ACTIVIDADES | 1LUN%HIEK\LUN‘JHE] LUNahl i LbNIMlER\ e |
[ ( {1al el zof zof 27 | 25 | 30 1
— — f=—} ! L
‘—l' e y ' i
{-Detes.del proolema! * E E i { { t ( E i !
|-Reatizacion de | = I { [ { f K ‘ ( ( (
| estrartegias I | ] | !
— LR S ey b { { i
F rkelacions DgldDIdSi ] ? | [ ) ! E ! j !
iy enunciacos escrit. = | ( ' { | t | I |
Tzom un grarico | ! ! 1 | | | i
| ; ; { 4 { : { | { f {
I-uotienen 1deas de | ] i | i i i 1 l ? !
ltexto escrito y rea * ‘ f f { | * | {
1l1Z2n una acc1on } ) | I I I
} " { — { ; ! { i {
l-Lectura en silen--| i ] } i i | ! i i ?
icio.beteceion v com| { = f # ‘ * ‘ * ﬁ * iﬁ { ® ( » { |
iprenSLOn ae gzlavra i ] ] i | | i
. R el e =
| ~comprenden una & \ 1 ; i | 1 ? ) '
fuescriperan [ | i ! ( ] | |
ik | N N N N (N S
~Analizan la wtili- ' 4 f { { { [ {
Zacion 92 signos de] * | i ! !
puncuacion | ( 1
E : e !' ! £ ! . £ !
-Jompiementan una | i [ [ 1 [ f { f i
1dea obtenida en uni \ \ | = } } 1 ) 1 |
{texto leido i f f '
L A O N (N S S N (N SO
[-Gorianen las ideas| [ f K { ( i [ f
fprlnc. as!l Te¥to l | | * L k | |
| ! { ! { i ! { { |
J—uomp;ementan un | i | ) | i i !
itexto anot. titulos l 1 ( { * | [ i {'
| ! \
-Complementan una | f l ' ( { ) i (
historieta escri- f * | = t ]
blendo.un tinal | | i
l ; : i ! L [ { L l {
-Hacen un resudamen f l { f [ { i
lge 1o comprendiae | * |
L ! ! { : i i ! {
-Evaluaciones » x | » \ * % * ‘ * ‘ ® E * E ‘
I S - . S -
-Culminacion vy Eva l i 1 ] ] i _1
luaci16n sumatoria i [ [ l | B
L | | 1 | i L \ i 4 t t




AlNEX

i

1

CRUNUGKRARA DE LA: aClldluvabks  REALIZADA: FARA 5ULUCTUNAR
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ANEXO NO t&

DATOS ESTADISTICOS . RESULTADOS DE EVALUACIONES
OBTENIDAS, DURANTE LA OPERATIVIZACIUON
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