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INTRODUCCION

El +trabajo gue a continuacidn se aborda, estad disefMado
para fomentar la capacidad lectora en los educandos de tercer
grado de la escuela primaria, en @&l se proporcionan
estrategias didacticas para propiciarla mediante el uso de la

literatura infantil.

El problema de la capacidad lectora en los nifros del
gradoc mencionado surgid de la necesidad de distinguir gueé es
"leer con significacién” esto debido a gue el nifio sbdlo
descifra sin llegar a la comprensidn gque es gl eje primordial

de toda lectura realizada.

Los educandos reguieren de aprendizaies tales como 1a
funcionalidad del lenguaje gue implica el pensamiento y por
lo tanto una comprension de significados ligados con los

materiales gue leen en su nivel de desarrcllo.

Los nifos aprenden <facilmente cuando estan involucrados

en un proceso de ensefanza, cada ve: gue leen um texto y lo

f—t

comentan agregan de ellos otras ideas no incluldas, es decir,

hacen uso de su pensamiento poniendo en practica su lenguaje.

Cuando los educandos lliegan al tercer grado yva pasaron

en el ciclo anterior por un proceso de adguisician de la
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lectura-escritura; ahora ya poseen capacidad para leer vy
escribir textos sencillos adaptados a su interes,
correspondiéndoles por consiguiente organizar su  estructura
cognitiva para gque 1lo lelido por ellos sea expresado mediante

s capacidad lectora.

Es tarea del maestro brindarle al nific 1los medios v
recursos  necesarios que faciliten la capacidad de comprensidn
de textos, siempre vy cuando tengan cuidado de seleccionarlos

acordes al interée y desarrollo del educando.

En la estructura del presente trabajo se da a conocer el
oroblema, la justificacion v los objetivos gue permitiran
conocer la importancia de 1la capacidad lectora en los

educandos del tercer grado de primaria.

Dentrc del marco tebrico se aborda la importancia del
proceso enseManza-aprendizaje de ia lectura, posteriormente
se habla de lenguaje como medio de aprendizaje para luego
practicarlo a travéz de la literatura infantil, donde el
literato John R. Searle considera necesarioc tomar en cuenta
la secuencia natural de las caracteristicas del nifo v los
mecanlismos que promueven la capacidad para una mejor

expresidn y comunicacion.

Se habla de 1a Historia de 1a literatura, de 1la

capacidad para la comprensibn lectora vy el proceso de



construccidn del conocimiento apoyado en la practica docente,
para finalmente 1llegar a 1la evaluacidbn de 1la capacidad

lectora.

En el capitulo correspondiente al marco referencial se
hace mencidn de la educacidn como proceso ccrrespoﬁdiente a
todo sujeto de aprendizaje. Se analiza la modernizacibn en
el Sistema Educativo Nacional, el Articulo Tercero
Constitucional vy la Ley General de Educacibn; al igual gue 1la

estructura de los programas actuales y el contexto escolar.

Finalmente s2 toman en cuenta las implicaciones
pedagbgicas que permitieron establecer situaciones de
aprendizaje que habran de llevarse a la practica en el grupo

de tercer grado.



I. FLANTEAMIENTO DEL FPFROBLEMA

A. Enunciacidn

L BQué alternativas didacticas propician el desarrollo de
1= capacidad lectora en los nitos de tercer. grado de
primaria ¥

La literatura infantil se ha dejado de ofrecer a los
nitMos por diferentes causas, tales como la carencia de
materiales debido al aspecto econbmico o bien +falta c=
interés del masstro por practicarla en el grupo a través de

recoleccidbn v coleccidn de materiales.

Otro de los aspectos que se han olvidado, es tener en
cuenta la imaginacidn que los nifios poseen, al <cer
participes, creadores, criticos vy analiticos de todo tipo de
material legible o no legible gue en determinado momento es

retlejoc de una fantasia o realidad.

Los nitos desde pegueiios, enfrentan situaciones
problemdticas gue no le son muy faciles de solucionar, si no

cuentan con apovo de guienes le rodean.

El vocabularia que los nitos poseen es de gran
importancia para gue logre su capacidad lectora al igual gue
ia lectura constante que le permitan ampliar su expresién

oral vy escrita gue dia con dia es mi&s reducida al trabajar
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cualguier asignatuia de estudio.

FPara favorecer 1la capacidad lectora serd necesario
manejar todo tipo de material que facilite al nito encontrar
significado de lo que lee. algunas de ellas son paoner en
constante practica Rincones de Lectura, formacién vy émpleo de
una biblioteca, donde lea cuentos, peribdicos, libros,

revistas, etc.

Ademds es de eficaz importancia que hava constante
motivacibn para los nifos. aplicando variedad de actividades

gue despierten el interé&s por la lectura vy su significacién.

La lectura que los educandos rtealicen deberd estar
apropiada & su nivel respetando el intergds vy capacidad
lectora de los nitos para gue se cumpla el obijetivo de la
comprensibn lectora gue consiste en obtener significado de

los textos.

B. Justificacidn

La capacidad lectora es uno de los principales medios
gue enriguecen el nivel cultural de los nitos durante su
estancia en la gprimaria; luego serd Ffavorecida en 1los
proximos estudios que realicen aclarando gque no dnicamente se

dard dentro de la escuela., sino también fuera de ella.

La lectura estd puesta al alcance de los educandos en



todos lugares, es ahi donde se le empieza a despertar el

interts por leer.

Durante el primer ciclo de 1la educacidn 1o y 20 grado,
los nihos aprenden a leer todo tipo de material; anuncios
colocados en diferentes lugares, lectura de sus textos,
cuentos, etc., para gque luego &1 llegar al tercer grado de
primaria se le siga favoreciendo 1la capacidad lectora,
buscando las meijores alternativas que se 1le propicien
adaptadas &l grado, interés v nivel del educando, en esta
propuesta de aprendizaje se utilizara como medio la

literatura intantil.

La necesidad de bDrindarle al educando apovo para que
logre su capacidad lectora mediante 1la literatura infantil,
tiene como fin elevar el nivel cultural del nifio, enriguecer
su  vocabulario, despertarle su expresidn oral y escrita, el
conocer lo gque le rodea; para ello serd necesario que todo io
que el educando lea no catrezca de significacidn, serd tarea
del maestro el conducirlo en este proceso de ensefanza-

aprendizaje.
Fara que exista comprensidn de 1la lectura se debe dar
sentidc a lo impreso, adgquiriendo de ahi un significado que

sera la base del aprendizaje.

Comprensibn-lectura—aprendizaje, estan totalmente



relacionadas para'que se de el desarrollo de '"capacidad

lectora".

C. Objetivos

Con esta propuesta pedagdgica se pretende lo siguiente:

1. Fromover en el educandoc el interés creativoc e
imaginativo, mediante actividades que faciliten la capacidad

lectora.

2. Fropiciar al educando la capacidad lectora a través
de 1la expresibn oral facilitando el encuentro de significado

de lo que lee.

3. Emplear 1la literatura infantil como medio que

facilite 1la cabacidad lectora.



IX. MAaARCO TEORICO

A. EnseManza y aprendizaje de la lectura

Los educandos deben estar en constante interaccidn con
el proceso de la lectura, que tienme como finalidad ayudar al
educando a conocer su mundo desde diversas perspectivas que

iran conformando medios de expresidn, comunicacidn vy un

determinado nivel cultural.

Es necesario gque los educandos lean para que existan,

patra gue se conviertan en adultos conscientes de si mismos.

For medio del aprendizaje de la lectura se pone en
contacto al niMo con su medio circundante, para ello es
necesario el apoyo del maestro, que serd el conductor del

proceso de la lectura.

Antes vy actualmente la lectura ha sido concebida como un
acto mecanico, donde los nifios traducen las grafias en
saonidos para luege reconocerlas en palabras, enunciados vy
parrafos, perdiéndose de vista el objetivo fundamental de 1la

lectura que consiste en la reconstruccidn de significado.

Fara favorecer la enseManza y aprendizaje de la lectura
se debe conocer vy comprender a fondo el proceso de lectura,

con el fin de saber lo gque el nifMo trata de hacer, se le debe

incentivar para que logre obtener significado de lo que lee.

N S
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Ademés es necesariu que el maestro conozca el vocabulario y
experiencias del nito, para que sea capaz de buscar
alternativas que ayuden al proceso de lectura del educando,
apoyandose en este caso de 1la literatura infantil vy sus

estrategias para alcanzar asl la capacidad lectora.

"fa lectura para el nific, esta asociada al hastic y al
aburrimiente, por la faltas de variedad de textos y porgue
tiene gQue aprenderlos de memoria; abn cuancoc  en  muchas

ccasiones estan fuera de sus estructuras cognescitivas". ()

Los nitos al estar levendo un texto gque es comprendido,
estain recibiendo una informacidn gque serd la base de un
conocimiento; toda lectura transmite un mensaje que es

recibido por el lector al darle sentido a lo impreso.

El nito aprende cuando es capaz de modificar o elaborar
lo que ya conoce de la estructura cognoscitiva; ademas de
establecer constantemente nuevas estructuras cognitivas deben
comptender por ejemplo que no todos los animales son gataos,s

sino que sblo algunos lo son.

Cada vez que los educandos logren alcanzar la capacidad
lectora, es porque fueron capaces de ampliar su conocimiento

al agregar nuevas experiencias de esa misma categoria dandole

(1) OGOMEZ Palacio, Margarita, Laura V. bonzdlez, et. al. Indicadores de la comprensidn lectora, Wéxico,
1992, p. 9

s as e
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de esta manera sentido al lenguaje v al mundo.

B. Lenguaje y aprendizaje
El lenguaje est&d en constante interaccién con el hombre,
guien a traves de su infinidad de experiencias lo va

enrigqueciendo cada dia.

Los niMtos dominan su mundo circundante con la ayuda del
lenguaije desde sus primeros aMos de vida, es decir, estdn en
constante interaccidn y acciédn con &1, durante diversas
medios de expresibn y comunicacion tales comoc imitar,

dibujar, escribir, leer, etc.

La comprensién es un elemento fundamental del lenguaie:
para llegar a ella se necesita manejar medios de expresidn vy
comunicacibn adaptados al desartpllo del lenguaie del nifio,

que le permitan apropiarse de su realidad.

El nifio aprende el lenguaie al escucharlo, escribirlo y
hablarlo, luego se apropia de &1 cuando es capaz de ponerlo
en practica. El lenguaje adguiere caracter individual, no

se comparte porque es algo muy especial vy sobre todo es

persanal.

Existen dos maneras diferentes del lenguaje hablado o

escrito.



17

La estructura superficial que es accesibie
al cerebroc a través de los cidos v los cojos, no se
limita a una FfForme particular del lenguaje ya ses
hablado o escritoc; es la informacion visusal del
lenguaje escritc y también es parte del lenguaje
haklado. (1)

La estructura superficial estd determinada. por la
percepcibn a través de lo que escucha vy ve. Ejemplo: leer

una lectura, comentarla v escuchar a los demads, es agui

cuando el educando descubre gque lo que lee se puede
interpretar par medio del lenguaje, gque noc solamente
aprendera leyendo sino también escuchando, es de gran

impotancia qgque siempre que el nito trealice una lectura sea
capaz de llegar a su comprensibn compartiendo su aprendizaje
con los demis compafieros.

En cambio la estructura profunda, no puede  ser
phservads ni medida directamente, la significacidn oe 1s
lectura se encuentra dentro de la mente de los educandos gue
hacen usc del lenguaje"(2); en este caso el nifio no necesita

ver o escuchar para comprender 1o que leyd, lo que lee deia

en &l significada.

Los nitos aprenden a conducir su  propio  lenguaje
utilizando oraciones tentativas de las cuales tanto el nibto

como el adulto saben el significado.

{1) SMITH, Frank. "Aprendizaje acerca del sundo y del lenguaie®. Comprensipn de la lectura. p. 104
(2} Ides.
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El uso del ienguaje implica el uso del pensamiento, en
efecto implica la comprensidn de los significados que estan
estrechamente ligados con sus portadores materiales en el

lenguaje dado.

C. Lenguaje y literatura

La literatura es un medio fundamental para dar inicio a
la lectura; desde que el nito es pequefo se interesa por los
cuentos, primeroc se va a las imadgenes que se le presentan,
hace uso de su lenguaje, luego nos relata un cuento de 1o gue
cree que dice en ese dibujo, pasando desapercibido el

contenido del cuento.

Cuando el nifMo 1llega al tercer grado de la educacién
primaria se interesa en la lectura de cuentos, ahora las
ilustraciones son motivantes para él porgque le despiertan el
interés de leer lo gque dice el cuento vy es capaz de
platicarlo a sus compaMeros cuando se ha dado en el la

capacidad lectora.

La literatura infantil es un recurso didadctico que
permite al educando desenvolverse con mayor facilidad en el
mundo que le rodea, haciendo uso de su lenguaje,
enriqueciendo su vocabulafic, desarrollando y poniendo en

practica su expresidn y comunicacidn.

El lenguaje permite gue el nito exprese sus

-

S T
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sentimientos, emoéiones, inguietudes, etc. por medio de 1la
comprensibn lectora, gue le permitira agilizar aspectos
esenciales de su integridad, tomando como punto de referencia
a la literatura gue tiene como tinalidad expresar la belleza

mediante la palabra.

Los educandos son participes de 1la literatura en sus
jueqos, son capaces de ilevar a cabo un didlogo con sus
compaheros cuando tienen gue desempefiar un determinado papel.
Ejemplo: cuando las nithas juegan a las mufiecas, o bien cuando
se hacen titeres y ocifro jiuego divertido para ellos.

La literaturs como estructura linghiistica v
camc hecho estético, se ubkics en el contexto oel
vuse funcional v social del lenguaje.

ia literaturs infantil como Fecurso
didacticoc considera:

= La secuencia natural oe ias
carsacteristicas del nific.

- Las actividades del lIenguaje gue Hacen
posihkle su desarrclic integrali.

- Los mecanismos que promueven la capacidad
del nilc para uns mejor expresién v comunicacicn.tl)

La literatura del nito est& en todas partes; en lo gque
dice, en lo gue inventa, en lo gue lee y escribe, en todo lo
gue el nikdo es capaz de eljecutar acciones como sujeto de
aprendizalje, sera notable tanto por su forma de expresidn

como su profundidad.

{1) SEARLE, John R. "LingBistica y literatura®, Antcloola para ei curso de literatura infantil. SEP-UPN,
Mexico 1987, p. 1

AN B EMas AR 4 m sma -
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Fara que la literatura infantil sea eficaz en la
ensefianza gque propicie la capacidad lectora en los educandos,
debe poseer sencillez, ademds de estar adaptada al nivel e
interés del nifio. "Como materia de ensefianza 1la literatura
debe plantearse primerc su utilidad v después su positilidad

de ser spropiada por los alumnos".il)

Fudriashev dice que el desarrollo literario es uno de
los aspectos del desarrocllo de 1la personalidad: ofrece
amplias oportunidades, por la influencia educativa del arte
sobre 1o mas intimo y profundo del campo espiritual del nifio,

y ejerce una influencia decisiva sobre su visidn del mundso.

D. Historia de la literatura
Desde 1la antigledad hasta mediados del siglo EVIII, la
literatura se considera como imitacibn mediante el lenguaie,

asi como la pintura es una imitacién mediante la imagen.

Los tebricos de la literatura tienmnen la tendencia a
hacetr comentarios vagos acerca de cbmo el autor crea un mundo
de ficcion. Al  fingir referirse a personas y contar

anécdotas de ellas, el autor crea personajes vy sucesos

ficticios. En el caso de la ficcibn realista o naturalista,
el autor se referirad a lugares Y sucesos reales,
entremezclando estas referencias con las referencias de

(1) GBARIR Alzola, E. "Problesitica actual de la ensehanza de la literatura®. Antologia para el curso
Literatura infantil, SEP-UPN, Mxico 1987, p. 207

W eeas & oa Ee
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ficcidng de esta manera hace posible tratar el cuento de

ficcidn como una extensidn de nuestro conocimiento.

Cuando 1la historia ha considerado una obra como obra
literaria de arte, va puede leerse a los nifiosy en el buen

entendido de que si ellos no la entienden es por uno de los

siguientes motivos: porgue no alcanzan el nivel de las
palabras, porgque trata de asuntos que estidn alejados de su
experiencia o bien porque carecen de costumbres para

aceptarlos.

Se <cree que para saber literatura se debe conocer la
historia literaria lo que resulta completamente errdneo; al

conocimiento de la literatura se puede llegar:

al En extension, mediante la lectura de obras
completas.
b} En profundidad, mediante el comentario o explicacidn

de textos.

La literatura es un instrumento que permite obtener un
fin mas alto, que es el conocimiento directo v la mejor

comprensibn de las obras litetrarias.

La literatura general es aquella que estudia las
Creaciones artisticas del hombre por medio del lenguaje.

Estas creaciones pueden ser habladas y transmitidas oralmente

R ——
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de generacibon eﬁ generaciébn o escritas en una muestra
evidente del estado cultural v de la evolucidn del
pensamiento de hombres, pueblos y razas, mientras que la
literatura infantil considera 1las caracteristicas del nifio
dentro de su secuencia natural, conduce las actividades del
lenguaje para el desarrollo de la expresidn y comuhicacién,

ademds ptropicia la creatividad del niMo al impulsar su

imaginacibn y fantasia.

La literatura infantil cuando es verdaderamente buena,
paor su alta calidad artistica. desarrolla la sensibilidad del
nitio vy amplia su vida interior y aungue el nikMo no posea gran
imaginacibn potr  que la tiene en formacidn, necesita
desarrollarla buscandola a través de 1los cuentos que la

poseen grandemente.

E. Capacidad en la comprensidn lectora
Enfrentarse a la lectura supone un proceso compleio en
el gque intervienen factores mentales, linglisticos,

perceptivo—motrices y socio—afectivos.

Frank Smith dice gque la lectura no es esencialmente un
proceso visual, en ella se utilizan dos tipos de informacibng

una visual y otra no visual.

Visual: Los signos impresos en un texto que se perciben

directamente a traves de los ojos.

-—
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No visual: Abarcan el contenido del lenguaje en que se
ha escrito el texto, el vocabulario, los conceptos., el
conocimientao del tema o materia de que se trata, las
experiencias del lector, etc., en si es 1o que aporta el

lector.

Con gran frecuencia se observa que cuendo los niflos leen
un texto y lo comentan siempre agregan ideas no impresas a lo
que leyeron, esto nos refleja que el educando al expresarse
constantemente externa lo gue hay dentro de su pensamiento
dando sentido y significado a la lectura, asil puede decir que
el vestido de caperucita roja era muy bonito y de coleor rojo

con sbélo tener la informaciédn visual de caperucita roja.

Los nitos comprenden lo que leen cuando hay conocimiento
de todo aquello gue es perceptible, cognitivo y motivante, no
dnicamente tomando en cuenta la lectura, sino también su

pensamiento y aprendizaje.

La capacidad de comprensién de la lectura es determinada
por la funcion del cerebro y es la mas importante, de no ser
asi so6lo descifrard sin llegar a obtener significado de 1lo

que lee.

El secreto de la lectura eficiente no es leer

indiscriminadamente, sino extraer una muestra del texto.

108879
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Cada vez que los educandos 1leen una lectura estan
prediciendo, es decir, se estan formulando preguntas tales
coma: lQued ira a pasar con la abuelita de caperucita?, dfel
lobo se comera a caperucita?, etc. esto le servird de base

patra llegar a la comprensidn de lo gue estid leyendo.

"fe Informacitn que el cerebro lleva a la lectura es mas
importante ue 1a informacién roporcioanada en Forma
o2

impresa".l)

Comprender es encontrar significado de 1o que 1leo v
puedo deci+, &sto a través de la percepcidn visual y no
visual, apoyandose en la experiencia Yy lenguaje, la
motivacidn no es el dnico medio para que el educando sea
capaz de extraer el sentido de lo gque lee v aprende. La

comprensidn es un proceso activo.

Todo lector emplea estrategias para la lectura, el
maestro debe tener conocimiento de éstas para identificar el
momento en que el alumno las utiliza v tener asi un indicador

del avance en el proceso de lectura.

Muestreao. Habilidad gque permite al lector seleccionar
las formas graficas que sean dtiles y productivas dejando de

lado la informacidn redundante.

(1) SMITH, Frank. Cosprensibn de la lectura. p. 7
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Prediccidn. Fermite al lector predecir el final de una
historia, la lbgica de una explicacién, la estructura de una

oracibn compleja o el contenido de un texto.

En muchas ocasiones las predicciones no serén- exactas
pero estaran, no obstante, relacionadas con el tema v
significado de la historia, cuando se tiene conocimiento del
tema o se ha avanzado en la lectura se posee ya informacion

patra hacer predicciones mas acertadas.

Anticipacidn. Se lleva mediante la prediccidn al estar

anticipando alglin significado relacionado con el tema.

Todo lector anticipa constantemente mientras 1lee y sus
anticipaciones serdn mas pertinentes en la medida en que
posea vy emplee informacibn no visual, es decir, que tenga
conocimientos sobre el vocabulario, contexto, conceptos vy

lenguaje del texto.

Inferencia. Se refiere a 1la posibilidad de deducir

informacidbn no explicitada en el texto.

Confirmacidn. Rechaza O confirma predicciones vy
anticipaciones previas e inferencias sin fundamento. Hay
ocasiones en las cuales 1la confirmacién muestra que

determinada anticipacidn, predicciédn e inferencia no es
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adecuada al campol semadntico y/o sintactico. Esta situacion

obliga al lector a detenerse y a utilizar otra estrategia:

La autocorrecciadn. Que permite 1localizar el punto del
errar y reconsiderar o buscar mas informacién para efectuar

la correccitn.

"Lea comprensidn de la mespnera en glue se i1integran 1as
palabras en el lengusje significativo hace posible s

prediccitn v, por 1o tantc 1a comprensicdn'.(l)

F. El educando en su proceso de construccién del conocimiento

De acuerdo con 1la teoria psicogenética, el nifio es
sujeto activo que estructura poco a poco el mundo que le
rodea mediante la interaccidn permanente con &1; actfia sobre
el objeto de conocimiento buscando comprender la relacidn que

existe entre los objetos.

El educando va construyendo estructuras de conecimiento
cada vez mas complejas vy estables: es por ello que la
comprensibn lectora objeto de estudio constituye un elemento

mas de conocimiento por alcanzar.

Si el nito no tiene el nivel cognoscitivo necesario para

apropiarse de un conocimiento, deformard 1la informacian.

{1} *La lenqua escrita como objeto de conocimiento”, en Ant. El saestro y las situaciones de aprendizaje
de la lengua, pp. 312-313
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construyéndola seéﬂn sus posibilidades e interpretard los
mensajes equivocadamente; el papel del maestro en este caso
sera el conocer como se desarrollan las estructuras mentales
del nito para asl determinar si el nifflo estd comprendiendo lo

que va leyendo.

Fiaget ha brindado grandes aportaciones sobre las
caracteristicas que conforman el desarrollo del individuo,
hace una clasificacidbn de periodos de desarrollo gque abarcan
desde cero aMos hasta la edad adulta en este caso se hablarad
de las opetraciones concretas gque abarcan de siete a doce
afips; a esta edad el pensamiento del nifio se descentra v se
vuelve totalmente reversible, durante esta etapa es necesario
llevar al educando a la experimentacidn sensorial directa que

le permita resolver los problemas gque se le van presentando.

Los educandos en esta etapa de desartrollo no son capaces
de razonar mediante enunciaciones verbales, mucho menos
establecer hipdtesis, habilidades que alcanzarad en el nivel

siguiente.

La adquisicidn de todo conocimiento supone un proceso de
construccibn intelectual; si se pretende que el nifio
comprenda lo gue se le enseta, deberd tenerse en cuenta su
nivel vy al iniciar la tarea pedagbgica valorar tanto las
caracteristicas del nifio como el qrado de dificultad de los

contenidos que nos interesa transmitir, asi como las
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posibilidades intelectuales de los sujetos que deben ser

asimiladas.

El1 desarrollo del nifio es el resultado de la interaccion
gue se da con el medio vy la maduracibn orga&nica, los
aprendizajes que va realizando se sustentan en el desarrollo
alcanzado. For lo tanto la escuela como parte de ese medio
donde el nito se desenvuelve, tiene la funcidn de favorecer
su desarrollo y de comprender las limitaciones inherentes a

ectratos socioecondmicos poco favorables.

G. Proceso educativo en la practica docente
Dentro del proceso educativo estan inmiscuidos algunos
aspectos que tienen total importancia en la vida escolar del

nifo entre ellos se mencionan los siguientes:

La educacibdn.-— Con relacidn al individuo aspira al
desarrollo armbnico de sus capacidades para gque alcance su
plenitud humana. Con respecto a la sociedad es el medio para
hacer perdurable la cultura e introducir los cambios que
permitan realizar las metas de convivencia pacifica Yy
justicia socialy asl el proceso educativo concilia los

intereses del individuo y la sociedad.

La ensefianza.— Su funcidn es que 1la estructura
conceptual, de las ciencias que integran el curriculum, se

transformen en estructura subjetiva del alumno, es decir,
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pasan a ser patrimonio de su pensamiento y accidn.

El aprendizaje.— Habrad aprendizaje cuando exista
modificacibn de la conducta que implica la aprehensién de las
relaciones internas de las estructuras en que se manifiesta
la realidad. Aprender entonces, supone la captgﬁién del

significado de lo que se adguiere, el por quéd v el para qué

de la conducta, esto es el objetivo que guia el proceso.

Los educandos.— Deberdn darse cuenta de la utilidad gue
tiene el adquirir determinados aprendizajes, con el Ffin de
ser capaces de resolver las problemadticas que se le presenten
en su vida, lo cual constantemente se estid enriquecienda de

aprendizajes.

Los profesores.— Deberadn brindar libertad a los
educandos para que sean ellos quienes se aptropien del
conocimiento, correspondiendo a ellos un papel de conduccién
del aprendizaje. Trataradn de que el aprendizaje impartido a
los nitos sea objetivo mediante el empleo de recursos que lo
faciliten, para que de esta manera el educando sea agente de

Su proplo proceso de ensefManza—aprendizaje.

H. Evaluacidn en la capacidad lectora
La evaluacibn es un instrumento indispensable que

permite conocer el avance de 1los educandos en su proceso de
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ensehManza—aprendizajey para lograr una eficaz evaluacidn serd
necesario contar con una concepcibn clara sobre lectura, el

lector, los textos y la comprensidn lectora.

El docente en su practica docente busca la manera de que
los educandos adquieran nuevos conocimientos, para\ello es
necesatrio conocer el proceso que va llevando el nifio en su
aprendizaje, se deben tomar en cuenta las experiencias o
conocimientos gue el nifo posee para introducir wno nuevo,
esto mediante una evaluacidbn diagnéstica o inicial que
permita al docente conocer las caracteristicas de la lectura
gue se analizan en determinados textos, gqu& elementos vy

cuales son las dificultades gque puede presentar el nifio para

comprenderlos.

La evaluacidn que se aplique a los educandos no setrd con
fines de presicnar o atemorizar, por el contrario sera para
estimular, de ser asi, los nifios conoceran la tarea a
realizar en una situacidn de evaluacidn, mejorando su

comprensibon lectora.



III.-. MARCO REFERERNCIOL.

A. Educacidn
El proceso educativo es un camino que no termina, el
educando lo adquiere desde que nace para terminar en el

instante de su muerte. )

La educacibdn es continua, depende de 1la adguisicién
constante de experiencia gque el sujeto va acumulandoc minuto =a
minuto, dia tras dila; estd basada en la actividad, libertad v

espontaneidad del educando.

Educar no ez instruir; el aprendizaje va mdc alld de la
adguisicidn de conocimientos, =e pretende conducir para
aleanzar aprendizajes qgue permitan solucionar situaciones
conflictivas gue se van presentando; la educacidn serd mejor
cuando el conocimiento sea agilizado haciendo a un lado su

estancamiento.

El ser miembros actives de la educacidn nos ha
encaminado en la blsgueda de nuevas alternativas, gue nos
permitan ser mejores docentes, capaces de fomentar una
transformacidn en los educandos que serd la base de su
desenvolivimiento en la sociedad; es por ello que actualmente
se han realizado algunos cambios educativos gque buscan 1la

calidad de 1la educacibn.
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B. Mode}nizacibn en el Sistema Educativo Nacional

El pails busca la modernizacién y la reforma que aceleren
cambios en el campo de la educacidn a través de la
participacidn de todos los gue estan inmersos en ella, Estado
Y sociedad, escuela Yy comunidad, que son de vital

importancia.

El desarrollo integral del pais es el pilar de lo que
hasta ahorita somos es por ello que se considera
indispensable el consolidar un sistema educativo nacional gue
sea acorde a nuestro federalismo que propicie la formacidn de
mejores ciudadanos, contando con el apoyo del magiestrio,

maestros, padres de familia y comunidad.

El gobierno federal, estatal y el Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacién, se bhan propuesto elevar la
calidad educativa a través de una estrategia que atiende a la
herencia educativa de México del siglo XX, donde los maestros
mexicanos han dejado toda su dedicacidn, para seguir siendo
parte activa de la educacidn, que alcanzard a poner a nuestro

pais muy en alto.

La educacidn debe ser de calidad buscandao conocimientos,
capacidades, habilidades, destrezas, actitudes y valores que
permitan el desenvolvimiento de los nifios, que seran sujetos

activos en su progreso social y a la vez contribuventes del
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mejoramiento del desarrollo del pais.

La calidad en 1la educacibn requiere de contar con
materiales vy recursos suficientes, siempre y cuando estén al
alcance de guienes 1lo requieren. Mas recursos, mas dilas
efectivos de clase, programas idbneos, mejores libros de
texto vy maestros adecuadamente estimulados podrian tener
efecto en la cobertura de 1la calidad educativa; es por ello
que se pretende una reorganizacidon del sistema educativo,
consolidando el federalismo educativo y promoviendo una nueva

participacidon social.

La participacidon comunitaria ejerce una gran influencia
en beneficio de 1la calidad educativa, se le debe permitir el
ponet en practica su energla social para un decidido
enriguecimiento de la educacibn, permitiéndose un mejor
funcionamiento de la escuela en cuanto a sus instalaciones,
mobiliario, material didactico vy demads recursos del gue

disponen los maestros.

El sustento de 1a educacion basica estd determinado por
la lectura, la escritura y las matemidticas, asignaturas que
permiten gue el educando siga aprendiendo durante toda su
vida, brindandole los soportes racionales que le permiten

llegar a la reflexidn.

Los educandos deben adquirir conocimientos suficientes
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tanto de su medio natural como social, con el Ffin de que
conozca sus derechos vy obligaciones como individuo actido de

su sociedad.

La educacidn procura alcanzar un determinado nivel
cultural acorde a la civilizacibn e historia nacionél gue se
esta viviendo formando una personalidad llena de valores como
la honradez, respeto, confianza y solidaridad, aspectos

esenciales para convivir pacifica, democratica Y

productivamente.

El maestra debe set el eje principal de la
transformacidn educativa de México, puesto que es el que
transmite conocimientos, fomenta 1la curiosidad intelectual y

debe ser a la ver ejemplo de una superacidn personal.

La Modernizacidbn Educativa pretende fortalecer nuestra
identidad nacional en el marco de una creciente prosperidad

general.

C. Articulo Tercero Constitucional

Nuestro Articulo Tercero establece qgue todo miembro
activo de la sociedad, es decir, todo individuo, tendra
derecho a ser educado, la educacidbn que cse impartird en el
Estado seguird siendo laica, gratuita v obligatoria, se
debera seguitr fomentando en 1los educandos 1los valores

nacionales, amor a la patria, conciencia de solidaridad
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internacional en la independencia y en la justicia.

La educacidn estd encaminada a 1la lucha de llevar un
proceso educativo de calidad que descarte por completo la
ingnorancia, las servidumbres vy fanatismos que perjudican a
la nacibn, se busca una democracia no dnicamente Easada en
una estructura juridica sino como un sistema que ayude en el
crecimiento de 1la sociedad buscando una integridad que

favorezca la condicidn econdmica, social y cultural.

Se pretende buscar la unificacidn de 1los sujetos
atendiendo las diferentes necesidades gue se presentan en el
interés general de la sociedad, partiendo desde la nifiez
hasta 1la edad adulta de los educandos gue seran los creadores

de una nueva sociedad segln el momento histédrico presente.

fAdemads el Articulo Tercero busca el desarrollo de la
nacibn apovandose en la investigacion cientifica Y

tecnolbgica logrando fortalecer y difundir nuestra cultura.

El Congreso de 1a Unibn serd el encargade de dar a
conocer las leyes necesarias a distribuir la funcibdn social

educativa entre la Federacidn, los Estados y los Municipios.

Los padres de familia seran los responsables Yy
encargados de estar al pendiente de la educacibn de sus hijos

mandandolos a las instituciones educativas qgue los guien en
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su educacion.

En la historia de México, la educacidén siempre ha
prepatrado y apovado las grandes transformaciones vy, en
particular en nuestro siglo, cada avance social bha 1ido
acompahado de un trenovado impulso a las tareas edﬁcativas,
afianzandolas, extendiendo sus beneficios y ensanchando asi
nuestros horizontes. Mexico vive hoy una honda
transformacidn gue exige dedicar atencidn cada vez mas

creciente a la educacidn. (l)

D. Ley General de Educacidn

La Ley General determina gue la educacidn serd un medio
gque permitird adquirir, transmitir y acrecentar la cultura
contribuyendo de esta manera en el desarrollo de los
individuos gue seran transformadores de la sociedad siempre y
cuando se hable de una formacibn gque llegue a la solidaridad

social.

La educacidn se encargard de fomentar en el nific su
participacibn mediante la motivacién y estimulacidn de su
iniciativa vy responsabilidad social, para alcanzar el fin del
Articulo 70 de esta ley, que tiene como objetivos el
contribuir en el desar+rollo integral de los individuos para
que pongan en practica todas sus capacidades humanas; se

promoverd mediante la 1lengua nacional, el espabiol comc un

{1) 5.E.P. Articulo 3o Constitucional y Ley beneral de Educacidn. HMexico, 1993, p. 15
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idioma comin de los mexicanos sin descartar con ello el
desarrollo de las lenguas indigenas, ademas se fomentaran
actitudes que estimulen la investigacidn en sus innovaciones
cientificas vy tecnoldgicas, se pretende difundir vy enriquecer
los valores de la cultura universal, en especial los

refterentes a la cultura nacional.

Se pretende llevar al pie de la letra el calendario
escolar que serd aplicable en toda la repdblica durante cada

ciclo lectivo de la educacibn primaria, secundaria v normal.

Los 1libros de texto gratuitos gue utilizan los nitos en
la educacibn primaria, deberan permanecer actualizados
tomando en cuenta la participacibn de los diversos sectores

sociales que estén involucrados en la educacian.

El maestro sera el promotor, coordinador vy agente
directo del proceso educativo, se le deben proporcionar todos

los materiales y recursos que le faciliten su labor.

La educacibn en el procese educativo estd definida en
planes vy programas, teniendo como propdsito la formacién del
educando, las habilidades y destrezas que estardn inmiscuidas

en las asignaturas y otras unidades de aprendizaje.

Los programas que wutilice el educador en su labor

docente deberan establecer 1los propdsitos especificos de
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aprendizaje ademas de incluirse en ellos criterios vy

procedimientos para evaluar y acreditar su cumplimiento.

El proceso educativo quedara determinado potr los
principios de libertad y responsabilidad entre maestros-—
alumnos y viceversa, ademas de estar en constante
comunicacibdn y didlogo con los padres de familia e
instituciones que le ayuden a ser cada vez mas eficiente.

La educacidn es un medic fundamental para
aGquirir, transmitisy y acrecentar la cultura; es
proceso permanente que contribuve al desarrcllic
del individuo v & d= transformacién de Ia
spciedad, v es factcr determinante para 1a
adguisicitn de conocimientos v para  formar al

hombre de manera gque tenga sentido de solidaridad
social.(l)

E. Estructura de los programas actuales

En estos Ultimos aMos han surgido varios cambios en los
planes v programas de estudio, con el objetivo primordial de
ofrecer un mejor proceso educativo, encaminado a la calidad
de la educacibn. Se did a conocer el programa de Contenidos
Rasicos que consiste en fortalecer el aprendizaje de 1a
lectura, 1la escritura vy la expresidn oral relacionadas entre
sl para favorecer el uso de la lengua en la vida diaria del
nito; se pretende que el educando desarrolle la capacidad de
plantear vy resolver las situaciones problematicas que se le

presentan en su entorno.

{1y 5.E.P. Articulo 3o Constitucional y Ley beneral de Educacidn. Mxico, 1993, p. 49




Contenidos basicos.-— Es un programa de estudio gque se
puso en practica durante el ciclo escolar 1992-1993, suL
utilizacidn estuvo apoyada en los programas vigentes vy los

libros de texto manejados durante ese ciclo escolar.

El programa de contenidos basicos organiza la enseflanza
de los conocimientos y habilidades que se consideran
fundamentales en el proceso de ensefanza—aprendizaje del
educando, sus temas a tratar para cada garado escolar estan
conformados en unidn & los programas vigentes difiriendo el
orden, profundidad v alcance de 1los objetivosy en este
proceso de ensefianza los nifos obtendran experiencias de
aprendizaje significativas en su educacidn primaria,
aprovechando los recursos naturales y sociales de su entorno,
sin dejar con ello de contar con todo el material que esté al
alcance de 1los sujetos intervinientes en el procesc de
ensefanza maestro, alumno vy padre de familia gue brindan el
apovo para realizar de una manera mas eficaz los
conocimientos impartidos y adquiridos dentro vy fuera de la

instituciadn.

En el presente ciclo escolar se entregaron a las
escuelas un nuevo plan y ptrograma de estudio que serd apoyo
para los docentes durante el ciclo escolar 19933 este
programa fue elaborado con la participacidn de maestros,
ecpecialistas en educacibn vy representantes de agrupaciones

de padres de familia y demas organizacliones sociales.
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El nuevo prbgrama acompatMado del Ffortalecimiento de
rontenidns basicos estructurados en asignaturas tales como,
“spatol, Matematicas, Naturales, Historia, Geografia,
zducacibn Civica, Educacidn Artistica y Educacién Filsica,
cienen como propbésito organizar el proceso ensefianza-
aprendizaje para gue los nitos sean capaces de aléanzér un

desarvollo integral a través de:

1o Adguisicidn y desarrollo de habilidades intelectuales
con avyurda de la lectura, escritura y expresidn oral, ademas
de la hbiisqueda, seleccidn de informacidn v la aplicacidn de
las matemiticas a la realidad, que le permitan aprender
constantemente, actuando con eficacia e iniciativa en la vida

cotidiana.

20 Comprender los fendmenos naturales, en particular los
relacionados con los cuidados de 1la salud, proteccidn del
ambiente v el uso racional de los recursos naturales, al
igual aguellos que proporcionan la historia y la geograftia de

México.

3o Contar con una formacidn ética mediante el
conocimisnto de sus derechos y deberes en la practica de
valores de su vida personal intercambiando con 1los demas

integrantes de su comunidad nacional.

4¢;  Desarrollar actitudes que le permitan apreciar las
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artes, disfrutar del ejercicio flsico y deportivo.(l)

En los nuevos programas estudiados se pretende gque los
educandos desartollen su capacidad de comunicacidn en la
lengua hablada y escrita; los nitos desarrollaran poco a poco
su expresidn oral, aprenderan a comprender lecturas de textos
con naturaleza y propbsitos distintos, adquiriran el h&bito
de la lectura form&ndose asl lectores reflexivos del
significado de lo que leen para ser capaces de valaorar vy
criticar textos, ademds pondr&n en practica sus habilidades

para la revisibn y correccion de los mismos.

Los nuevos programas tienen como objetivos primordiales
para la ensefanza del espafol del tercer grado que los nifios
tengan capacidad de comprensibn y disfruten lo qgque leen.
desarrollando dia con dila su capacidad comunicativa para irv

organizando su expresibn de manera mads clara.

En el programa destinado al ciclo escolar 1993-1994 se
hace un apartado de recreacidn literaria para cada grado, en
lo respectivo al tercer grado de primaria se pretende que el
niffo desarvolle sus conocimientos, habilidades y actitudes
mediante la apreciacidn vy exploracién del significado de

todos los materiales gque estén a su alcance.

La literatura sera enriquecida % recreads con

{1) 5.E.P. Plan y programas de estudio de educacibn bdsica primaria. México, 1993, p. 13




situaciones comunicativas tales como la lectura individual
que realiza el educando al leer textos o cuentos, al inventar

historietas partiendo de la eleccidn de un tema, etc.

For Oltimo cabe mencionar que la escuela no tiene como

objetivo primordial el formar literatos, sino lograr en el

educando un manejo correcto vy adecuado de la lengua como

medio de comunicacidn Y expresion de su propia
individualidad, el nito trae implicitas sus cualidades para
luego ser expuestas externando su imaginacidn, haciendo

crecer cada vezr su ingenio en las tareas a realizar.

F. Contexto escolar

El nito es sujeto activo tanto en la escuela como en su
sociedad, por lo tanto es de vital importancia gque el maestro
conozca el contexto social y ambiental en el que viven sus
alumnos. para asi buscar estrategias vy alternativas que 1le

permitan realizar con &xito su labor docente.

La escuela donde presto mis servicios es de organizacidn
completa, tiene por nombre "Leopoldo Mares de la Fuente®
namero 2725, esta ubicada en 1la ciudad de Chihuwahua, Chih.,
localizada en la etapa III de Colinas del Sol, tiene dos aMos
de haberse iniciado atravezandeo por ello un sin fin de
situaciones problema que hasta el momento se han tratado de

solucionatr con algunas dependencias que . han brindado su

caoperacidn y ayuda para su crecimiento.



Los padres de familia en su gran mayoria han brindado
apoyo a la institucibn apoyando & sus hijos en la tareas
escolareaes que se les encomiendan, ademads de participar
activamente en los diferentes comités vy organizaciones

escolares destinadas pot+ el Departamento de Educacidn.

Los compaMeros maestros de la institucidn trabajanm en
grupo atendiendo las necesidades educativas del alumnado
trabajando en temporadas con los comités pedagdgicos en los
que guedan expuestas canalizaciones de niMos con problemas en
su aprendizaje a departamentos piscopedagdgicos que han

brindado gran avuda.

Actualmente la escuela cuenta con personal suficiente
para atender la educacidn de los nifios: el personal esta
tormado por la directora, ocho maestros de grupo vy dos
maestros especiales que atienden el Area de educacidn fisica,
artisticas vy tecnoldgicas, también cuenta con un trabajador

manual.

El aqgrupo gue estd a mi responsabilidad es el de tercero,
los nitos poseen un gran interés vy dedicacidn en la
realizacidn de sus tareas escolares que =on enriquecidas con
la ayuda de la maestra al brindarle al niMo la iniciativa de
bisqueda e informacidén de los materiales y medios necesarios

gue le permitan apropiarse de conocimientos v a la vez le
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permitan alcanzar una capacidad de expresién, comunicacion e

inteligencia en su proceso enseManza—-aprendizaje.

A pesar de que la escuela carece de algunos recursos
materiales tales comp cerco que proteja el terreno escolar,
para cuidado y proteccidn de los nifos, bebederos, aulas que
cubran el reguisito necesario para favorecer la enseflanzas
gue han sido de total importancia para los maestros que ahi
trabajamos en compatMia de los padres de familia buscando los
medios vy recursos que hasta el momento nos han permitido
cubrir las necesidades mencionadas mediante campaffas de
guardia en las horas de recreo, compra de galones de agua
para cada saldn v el buscar ayuda en algunas dependencias e

instituciones para la construccidbn de aulas, gue hasta el

momento estian en provecto.



IV.e FPROFUESTA DIDACTICA

A. Implicaciones pedagdgicas

La practica docente qgue llevemos a cabo con nuestros
educandos, asl como se ha venido planteando en el‘presente
trabajo de propuesta, requiere que el maestro reconstruya la
conceptualizacidn de su trabajo docente para alcanzar asi el
objeto de conocimiento gque se ha propuesto al igual gue el
proceso de apropiacidn de sus alumnos; de esta manera se
promovera el disefio y organizacidn de situaciones didacticas
que seran creadas por el maestro para transformar el proceso
de ensehanza—-aprendizaje buscando gue sea efectivo en los

educandos.

En la lectura qgue los nifios realizan se establece una
relacibn estrecha entre el lector y el autor entablandose en
el educando una situaciéin de comunicacidn al obtener el

significado lectivo gue le proporciona el autor.

Los intereses de los educandos en la lectura estan
centrados en gran medida en los cuentos, las aventuras, los
juegos vy los animales sin dejar de darle importancia a los
textos que le brindan informacidn sobre algo en particular
ayudandoles de esta manera a comprender el mundo y a

satisfacer su curiosidad natural.

Entre mas apropiado sea un texto para el nibo mejor sera
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su capacidad lectora, obteniendo mayor significado de 1la
lectura propicidndose asi 1la Ffuncidédn comunicativa de 1la

lectura.

Los nifios a travées de las alternativas didécﬁicas que
proporcione el maestro, podran aprender a detectar clases
textuales para establecer relaciones lbgicas entre las ideas,
ademads de reconocer la intencién del autor, adquiriendo un

modelo de significacibn.

B. Estrategias didacticas y situaciones de aprendizaje

Situacidn de aprendizaje 1. Jugamos a dividir

Objetivo: Hacer uso de su expresion oral enriqueciendo sus
espectativas con ayuda de los demas compafieros en

base a ilustraciones.

Material:
Maestro — una lamina ilustrada.
Alumnos - hojas de m&quina con el dibujo impreso y otras

en blanco.

Indicaciones:
Se les presenta a los nifos laminas con ilustraciones de
un cuento, se les invita a que participen en la integracién

del cuento utilizando como apoyo las laminas ilustradas.
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Fosteriormente se le entrega a cada nifio una hoja de
maquina con las ilustraciones impresas Yy hojas en blanco para
qgue redacten su cuento apoyandose en el diadlogo entablado

grupalmente.

Desarrollo:

Los educandos a partir de 1la visidon de la 1amina se
motivaradn externando su expresidn en forma oral, situacion
gue aprovechard el maestro para iniciar el trabajo; Lpor qué
creen que les traje estos dibujos?, iqué estara pasando en
este dibujo?, podria ser un cuento, les gustaria formar un

cuento con estas laminas.

Los niMos con la conduccidn del maestro irdn integrando
un cuento participando cada uno apoyandose en las
ilustraciones, cuando todos hayan participado el maestro

propiciard gue escriban el cuento en su hoja de maguina.
Los educandos expondran su cuento a los compafieros.

El maestro preguntard a los nifos éipor qué no todos
escribieron 1o mismo?, Jdtodos los cuentos son iguales?, iqué
podemos cambiar del cuento de Alejandro, dles gustd el

final?., etc.

Evaluacidn:

Capacidad de expresidén en la elaboracién de cuentos.
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Situacidn de aprendizaje 2. Me gustaria ser personaje de un

cuento

Objetivo: Descubrir gue al leer, es posible hacevrnos

participes de lo que el autor dice en su cuento.

Material:
Un cuento escrito que se entregard a2 cada uno de los

alumnos.

Indicaciones:

Se les presenta a los niffjos el cuento, se les pide que
lo lean y Ilo comenten en equipo, para lueqgo explicarlo a los
compafieros dando importancia a los personajes gue

intervienen.
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Desarrallo:

El1 maestro con anticipacidn habrd motivado a los nifios
durante 1la semana con la lectura de cuentos para que ahora
sea capaz de expresar la comprension de ellos e interesarse
en la participacidn de los personajes desempefiando el papel

de uno de ellos.

Se leerd el mismo cuento en el grupo, luego se comentara
con el fin de que el maestro se de cuenta si fue comprendido
por los educandos; el maestro conducira a los alumnos en la
habilidad de interpretar las escenas realizadas de cada uno
de 1los personajes para luego llevar a cabo la escenificacidn

del cuento.

Se propiciard que el nifio se organice con sus compafieros
para gque cada quien tome el papel de un personaje del cuento

para posteriormente ser representado.

Evaluacibn:
Capacidad para comprender 1o que se lee y su proyeccidn

a los dem&as.
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Situacidn de aprendizaje 3. Me gusta decir cuentos con
titeres
Objetivo: Hacer uso de su capacidad lectora en la lectura de

cuentos presentada con titeres.

Material:

Maestro — cuentos suficientes para cada nifo.
Alumno - un cuento escogido por &l.
Indicaciones:

Se le presenta a los niffjos el rincdn de lecturas para
que cada uno escoja el cuento que le guste leer, cada nifo
llenara su papeleta correspondiente al cuento dejando su

credencial.

El maestro realizard 1la actividad dande plazo a los
nitos para que lean su cuento y preparen su material, que

sera expuesto cuando el educando lo determine.

Desarrollo:
El maestro motivard a los nibos en la lectura dandole
oportunidad de que sea &l quien escoja el material para

trabajar.

Cada nifio tendrd un cuento que leer, sin llegar a
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presionar el maestro podrad determinar en que tiempo serd

leido el cuento para luego ser presentado a los compafieros.

Los nitos utilizardn en la semana 20 minutos para leer
su cuento en el salbn o bien para elaborar los materiales que

utilizard en la exposicidn de sus cuentos con titeres.

Serad tarea del maestro el guiar y conducir al nifio para

gue logre su trabajo con é&xito.

Evaluacidn:

Habilidad para 1la capacidad 1lectora con el wusoc de

titeres.
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Situacidn de aprendizaje 4. Me gusta formar frases con
palabras

Objetivo: Observar 1la facilidad vy habilidad del nifio para

comprender, haciendo usoc de palabras aisladas



incluidas en su vocabulario.

Material:

Alumno - tarjetas de cartulina en blanco.

Indicaciones:

Se 1le dard a cada nifio dos tarjetas de cartulina en
blanco patra gue en ella cada nito escriba una o wvarias
palabras gque tenga presente en ese momento para luego en
equipo formar un cuento, una frase, poema o lo gque el equipo
guiera redactar con las palabras correspondientes y luego ser

expuesto el trabajo & los compafieros.

Desarrollo:

El maestro despertara el interés en los nifos para que
escriban palabras mas comunes en su vocabulario, en tarijetas

de cartulina.

Los nifios upa vez que hayan escrito las palabras en su
tarjeta 1la depositaradan en una caja forrada para gue luego el
maestro reparta en eguipos el material recabado, realizandose
despugs la tarea de formar frases dando orden y coherencia al

trabajo por realizar.

Evaluacidn:
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Situacidn de aprendizaje 3. Aprenda a decir vy adivinar
cuentos con mimica
Objetivo: Aplicar 1la capacidad lectora al hacer uso de la

expresibn corporal enrigueciendo su vocabularic e

interés por leer cuentos.

Material:

Alumnos — cuentos.

Indicaciones:

El maestro facilitard a los nifios cuentos va leldos,
interpretados vy expuestos en el grupo por ellos mismos, para
luego dar la oportunidad a los educandos de escoger, el gue
mads le qusta e interesa leer, siempre y cuando no haya sido
leido con anterioridad, es decir, habrd intercambio de

cuentos.
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Desarrollo:

El nifio se motivard en 1leer un cuento que le haya
llamado 1la atencidn, al haber sido explicado con anterioridad
por algln compafierc; el maestro estard pendiente de que el
educando lea su cuento y que lo comprenda, para luego ser
capaz de expresarlo con mimica, &anicamente el maestro sabra
21 nombre del cuento que se expondrad el dia indicado, para
que los niMos no adivinen con facilidad, los nifos iran
adivinando poco a poco el cuento mencionando el tituleo vy
algunas ideas principales seglin la wmimica que el nifo
utilice, dando con ello sentido al significado propiciandose

con ello habilidad para la capacidad lectora.

Evaluacidn:

RECUERDA CON EXFRESA EL HACE USO ADECUA

NOMERE FACILIDAD EL CUENTO CON FA&|DO DEL
DEL CONTENIDO DEL [CILIDAD EN LA|LENGUAJE
ALUMNO CUENTO MIMICA

v’ X

Situacidn de aprendizaje 6. Me gusta participar como ayudante
del autor en 1la redaccidn de
cuentos

Objetivos: Descubrir la capacidad de expresion del nifo. en

la redaccitn de cuentos haciendo uso de su

vocabulario.

SRR ——
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Material:

Alumno - hoja mimeografiada de un cuento para cada uno.

Indicaciones:
El maestro entregard a cada nific una hoja mimeografiada
de un cuento en el que serd participe al completarlo.

contestando los espacios correspondientes.

Desarrollo:

El nito serd motivado con la actividad a realizar,
tratando de darle sentido a su cuentoc al ser capaz de
redactar lo que +alta; el maestro propondrd a los nifios gue
lean su  cuento para finalmente hacer observaciones vy

preguntas del trabajo, ejemplo:

1.- Todos los cuentos que terminaron de escribir,
tienen €l mismo titulo, ipor qué?

2. Todos escribieron 1o mismo en 1lo que faltaba
completar del cuento, &Lpor qué?

S iFor gued creen gque el autor del cuento quiso que

le ayudaran a completarlo?

4, - LEué cuento les gustd mas de sus compabieros?, dpor
gue’?
D iles gustaria cambiar lo gque dice algdn cuento que

va leyeron?, {ipor qug&?

108979

LGB
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El maestro incentivara

redactar

al nifo

para gque se interese en

cuentos y formar asi un Album de cuentos en el grupo

que pasarad a formar parte del rincdn de lecturas.

Un ejemplo de cuento podria ser el siguiente:

Titulo
Era wna vez uns muy trabajadora gue
tenia una muy grande cerca del
« un dia fui a con
me una taza de café
mLty « mientras « le
dije gue escribiria un que pronto le
por ser una gran -
=1 puso muy Y desde entonces
bonitos que compartimos
Autor
Evaluacidn:
CAPACIDAD B uso dEL FACILIDAD DE |SENTIDO Y S16-
EXPRES 10N VOCABULARIO  |REDACCION NIEI1CADO A LAS SDEAS
NOMERE
DEL
3 2 1 = 2 1 5 2 1 = z 1
ALUMNO
TOTAL
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Situacidn de aprendizaje 7. Me gusta ser actor de la historia

Objetivo: Aplicar la capacidad lectora al estudiar historia,
enriqueciendo su aprendizaje a traveés de

escenificaciones.

Material:
Vestimenta seleccionada por el educando, al escagetr un

personaje de la historia.

Indicaciones:
Los nitfos escogeran un personaje de 1la historia
facilitado por el maestroc para luego escenificar los hechos

mas importantes.

Desarrollo:

El maestro motivarad a los educandos llevando el retrato
de algunos personajes de la historia para gue los nitos
escojan el que mas le guste representar en el saldng la

participacidn puede ser individual o en equipo segdn el

personaje de los nitos.

Después de 1la escenificacién los nibos espectadores
elaboraran preguntas a los actores de los personaijes, para

completar con elio el objetivo.



Evaluacidn:

CAFACIDAD |CAFACIDAD FACILIDAD |CAF.FARA RES
LECTORA DE EXF. ACTUACION |FONDER PREG.
NOMERE
DEL 3 = 1 .S 2 1 3 2 1 & 2 1
ALUMND
TOTAL




CONCL USIONES

Con todo lo expresado en esta propuesta pedagégica en lo
referente a la capacidad lectora, apoyada en la ensebanza de
la literatura infantil., se presenta a continuacion las

siguientes recomendaciones.

- (Bue el maestro conozca el objetivo primordial de la
lectura que es el obtener significado de lo que se lee, para
poder entender de esta manera el gradoc de dificultad gue

tiene el educando para alcanzar dicho objetivo.

- Contar con una conceptualizacién de lenguaje
encaminado & favorecer la expresibn oral y escrita, ademas

del enriquecimiento del vocabulario a través de la lectura.

— Favorecer la capacidad lectora permitiendo que el
educando vaya externando sus habilidades, destrezas,
conocimientos vy demas, en el proceso de comprensidn de la

lectura.

- Ofrecer a los educandos material de lectura abundante,
variado, <significativo e interesante, con el obietivo de gue
desarrolle esguemas acerca de los diferentes estilos y tipos

de informacidn ofrecidas por los textos.

— FPaoner en practica la literatura infantil comc recurso



facilitador de la capacidad lectora.

En este trabajo se realiza un intento por ofrecer
alternativas a una situacidn problematica, que de no
atenderse tendrid consecuencias en la vida futura del alumno,
puesto gue la lectura es una destreza cultural, ademss de ser
una herramienta intelectwal gue permite al ser humano gran

parte de la apropiacidon de la cultura.

Con las limitaciones que presenta el presente escrito,
se tienpe la +firme conviccidn de gue es un aporte mas a la

vida educativa de nuestro pais.
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