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Cotidiana 1

La vida cotidiana es un instante
de otro instante que es la vida total del hombre
pero a su vez cuantos instantes no ha de tener

ese instante del instante mayor

cada hoja verde se mueve en el sol

como si perdurar fuera su inefable destino
cada gorrién avanza a saltos no previstos
como burlandose del tiempo y del espacio
cada hombre se abraza a alguna mujer
como si asi aferrara la eternidad

en realidad todas estas pertinacias

son modestos exorcismos contra la muerte
batallas perdidas con ritmo de victoria

reos obstinados que se niegan

a notificarse de su injusta condena
vivientes que se hacen los distraidos

la vida cotidiana es también una suma de instantes
algo asi como particulas de polvo

que seguiran cayendo en un abismo

y sin embargo cada instante

0 sea cada particula de polvo

es también un copioso universo

con crepusculos y catedrales y campos de cultivo
y multitudes y copulas y desembarcos
y borrachos y matrtires y colinas

y vale la pena cualquier sacrificio

para que ese abrir y cerrar de 0jos
abarque por fin el instante universo
con una mirada gque no se avergiience
de su reveladora

efimera

insustituible

luz.

Mario Benedetti. Cotidianas.
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INTRODUCCION

El motivo de la vida cotidiana cobra relevancia al permitir adentrarnos a fondo en la
vida de los sujetos. En esta investigacion se buscé conocer la vida cotidiana de los
maestros en servicio, en su triple papel: como estudiantes en la Unidad UPN 153 de
San Cristobal Ecatepec, Estado de México, como profesores en sus escuelas y
como padres o madres de familia en sus hogares. Esto nos permiti6 acercamos a su
concrecibn como sujetos particulares y ver desde otra Optica su proceso de
formacion, puesto que en éste no incide lo exclusivamente pedagdgico o aulico; sino
gue estos sujetos son el resultado de su cotidiano acontecer social. Que se enfrentan
a multiples situaciones para prepararse dentro del ambito docente y que a veces (a lo
mejor siempre) cobran mayor peso para decidir su estancia en una institucion de
educacién superior y concluir con sus estudios o truncarlos.

La investigacion realizada estuvo dirigida a entender y comprender la formacion de
los docentes desde los propios docentes. Si se hubiera querido conocer e indagar
unicamente lo “oficial”, se habria realizado exclusivamente una revision documental,
dejando al margen la valiosa e imprescindible participacion de los implicados en
dicho proceso de formacion: los propios estudiantes-maestros.

La formacion de docentes, en la investigacion educativa, casi siempre es vista a la
luz del ambito meramente institucional, los logros de aprendizaje también son
evaluados a partir de esta vision y la evaluacion institucional, por supuesto, también
se realiza a partir de este parametro; no se toman en cuenta otros multiples factores
gue determinan la formacion del docente y que acontecen en su vida diaria tanto en
su papel de estudiantes como de docentes en servicio y como sujetos con una vida
familiar.

Con la presente investigacion se realizd un acercamiento a los ambitos ya
nombrados, que se encuentran un poco olvidados, y que sabemos inciden en el
proceso de formacién, pero, ¢hasta qué grado es determinante? ¢Como se refleja
esto en el desempefio escolar de los estudiantes? ¢ Por qué es importante reflexionar
sobre la vida cotidiana de los docentes en servicio y que ademas se estan formando?
¢,Como se manifiesta la influencia de su vida cotidiana familiar y laboral en su
proceso de formacion?

De esta manera, la investigacion apunté a estudiar Los efectos de la vida cotidiana
en la formacién de profesores en servicio, en la UPN 153 de San Cristébal Ecatepec,
Estado de México.

El acercamiento con el tema objeto de estudio de la presente investigacion, que es la
vida cotidiana y formacion de profesores en servicio, se da desde el momento en que
me encuentro frente a grupos de docentes en servicio en situaciones muy peculiares
y que al mismo tiempo se estan formando en la Unidad UPN 153 de San Cristébal
Ecatepec, Estado de México, en el sistema semiescolarizado. Los estudiantes
asisten a la UPN 153 segun sus necesidades y tiempos: los dias martes y jueves de
las 16:00 - 19:00 horas y los dias sadbados de las 7:00 - 13:30. Dado que los salones
son insuficientes, algunos grupos de los sabados entran a las 8:30 y salen a las
15:00 horas y de esta manera, mientras unos ya se van, los otros utilizan las
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instalaciones. Regularmente, los que asisten entre semana, no lo hacen en sabado y
viceversa.

Ahora bien ¢ por qué consideramos importante abordar la problematica ya planteada
como objeto de estudio para realizar esta investigacion? Creemos que la oportunidad
de poder desarrollar un proyecto de investigacion, a partir de lo que dicen y piensan
los propios profesores de su formacién como docentes, desde su vida cotidiana y
poder contrastarlo con lo que se dice oficialmente es de una relevancia investigativa
por atender. Dada la importancia de analizar las situaciones concretas y realidades
cotidianas de los docentes y asi, conocer lo singular de los procesos educativos que
nos permitan entender y reconocer a los docentes como sujetos sociales e historicos
gue sienten, piensan y actiuan de determinadas maneras, y que ademas trabajan y
se forman bajo condiciones especificas, en una institucion de educacion superior.

Los docentes deben comprender que el trabajo del maestro trasciende su propia
existencia en los alumnos que logra formar, esto como verdadera objetivacion de su
trabajo; si objetivar es, entre otras cosas, nombrar y nombrar es comunicar, la
docencia entonces, se transforma en tarea simbdlica, como una operacion
cooperativa, expresiva, dialdgica, que permite la inteligibilidad del ser, el ser
entonces es visible. Finalmente la tarea educativa del docente trasciende el ambito
de las aulas, mas alla de las meras evaluaciones, que intentan atrapar las
complejidades del fendbmeno educativo a partir de las evidencias empiricas, al
margen de una clara y explicita concepcion filosdéfica de la educacion. Una educacion
humanista que ponga al hombre mas alla de sus necesidades inmediatas “... la
educaciéon debe ser entendida como el proceso que contribuye al desarrollo del ser
humano y lo prepara para realizar su libertad genérica y construir un mundo
plenamente humano.”™ Luego entonces, la preparacién de los maestros debe estar
mas encaminada a desarrollar en los alumnos un saber que se relacione con su
realidad cotidiana que les permita comprenderla y transformarla. Como menciona
Luis Eduardo Primero Rivas, un concepto de educacion que:

“...Con un sentido amplio e integro, que nos la haga concebir como la formacion
para la vida, y nos permita pensar que esta concepcidbn es mas importante y
significativa que aquella que la presenta como simple escolaridad, reduciendo y
ocultando sus significados mas profundos e historicos.”

La formacién de maestros ocurre siempre al abrigo de una, o algunas, corrientes
filoséficas. Ahora bien, el estado de cosas real propio del fendmeno educativo en las
sociedades contemporaneas contiene diferentes corrientes que logran status o
jerarquia, a partir de una peculiar contradiccién: por un lado, la necesidad de un
creciente rigor teérico en la formacion de los educandos, debido a las complejidades
alcanzadas en la produccion, tanto de conocimientos, como de mercancias
generadas por la revolucién cibernética; por otro lado, un creciente pensamiento
instrumental que vagamente se considera a si mismo como un entramado en el que
confluyen las tradiciones humanisticas, la ciencia natural y la mercadotecnia.

! YUREN Camarena, Ma. Teresa. Eticidad, valores sociales y educacion, UPN, México, 1995, p. 184.
2 Primero Rivas, Luis Eduardo, Epistemol ogia y metodologia de la pedagogia de lo cotidiano, Primero Editores
(Cal. Construccién humana), México, 2002, p. 41.
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Asi vemos como, en esta indiscriminada mezcla ecléctica, en los enfoques que
sustentan la formacion de docentes, se da mayor importancia a las modas teéricas
gue a la explicacion comprehensiva de la vida cotidiana en las escuelas de
educacion basica, misma que ha sido relativizada a través de la intraductibilidad
discursiva® que abandona el concepto de verdad como construccién histérica para
reemplazarlo, instrumentalmente, por el de eficacia y eficiencia.

En consecuencia, se puede notar que la escision entre docencia y cultura es cada
dia mas patente; que la discusion en torno a la formacion de docentes ahora se
plantea no en términos del saber, sino en términos de los retos que impone el
proyecto modernizador cuya pretension ultima es mejorar la calidad educativa y
acentuar la eficiencia de las acciones: esto significa acceder a la calidad total y la
excelencia educativa.

Por ello la importancia de haber revisado el objeto de estudio planteado, puesto que
la formacién del profesorado de educacion basica constituye un elemento clave en
las expectativas que cada sociedad construye sobre su futuro.

Ahora bien, ¢por qué nos interesa especificamente la formacién de maestros y
maestras en ejercicio? Porque dentro de este grupo de docentes nos encontramos
ante una heterogeneidad de sujetos que llevan a cabo la labor educativa basica del
Sistema Educativo Nacional y lo hacen desde diversas formaciones: desde los que
tienen formacion docente inicial, los que cuentan con estudios inconclusos sobre
otras disciplinas, hasta los que sdélo cuentan con bachillerato.

En el estado de México el nimero de maestros que trabajan en este nivel es de
aproximadamente 95, 000. Oficialmente se registran mas de 100, 000 plazas (55%
por maestros estatales y 45% por maestros federalizados). La cantidad de alumnos
gue atienden los maestros de educacidén basica representa aproximadamente una
cuarta parte de la poblacién total del Estado de México.

Alrededor del 35% de los maestros de educacion basica, que pertenece al Gobierno
del estado de México (sin contar los federalizados), no cuentan con los estudios
completos de educacién normal, de éstos, un 12% cuentan con estudios de
preparatoria o secundaria.’

A partir de aqui, reconocemos que los procesos formativos de los maestros y
maestras de educacién primaria requieren ser indagados con la finalidad de ofrecer
mejores posibilidades de que los sujetos que transitan en este proceso tengan una
practica profesional que genere propuestas pedagdgicas que recojan la experiencia y
saber de un gremio que cuenta con un potencial muy amplio que no ha sido
explorado en su totalidad.

3 Categoria empleada por Jean Francois Lyotard en su texto La condicién posmoderna. Teorema, Madrid, 1984.
Pasim.

* Cifras tomadas de SANDOVAL Cedillo, David. “Maestros de educacion bésica y profesionalizacion” en
Memoria ler. Congreso Estatal de Investigacién en Educacién, Ciencia 'y Tecnologia. Esc. Nor. Sup. del Edo. de
México — CONACY T, México, 1996, p. 45.
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Con la realizacion de esta investigacion se lograron los objetivos planteados al inicio
de ésta:

Reconocer la influencia de la vida cotidiana: escolar, laboral y familiar; en la
formacién de profesores en servicio, en la UPN 153 de San Cristobal
Ecatepec, Estado de México.

Acercarnos a comprender el estado de cosas real de la formacion de los
docentes en servicio, desde el andlisis de su vida cotidiana: escolar, laboral y
familiar; mostrando que mas alla de una pluralidad de significados
constituyentes de la polémica educativa que se gesta en el discurso tedrico,
existen otros significados que son enfrentados en su concrecion, por quienes
laboran y asumen responsabilidades en la vida cotidiana: los docentes.

Conocer la concepcion que los maestros en servicio tienen de su propia
formacion y ejercicio docente, en su vida cotidiana.

Las delimitaciones tedricas que giran en tomo a un objeto de estudio, se encuentran
implicitas dentro del trabajo de investigacion en general, y algunas cuestiones son
mas que explicitas; ahora bien, mencionar de manera mas puntual los conceptos y
categorias a utilizar en el curso de la investigacion, obedece a: primero, objetivar cudl
serd el ontanar tedrico al que se recurrird para el desarrollo de la investigacion, y
segundo, poder clarificar la postura que se asumira en torno al objeto de estudio.

La investigacion, o mejor dicho, el objeto de estudio fue enmarcado tedGricamente
desde una vision socioantropoldgica y fundamentado esencialmente en la Teoria de
la Vida Cotidiana (VC). Dado que

“... la VC es un objeto digno para la investigacion social, porque todo individuo,
independientemente de su funcién social, de su relacién con medios de produccion
histéricamente determinados, de su conciencia en su escenario concreto, tiene una
vida cotidiana. La vida social puede realizarse gracias al despliegue diario de cada
ser humano en su espacio particular. Su estudio es trascendente para las ciencias
sociales, porque indica el sentido de las acciones particulares que se emprenden en
los diversos &mbitos de la vida social. Acercarse a la VC permite aclarar el opaco
vidrio de u?a ventana, para observar el mobiliario y el decorado de una determinada
sociedad.”

Aunque para muchos, el motivo de la vida cotidiana no adquiere un caracter
primordial, no es algo que tenga el “privilegio” de ser abordado en una investigacion y
por consiguiente, en muchas ocasiones la tienden a descalificar, enunciando que

“...Es una problematica que se asocia con el empirismo. Es facil escuchar
comentarios que califican a Peter Berger o Agnes Heller como empiristas y
positivistas. Esta reduccion, derivada del desconocimiento, hace que aquellos

> PINA Osorio, Juan Manuel. La interpretacion de la Vida cotidiana escolar. Tradiciones y précticas
académicas. UNAM-CESU-Plazay Vadés, México, 1998, p. 24.
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grupos académicos que enarbolan una bandera de supuesta criticidad rechacen la
vida cotidiana como tematica de estudio.”

Por el contrario, en el desarrollo de esta investigacion se tomaron en cuenta los actos
del sujeto particular (maestro-maestra), toda vez que eso expresa un cruzamiento de
situaciones sociales e historias particulares.

Desde una concepcion antropoldgica fue posible orientar nuestra percepciéon hacia la
vida cotidiana del quehacer docente, entendiendo por vida cotidiana, desde el punto
de vista de Heller como “..el conjunto de actividades que caracterizan la
reproduccion de los hombres particulares, los cuales, a su vez, crean la posibilidad
de la reproduccién social.”’

Siguiendo a la misma autora, menciona que “Por consiguiente, la reproduccién del
hombre particular es siempre reproduccién de un hombre historico, de un particular
en un mundo concreto.™

Asumir esta concepcién implica acercamos al mundo cotidiano del maestro “...ya que
en la vida cotidiana la actividad con la que formamos el mundo y aquella con la que
nos formamos a nosotros mismos coinciden™ Ver ahi, en lo implicito y lo no
documentado, en el obrar y en la practica tanto como en el discurso, como el
maestro concibe su practica docente y en especial su formacion docente, nos llevé al
analisis de cuestiones relevantes.

Lo cotidiano nos remite a una multiplicidad de acciones que los sujetos realizan en su
mas directo entorno. Asi la vida cotidiana se despliega para el sujeto en un contexto
referencial “...se desarrolla y se refiere siempre al ambiente inmediato.”*°

Por ello, creemos que en el caso especifico de nuestro objeto de estudio: Los efectos
de la vida cotidiana en la formacién de profesores en servicio, en la UPN 153 de San
Cristobal Ecatepec, Estado de México, abordado desde esta vision contribuira a
comprender la importancia que tiene la vida cotidiana en la formacion de los
estudiantes que cursan la licenciatura.

Ahora bien, si nuestro objeto de estudio es la formacion de profesores en servicio
(desde los propios profesores), es conveniente tener como punto de partida la
conceptuacion de formacion, la cual nos lleva a plantear las siguientes interrogantes
¢A qué llamaremos formacion? ¢ Cémo y dénde se llega a estar formado? ¢Por qué
formarse?; mismas que permiten ubicar al asunto de la formacién como un problema
complejo que concierne al sujeto particular y a las relaciones sociales que éste
establece en su vida cotidiana dentro y fuera de su Centro de Trabajo (escuela) en
un tiempo y espacio historico especifico.

® |bidem, p. 22.

"HELLER, Agnes. Sociologia de la vida cotidiana. Peninsula, Barcelona, 1998, p. 19.
8 |bidem, p. 22.

° |bidem, pp. 25-26.

19| hidem, p. 25.
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Varios autores han desarrollado el concepto de formacién y cada quien da su
interpretacion y su punto de vista. En el capitulo correspondientes se revisaron
autores como Honoré, el cual menciona que “...la formacion puede ser concebida
como una actividad por la cual se busca, con el otro, las condiciones para que un
saber recibido del exterior, luego interiorizado pueda ser superado y exteriorizado de
nuevo.”, es decir que la formacién se genera en la relacién con los otros y es

extensiva a la vida humana.

También se revisaron los aportes de Gilles Ferry, quien menciona que “Lejos de
limitarse a lo profesional, la formacion invade todos los dominios. Uno se forma en
multiples actividades de esparcimiento, uno se forma como consumidor, como
inquilino, como padre, como compafiero sexual. Uno se forma en todos los niveles de
responsabilidad, y a ser posible de forma permanente desde la primera infancia
hasta la Gltima etapa de la tercera edad...”. Y para él, la formacion “...es un proceso
de desarrollo individual tendiente a adquirir o perfeccionar capacidades...”

Otros autores que aportaron elementos teoricos sobre formacién son Lhotlierd,
Gadamer, Dias Barriga, Ramiro Reyes, Pasillas; los cuales establecen al sujeto
como principal elemento dentro de este proceso de formacion, el sujeto para ellos
desempefia un papel fundamental en su formacion.

Otra autora considerada en esta investigacion lo fue Maria Teresa Yurén Camarena,
la cual expresa que

“...la formacién es un proceso cuyo movimiento se asemeja a una espiral. El sujeto
recibe de la sociedad y la cultura los elementos que le permiten desarrollarse y
configurar su personalidad. A su vez el sujeto actla consciente, critica y
creativamente sobre su entorno social y cultural para transformarlo y transformarse.
Es, en suma el movimiento del para si.”™*

Ahora bien, ¢como captar los procesos cotidianos que conforman la formacion de
docentes desde los docentes mismos?, ¢coOmo buscar sus relaciones con las
determinaciones estructurales? ¢Como apresar las dimensiones constitutivas de los
procesos cotidianos en la escuela singular?

El trabajo de campo se realiz6 en la Unidad UPN 153 de San Cristébal Ecatepec,
Estado de México, que cuenta con una poblacion aproximada de 850 alumnos, los
cuales son docentes de educacion preescolar, primaria, secundaria y educacion para
adultos; bajo diferentes caracteristicas: federalizados, estatales, de escuelas
privadas, INEA, becarios, etc. Que confluyen de los distintos municipios aledafos a
Ecatepec: Tecamac, Chalco, Nezahualcoyotl, Acolman, Coacalco, Atenco, Tezoyuca,

" HONORE, Bernard. Para una teoria de |la formacion. Dinamica de |a formatividad. Narcea, Madrid, 1980, p.
20.

2 FERRY, Gilles. El trayecto de la formacion. Los ensefiantes entre la teoria y la préactica, UNAM—-ENEP- |
Paidds, México, 1990, p. 45.

3 | bidem, p. 52.

4 YUREN Camarena, Maria Teresa. Formacion y puesta a distancia. Su dimensién ética. Paidds Educador,
México, 2000, p. 32.
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Teotihuacan, Zumpango, Temascaltepec, Nopaltepec, etc.; para estudiar la
Licenciatura en Educacién Plan '94 en el sistema semiescolarizado.

Para indagar, conocer y comprender sobre el objeto de investigacion ya nombrado,
se realizo la investigacion exclusivamente con los alumnos de la generacion 1999-
2003 de esta Unidad. La poblacién de esta generaciéon es de 159 estudiantes.

El procedimiento para recabar la informacion se realizé a través de la aplicacion de
encuestas a todos los estudiantes de esta generacion y de entrevistas directas y
cuestionarios a doce de ellos. Las entrevistas fueron grabadas y posteriormente
digitalizadas. También se hizo uso de la observacién directa, lo que permitié conocer
rutinas, costumbres, estilos, etc. dentro de la institucion.

La porcion de los doce estudiantes entrevistados fue seleccionada de acuerdo a la
muestra intencional o basada en criterios y se establecieron los razonamientos
necesarios para tener una unidad de analisis que permitiera lograr una investigacion
confiable. Los criterios elegidos fueron: a) ser docente en ejercicio, b) no elegir
exclusivamente a los mas sobresalientes o viceversa, c) tener disposicién para
participar en la investigacion. Originalmente habiamos pensado en establecer la
misma proporcién de hombres que de mujeres, pero lamentablemente los hombres
no tuvieron disposicion para llevar a cabo la entrevista, por ello so6lo se les aplicé a
tres de los nueve pensados inicialmente.

Cabe sefalar, que la investigacion no parti6 de una supuesta neutralidad. Como
profesora de educacion primaria en servicio que se sigue formando y que ha
transitado en distintos ambitos institucionales, nos han permitido reconocer y valorar
desde una perspectiva diferente el trabajo de los profesores, tanto en el nivel
superior como en el nivel de educacion primaria; por ello, se encontraran opticas
influenciadas por esta situacion. Quizd precisamente por eso, consideramos
relevante abordar el decir de los profesores con respecto a su formacién docente
desde las circunstancias de su vida cotidiana.

La exposicion de la investigacion realizada se presenta en cuatro capitulos; en el
primero se hace una revision del surgimiento de la Universidad Pedagdgica Nacional,
asi como de los diferentes planes de estudio que ha implementado la institucién a lo
largo de sus 25 afos, hasta llegar al Plan que nos ocupa, el de la Licenciatura en
Educacién Plan ‘94 (LE'94).

En el segundo, se argumenta la importancia de retomar a la vida cotidiana como
objeto de investigacién, y su vinculaciébn con la educacién y la formacion.
Resaltando los aportes para este capitulo de Agnes Heller, Juan Manuel Pifia Osorio,
Luis Eduardo Primero Rivas, Elsie Rockwell, entre otros.

En el capitulo tercero se presentan los argumentos tedricos sobre formacion y
formacion docente, retomando a la formacion desde la postura de Ma. Teresa Yurén
Camarena en el sentido de Building.

El ultimo capitulo se destind para mostrar los resultados obtenidos en la aplicacion
de las encuestas y entrevistas aplicadas a los estudiantes de la generacion 1999-
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2003, con respecto a su vida cotidiana: escolar, laboral y familiar. El analisis de las
mismas aportd elementos valiosos para ser considerados en la formacién docente, y
en la elaboracion de futuros perfiles de ingreso. Es interesante rescatar como la vida
cotidiana escolar esta intimamente ligada a la familiar y laboral y como éstas influyen
de manera determinante en el desempefio académico de los estudiantes dentro de la
licenciatura. Asi también, dentro de esta vida cotidiana escolar encontramos factores
internos que determinan el ambiente académico y cdmo éste condiciona el
desempenio escolar.

Finalmente encontramos un apartado de conclusiones, mismas que se generaron al
término del trabajo de investigacion y que evidentemente son parciales, puesto que a
pesar del esfuerzo realizado en la elaboracion del trabajo de investigacion, quedaron
naturalmente muchos elementos por reflexionar.
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CAPITULO 1

LA LICENCIATURA EN EDUCACION PLAN '94

Para iniciar este primer capitulo, consideramos necesario hacer un breve recorrido
historico sobre la creacion de la Universidad Pedagdgica Nacional, con el fin de
ubicar en este contexto a la Licenciatura en Educacion Plan 94 (LE'94), plan en el
gue se encuentran inscritos los maestros en servicio estudiando la licenciatura que
son objeto de estudio de esta investigacién y que de alguna manera, este hecho
viene a repercutir en el acontecer de su vida cotidiana.

1.1 Antecedentes

La creacion de la Universidad Pedagoégica Nacional (UPN), obedece al Decreto
Presidencial publicado en el Diario Oficial de la Federacion, el 29 de agosto de 1978,
como respuesta a las demandas de superacion del magisterio nacional y como
estrategia fundamental de la politica educativa del Estado, para elevar la calidad de
la educacién bésica a través de la formacién de maestros™. Dicha universidad se
cataloga como una institucibn de educaciéon superior con caracter de organismo
desconcentrado de la Secretaria de Educacion Publica, cuyo propésito fundamental
es “... prestar, desarrollar y orientar servicios de educacion superior encaminados a
la formacion de profesionales de la educacion, tomando en cuenta las necesidades
educativas del pafs.”™®

Desde 1979, la UPN ofrece a los maestros de educacion preescolar y primaria
estudios de nivel superior que tienen la finalidad de apoyarlos en su formacion
docente. Ademas de la sede UPN Ajusco, esta institucion inicia sus actividades con
64 Unidades establecidas en el territorio nacional'’, mismas que eran regidas
académica y administrativamente por la sede hasta 1992. Con el Acuerdo Nacional
para la Modernizacion de la Educacion Basica, ahora la relacion entre UPN Ajusco y
Unidades es s6lo académica, puesto que en dicho acuerdo se menciona que

“... el Ejecutivo Federal traspasa y el respectivo gobierno estatal recibe, los
establecimientos escolares con todos los elementos de caracter técnico y
administrativo, derechos y obligaciones, bienes muebles e inmuebles, con los que la
Secretaria de Educacién Publica venia prestando, en el estado respectivo, hasta la
fecha, los servicios educativos mencionados, asi como los recursos financieros
utilizados en su operacion.™®

En el Estado de México se crean tres unidades, la UPN 151 Toluca en el afio de
1979, con extensiones en Ixtlahuaca y Tejupilco que inician sus servicios en 1990 y
1991 respectivamente; en 1980 se crea la UPN 152 Atizapan de Zaragoza,

' UPN, Proyecto Académico, México, septiembre 1993, p. 15.

16 | bidem, p. 21.

7 En laactualidad existen 76 Unidades y 208 subcentros. Boletin de prensa de la SEP, 30 de agosto de 2003.
18 Acuerdo Nacional paralaModernizacion de la Educacion Bésica, México, mayo 1992, p. 13.
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originalmente establecida en Tlalnepantla; y en 1981 inicia cursos la UPN 153
Ecatepec, abriéndose en 1991 una extension en Zumpango.

Con el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica se establece
el principio de la federalizacion de la educacion basica y normal, preservando el
caracter nacional de la educacion.

A pesar de que las Unidades UPN, no son contempladas en dicho documento,
puesto que no se mencionan y, en esta ambigledad, son transferidas por la via de
los hechos a los gobiernos de los estados

“... correspondera a los gobiernos estatales de la direccion de los establecimientos
educativos con los que la Secretaria de Educacién Publica ha venido prestando, en
cada estado bajo todas sus modalidades y tipos, los servicios de educacion
preescolar, primaria, secundaria y para la formacién de maestros, incluyendo la
educacién normal, la educacién indigena y los de educacion especial "™

En este marco, la Universidad Pedagdgica Nacional transfirié a los gobiernos de los
estados la administracion de 68 Unidades UPN. Estableciéndose que la normatividad
académica seguira emitiéndose por la Secretaria de Educacién Publica a través de la
sede UPN Ajusco.

“Se debe destacar que la Universidad Pedagogica Nacional, por su naturaleza
juridica como organismo desconcentrado de la Secretaria de Educacion Publica,
continuard definiendo la normatividad académica nacional, para garantizar que en
todo el pais funcione el Sistema de Unidades UPN en torno al Proyecto
Académico.”

La Universidad Pedagodgica Nacional conserva “... la facultad de establecer los
planes y programas de estudio, al igual que los criterios necesarios para Su
aplicacién; como la definicion de requisitos para el ingreso y la promocién de
estudiantes y emisién de titulos a sus egresados, "2l "No obstante esta
normatividad, en el Estado de México, las autoridades educativas se han dado a la
tarea, en los Ultimos cuatro afios, de emitir una convocatoria para alumnos de nuevo
ingreso a la par que la UPN Ajusco, provocando con ello irregularidades
administrativas y desinformacion para los interesados.

En lo que se refiere al dltimo punto de la cita anterior, el rector o rectora en turno de
la UPN, no emite ni firma los titulos de los egresados, es el Gobierno del Estado de
México quien se encarga de emitir dichos titulos, asi pues, bajo esta
contradictoriedad y duplicidad de funciones se encuentran funcionando las Unidades
UPN en el Estado de México. Por ello, acertadamente se dice: “A la fecha, el tnico
aspecto que sigue normando la Unidad Ajusco es el relativo a los planes y
programas de estudio... "%

19 [dem.

2 UPN, Proyecto Académico, pp. 22-23.

2 | bidem, p. 23.

22 Gobierno del Estado de México. Secretaria de Educacion Cultura y Bienestar Social. Servicios Educativos
Integrados a Estado de México. Programa de Desarrollo Institucional 1996-2000 de los Servicios Educativos
Integrados al Estado de México, México, 1998, p. 45.
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De hecho, los problemas a los que se enfrentan las unidades en este momento no
son del todo nuevos ni ajenos, puesto que la misma UPN ha experimentado
problemas y en el mismo Proyecto Académico de 1993 de la UPN se reconoce que
existe una normatividad desarticulada para orientar sus funciones y tareas; una
estructura que fue convirtiéndose mas en administrativa que en académica; y una
movilidad constante de sus autoridades centrales, han derivado en la carencia de
politicas claras y programas de largo alcance.

Sin embargo, puede afirmarse que desde su creacion, la UPN ha acumulado
importantes experiencias que le han permitido atender a profesores tradicionalmente
marginados de las ofertas de superacion docente, asi como la repercusion de sus
planes de formacion de profesionales de la educacién, principalmente de maestros
de preescolar y primaria en servicio, en los que se ha avanzado en el desarrollo
tedrico y metodoldgico para diversos niveles y modalidades. Tal es asi que la
Universidad Pedagdgica Nacional, en este afio 2003, celebra su 25 aniversario y se
enorgullece que

“Desde su creacion 250 mil profesores de educacion bésica en el pais han realizado
estudios profesionales o de posgrado, y en los ultimos afios 12 mil maestros de
educacién primaria y preescolar en el medio indigena cursaron estudios de
licenciatura.

Con 76 unidades y 208 subcentros, la UPN aborda campos de producciéon y
aplicacion del conocimiento mediante programas educativos orientados a la
atencion, por ejemplo, de la educacién intercultural bilinguie.”™

1.2 Planes de Estudio en la Universidad Pedago6gica Nacional

Desde 1979, la UPN implement6 diversos planes de estudio, con el fin de que los
maestros en servicio obtuvieran nuevas herramientas tedricas y metodoldgicas.
Tanto en las Unidades UPN como en la sede Ajusco. Pero, el medio mas importante
gue se ha utilizado para que los maestros en servicio se sigan formando han sido las
Licenciaturas que se imparten en las Unidades UPN?*, en donde se han
implementado los siguientes Planes de Estudio:

En 1979 se disefid la Licenciatura en Educacion Basica en la modalidad de
educacién a distancia, que buscaba la formacién de los maestros en servicio
(LEB'79).

EN 1985 se crea la Licenciatura en Educacion Preescolar y la Licenciatura en
Educacion Primaria (LEPEP’85).

% Boletin de prensa de la SEP, 30 de agosto de 2003.

2 A la fecha, la mayoria de las Unidades UPN imparten la LE'94. Y a partir de septiembre de 2003 se
implementa una nueva licendatura: Licenciatura en Intervencién Educativa (LIE) la cua se desarrolla en 6
opciones. En la UPN 153 solo se abrieron dos opciones. @) Educacion de las personas jovenes y adultas y b)
Educacién Inicial. Estalicenciatura, a diferencia de las anteriores, es escolarizada y |os alumnos asisten de lunes
aviernes. Otra caracteristica que la hace diferente a las otras, es que €l alumno no tiene que ser necesariamente
Maestro en servicio.
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Otra licenciatura se crea en 1990, Licenciatura en Educacion Preescolar y
Licenciatura en Educacion Primaria para Maestros en el Medio Indigena, con el
propdsito de ofrecer opciones de formacion a un sector del magisterio poco atendido
(LEPEPMI'90).

Cada uno de estos planes ha tratado, en su momento, de cumplir con los propdsitos
establecidos, entre ellos, que los maestros en servicio se sigan formando.
Originalmente, estos planes se encontraban destinados a maestros normalistas que
aun no obtenian la licenciatura, aunque muchos habian alcanzado por otras vias el
nivel de licenciatura, la gran mayoria sélo contaba con normal basica.

Con estas licenciaturas los maestros en servicio podian acceder a otro nivel, maxime
gue en 1984 con el Acuerdo Presidencial del 22 de marzo de ese afio se estipulé que
la educacion normal en su nivel inicial y en cualquiera de sus tipos de especialidades
tendria el nivel educativo de Licenciatura. Lo cual implic6 desigualdades de
escolaridad entre los docentes egresados y los que ya se encontraban en servicio,
por ello, las Unidades UPN han sido un elemento que vino a contribuir en la
formacion de los maestros en servicio.

No obstante, a pesar de que en un principio las Unidades UPN estaban pensadas
para maestros normalistas en servicio y que trabajaran en las escuelas publicas del
pais, la realidad vino a mostrar una vez mas que esto no era asi, puesto que en
algunas entidades federativas la necesidad de ampliar la atencidon escolar a
localidades rurales, zonas de dificil acceso y marginales, asi como la ocupacion de
plazas nuevas y de vacantes que no han sido cubiertas con egresados de normal,
obligd a los gobiernos estatales a habilitar bachilleres como profesores para
educacion preescolar y primaria. Amén de que reciben un salario paupérrimo y que
por supuesto, representa un “ahorro” enorme para los gobiernos estatales gracias a
esta moderna explotacion, a los bachilleres llamados “becarios” se les obliga a
trabajar aln mas que a los maestros titulares a pesar de que su salario es la tercera
0 cuarta parte en comparacion al de los maestros normalistas.

“Desde 1990, a solicitud expresa de las autoridades estatales, las Unidades UPN
empezaron a atender a estos bachilleres habilitados como profesores en servicio a
través de la Licenciatura en Educacion Preescolar y en Educacion Primaria, Plan
85.”25

Por lo que actualmente, la poblacion estudiantil en las unidades UPN se compone de
bachilleres habilitados como maestros. En la UPN 153 Ecatepec, el 75 % del
alumnado se encuentra en este caso, el porcentaje restante es maestro normalista.

A partir de este contexto, y con la experiencia de las licenciaturas ya nombradas en
junio de 1994, la UPN plantea el Programa: Reformulacién Curricular de las
Licenciaturas para Maestros en Servicio (FOMES), cuyo antecedente inmediato es el
Proyecto Académico de 1993 de la misma UPN, “... que sin dejar de ser nacional,
propicia y promueve el desarrollo regional, estatal y local de las acciones educativas

% UPN, Propuesta Curricular para Profesores de Educacion Preescolar y Primaria en Servicio en e Marco de
la Licenciatura en Educacion Plan’ 94, (Documento de Trabgjo), México, enero 1997, p. 3.
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tendientes a la superacién de los maestros del pais.”® En dicho programa de
reformulacion curricular se menciona que la pretension no es realizar ajustes a los
contenidos de los programas, sino que ahora se trata de una reorganizacion mas
profunda, “... que toma en cuenta, entre otros factores, el perfil actual de los
profesores, una concepcion integrada de la practica docente y las necesidades y
retos actuales de la educacién basica en el pais.”’ Es aqui donde surge y se plantea
la nueva licenciatura: Licenciatura en Educacion, Plan’94 (LE’94).

1.3 Licenciatura en Educacién Plan 94 (LE'94)

Con los antecedentes ya nombrados, en septiembre de 1994 se implementa la
LE'94, en las unidades UPN del territorio nacional, cuyas caracteristicas
fundamentales se enunciaran posteriormente.

El propésito general de la Licenciatura en Educacion es

“Transformar la préactica docente de los profesores en servicio a través de la
articulacion de elementos teoricos y metodoldgicos con la reflexion continua de su
guehacer cotidiano, proyectando este proceso de construccion hacia la innovacion
educativa y concretandola en su @mbito particular de accion.”

En el Programa de Reformacion Curricular que la UPN ofrece, se presenta un
modelo de formacién en el cual se toma en cuenta al contexto social, cultural y
juridico en el que se encuentra inserta la UPN.

En lo que se refiere a la formacion permanente del magisterio en servicio, se hace un
llamado a la urgencia de ofrecer opciones de superacion al magisterio y, se
menciona que a pesar de que hasta la fecha no se ha hecho una sistematizaciéon
rigurosa sobre las necesidades docentes de los profesores de preescolar y primaria
si se pueden apuntar algunos problemas relacionados con su formacion inicial: la
insuficiencia de maestros para satisfacer la demanda en la educacion basica; la
formacion inicial de los docentes presenta una inadecuada incorporacion de la
dimensién préactica; la desarticulacion entre las instituciones formadoras® 'y
actualizadoras de docentes; la falta de reconocimiento formal de la experiencia
practica y de la formacion autodidacta de los docentes. Es claro notar en éste y otros
apartados, la ausencia de los sujetos denominados bachilleres, habilitados como
maestros por la autoridades estatales, que en la realidad concreta se encuentran
trabajando y que a pesar de que las autoridades educativas saben de su existencia
no se les menciona y si lo hacen, es en términos ambiguos. Como ejemplo de ello se
menciona “La UPN desde su creacién ha asumido el compromiso de ofrecer a través
de las Unidades UPN, licenciaturas exclusivas para los maestros en servicio... “*°

% UPN, Programa: Reformulacion Curricular de las Licenciaturas para Maestros en Servicio (FOMES),
México, junio 1994, p. 9.

T [dem.

% |bid. p. 17.

% Para esta investigacion se entenderd ala UPN como institucion formadora de docentes.

% UPN, Programa: Reformulacion Curricular ... p. 8.
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1.3.1 Perfil de Ingreso

Dentro del Perfil de Ingreso de la LE'94 se menciona que esta licenciatura toma en
cuenta la heterogeneidad de caracteristicas de los profesores en servicio, tales
como: ser sujetos que ejercen una profesion, sus antecedentes académicos diversos,
habitos y habilidades de estudio, situacién pedagdgica y socio — laboral. Mas
adelante se menciona que el aspirante potencial es un profesor en servicio de
educacién primaria y preescolar que:

Realiza funciones de docencia, técnico — pedagdgicas, administrativas y de
apoyo en las escuelas publicas de educacién preescolar y primaria
principalmente, en escuelas unitarias o de organizacion completa con un
grupo, sin él o con varios grupos.

Se diferencia por sus condiciones sociolaborales desempefiandose con una o
dos plazas u otros empleos, su relacidon contractual temporal o de base,
comisionado, en actividades que le dan una vision propia de lo laboral y de si
Mmismo como sujeto.

Desempefia la docencia en ambitos diversos, como el urbano, suburbano y
urbano marginal, rural, rural marginal y el indigena.

Presenta condiciones personales diferentes en relacibn con sexo, edad,
estado civil, aflos de experiencia en la docencia, numero de hijos, posicion en
la familia, religion y desempefio de otro empleo.

Tiene expectativas académicas, laborales, econOmicas y sociales
diferenciadas.

Cubre distancias entre su lugar de residencia o trabajo y la institucion,
condicién que le posibilita o dificulta su superacion profesional.

Utiliza sus diferentes saberes y habilidades en forma diferenciada para realizar
su labor pedagdgica y social.

Desempefia un trabajo profesional con estilos diversos, apoyado en su
diferente formacion (bachillerato o normal bésica).

Sus habitos de estudio y conocimientos adquiridos son escasos, en virtud de
la forma determinante del modelo de tradicidn institucional prevaleciente en el
Sistema Educativo Nacional.

Si bien las caracteristicas enunciadas en el perfil de ingreso dan cuenta de cémo se
concibe a los docentes de educacién primaria y preescolar en servicio que se
incorporan a la licenciatura, la realidad cotidiana de estos docentes rebasa dichas
caracteristicas.®

También es contemplado dentro del Programa: Reformulacién Curricular de las
Licenciaturas para Maestros en Servicio (FOMES) el Perfil de egreso de los
estudiantes.

31 En el capitulo correspondiente se hardn explicitas dichas caracteristicas.
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1.3.2 Perfil de Egreso

En el mencionado programa se especifica que el egresado de la Licenciatura en
Educacion:

= Poseerd una conciencia social comprometida con valores contenidos en el
Articulo 3° constitucional.

= Sera un promotor de la identidad nacional con la incorporacién de contenidos
regionales como elementos de cohesién en el marco del nuevo orden
mundial.

= Modificara los elementos que conforman su practica docente para darle
identidad y especificidad a su labor profesional.

= Podra responder en forma critica y propositiva a las nuevas alternativas y
propuestas educativas, acordes a los retos que se le presenten.

= Sera un profesional en la docencia que transforme e innove su practica
docente con base en las caracteristicas (sic) socio-culturales y necesidades e
intereses de sus alumnos en el nivel donde se desempenia.

= Habrd incorporado una serie de conocimientos, habilidades, destrezas y
valores para mejorar su calidad como docente.

= Desarrollara un sentido critico y autocritico de las diversas practicas
educativas para incorporar y /o disefiar propuestas innovadoras.

= Contara con elementos socio-historicos que le permitan comprender e influir
en la transformacion del contexto regional y nacional donde realice su practica
docente.

= Poseerd elementos tedérico metodoldgicos para interrelacionar la préactica
docente que conlleva la investigacion educativa.

= Tendrd un amplio conocimiento de cultura pedagdgica en relacion con la
Escuela Publica, los sujetos involucrados, los contextos en los que se
desenvuelve y de los contenidos educativos, para mejorar la calidad de su
practica docente.

= Sera capaz de realizar trabajo colegiado en el ambito de su competencia para
influir y modificar condiciones institucionales y de organizacién académica.

= Manifestara habilidades y actitudes que posibiliten su desarrollo como
profesional en constante actualizacion.

Con respecto a este perfil de egreso, s6lo nos avocamos a enunciarlo, dado que su
analisis rebasa los alcances de la presente investigacion.

En el Programa ya mencionado, también se contempla el Plan de Estudios para la
LE’'94, entendiendo por éste como el documento formal que define los contenidos y
metas de la educacion, que determina la forma de organizacién, secuencia y
estructura de los contenidos educativos. El Plan de Estudios en la Reformulacién
Curricular tiene como objeto de ensefianza, principio y finalidad la practica docente,
“... considera a la préactica docente como objeto de reflexién critica (sic), objeto de
conocimiento y comprension y como objeto de transformacion, en suma como eje
central de la licenciatura.”?

3 UPN, Programa: Reformulacion Curricular... p. 22.
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El Plan de Estudios de la LE'94 considera como punto de partida la experiencia, que
los profesores en servicio han tenido al interactuar con los alumnos de educacion
preescolar y primaria; incorpora los elementos para elevar la calidad de la formacién
del magisterio a través del tratamiento tedrico, metodolégico y practico de su practica
docente; propicia que los estudiantes cuenten con elementos que les permitan
concebir y operar de manera diferente su labor cotidiana; dicho plan analiza la
practica docente como proceso complejo, condicionado histdrica y socialmente, a
partir de la identificaciébn de sus principales elementos: los sujetos que intervienen,
los contenidos educativos y el contexto en el que se desarrolla.

Dicho Plan contempla las siguientes areas:
Area comun

En el Area Comun quedan comprendidos todos los cursos que deberan tomar los
estudiantes de la LE'94, su sentido es ofrecer aspectos de la cultura pedagdgica
nacional, esta area esta conformada por el eje metodolégico y tres lineas de
formacion: psicopedagdgica, ambito de la practica docente y socioeducativa.

“El area comun constituye la base de formacion para propiciar el analisis, reflexién y
transformacién de la practica docente. Proyecta los contenidos que seran objeto de
un analisis mas profundo en el Area Especifica.”™?

Ahora bien, el eje metodoldgico persigue tres propoésitos:

a) Ofrecer espacios y actividades para que el estudiante articule los contenidos
de la licenciatura de manera horizontal y vertical.

b) Favorecer la comprension de la practica docente en sus diferentes
dimensiones y niveles, a fin de que los estudiantes cuenten con elementos
para plantear y desarrollar proyectos “innovadores” los cuales les permitan
desarrollar mejores condiciones para la construccién del conocimiento en sus
escuelas.

c) Proporcionar elementos tedricos, metodolégicos e instrumentales a los
estudiantes para la elaboracion de tres opciones de titulaciébn, que les
permitira la estructuracion y redaccién del documento recepcional.®

Por lo que respecta a la linea psicopedagdgica, dicho programa menciona que

“... le permitirq al estudiante analizar y criticar su quehacer profesional y elaborar
estrategias didacticas que posibiliten el enriqguecimiento de éste. De tal manera que
durante su proceso de formacién y al final del mismo pueda transformar su practica
desde la teoria y realizar modificaciones en la medida que la préactica lo posibilite.”

| bidem, p. 23.

3 Aunque agui no se menciona la otra opcion para que los alumnos se titulen: examen de conocimientos aplicado
por el CENEVAL, cabe destacar que alafecha, en la UPN 153, se ha aplicado en nueve ocasiones este examen
para obtener € titulo profesional; la mayoria de |os alumnos opta por este mecanismo.

% UPN, Programa: Reformulacion Curricular ... p. 24.
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La linea ambitos de la practica docente refiere al grupo escolar, a la escuelay a la
comunidad.

En cuanto a la linea socioeducativa tiene como objeto de estudio el proceso social
a través del cual el Estado y la sociedad mexicanos han instrumentado distintos
proyectos educativos a lo largo de la vida nacional. El propésito de esta linea es
ubicar al profesor*® como sujeto histérico, social y profesional indispensable de estos
procesos, es decir, como el protagonista y co—responsable de la concrecion de los
mismos.

Area especifica

El area especifica estd encaminada a tomar en cuenta la formacion inicial o tipo de
actividad que desempefien los estudiantes. Asi pues se menciona que:

“El Area Especifica se refiere a las situaciones educativas que los profesores —
alumnos desarrollan en sus centros de trabajo; por ello proporciona los elementos
necesarios para que de acuerdo con el contexto donde se ubican y la funcién que
desempefian desarrollen sus actividades de manera profesional; en estos términos,
el area especifica ofrece cursos diferenciales para cada una de estas funciones
(preescolar, primaria y gestion escolar)”’

Aunque generalmente los maestros no toman en cuenta las caracteristicas
mencionadas, sino que seleccionan las materias con base a la disponibilidad de
horarios, a su comodidad, a la preferencia por ciertos asesores, a la cuestion afectiva
con ciertos compaferos, y en el ultimo de los casos se inscriben en los grupos que
haya cupo; no toman en cuenta lo enunciado, lo importante es cursar una materia y
punto. Atienden a las circunstancias de su vida concreta.

En el lenguaje cotidiano escolar de la UPN 153, las materias del area especifica son
mejor conocidas como materias optativas.

Las areas mencionadas con anterioridad estan contempladas en el Plan de Estudios
de la LE'94, dicho plan se conforma de la siguiente manera.
1.3.3 Estructura del Plan de Estudios delaLE'94

La estructura del Plan de Estudios parte de cursos comunes hacia cursos especificos
e intenta establecer un equilibrio entre los contenidos nacionales y regionales.

% Para referirse a los estudiantes de la LE’94, en este Programa, se utiliza indistintamente: estudiante, alumno,
profesor, profesor —aumno.
3T UPN, Programa: Reformulacion Curricular ... p. 27.
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AREA COMUN
SEM. EJE LINEA LINEA AMBITOSDE LA LINEA
METODOLOGICO PSICOPEDAGOGICA PRACTICA DOCENTE SOCIOEDUCATIVA
EL MAESTRO Y SU EL NINO: DESARROLLOY | GRUPOSEN LA ESCUELA | FORMACION DOCENTE
10- PRACTICA DOCENTE PROCESO DE CONSTRUC. ESCUELAY PROYECTOS
DEL CONOCIMIENTO EDUCATIVOS 1857-1940.
2. ANALISISDE LA CORRIENTES INSTITUCION ESCOLAR PROFESIONALIZACION
PRACTICA DOCENTE PEDAGOGICAS DOCENTE Y ESCUELA
PROPIA CONTEMPORANEAS PUBLICA 1940-1994
30, INVESTIGACION DE LA CONSTRUCCION SOCIAL | ESCUELA, COMUNIDAD Y | *
PRACTICA DOCENTE DEL CONOCIMIENTOY CULTURA LOCAL EN...
PROPIA TEORIASDE LA
EDUCACION
40 CONTEXTOY ANALISISCURRICULAR. | * HISTORIA REGIONAL,
VALORACION DE LA FORMACION DOCENTE Y
PRACTICA DOCENTE EDUCACION BASICA EN...
50, HACIA LA INNOVACION PLANEACION, EVAL. Y * *
COMUNICACION EN EL
PROCESO E-A.
6°. PROY ECTOS DE * * *
INNOVACION
7°. APLICACION DE LA * * *
ALTERNATIVA DE
INNOVACION
8°. LA INNOVACION SEMINARIO DE * *
FORMALIZACION DE LA
INNOVACION

*ESPACIOS QUE CORRESPONDEN A LOS 12 CURSOS DEL AREA ESPECIFICA.

AREA ESPECIFICA

CATALOGO DE CURSOS

LINEA DE PREESCOLAR

LINEA DE PRIMARIA

LINEA DE GESTION
ESCOLAR

METODOLOGIA DIDACTICA Y
PRACTICA DOCENTE EN
PREESCOLAR

EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA
EN LA ESCUELA

LA GESTION COMO QUEHACER
ESCOLAR

EL JUEGO

ALTERNATIVASPARA LA E-A DELA
LENGUA EN EL AULA

LA CALIDAD Y AL GESTION ESCOLAR

EL NINO PREESCOLAR: DESARROLLO
Y APRENDIZAJE

LA COMUNICACION Y LA EXPRESION
ESTETICA EN LA ESCUELA PRIMARIA

ENFOQUES ADMINISTRATIVOS
APLICADOSA LA GESTION ESCOLAR

EL NINO PREESCOLAR Y LOS
VALORES

CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO
MATEMATICO EN LA ESCUELA

POLITICA EDUCATIVA Y MARCOS
NORMATIVOS

EL DESARROLLODELA )
PSICOMOTRICIDAD Y LA EDUCACION
PREESCOLAR

LOS PROBLEMAS MATEMATICOS
EN LA ESCUELA

BASES PARA LA PLANEACION
ESCOLAR

EL NINOY SU RELACION CON LA
NATURALEZA

CONSTRUCION DEL CONOCIMIENTO
DE LA HISTORIA EN LA ESCUELA

LA GESTION Y LASRELACIONES
EN EL COLECTIVO ESCOLAR

EL NINO Y LA CIENCIA

LA FORMACION DE VALORESEN LA
ESCUELA PRIMARIA

ORGANIZACI ON DEL TRABAJO
ACADEMICO

GENESIS DEL PESAMIENTO
MATEMATICO EN EL NINO DE
PREESCOLAR

EL NINO, LA ESCUELA Y LA
NATURALEZA

COMPUTACION BASICA

DESARROLLO DE LA LENGUA ORAL
Y ESCRITA EN EL PREESCOLAR

SALUD Y EDUCACION FiSICA

EVALUACION Y SEGUIMIENTO
EN LA ESCUELA

EXPRESION LITERARIA EN
PREESCOLAR

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE
DE PRIMARIA EN LA REGION

EL ENTORNO SOCIO-CULTURAL
Y LA PARTICIPACION SOCIAL

EXPRESION Y CREATIVIDAD EN
PREESCOLAR

PROBLEMAS EDUCATIVOS DE
PRIMARIA EN LA REGION

PLANEACION ESTRATEGICA

EL NINO PREESCOLAR Y SU
RELACION CON LOS SOCIAL

EDUCACION GEOGRAFICA

ESTADISTICA BASICA PARA LA
GESTION ESCOLAR
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Es en este esquema institucional en el que son formados los maestros y las
maestras en la Unidad UPN 153, o mas bien, en el que se cree que son formados y
formadas, pues mas alld de lo que se piensa, acontencen otras situaciones en el
hacer y ser de los maestros y maestras que se siguen formando. Pues como bien
apunta Mirtha L. Abraham Nazif: “Las propuestas de formacién de profesores
generalmente son elaboradas por equipos de especialistas, quienes poseen una
vision particular que no siempre coincide con la de los propios maestros que estan al
frente de grupos.”® La misma autora también apunta que esto “... se refleja en la
imagen ideal de docencia y de docente que, explicita o implicitamente, contienen los
cursos en los que se esperan determinados comportamientos y resultados derivados
del mismo modelo.”® De igual manera L. Primero Rivas apunta y reconoce al
respecto que: “ ... esta intencion formativa prefiere el deber ser sobre el ser concreto
con el cual opera, por lo que trabaja con significados ideales convertidos en metas
educativas de necesario cumplimiento.”°

Si bien en el perfil de ingreso y egreso de la LE'94 se toman en cuenta algunas
consideraciones de la vida concreta de los maestros, también es evidente que
muchas otras son soslayadas y por ende no es el maestro en servicio ideal con el
gue se esta trabajando en la licenciatura. No se toma en cuenta

“... que el ambiente académico de una institucion escolar es el que determina y
condiciona el buen aprovechamiento educativo de sus actores [...] el ambiente
académico es el conjunto de interacciones personales que pone en marcha los
procesos educativos formales e informales marcados en la institucién educativa de
gue se trate sobre la base de las determinaciones estructurales donde operan, y en
si, el mecanismo articulador del proyecto educativo en su conjunto.”*

Aungue se tenga el mejor programa de formacion docente, si no se toman en cuenta
las caracteristicas reales del sujeto que se esta formando, dificilmente se podran
formar los sujetos que se desean. Al establecer planes y programas de formacién
docente generalmente

“Las expectativas con las que se juega provienen frecuentemente de un ideal de
sujeto que se construye desde el lugar de la vocacién y que no siempre se
complementa con la ubicacion del docente en el contexto social, cuya realidad
consigna una problematica académica, profesional, laboral, gremial o politica
importante a considerar [...] en ocasiones se juzga a la docencia desde el ~ deber
ser ’, desde un modelo que norma las relaciones, prescribe formas de ensefianza y
sefala condiciones ideales de transmision del saber, sin reconocer suficientemente
las dificultades institucionales y los problemas que enfrentan maestros y alumnos,
derivados de su problematica social y académica.”*

¥ ABRAHAM Nazif, Mirtha L. Cémo pensar la relacion con el conocimiento y sus implicaciones en la
formacion docente. UPN, México, 1994, p. 17.

% | bidem, p. 18.

“° PRIMERO Rivas, Luis Eduardo. Epistemologia y Metodologia de la Pedagogia de lo Cotidiano, Primero
Editores, México, 2002, p. 140.

“! |bidem, p. 141.

“2 ABRAHAM Nazif, M. L. Op. Cit. p. 18.
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Con estos argumentos terminamos este capitulo y damos pie para iniciar el capitulo
dos, el cual justamente aborda la importancia de conocer la vida cotidiana de los
sujetos y en este caso especifico de los maestros en servicio que estudian en la
Unidad UPN 153 de Ecatepec, México.
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CAPITULO 2

POR QUE LA VIDA COTIDIANA

Por qué la vida cotidiana, por qué es importante reflexionar sobre ella y estudiarla “La
relevancia de estudiar lo cotidiano precisamente radica en que es alli donde «se
hace, se deshace y se vuelve a hacer» el vinculo social, es decir las relaciones entre
los hombres. [...] Asi, se puede decir que lo cotidiano es el lugar en donde el
individuo se enfrenta al otro, es el lugar en «donde la alteridad es metabolizada»."*

2.1 Su importancia como objeto de estudio

Finalmente somos los sujetos que se concretan en un aqui y un ahora, en un tiempo
y en un espacio; que mas alla de nuestra profesion, de nuestra condicion social,
raza, credo, etc. todos nos concretamos en una vida cotidiana (VC). Quiz4 diferente,
muchas veces por circunstancias obvias, pero que al fin y al cabo eso nos determina
COMo sujetos particulares.

En una charla informal con A. Heller en su visita a México en mayo del 2000 dijo en
tono de broma: “_ En una ocasion le comenté a mi abuela que yo tenia un terrible
dolor de cabeza. A lo cual ella me contesté: _ Pues mi dolor de cabeza no se parece
en nada al tuyo.”™ Si bien compartimos la vida cotidiana y “... contribuimos para crear
una vida cotidiana en el lugar donde vivimos o trabajamos.”, también la vivimos de
manera diferente.

Escribir sobre la vida cotidiana significa reconocer su historicidad, ya que las
circunstancias y hechos que la envuelven tienen sus peculiaridades dependiendo de
cada situacion social especifica. Rescatar la cotidianidad no es tarea facil. Es
necesario vivirla, sumergirse en esa realidad de todos los dias y a partir de ahi hacer
el andlisis de los diferentes aspectos que nos ofrece la vida cotidiana. De esta
manera, los alumnos objeto de estudio también tienen una circunstancia concreta y
tienen una vida cotidiana en su papel de estudiantes de licenciatura dentro de la UPN
153, independientemente de lo que autoridades, asesores® y documentos
establezcan.

Muchas veces se cree que con el simple hecho de decretar, establecer, anunciar el
deber ser de algo o alguien es suficiente, y que en la realidad asi se concretara, no

“ LINDON, Alicia (Coord.). La vida cotidiana y su espacio-temporalidad. Anthropos Editorial-El Colegio
Mexiquensey e Centro Regional de Investigaciones Multidisciplinarias UNAM, Espafia, 2000, p. 9.

“ Ellavisité laUnidad UPN 153 de Ecatepec e 27 de mayo de 2000 para impartir la conferencia Vida cotidiana
y educacion. La produccion tedrica de esta autora es extensa, se compone de una cantidad considerable de libros
(aproximadamente 49) y articulos publicados en diferentes revistas, idiomas y paises. Aunque para la presente
investigacion se retoman principa mente | os libros relacionados con la vida cotidiana.

“> Mencionado en la conferencia ya nombrada del dia 27 de mayo en la UPN 153 de Ecatepec, México.

“6 Se retomaré agui como asesor, a docente responsable de impartir clases alos alumnos delaLE’ 94.
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obstante, existe una abismo entre el deber ser y el ser, entre lo que se estipula y lo
gue acontece en la realidad, entre lo que el asesor supone y lo que acontece
realmente con los alumnos. “De ahi la importancia de reconstruir lo que ensefia la
escuela no a partir de los documentos que explicitan su deber ser sino a partir del
estudio de su expresién concreta y cotidiana.”’

Como ya se especificd, los alumnos de la licenciatura son heterogéneos en cuanto a
los estudios previos con que cuentan en su ingreso a la UPN, en cuanto a sus afos
de experiencia laboral, etc. Por lo que al ingresar a la licenciatura, su esquema de
vida cotidiana se ve trastocado y representa un cambio en su hacer diario.

“El particular cuando cambia de ambiente, de puesto de trabajo, o incluso de capa
social, se enfrenta continuamente a tareas nuevas, debe aprender nuevos sistemas
de usos, adecuarse a nuevas costumbres. AUn mas: vive al mismo tiempo entre
exigencias diametralmente opuestas, por lo que debe elaborar modelos de
comportamiento paralelos y alternativos. [...], debe ser capaz de luchar durante toda
la vida, dia tras dia, contra la dureza del mundo.”®

Con relacién a lo anterior, uno de los maestros* participes en esta investigacion,
menciona lo siguiente respecto a su papel de estudiante en la UPN:

“... debe destacarse el tremendo contrapeso que representan las excesivas jornadas
de lectura, los controles de las mismas, los trabajos de investigacion, las
exposiciones y un sin fin de actividades [...] que surgen en cada materia y que por
presentarse en un proceso de preparacion debe interpretarse como normal, como
natural, sin tomar en cuenta su caracter arbitrario, ajeno a las necesidades y
condiciones de los estudiantes mas alla de su vida dentro de la institucion, es decir
se obvia e ignora que la mayor parte de este estudiantado labora dobles jornadas
de trabajo, desempenfa roles familiares, sociales. Quiz4 se considere que en ‘sus
ratos libres’ pudiera hacer ‘la tarea’. ¢Cémo poder aceptar que la visién de una
Universidad comience por ignorar la realidad de sus estudiantes? ¢Cdmo lograr
realizar ese proposito histérico del hombre de: ‘escoger aquello que da sentido a la
accion’, en condiciones tan desventajosas? ...

Fuera del aula se produce el inmediato conflicto de responsabilidades: ¢c6mo?,
¢cuando?, ¢donde?, ¢de qué manera enfrentar y salir avante de estos retos que
semana a semana van acumulando pendientes, mas que conocimientos, y que por
mala fortuna se iran engrosando riesgosamente?”

Lo que menciona el maestro anterior tiene un peso enorme, porque finalmente
menciona lo que le acontece en su vida cotidiana, y que determina su hacer como
estudiante dentro de la licenciatura en la UPN 153.

No es casual pues, que los tedricos se preocupen por la cuestion de la vida cotidiana
y que la incorporen al campo de la educacién. Al respecto podemos mencionar los
aportes de Primero Rivas, que propone una Pedagogia de lo Cotidiano, de la cual
menciona “La Pedagogia de lo cotidiano es la orientacion para realizar la formacién

47 ROCKWELL, Elsie (Coord.). La escuela cotidiana, Fondo de Cultura Economica, México, 1997, p. 16.
“ HELLER, Agnes. Sociologia de la vida cotidiana, p. 23.
“9 Ensayo presentado en el curso El maestro y su préactica docente de la LE’ 94.
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humana que parte de describir, comprender y valorar las condiciones concretas en
las cuales se ejecuta, para conseguir resultados educativos al servicio de la vida
humana.”®

Por la relevancia menciona, actualmente, pues, la vida cotidiana ha incursionado en
el campo intelectual y varios autores se han interesado en su andlisis, aunque no
siempre fue asi, Elias Norbert menciona lo siguiente

“’No hace mucho tiempo, era posible utilizar la nocién de vida cotidiana de manera
cotidiana. [...] Sin embargo, en nuestros dias la nocion de vida cotidiana ha salido
de lo cotidiano. Esta fuertemente cargada de reflexiones tedricas, y bajo esta forma
ha llegado a ser el concepto clave de varias escuelas del pensamiento sociolégico
contemporaneo [...]. Tal como es empleada en la sociologia actual, esta nocién es
menos que homogénea. Brilla de diversos colores, asume diversas significaciones,
presesrlta una amplia escala de sobreentendidos, sobre todo de naturaleza polémica
[...]1.”

Por ello, “Hacer referencia a la vida cotidiana es hablar de la sociabilidad basica del
individuo, las familias o los grupos, expresada en las conductas y actividades mas
inmediatas realizadas dia con dia y subsumidas en las estructuras sociales
constituidas en el largo plazo.” Sobre este mismo aspecto Primero Rivas menciona
que

“... el ser humano es social, y esto significa que su subjetividad se conforma de
acuerdo a la colectividad que lo alberga, la cual es previa y fundante de las
individualidades que la conforman [...] las personas van integrando sus niveles
subjetivos — es decir, la apropiacion concreta con la cual se conforma la experiencia,
la sensibilidad y la intelectualidad —, es un producto social, surgido de la colectividad
donde ha nacido la persona y se ejerce de igual manera: social y/o
colectivamente.”®

La importancia de retomar tedricamente la vida cotidiana radica, en que, como
menciona A. Heller

“La vida cotidiana es la vida de todo hombre. La vive cada cual sin excepcion
alguna, cualquiera que sea el lugar que le asigne la divisién del trabajo intelectual o
fisico. Nadie consigue identificarse con su actividad humano — especifica hasta el
punto de poder desprenderse enteramente de la cotidianidad. Y a la inversa, no hay
hombre alguno, por ‘insustancial’ que sea, que viva solo la cotidianidad, aunque sin

duda ésta le absorberé principalmente”.>

La vida cotidiana ha sido retomada por diferentes tedricos para ser analizada
criticamente o simplemente reconocida como parte sustancial de su vida que norma
su hacer diario, “del dia a dia” como dice A. Héller.

* pPRIM ERO Rivas, Luis Eduardo. Epistemologia y Metodologia de |a Pedagogia de lo Cotidiano. p. 9.

L En LINDON, Alicia (Coord.). La vida cotidiana y su espacio — temporalidad. p. 7.

*2 SALAZAR Cruz, Clara E. Espacio y vida cotidiana en la ciudad de México, El Colegio de México, México,
1999, p. 13.

% PRIMERO Rivas, Luis Eduardo. Epistemologia y Metodologia de la... p. 11.

> HELLER, Agnes. Historia y vida cotidiana. Aportacion a la sociologia socialista. Grijalbo, México, 1985, p.
39.
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Los seres humanos, nos enfrentamos todos los dias a un mundo dominado por la
cotidianidad, ningun individuo puede escapar de la cotidianidad que afecta el
desarrollo de sus actividades en otros ambitos de la vida, ya sea que se trate de un
obrero, profesionista, cientifico o gobernante.

Se debe tener en cuenta lo que menciona Karel Kosik>>:

“... en la cotidianidad viven tanto el escribano como el emperador. Generaciones
enteras y millones de personas han vivido y viven en la cotidianidad de su vida
como en una atmosfera natural, sin que, ni por asomo, se les ocurra preguntarse
cual es el sentido. ¢,Qué sentido tiene entonces preguntarse por el sentido de la vida
cotidiana? ¢ El hecho de plantearse tal pregunta puede significar el hallazgo de una
via para captar la esencia de la vida cotidiana?”®

Nadie, absolutamente nadie, escapa de tener una vida cotidiana, y en cuanto a
educacion se refiere, es un espacio en donde también los individuos participes de
ella la tienen.

2.2 Vida cotidiana y educacién

Si como manifiesta K. Kosik que todo individuo posee una vida cotidiana, en nuestro
analisis con respecto a la vida cotidiana de los estudiantes en la UPN, evidentemente
éstos también la viven de una manera especifica en su transito por esta institucion; y
gue de alguna o muchas maneras se encuentra relacionada con el aspecto
educativo, entendiéndose que este aspecto puede tocar diferentes espacios, en
algunos con caracter mas formal que en otros: tanto dentro de la UPN, en las
escuelas que laboran los estudiantes, como en sus propios hogares o en la calle.
Circunstancias que acontecen en su vida concreta y que son determinantes en su
vida escolar, por ellas muchas veces no concluyen o suspenden sus estudios.

Aungque esto no se retoma dentro de los programas de formacion docente,
indiscutiblemente, la VC influye en el aspecto educativo. Quiza muchas veces no se
le da la suficiente importancia porque se desconoce o porque se ignora. Pero ello no
significa que en la realidad, la VC pueda hacerse a un lado y hacer de cuenta que no
existe; “0jos que no ven, educacion que no siente”, es una mera ilusion.

No se puede, pues, ignorar lo que acontece en la VC de los estudiantes. La VC
ofrece una gran cantidad de oportunidades que si se aprovecharan mejor, podria
enriquecer la reflexion tanto de docentes como de autoridades, sobre la educacion
de nifios, jovenes y adultos; y relacionarlas con la ciencia y el arte para contribuir en
la formacién de individuos criticos de su realidad. Al respecto A. Heller menciona

> “Karel Kosik, checoslovaco, escribié su obra después del XX Congreso del Partido Comunista de la Unién
Soviética, realizado en 1956. Lo més importante de su trabajo fue escrito alrededor de 1960... ” en PINA Osorio,
Juan Manuel, La interpretacion de la vida cotidiana escolar. Tradiciones y précticas académicas, CESU-Plazay
Vadez - UNAM, México, 1998, p. 46.

*® KOSIK, Kardl. Dialéctica de lo concreto, Grijalbo, México, 1979, p. 92.
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“La ciencia misma y el arte no estdn separados de la vida y el pensamiento
cotidianos por limites rigidos, como se puede apreciar desde varios puntos de vista.

s

Por de pronto, el mismo cientifico ¢ artista tienen vida cotidiana: los problemas
mismos a los que responde con sus objetivaciones y sus obras le son planteados
entre otros [...] por la vida. Artista y cientifico tienen su particularidad en cuanto
hombres de la cotidianidad; esa particularidad puede quedar en suspenso durante la
produccion cientifica o artistica, pero interviene en la misma objetivacion a través de
determinadas mediaciones (en el arte y en las ciencias sociales por la mediacion de
la individualidad. Por ultimo, toda obra esencial vuelve a la cotidianidad, y su efecto
pervive en la cotidianidad de otros.”’

El vinculo entre VC y educacién es indisoluble, y retomarlo significa darle importancia
a ese aspecto que quiza tenga mucho peso en el proceso educativo y formativo de
los estudiantes.

La VC no esta al margen de los grandes acontecimientos politicos o econémicos y
por supuesto educativos, ni es patrimonio de unos cuantos o privilegio de una
minoria. Esta alli, son esas pequefias cosas que se emprenden diariamente, en
apariencia, muchas veces sin sentido porgue son comunes, incluso dificiles de
cuantificar; pero que reflejan la vida de los seres humanos.

Mauricio Beuchot, desde su hermenéutica analdgica, comparte las ideas expresadas
en la Pedagogia de lo cotidiano, ya nombrada. Al respecto menciona: “La pedagogia
de lo cotidiano, es como su mismo nombre lo indica, una propuesta educativa que
trata de abarcar no solamente lo relativo a la escuela, sino a otros ambitos de la
vida.”®

También menciona que la importancia de ésta radica en que

“La educacion requiere de teorias que orienten su praxis, y creemos que ésta es
una propuesta interesante y Gtil pues aborda ese aspecto de la vida humana que es
la cotidianidad. Algo que ha sido muy relegado y negligido, pero que se nos impone.
Es el punto de partida de nuestro saber y nuestro actuar, que alcanza niveles mas
sofisticados en la ciencia y en la ética o la politica. Pero hunde sus raices en la vida
cotidiana.”®

Retomar la VC en el ambito educativo implica posibilitar el transito hacia la
reestructuracion del sistema de necesidades, transformandolas en necesidades
radicales®, como conciencia clara, que vaya mas alld de las reivindicaciones
puramente materiales. De acuerdo con Agnes Heller, hay que distinguir dos tipos de
necesidades:

» Radicales, las que originan el movimiento del para si y que estan en la raiz de
lo humano.

» Manipuladas, creadas principalmente a través de los mass media, son de
caracter consumista que satisfacen efimeramente.

> HELLER, Agnes. Historia y vida cotidiana. Aportacién a la sociologia socialista. p. 51.

* BEUCHOT Puente, Mauricio y Luis Eduardo Primero Rivas. La Hermenéutica Anal 6gica de la Pedagogia de
lo Cotidiano, Primero Editores, México, 2003, p. 33.

* | bidem, p. 36.

€ Cfr. HELLER, Agnes. Teoria de |as necesidades en Marx. Ediciones peninsula, Barcelona, 1986.
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Segun esta misma autora, es seudovalioso lo que satisface necesidades
manipuladas y es un obstaculo en el movimiento del para si. Sin embargo, es
valioso lo que satisface necesidades radicales; es decir, todo aquello: objetos
materiales, costumbres, usos, instituciones, normas, ideas, sentimientos,
actitudes, cosmovisiones, saberes, habilidades, rasgos de caracter, etc. Lo cual:

= Permite elevar el nivel de conciencia y autoconciencia (necesidad de
conciencia);

= Favorece la realizacion de la libertad de todos (necesidad de libertad);

= Hace propicia la vida en sociedad (necesidad de socialidad);

» Facilita la objetivacion del ser humano y su constitucibn como sujeto
(necesidad de objetivacion);

= Contribuye a la intersubjetividad, y, en consecuencia, también a la superacién
del atolladero del amo y el esclavo (necesidad de universalidad).®*

Tarea que compete a la educaciéon®, entendida ésta en su radical y profunda
articulacién con la cultura y, por ende, en las formas cotidianas de la vida en las que
los sujetos se objetivan diariamente como posibilidad de constituirse como
individuos.

Hacer participe a la VC en los espacios educativos; recuperarla, criticarla, analizarla
e incorporarla debe ser una actividad constante, pero no sélo una actividad mas, sino
gue ésta permita ser retomada por autoridades educativas, profesores, y los
involucrados en las cuestiones educativas; de tal suerte que sean incorporadas y
contempladas en los proyectos y planes destinados, en este caso, a la formacion de
docentes.

“Ludwin Wittgenstein afirmaba que la filosofia no es una doctrina, sino una actividad.
De manera analoga, podemos identificar la tesis de Heller con la critica como
actividad que nutre y mantiene en movimiento a la sociedad democratica.”®
Tomando en cuenta lo anterior, esta actividad de incorporar a la VC como punto de
reflexion en los espacios educativos y como punto de llegada de muchos saberes, no
debe ser pues un mero “contenido escolar mas” en los planes y programas de
estudio, sino que realmente sea objetivado en el trabajo docente de los estudiantes
de la UPN.

Considerando que estos esfuerzos, no se realizaran por decreto sino que

1 YUREN Camarena, Maria Teresa. Formacion y puesta a distancia. Su dimension ética. pp. 39-40.

62 «Es evidente que la relacién con los mismos trabajos puede ser individual, pero puede también no serlo. Ante
todo porque también trabgjos que en el fondo dgjan bastante espacio a desarrollo de la individualidad se
convierten a igual en alienados. Por gemplo, la ensefianza, que ocupa un puesto particularmente importante en la
division del trabajo, puede convertirse en una actividad mecanica, estereotipada, basada en clichés, pero también
puede ocupar toda la personalidad del hombre, su inventiva, etc. Por tanto, no es € tipo de trabajo, sino la
relacion con €, la que establece si la persona que ensefia a los nifios a leer y escribir 1o hace como individuo o
como hombre particular”. HELLER, Agnes. Sociologia de la vida cotidiana, p. 408.

% RODRIGUEZ, Pablo. “La cultura como arte: Agnes Heller en México” Diario La Jornada (Cultura. La
Jornada de en medio), México, 6 de junio 2000, p. 52
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1

. se hacen desde lo cotidiano, es decir, desde las acciones del particular que
todos los dias avanza un poco en el proceso de subjetivacion, desde la conviccidon
interna y el sentimiento de obligacion de que cada uno tiene que poner algo de su
parte para presentar resistencia a la racionalidad funcional que ha invadido nuestras
vidas en todos los aspectos. Renunciar a ello significaria, de algan modo, renunciar
a dignificar la vida.”*

Primero Rivas menciona que

“En este sentido el concepto amplio de educacion promovido por la pedagogia de lo
cotidiano se opone a la idea capitalista de educacién, y se ubica en la realidad de la
conformacion real de la persona sosteniendo lo dicho: el nifio o la nifia al nacer se
enfrenta a la multiple circunstancia histérico — social donde aparece, y va
introyectando su entorno partiendo de la practica familiar que le da las
simbolizaciones primarias junto a los demds recursos con los cuales se conforma su
subjetividad.”®

2.3 Vida cotidiana y formacion

Al hablar de vida cotidiana y formacién, nos encontramos frente a dos elementos que
en la realidad de un sujeto particular se entrelazan y conforman, pues de la primera
dependera mucho la formacién y conformacién del individuo.

La formacion es la serie de elementos sociales, institucionales o no, que intervienen
en la construccion del sujeto individual; bajo esta vision, pues, la vida cotidiana tiene
mucho que ver en la formacién de un sujeto y como menciona Ferry, que

“Lejos de limitarse a lo profesional, la formacién invade todos los dominios. Uno se
forma en multiples actividades de esparcimiento, uno se forma como consumidor,
como inquilino, como padre, como compafiero sexual. Uno se forma en todos los
niveles de responsabilidad, y a ser posible en forma permanente desde la primera
infancia hasta la Ultima etapa de la tercera edad...”®

Pero que en los discursos oficiales esto no se encuentra contemplado, pues tal
pareciera que la formacion de los sujetos — en este caso los maestros- se
circunscribe especificamente al &mbito escolar como Unico espacio en la formacion
de los sujetos y que si este espacio institucional se encuentra “en buenas
condiciones” entonces no habra mayor problema en el proceso de su formacion.

Al respecto, César Carrizales menciona “Los discursos de la formacion declaran
desear formar estudiantes, profesionistas, profesores, investigadores Reflexivos,
Criticos, Creativos, Originales, Integrales, Comprometidos, que respondan a las
Necesidades y que contribuyan al Desarrollo®’ Mas adelante apunta “Estos
discursos de la formacién [...] son seducidos por un ejercicio de simulacién que

 YUREN Camarena, Maria T. Formacion y puesta a distancia... p. 61.

5 BEUCHOT Puente, Mauricioy Luis Eduardo Primero Rivas. Op. Cit. p. 73.

 FERRY, Gilles. El trayecto de la formacion. Los ensefiantes entre la teoria y la practica, p. 45.

" CARRIZALES Retamoza, César. “Las paabras estelares en los discursos de la formacion” en El discurso
Pedagdgico. Andlisis, Debate y Perspectivas. Editorial Dilema, México, 1989, pp. 39-40.
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consiste en decorar sus discursos con palabras estelares, con la representacion de
‘mundos felices’ en donde la perfectibilidad no es una ilusibn sino algo
alcanzable...”®® Pero que no tienen nada que ver con la vida cotidiana, es decir “No
hay cosa que mas nos atafia que esa vida de la cotidianidad, pero tampoco hay cosa
mas relegada y descuidada que ella, tal vez porque es tan obvia que por eso se
omite pensar en ella.”®

La formacion no es que pueda ser dividida en formacion personal y formacion
profesional, no son dos campos de formacion separados, a lo mejor diferentes, pero
inseparables. Por ello, en la formacion docente, también se encuentra implicada la
realidad vivida en la vida cotidiana y las experiencias que ésta le aporten al sujeto
particular.

Al docente no lo forman

“solo los especialistas a través de cursos especiales y maestrias; tampoco es
suficiente sefalar que se forma sélo en la institucion donde desempefa su funcién
docente, sino que son multiples ambitos los que inciden en la experiencia docente.
[...] la formacién docente es producto de diversos ambitos de formacion profesional
y personal; en ella participan los diversos programas que se organizan con la
intencion de formar profesores, la misma cotidianidad institucional en que esta
inmersa, los @mbitos: familiar, sindical, medios de comunicacion; ademas el pasado
como fijacion y el porvenir como modelo [...] la formacion docente es un proceso
qgue se realiza en diversos ambitos que integran, en la experiencia, la formacion
personal y profesional.””

Como ejemplo de lo anteriormente citado, podemos mencionar la experiencia de un
programa de investigacion educativa aplicado a maestros de educacién basica en
servicio. Al finalizar dicho programa se analiza el impacto que tuvo en los maestros,
al respecto Héctor H. Ferndndez R. menciona

“... no basta con institucionalizar un programa de formacion que se plantee el logro
de objetivos deseables (lograr que los maestros hagan investigacion, por ejemplo)
sino que también hay que estudiar las posibilidades de lograr los objetivos a la luz
de las condiciones reales de los mismos maestros (que actuaran como alumnos)
ademés de analizar, profunda y rigurosamente, la pertinencia misma de los
contenidos y los objetos que se propone el programa de actualizacion.”*

Aungue no todo es “negro” en las propuestas de formacién. Menciona Gloria E.
Ornelas Tavares, con respecto a otro programa: Plan de Actividades Culturales de
Apoyo a la Educacion Primaria (PACAEP) que: “Los maestros, [...], en ningan
momento fueron subestimados. Por el contrario en su practica docente se
reconocieron realidades antes no descritas que procuraban su potencializacion.”’?

% | bidem, p. 40.

% BEUCHOT Puente, Mauricio y Luis Eduardo Primero Rivas. Op. Cit. p. 34.

® CARRIZALES Retamoza, César. El filosofar de los profesores. Universidad Auténoma de Saltillo, México,
1991, p. 34.

™ En TLASECA Ponce, Marta Elba (Coordinadora). El saber de los maestros en la formacion docente. UPN,
México, 2001, pp. 138 — 139.

2 ORNELAS Tavérez, Gloria E. Formacion docente ¢, en la cultura ? Un proyecto cultural educativo para la
escuela primaria. UPN, México, 2000, p. 146.



Esta misma autora menciona que en el disefio de este programa

“...el PACAEP reconoci6 la heterogeneidad de contextos en los que el maestro
realiza su actividad docente, las estructuras administrativas, laborales, el tiempo y
los espacios en las que se lleva a cabo, las mudltiples interacciones entre
autoridades, maestros, padres d familia, nifios, programas escolares, etc.

En este vinculo cultura—educacion se penso6 en una relacion directa de la escuela
con la comunidad, con lo que la rodea. Estableci6 como piedra de toque de
investigacion de los procesos sociales, cientificos, populares, artisticos e histéricos
gue estaban fuera de la escuela y que podian traerse a colacion del desarrollo de
proyectos educativo — culturales, definidos por los nifios y su maestro, secundados
por los contenidos de los programas escolares.””

Es decir pues que un concepto amplio de formacién, necesariamente tiene que tomar
en cuenta el acontecer de la vida cotidiana, Ferry menciona en este sentido que “La
formacion no radica en las politicas educativas, ni en los proyectos curriculares,
éstos contienen propuestas de formacién, la formacion radica en la experiencia de
cada sujeto, en sus saberes, valores, formas de razonar, en sus afectos y
emociones”’

Para Primero Rivas, la formacion también implica necesariamente el acontecer de la
vida cotidiana, por ello menciona “... los estudiantes de un proyecto educativo se
forman en todos los sentidos, aun cuando esa educacién no sea académica...””

Estas visiones, la de Ferry y Primero R., con respecto a la formacién, son visiones
gue toman al sujeto como sujeto particular entero, pues toman en cuenta los otros
ambitos que intervienen en la formacioén de los sujetos.

Ahora bien, lo ya mencionado se refiere a la formacion en general, sin embargo,
dado los sujetos a los cuales esta encaminada la investigacién, se hace necesario
incursionar en el campo especifico de la formacion docente. Lo cual serd abordado
en el capitulo siguiente.

737
Idem.
™ CARRIZALES Retamoza, César. El filosofar de los profesores. p. 33.
" PRIMERO Rivas, Luis Eduardo. Epistemologia y Metodologia de la... p. 149.
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CAPITULO 3

DE LA FORMACION DE MAESTROS

A pesar de que en lineas anteriores se abordd, de manera general, el asunto de la
formacion, creemos conveniente retomar por separado un analisis mas profundo y
especifico sobre el tépico de formaciéon y formaciéon de maestros para referirnos al
campo que nos ocupa primordialmente en este trabajo.

Para este apartado, quiza sera necesaria una reflexiéon de la nocibn misma de
formacion: ¢Qué es la formacién? ¢Donde o cuando se llega a estar formado? ¢ Por
gué formarse? ¢ Seran exclusivamente los dispositivos, los espacios institucionales y
condiciones los que permiten la formacién del sujeto?

3.1 Un acercamiento al concepto de formacion

Las respuestas a estas preguntas surgen del estudio de los mdltiples teéricos que
han reflexionado sobre la formacién, dando su interpretacion y punto de vista al
respecto.

Revisando a varios autores encontramos que Maria Teresa Yurén C. establece la
comparacion entre la formaciébn concebida como “paideia” en el marco de la
ontologia griega y como “Bildung” desde la connotacion del concepto hegeliano que
lleva el signo de la dialéctica.

La autora mencionada nos dice:

“De la interpretacion que hace Jaeger de la paideia, podemos inferir que se trataba
de un proceso que requeria de virtudes semejantes a las del artista, pero el
resultado era andlogo al producto de una artesania. ‘Formar verdaderos hombres’
era semejante a la tarea del alfarero que modela su arcilla; decir ‘paideia’ era
referirse a un proceso de ‘construcciéon consciente’ del ser humano [...] es una tarea
de ‘modelado’, por cuanto se realiza conforme a un modelo prefijado que se le

impone al educando; modelo que es acorde a cada ‘naturaleza’.”®

Bajo la postura de la paideia, el educador adquiere la figura de modelador,
conductor, es el que posee la verdad, es el que indica la ruta a seguir porque conoce
la meta. El educando en cambio, es la materia plastica a la que dara forma, le
descubren o transmiten la verdad, éste es la planta que cultivara el jardinero — el
educador —. Es pues, en consecuencia, “dar a una materia plastica una forma tal
cuyo resultado fuera ‘la imagen del hombre genérico en su validez universal y

normativa’.”’’

® YUREN Camarena, Maria Teresa. Formacion, horizonte del quehacer académico, Universidad Pedagdgica
Nacional, México, 1999, pp. 25, 27.
™ | bidem, p. 26.
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Ahora bien, el concepto de Bildung o formacion desde la vision hegeliana, se
contrapone diametralmente al de la paideia griega. El concepto hegeliano Bildung
“desde su raiz esta enlazada con el tema de la libertad...” ®

Bajo esta concepcion de formacién, se reconoce al particular en lo universal, en el
género, donde es necesario el cultivo, la apropiacién de la cultura y la socializacion;
el cultivo es el proceso por el que el particular desarrolla sus capacidades para
apropiarse de la cultura existente a través de la socializacion, ya no como mero
modelado desde el exterior; se reconoce al sujeto particular como agente activo en la
formacion de si mismo.

“La formacion o educacion absoluta es el devenir del educando mediante la cultura,
el ‘trénsito de los subjetivo a lo objetivo’, lo cual implica no la simple lealtad o
aceptacion de la cultura y de si mismo, no la sola apropiacion, sino la contraposicion
del sujeto, su objetivacion, la creacion o renovacion de la cultura. La formacion es
proceso de negacion, de diferencia.””

Vista asi la formacion, niega y supera la transmisién de la cultura y la socializacion,
porque prevalece la constitucion del sujeto mediante sus objetivaciones y el
reconocimiento de los otros, el particular ya no se encuentra anclado en el pretérito,
por el simple hecho de estarlo, sino que lo ubica en un aqui y un ahora, en un
presente con miras hacia el futuro.

“La formacion en sentido hegeliano, [...], es un camino pedagdgico que aparenta ser
sélo un camino psicoldgico, pero que es al mismo tiempo un camino histérico.”® En
este sentido, la formacién también es cultural, puesto que el sujeto se va apropiando
de la cultura en la que nace, pero que al mismo tiempo la va negando, puesto que
para superarla, necesariamente tiene que renunciar a ella, es decir, es un proceso
por medio del cual el sujeto parece “que parte de si mismo, tiene que renacer cada
momento y crecer nuevamente.”®*

Bajo esta concepcién de Bildung, entendida como transformacién a partir del mismo
sujeto, donde se le recupera como protagonista de su proceso de formacion, como
ente que produce cultura y se produce a si mismo se revisan a los siguientes
autores, que consideramos retoman sus aportes — con respecto a la formacién —
desde esta perspectiva.

De esta manera, encontramos que para Honoré “... la formacion puede ser
concebida como una actividad por la cual se busca, con el otro las condiciones para
gue un saber recibido del exterior, luego interiorizado, pueda ser superado y
exteriorizado de nuevo, bajo una nueva forma, enriquecido, con significado en una
nueva actividad.”®?

Es decir, que la formacion se genera en una relacion con los otros y es extensiva a la
vida humana.

8 | bidem, p. 27.

" | bidem, p. 28.

8 BLOCH, Ernst. Qujeto — objeto; e pensamiento de Hegel, en Ibidem, p. 29.
8 HEGEL. G. W. F. Fenomenologia del Espiritu, en idem.

8 HONORE, Bernard. Op. Cit. p. 20.
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Gilles Ferry nos dice al respecto:

“La formacién es una dinamica de desarrollo personal que consiste en tener
aprendizajes, hacer descubrimientos, encontrar gente, desarrollar a la vez sus
capacidades de razonamiento y también la riqueza de las imagenes que uno tienen
del mundo. Es también descubrir sus propias capacidades, sus recursos y no es
para nada evidente que esta dindmica, estos descubrimientos, estas
transformaciones sean producidos principalmente por la escuela o por los
aprendizajes escolares.”®

Concepcién muy ligada a la ya expresada en el capitulo vida cotidiana.

En un apartado anterior dijimos que se consideran mediaciones de la formacion los
elementos sociales, institucionales o no, que intervienen en la construccién del sujeto
individual. Son ciertas condiciones de la formacion, son los soportes de ella. Son
elementos que intervienen para la formacion del individuo, son elementos que la
constituyen puesto que “Formarse es adquirir una cierta forma. Una forma para
actuar, para reflexionar y perfeccionar esta forma.”®*

Ferry menciona que generalmente se habla de un formador y formado, lo que implica
el reconocimiento de un polo activo y uno pasivo, donde se reconoce al formado
como el polo pasivo, que no interviene mas que con su presencia. A lo cual dice que
son formas de hablar a las que se deberia de renunciar, puesto que “Nadie forma a
otro. El individuo se forma, es él quien encuentra su forma, es él quien se desarrolla,
diria de forma en forma. Entonces lo que quiero decir es que el sujeto se forma solo y
por sus medios.”® “Lo cual no implica que sea como el ave fénix que se consume y
renace de las cenizas. Pero tampoco el otro extremo: creer en la fantasia de que el
formador es como un escultor un modelador que da forma al otro, a la materia
pasiva, al formado.”®

Mas bien,

“Uno se forma a si mismo, pero uno sélo se forma por mediacién. Las mediaciones
son variadas, diversas. Los formadores son mediadores humanos, lo son también
las lecturas, las circunstancias, los accidentes de la vida, la relacién con los otros
[...] Todas éstas son mediaciones que posibilitan la formacion...”®

Por otra parte, Diaz Barriga “Plantea que la formacion esta ligada a dos aspectos: en
primer lugar, a la cultura, en tanto que el hombre es Unico ente que tiene conciencia
de si mismo; en segundo lugar, la formacion esta ligada al trabajo, puesto que
sintetiza diferentes relaciones y procesos sociales.”®

8 FERRY, Giles. Pedagogia de la formacién (Serie Los documentos No. 6), Ediciones Novedades Educativas-
Universidad Nacional Buenos Aires, Buenos Aires, 1997, p. 96.

8 | bidem, p. 53.

& | bidem. p. 54.

% KAES, R. y Anzieu, D. en Ibidem, pp. 54-55.

8 | bidem, p. 55.

8 Citado en DUCOING Waitty, Patriciay Monique L. S. (Coordinadoras), Sujetos de la educacion y formacion
docente, Consgjo Mexicano de Investigacion Educativa, México, 1996, pp. 266-267.
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Otros autores, mencionan con respecto de la formacion, como Pasillas, que “lo
especifico de la formacidon es que se trata de un proyecto propio, asumido
personalmente. El proceso se ha invertido: ya no es la escuela o el maestro quienes
ofrecen el saber y marcan la trayectoria, [...] el que se forma es el que ‘decide’ y el
que participa activamente del proceso.” Bajo la misma perspectiva que el autor
anterior, Ramiro Reyes “considera la formacion como un proyecto personal que se
conflictuara con el planteado por la institucién.”®

Ahora bien, reconsiderando lo que expresan los autores ya mencionados, tenemos
pues, que la formacion no sélo se ofrece en las instituciones escolares, ni es cuestion
exclusiva que sea proporcionada por los “formadores”, sino que interviene
directamente la accion del sujeto en formacion, el cual se coloca en un papel activo,
en donde él finalmente decidira el tipo de formacién que desee obtener; claro esta,
esta formacion no sera sui generis, sino que se dara al interactuar con los elementos
institucionales o no, las experiencias, las vivencias de su vida cotidiana y todo lo que
enfrente el sujeto particular.

La formacion es una accién compartida, ésta no se da sin la ayuda de los demas
para asimilar su cultura, sus formas de organizaciébn y asegurar con ello su
supervivencia. La formacién es un acto permanente y continuo que acompafa al
individuo mientras actla, piensa y se desarrolla;®* proceso que no termina mientras
el sujeto se encuentre con vida.

Para otro autor, ya nombrado en el capitulo de vida cotidiana: César Carrizales, la
formacion no radica fuera del sujeto, sino que se encuentra en él, “La formacién no
radica en las politicas educativas, ni en los proyectos curriculares, éstos contienen
propuestas de formacion, la formacion radica en la experiencia de cada sujeto, en
sus saberes, valores, formas de razonar, en sus afectos y emociones.”®?

Nosotros entendemos o0 nos ubicamos bajo esta concepcion, concepcién ya
expresada por otros autores, pero que nos parece la mas pertinente para abordar la
cuestion de la vida cotidiana en la formacion de maestros en servicio, ya que la
formacion asi concebida toma en cuenta también las experiencias que como
docentes en ejercicio han logrado rescatar a lo largo de su practica docente y no
docente, de sus vivencias ahora como estudiantes y por qué no, también de las no
“académicas” que corresponden al ambito de su vida cotidiana.

Al respecto, M. Teresa Yurén C. nos dice,

“Es el educando el que se forma a si mismo. Posee una historia propia y se
incorpora a una institucion educativa con experiencias y adquisiciones previas y con
expectativas de lograr determinadas adquisiciones y vivir ciertas experiencias de

8 | bidem, p. 267.

% [dem.

> TAMAYO Carboney, Esperanza |. “Formacion docente y educacion ambiental” en Radl Calixto Flores
(Coord.) Escudla y ambiente. Por una educacién ambiental, UPN, México, 2000, p. 60.

92 Concepcion antes ya citada, pero relevante también para este apartado. Por ello decidimosincluirla.
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subjetivacion y favorece las condiciones para que recupere su experiencia y logre
las adquisiciones esperadas...”

Siguiendo a esta misma autora, menciona que

“La formacién, a diferencia de la paideia que se concibe como mejoramiento
continuo, como perfeccionamiento, como positividad y acumulacién, es un proceso
asignado por la negatividad. El sujeto se constituye como tal sélo cuando se
objetiva, cuando se vuelve otro. Por consiguiente, no es el maestro el que lo forma o
modela;gfn el proceso de formacién, el sujeto produce cultura y se produce a si
mismo.”

La formaciéon implica necesariamente, la vigilancia de si mismo, lo que permite que el
sujeto se mantenga en proceso de construccion y se encuentre en la disposicién de
enfrentar situaciones inéditas, a cuestionar sus propias certezas y errores, a
escuchar a los otros y a reflexionar autocriticamente. Y como dice Michel Foucault:
“La formacién, formarse, es objetivarse y subjetivarse en un movimiento dialéctico
que va siempre mas alla, mas lejos.”” Si se reflexiona, si se trata de comprender, de
expresar; es decir objetivar, en ese momento hay formacion.

La formacién docente, en nuestro caso de docentes en servicio, no se encuentra
exenta de esta influencia de la experiencia y reflexion del sujeto, al contrario, deben
ser retomadas para incorporarlas a su practica docente, a su ejercicio diario; esta
recuperacion de la experiencia del sujeto

“... sOlo es posible si el sujeto se ha objetivado y ha interactuado [...] Desde esta
perspectiva, el sujeto es al mismo tiempo trayecto y proyecto, memoria e invencion
de si mismo, pérdida y conservacion de si, vision de futuro y recuperacion del
pasado; en suma, experiencia y sentido.”®

Desde estos puntos de vista, en el sujeto (maestro en servicio) se reconoce la
importancia de su historicidad, misma que no queda al margen de la cuestion
estructural. Al respecto, Pifia Osorio nos plantea:

“Cada persona actla en el presente con un acervo de conocimientos resultado de
su historia personal.

... tenemos que todo ser humano es histérico porque su situacion estd enmarcada
por lo inmediato particular, asi como por lo estructural general; es una actuaciéon en
lo inmediato, pero articulado con situaciones amplias; es la historia personal
concatenada con la historia social.

El docente es un particular que no puede separar su historia personal de su
actividad profesional.

% YUREN Camarena, Maria Teresa. Formacion y puesta a distancia. Su dimension ética. p. 35.

% YUREN Camarena, Maria Teresa. Formacion, horizonte del quehacer académico, p. 29.

% Citado en Gilles Ferry, Pedagogia de la formacion, p. 99.

% YUREN Camarena, Maria Teresa. Formacion y puesta a distancia. Su dimension éica. pp. 71-72.
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Las inquietudes personales y sus valores aparecen en la eleccion de una tematica
de estudio asi como en los contenidos que ensefia, porque tuvo como base
vivencias pasadas. Los valores personales se vinculan con su actividad profesional,
con sus preferencias intelectuales y con su trabajo docente. Y los valores que
asume son resultado de su historia personal, de la continuidad o de las rupturas
existenciales ocurridas a lo largo de su vida, de lo que Schultz llamé la situacion
biograficamente determinada.”’

Bajo esta misma manera de pensamiento, Primero Rivas menciona que

“La vida cotidiana es pues el origen de la realidad social, que constituida adquiere
su propia dindmica la cual conocemos como historia. En este movimiento
encontramos tanto las dichas acciones diarias que garantizan la reproduccion
social, como lo que se ha quedado en la historia — las objetivaciones genéricas —
gue conforman el material de la memoria, la capacidad de recordar lo existente y la
fuente de permanencia de la cultura. Encontramos pues cotidianidad y cultura.

en la formacion de la personalidad del nifio o la nifia que nace, esti
necesariamente la dinamica cotidiana donde se forma...”®

Sobre formacion, podemos encontrar muchos criterios mas, pero con los expuestos
creemos que se dan las bases para explicitar cual es nuestra posicién en torno a la
formacion.

Es decir, reconocemos la importancia tanto del particular que se esta formando como
de las circunstancias que hacen posible esta formacién. Circunstancias que no sélo
se circunscriben a las de caracter formal sino todo lo implicado en su vida cotidiana.
Reconocemos al sujeto como un sujeto histérico, con una biografia que determina
su constitucion como particular y por ende su hacer como tal.

También reconocemos que esta formacion no termina mientras el sujeto esté con
vida, es decir no hay un ser humano cien por ciento formado, es un ser inacabado,
incompleto; que no obstante sus avances seguird siendo un ser inacabado, un
particular en proyecto. Menciona Yurén Camarena: Existir como ser humano es
existir como proyecto, no como plenitud. Aceptar esta condicién y mantenerse en un
proceso formativo permanente es vivir auténticamente. Somos en consecuencia,
sujetos en constante formacion.

Ahora bien, es necesario hacer una revision especifica sobre la formacién docente, lo
cual nos permitira adentrarnos al campo que nos atafie en esta investigacion.

3.2 Formacién docente
Hablar de la formacién docente implica reconocer la existencia de una

heterogeneidad de puntos de vista, de perspectivas tedricas, de propuestas y
experiencias. Sin embargo, diremos que cuando se habla de la formacién docente,

 PINA Osorio, Juan Manuel. “El docente como particular entero” en Pedagogia, Vol. 12, Nim. 10, Primavera-
1997, UPN, México, 1997, p. 85.
% BEUCHOT Puente, Mauricio y Luis Eduardo Primero Rivas. Op. Cit. p. 94.
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se habla de la formacién en las practicas de la ensefianza. Evidentemente, se hace
esta clasificacion por fines explicativos, pero que, en la vida real no se puede dividir
asi como asi. Porque, como ya se menciond en paginas anteriores, no se puede
formar a un sujeto por una parte en la cuestién personal y por otra en la cuestidon
profesional, en este caso en la docencia.

“La institucion no puede plantearse una formacion que fragmente su realidad y que
pretenda fraccionar su formacion en: personal y profesional. Debe, por tanto, cuidar
gue esto no suceda, ya que ‘no se trata solamente de perfeccionar las aptitudes del
hombre en su oficio, sino de buscar cémo la actividad llamada profesional puede
desarrollar el conjunto de posibilidades de una persona y de su colectividad’.”

Las instituciones formadoras de docentes, espacios destinados para este fin, no
siempre han tomado en cuenta a la formacion bajo esta dualidad, o tomando en
cuenta estos dos planos en la formacion del sujeto, mas bien las han escindido y
fragmentado.

En dichas instituciones se ha olvidado o no se ha reconocido que

“El docente es un particular entero que vive su cotidianidad en espacios especificos.
Es esto el trabajador que vive de sus salarios y de otros apoyos econdmicos, que
pertenece a un sexo Yy tiene inclinaciones, preferencias y gustos; es quien valora lo
bueno y lo malo, lo religioso y lo profano, lo moral y lo inmoral, lo productivo y lo
improductivo porque en su vida diaria se mezcla lo intelectual y lo visceral, lo gris y
rutinario con lo dominical y trascendente. El docente construye su mundo rodeado
de las acciones racionales (medios fines, o las que responden a valores
profesionales, éticos, entre otras), del pensamiento iluminado y de la investigacion
cientifica, como también de lo no racional, de lo pasional y de lo espontaneo. El
docente como particular entero es quien trabaja rutinaria y apasionadamente, pero
qgue ademas es quien lo moldean sus creencias, sus tradiciones académicas y sus
motivos. Es un particular que ama, odia, envidia, admira, aprueba, reprueba. Partir
del docente como un particular entregado exclusivamente a su actividad profesional,
sin sentimientos y neutral valorativamente, equivale a comparar al ser humano con
una maquina. El docente es un ser humano que, como cualquier otro, se constituye
como particular a lo largo de su vida cotidiana.”™®

La formacion de maestros es una tarea urgente e inaplazable y como menciona
Primero Rivas “... examinar la formacion del magisterio es una tarea prioritaria y
tanto mas si estan en servicio, y por tanto frente a grupo, con las obligaciones y
responsabilidades ahi implicadas.”*

Pero, por qué decimos precisamente formacién y no capacitacion o actualizacion;
porgue consideramos que ante todo, y en este caso el maestro, tiene que formarse
como tal, tomando en cuenta que de esta formacion dependera su objetivacion en
cuanto sujeto de praxis, ya no como mero sujeto pragmatico e inmediato. “Este es el
tiempo de formacion por excelencia, pues en él, el cambio no esta orientado por una
intencién adaptacionista sino transformadora, por ello la experiencia de formacion en

% TAMAY O Carboney, Esperanzall. Op. Cit. p. 61.
100 pI YA Osorio, Juan Manuel. “El docente como particular entero” en Pedagogia... pp. 85-86.
101 PRIMERO Rivas, Luis Eduardo. Epistemologia y Metodologia de |a Pedagogia de lo Cotidiano. p. 139.
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dimension de ruptura se caracteriza por la discontinuidad, desintegracion y
desadaptacion.”%

En este sentido, entendemos que la formacién docente se antepone a la
capacitacion, dado que la primera permite al sujeto ser creativo, original,
confrontativo, capaz de refutar, lo cual le permiten desempefiarse como sujeto actor
y sujeto autor en un determinado campo de accién, que en este caso es la docencia.
Mediante la formacién el sujeto podra objetivar su subjetividad de manera que ponga
de manifiesto una profesion ética en el sentido de responsabilidad y, con sentido
existencial. De esta manera el sujeto no solo serd competente, sino también creativo,
original, recto y responsable.

La capacitacion obedece a hacer que el sujeto sea competente en cualquier campo
de profesion u oficio, sin embargo, la sola competencia no es suficiente para acceder
a un futuro humano, que si bien es indispensable, es insuficiente. Si se quiere que
los sujetos se comprometan con su labor docente, es necesaria no sélo la
capacitacién, sino que, en este caso, comprometer a los sujetos docentes a que
busquen algo mas alld de la simple capacitacién, es decir, se transformen,
transformen su trabajo docente y que hagan de este hacer docente una praxis.

Lo anterior sera posible en cuanto el sujeto construya un sentido existencial, éste no
le es dado al sujeto; es construido por €l al asumir con responsabilidad la historia
presente y la tarea de participar en la construccion del futuro historico deseable.

Este sentido existencial de los maestros en servicio sélo sera posible cuando

“...1as instituciones formadoras de docentes incorporen como objetivo de formacién
la preparacion de los profesores para educar en y para la vida democratica y la
vigencia de los derechos humanos [...] Dicha formacion significa, para las
instituciones formadoras de docentes, corregir las permanentes injusticias que se
general por la distribucion desigual del poder y del capital simbdlico al interior de las
instituciones, pues nadie puede educar a otros para participar si €l no ha aprendido
a participar.”™®

De antemano sabemos que la escuela no es la Unica instancia de socializacion
valoral, pero, nos dice Silvia Schmelkes, “... si es la institucion que, de proponérselo,
podria lograr los resultados méas profundos y duraderos en este terreno.”®* Esta
misma autora plantea que es la escuela

“...la Unica institucion socializadora que puede deliberadamente frenar el impulso
adoctrinador propio de quienes actdan en el terreno de la formacién valoral. Si
estamos de acuerdo en que la verdadera personalidad ética estd constituida por
personas autbnomas, criticas autorreguladas, tendremos que aceptar que debe ser
la escuela un agente primordial en este proceso de formacion valoral.”™*

102 CARRIZALES Retamoza, César. El filosofar de los profesores, Universidad Auténoma de Saltillo, México,
1991, p. 47.

108 SCHMELKES, Sylvia. La escuela y la formacion valoral auténoma. Castellanos Editores, México, 1997, p.
85.

19% | bidem, p. 97.

1% | hidem. p. 98.
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Si esta responsabilidad en la formacién ética no es asumida por las escuelas
formadoras de docentes, dificlmente podremos esperar que, dejada la tarea al
cadtico y disparejo influjo de la educacion informal, contemos en el futuro con una
poblacién docente éticamente formada. Aunque no es tarea facil. Puesto que esto
implica considerar a los maestros como sujetos de formacién en valores y derechos
humanos. Nadie puede ensefar lo que no tiene. Requisito es pues, que los maestros
han de ser respetados en sus derechos humanos por el sistema educativo que los
contrata, lo cual implica un trato digno y condiciones de trabajo también dignas.

Todo lo anterior conlleva a las instituciones formadoras de docentes a incursionar en
el hacer del maestro y a vincular la vivencia valoral en su espacio de formacién con
Su espacio de trabajo, es decir, con las escuelas primarias donde trabajan. De esta
manera, es urgente que estas instancias formadoras de docentes realicen

“... una revision de su préctica docente junto con las posibilidades de vivir formas
de ensefar diferentes. E implica, ademas, un intenso trabajo de acompafiamiento y
seguimiento durante un periodo relativamente largo, hasta que las nuevas practicas
se consoliden y el maestro sea efectivamente capaz de armar su programa de
formacion para los derechos humanos en funcién de la vida cotidiana de escuela y
comunidad aledafia.'*

Sylvia Schmelkes también menciona que existen dos elementos que constituyen
condiciones para formar en valores y que los dos son igualmente importantes:

La primera condicion es que el trabajo se comience con los docentes.
Los maestros tienen que ser formados valoralmente antes de pretender formar
a los alumnos en esta dimension. No se trata de darles a los maestros un
curso acerca de lo que deben hacer con los alumnos, mas bien, los docentes
tienen que vivir personalmente el proceso; tienen que, por asi decirlo, lograr
su propio desarrollo del juicio moral y apropiarse del proceso, para poder
trabajar desde esta perspectiva con sus alumnos.

La segunda condicion es que la estructura escolar y la vida cotidiana de
la escuela tienen que constituirse en fuente de formacion valoral. La escuela
forma valoralmente, se lo proponga o no.

Los planteamientos anteriores, son de alguna manera, contemplados por Beuchot
cuando menciona que “No es simplemente la adquisicion de un valor de modo
extrinseco y obligado, sino por conviccion y hecho vida."™’

Ahora bien siguiendo a Sylvia Schmelkes, a Primero Rivas y a Teresa Yurén con
respecto a la formacion valoral de docentes en servicio, tenemos que la primera
plantea la posibilidad de crear una Pedagogia de la formacién valoral*®, desde la

1% | hidem, pp. 100 — 101.

197 ARRIARAN Samuel y Mauricio Beuchot. Virtudes, valores y educacion moral. Contra € paradigma
neoliberal. UPN, México, 1999, p. 42.

108 Cfr, Capitulo V “La pedagogia de la formacion valoral. Apuntes sobre la pedagogia de la formacion valoral”
en Sylvia Schmelkes. Op. Cit.
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cual los formadores de docentes y autoridades en general, no sélo tienen que
concretarse a hacer un afiadido al curriculum; sino que plantea que esta formacion
valoral supone la posibilidad de vivir en la vida cotidiana los valores en torno a los
cuales se desea formar. En ningln caso, menciona la autora, en el que se pretenda
la formacion valoral basta con razonar con los alumnos (en este caso los maestros
en servicio): los maestros tienen que vivir y permitir que los alumnos vivan dichos
valores. Esto implica modificar la organizacion escolar y la practica dentro del aula,
de manera que efectivamente pueda enfatizarse el didlogo y las relaciones
interpersonales afectivas. La autora hace pues, una critica profunda de la
racionalidad instrumental de la educacion.

Primero Rivas a partir la Pedagogia de lo cotidiano, también retoma la cuestion de la
formacion ética y hace un duro cuestionamiento a la pedagogia estructural, que
desde ya no promueve una formacion ética en los sujetos. Este autor sostiene que la
pedagogia de lo cotidiano

“Particularmente se opone a la fetichizacion y reduccionismo de las pedagogias
capitalistas, que impulsando el capitalismo ocultan el éthos social de la educacion
gue conforma a las personas en la modernidad, con lo cual crean ideas, conceptos
y teorias equivocas y distorcionadoras, que inutiles para construir una educacion a
favor de la vida humana, trabajan favoreciendo la acumulacion del capital, con los
males que le son propios.™%

Desde esta perspectiva el autor se encuentra a favor de formar personalidades que
respondan al interés social antes que al particular y que con su accién favorezca la
vida humana, antes que el beneficio del capital. Asi mismo, en el capitulo 8: "Andlisis
de la formacion del magisterio en servicio”, del Libro Epistemologia y metodologia de
la pedagogia de lo cotidiano hace referencia a un ejemplo en donde los docentes en
servicio, que se estan formando dentro de una universidad, “viven lecciones éticas” y
gue como menciona Schmelkes, también pasan a ser parte de la formaciéon de un
sujeto. En dicho capitulo, se menciona pues lo siguiente

“... los estudiantes de un proyecto educativo se forman en todos los sentidos, aun
cuando esa educacién no sea académica y por el contrario se una que les permita
entender que lo importante es s6lo conseguir créditos ficticios mencionados, a
través de triquifiuelas politicas o de la corrupcion, formaciébn moral que afecta
definitivamente el perfil de egreso de estos estudiantes, pues si las autoridades del
proyecto permiten que uno solo de sus estudiantes sea aprobado fraudulentamente,
con eso [...] invalidan su credibilidad institucional, [...] distorsionando sus objetivos
educativos, que pierden tal cariz, para convertirse en meramente instrumentales."**°

Con respecto a lo anterior, autores como Samuel Arriaran y Mauricio Beuchot,
coinciden con esta idea de que la educacion superior esta al servicio del capital
privado y mencionan que

19 PRIMERO Rivas, Luis Eduardo. Epistemologia y Metodologia dela... p. 15.
19 | hidem, p. 149.
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“La educacion superior mexicana sufre el impacto neoliberal con la consiguiente
transformacion de sus valores en criterios de rentabilidad econdmica. De ahi las
exigencias de eficientismo, excelencia, competitividad, etc.

Lejos de formar verdaderos valores, el modelo educativo basado en el paradigma
neoliberal lo que hace es producir antivalores o falsos idolos como el hedonismo, la
competencia y el egoismo.”™"*

En el libro ya citado de Sylvia Schmelkes, también se menciona que en las
universidades de México poco se hace con respecto a la educaciéon valoral y
menciona que “... hay razones crecientes para pensar que las universidades no
estan dedicando suficiente atencién a la promocién de valores tales como libertad,
espiritu democratico, sentido de responsabilidad, respeto a la vida y a la naturaleza,
entre muchos otros.”*2

Martinez Rizo, menciona que la universidad puede ser el lugar en donde se aprenda
vivencialmente los valores.''® Pero también se reconoce que los maestros en general
no han sido formados para asumir la responsabilidad de la formacion valoral y las
tematicas afines y que, en consecuencia, se constituyen a su vez en sujetos de
formacion valoral.

En el texto Valores y formacién docente: una perspectiva interregional. México,
Canada y Estados Unidos, se menciona, con respecto a la tematica que venimos
desarrollando, que: “Levitt y longstreet apunta a su vez, que las universidades hacen
poco en cuanto a preparar a los maestros para abordar, de forma efectiva, el tema de
los valores. La exploracion de valores rara vez es una parte de la experiencia
universitaria [...] de los maestros.”™*

Hacemos énfasis en las universidades no porque creamos que sea el Unico lugar en
donde se dé una formacién valoral, sino porque es en una universidad especifica
donde se estan formando los maestros que estudian la LE"94.

Terminaremos este apartado retomando los aportes de Teresa Yurén en cuanto a la
formacion docente desde un horizonte ético, quiza suene repetitivo, puesto que para
esta autora el hecho de ser formacion ya lleva implicito el signo de la eticidad. Desde
este punto de partida se menciona que el sujeto se forma a si mismo, se crea como
sujeto a través de sus subjetivaciones, mismas que se generan a partir de una
intersubjetividad; por lo tanto en las instituciones formadoras de docentes se deben
encontrar las condiciones para que exista una relacion pedagoégica plena y por lo
tanto ética. En relacidn con este tdpico es interesante lo que la autora plantea:

“La institucién en su conjunto y el educador en particular han de preparar las
condiciones para que se dé este proceso creativo, una de las cuales es justamente
la relacion pedagdgica que tiene como horizonte la eticidad.

1 ARRIARAN Samuel y Mauricio Beuchot. Op. Cit. p. 6.

12 SCHMELKES, Sylvia. Op. Cit. p. 92.

13 En | bidem, p. 93.

14 E|1ZONDO Huerta, Aurora. et. a. Valores y formacion docente: una perspectiva interregional. México,
Canada y Estados Unidos. UPN, México, 2002, p. 45.
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En conclusion, si la relacion pedagdgica pierde el horizonte de la eticidad, deja de
tener caracter formativo.”™*

La autora en cuestion hace una critica a la formacion instrumental que el sistema
educativo impone, y pugna por una formacién instaurada en la eticidad. Segun ella,

“La modernizacion educativa no puede ser concebida simplemente como una
subordinacién a las necesidades del capital y la eficientizacion de las instituciones
educativas en detrimento de la calidad formativa de la educacion, sino que se debe
repensar la dimension de la eticidad.

Como parte de esta dimension de la eticidad se puede rescatar lo que la autora
denomind una “educacion valoral”, es decir, algo contrario a lo que se ha dado en
llamar “educacion de calidad” o de “excelencia”. [...] la educacion en sentido de
asumir la ética como un proyecto conforme a valores...”'

Reconocer la formacién del maestro desde un punto de vista ético no significa nada,
mientras no actuemos conforme a este pensamiento aun no hemos entendido este
postulado, es decir, si por una parte lo pensamos y lo decimos; pero por la otra no
actuamos de acuerdo a este pensar, luego entonces no hemos desarrollado esas
necesidades radicales de las que ya habladbamos. De tal suerte que los docentes
debemos comprometernos en nuestra propia formacién y colaborar en la formacién
del otro, esa es nuestra gran contribucion; por ello se plantea que

“Si se quiere recuperar este pensamiento critico, la autora sostiene que los
maestros tendran que tomar antes que nada una posicion ética. Para ello, es
fundamental no solo dejar de creer que la calidad depende de mayor cantidad de
estimulos econémicos, sino comprobar si realmente pueden ser capaces de aceptar
nuevos desafios politicos con base en nuevos planteamientos teéricos.”™"’

Es decir pues, que esta formacion valoral no se da en la nada ni de la nada, sino que
se relacionan forzosamente a un contexto historico determinado. Este contexto
determinado, nuestro aqui y ahora, nos demuestra que la formacion docente es una
tarea prioritaria, pero una formacion como la ya mencionada, no una que esté al
servicio del sistema neoliberal; misma que soélo tiende a una accion repetitiva y
mecanica de la realidad, lo cual conlleva a promover la sumision y el respeto a la
autoridad, sin cuestionarla. Desde la otra Optica, de lo que se trata es que las
escuelas formadoras de docentes se centren en una organizacibn mas democratica,
en la que los alumnos puedan participar activamente, donde realmente se viva esta
formacidbn como una actividad “por gusto” y no como mera imposicion. Esta
formacion lleva al sujeto a comprender la realidad y por ende a transformarla.
Cuestion que nos hace mucha falta.

Lo ya mencionado sirve de reflexion para todos aquellos que tenemos la importante
tarea de contribuir en la formacion de docentes y de estudiantes en general.
Reflexibn que debe encaminarnos a cuestionar nuestro hacer docente y a
transformar nuestra practica docente con miras a una formacion desde un punto de
vista ético, es decir promover y pugnar que la educacién se convierta en una

“° YUREN Camarena, Maria Teresa. Formacion y puesta a distancia. Su dimension ética. p. 41.
16 En ARRIARAN Samuel y Mauricio Beuchot. Op. Cit. p. 49.
17 | bidem, p. 50.
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necesidad radical, la cual genere sujetos autonomos capaces de transformar la
realidad existente. Y no perder de vista que de la relacion pedagdgica que el maestro
instaure dependera su éxito o fracaso.

3.3 La UPN 153 ¢ Formadora de docentes?

Centremos nuestra atencion ahora en el espacio educativo que nos interesa, como
ya vimos, la formacion docente implica una serie de cuestiones que permiten que el
sujeto se desarrolle autbnomamente o que deberian permitirlo. Veremos ahora el
caso especifico de la Unidad UPN 153 Ecatepec, México.

En el discurso presentado por el Gobierno del Estado de México en el Programa de
Desarrollo Institucional 1996 — 2000 de los Servicios Educativos Integrados al Estado
de México (SEIEM), se nombra a las Unidades UPN del Estado de México como
parte de las instituciones formadoras de docentes; se les incluye en el rubro 3.3
Formacién, superacién y actualizacion del magisterio’®. Pero aparecen

especificamente en el punto 3.3.1 Formacién y superacion docente.

Ahora bien, en el mismo programa pero del periodo 2000 — 2005, se incluye a las
Unidades UPN en el apartado 2.4 Profesionalizacién del magisterio. En donde se
menciona que la LE'94 “... tiene como propédsito principal transformar la practica
docente a través de la articulacion de elementos tedricos y metodoldgicos con la
reflexion continua de su quehacer cotidiano, proyectando este proceso de
construccion hacia la innovacién educativa.”*®

Para los SEIEM da lo mismo pues, formacion, profesionalizacion, superacion y
actualizacion; usan los términos indistintamente. No delimitan especificamente en
donde ubican a las Unidades UPN, y en este panorama de ambigliedad incluyen
tanto a programas como a instituciones en un mismo apartado.

En este programa 2000 — 2005, también se menciona que

“Con el proposito de ofrecer un servicio de calidad a los maestros en servicio, se
contrataron 44 asesores con grado de maestria y 99 con licenciatura, titulados en
alguna especialidad. La planta docente aumenté de 1993 a 1999 un 26 %, de los
cuales el 69% tienen licenciatura, un pasante y, con posgrado el 31%; del total de la
planta académica el 67% est4 contratado por honorarios al no contar con plazas
docentes.”?°

Es importante destacar este 67% de la planta académica, pues es notable la
considerable proporcién de docentes contratados por honorarios en comparacion,

118 Gobierno del Estado de México. Secretaria de Educacion, Culturay Bienestar Social. Servicios Educativos
Integrados a Estado de México. Programa de Desarrollo Institucional 1996 — 2000 de los Servicios Educativos
Integrados al Estado de México, México, 1998, pp. 44 —45.

119 Gobierno del Estado de México. Secretaria de Educacion, Cultura 'y Bienestar Social. Servicios Educativos
Integrados a Estado de México. Programa de Desarrollo Institucional 2000 — 2005 de los Servicios Educativos
Integrados al Estado de México. México, 2000, pp. 16 —17.

120 | hidem, p. 17.
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suponemos, a los docentes de base, que segun esta cifra representaria el 33%;
porcentaje muy bajo en relacién a la cantidad de docentes por honorarios. Cuestion
que creemos influye determinantemente en el trabajo académico y por ende en la
formacion de los maestros en servicio. Pues no es lo mismo tener una planta docente
de base y de tiempo completo que docentes pagados por horas y de medio tiempo o
s6lo con algunas horas. Asunto que sera retomado en el apartado de condiciones
institucionales para el estudio, en el capitulo cuatro de esta investigacion.

Lo mencionado anteriormente corresponde a los documentos de los SEIEM, en
donde se aborda, como ya se menciond, lo relacionado a la formacion de docentes
en servicio. Revisaremos ahora el aspecto de la formacion a partir de lo que
menciona la propia Universidad Pedagogica Nacional.

En el Proyecto Académico de la Universidad Pedagdgica Nacional, fechado el 6 de
septiembre de 1993, se menciona que

“La Formacién de Profesionales de la Educacién constituye un espacio de desarrollo
institucional amplio y complejo. El andlisis de sus implicaciones epistemoldgicas,
sociales, psicologicas y pedagdgicas requiere un estudio serio y sistematico para
establecer una estrategia de intervencién. La formacion requiere considerarse como
objeto de conocimiento, susceptible de ser analizado e investigado para su
permanente transformacion. Por ello, la Universidad la plantea como un campo
referido a la formacion de los sujetos y su interaccion con distintos ambitos y

procesos.”

Parte de la cita anterior, también se encuentra incorporada en el Programa:
Reformulacion Curricular y en el donde se menciona: “En términos generales
podemos afirmar que la formacion ‘requiere considerarse como objeto de
conocimiento, susceptible de ser analizado e investigado para su permanente
transformacién’. La formacién constituye a la vez un campo de accién educativo y un
campo de conocimiento.”#

Mas adelante, en este mismo documento se dice que

“La formacién significa promover el desarrollo profesional y personal permitiendo la
intervencion en el ambito mas concreto del ejercicio de la practica, con idea de
reconstruirla y transformarla.

Desde esta perspectiva, el proceso de formacién supone un cambio hacia una
nueva concepcién desde la cual se aborden los procesos formativos. En este
sentido, la formacion debe tener impacto en los @mbitos de competencia académica,
personal, laboral y social.”™*?

Siguiendo este mismo documento, se mencionan los Elementos Bésicos para la
formacion de profesionales, en donde se establece que

121 UPN Proyecto Académico, p. 31. Las negritas son nuestras.
122 UPN, Programa: Reformulacion Curricular de las Licenciaturas para Maestros en servicio (FOMES), p. 11.
123 | bidem, p. 12.



49

“Se considera que lo basico para la formacion de maestros en servicio y en
congruencia los contenidos en la reformulacion de las licenciaturas puede ser
agrupado en cuatro grandes rubros de competencia:
cultura pedagdgica (conocimientos, saberes, haceres, acciones,
actitudes, relaciones sociales, entre otros),

conocimiento filoséfico — social que le permita al profesor comprender su
practica docente como un proceso social e histéricamente determinado,

habilidades y destrezas didacticas (concepciones y formas de interactuar
con el hecho educativo: frente al sujeto de aprendizaje, a los procedimientos y a
las instrumentaciones especificas),

habilidades y capacidades para indagacién (enfoques y herramientas
pertinentes para la investigacion de diversos aspectos que constituyen y
determinan su practica cotidiana en el aula),

generacion de acciones sociales que emanan de un contexto social
regional — local y que puedan ser abordadas desde practicas educativas.

habilidades y capacidades para expresarse y comunicarse hacia la
comunidad educativa, el grupo escolar y la sociedad en general.”**

Ahora bien, en cuanto al propésito general de la LE'94, en concordancia con el
concepto de formacién contenido en las cita anteriores, se menciona que éste es

“Transformar la préactica docente de los profesores en servicio a través de la
articulacion de elementos tedricos y metodoldgicos con la reflexion continua de su
qguehacer cotidiano, proyectando este proceso de construccion hacia la innovacion
educativa y concretandola en su ambito particular de acciéon.”?®> Propdsito que se
refleja en el Plan de Estudios de la LE'94 y en congruencia con el modelo de
formacion ya mencionado para esta licenciatura; el Plan de Estudios (ya
mencionado en el capitulo 1) “considera a la practica docente como objeto de
reflexion critica, objeto de conocimiento y comprension y como objeto de
transformacion, en suma como eje central de la licenciatura.”*®

En el documento ya nombrado, Programa: Reformulacion curricular de las
licenciaturas para maestros en servicio (FOMES), también existe un apartado
denominado “La formacion Docente”, donde se reconoce que una vertiente de la
formacion es que el profesor (estudiante) reconozca los sucesos de su practica
docente y los cuestione, lo cual le permitird transformar su ensefianza. Otra vertiente
gue se reconoce dentro de la formacion docente es la relacionada con elevar la
calidad del desempefio docente a partir del conocimiento de conceptos, procesos y
problemas metodoldgicos. Para de esta manera conocer los problemas especificos
ya sean locales o regionales que permitan una dimensién particular de su trabajo.

12% | bidem, p. 16.
125 | pidem, p. 17.
126 | bidem, p. 22.
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Esto permitira, segun el documento, que el sujeto docente pueda intervenir en la
transformacion de la realidad.*®’

Todo lo anterior define pues, cual es el modelo de formaciéon de los docentes en
servicio que cursan la LE'94, al respecto el autor X menciona lo siguiente:

“Desde mi perspectiva, las nociones a las que se refiere el discurso del modelo de
formacion de la LE’94, no ofrece ningln panorama historico de la gran importancia
implicita, que los campos del saber y de la formacion misma poseen, porque son
abordadas con la intencion de subsanar solo la cuestion didactica de la actividad
docente. Por lo tanto los contenidos filosoficos y de la cultura pedagdgica a los que
se refiere el discurso del modelo de formacion de la LE"94 son insuficientes para
formar un profesor con una amplia cultura pedagogica y filoséfica, como pretende
dicho modelo. Por el tratamiento didactico que se hace de pedagogia y la filosofia
en el curriculum, se puede decir que se empobrece su alcance formativo, y su ideal
de profesor queda muy lejos de ser logrado,...”*®

Este mismo autor menciona su punto de vista con respecto a las materias que se
cursan en la LE'94, de las cuales menciona estan encaminadas a simplemente
resolver los problemas inmediatos de los profesores de educacion basica en servicio,
es decir sélo les permiten resolver sus problemas desde el punto de vista un tanto
pragmatico; pues no existe otro tipo de reflexiébn que los acerque a la practica, vista
ésta como praxis de su hacer docente. Por ello se menciona que

“Al parecer esta obsesion por la eficacia impide tomar en consideracion materias
dentro del plan de estudios que consideren la naturaleza ética y ontoldgica, de la
formacion en un sentido amplio e histérico [...] la imagen o ideal de profesor desde
esta perspectiva es un profesor técnico especialista en preescolar y primaria, que
aplica eficazmente las prescripciones did4cticas y curriculares ofrecidas en el plan
de estudios de la LE'94."°

Mas adelante apunta con respecto al enfoque de modelo de formacién de la LE'94,
“la eficacia docente es un elemento rector implicito en el discurso de su proyecto
académico lo cual implica marginar los problemas morales, éticos, ontoldgicos,
incluso politicos de la educacion, ya que no pertenecen al ambito técnico y no se
pueden abordar desde una racionalidad tecnoldgica.”* Por ello, menciona “el
conocimiento adquirido en la LE'94 afectar4 a los profesores en sus niveles del
‘conocimiento disciplinar’ aplicado, es decir en las didacticas especificas y su
‘conocimiento competencial’, esto es su actuacién en clase.”%*

Aunque a decir de otra autora con respecto a la LE49’, menciona que

“‘Desde esta perspectiva, los maestros son sujetos que toman decisiones no
técnicas, sino practicas, a partir de conocimientos provenientes de distintas fuentes,

127 Cfr. Ibidem, pp. 12- 13.

128 Citamos a “autor X", pues fue imposible obtener la referencia bibliogréfica de este documento interno de la
UPN; sin embargo, esta cita aparece en la p. 105.

129 | bidem, p. 118.

20 | hidem, p. 119.

31 {dem.
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como lo son las teorias psicoldgicas, la experiencia previa, el sentido comun, el
conocimiento del contexto en que actian y de las circunstancias en que realizan su
trabajo [...] a partir de la investigacion sobre su practica los profesores adquieren no
Unicamente los conocimientos tedricos, contextuales y experienciales idoneos para
el ejercicio de su profesion, sino la conciencia de la importancia de su accién y de
las decisiones ‘estratégicas’ que tomen.”™*

En este mismo texto, la autora apunta lo siguiente

“... la seleccion, estructuracion y presentacion del plan de estudios realizado por los
disefiadores y operado por los asesores tienen el propésito de poner al profesor —
alumno en contacto con ciertas nociones procedentes de diversas teorias
psicologicas, sociolégicas, pedagdgicas, etc., que se considera podrian servir para
fomentar ciertas actividades cognitivas y reflexivas con el fin de llegar al cambio en
la accion.

el curriculum ofreceria un conjunto de conocimientos que al proporcionar
explicaciones diversas sobre algunos elementos y relaciones presentes en la
practica docente contribuirian al enriquecimiento de las ideas que los maestros se
hacen sobre su quehacer, lo cual seria un elemento favorecedor de la
transformacion de la practica.”™**

Sin embargo, en el apartado “Reflexiones Finales” del texto en cuestion, la autora
hace la siguiente aseveraciéon

“Considero que tanto en los disefiadores del plan de estudios y de los materiales
didacticos, como en los asesores, hace falta mayor claridad en cuanto a lo que se
espera de los profesores — alumnos cuando se les solicita la realizacion de ciertas
actividades y en cuanto al tipo de productos que, con base en éstas, se solicita a los
estudiantes. También creo que hace falta reflexion sobre este aspecto, una revision
d los materiales y un gran trabajo conjunto con los asesores. Aventuro que los
disefiadores ocupan el lugar del “sujeto supuesto saber” al que los asesores
demandan las alternativas para orientar a los profesores en los procesos que el
curriculum desata, cuando los disefladores en realidad no sabemos, desconocemos
qué hay que hacer.”*

Es decir pues, la experiencia docente y la transformacion de la misma son principio y
fin de la LE’'94. Todo ello plasmado en el perfil de ingreso y egreso de los estudiantes
de la licenciatura®, y explicitados a lo largo de todo el Programa de Reformulacion
Curricular de la LE'94.

Ante estos dos puntos de vista encontrados, con respecto a la formacion de
profesores en servicio, en la LE'94, creemos que es importante buscar el propio
sentir de los estudiantes; por ello mas adelante estableceremos nuestro propio punto
de vista.

132 CERDA Michel, Alma Dea. Nosotros |los maestros. Concepciones de los docentes sobre su quehacer, UPN,
México, 2001, p. 76.

133 | bidem, p. 83.

3% | bidem, p. 177.

$ Ver perfil deingresoy egreso delaLE 94 en e Capitulo | de esta investigacion.
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Aungue, como se menciond en el apartado de formacion docente de este capitulo,
las universidades pocas veces toman en cuenta la formacién ética de sus
estudiantes, carencia que segun los autores revisados en dicho apartado, desde ya,
no se encamina a la formacion; mas bien se encamina a la capacitacion del
magisterio, en el caso de la UPN.

En otro de los documentos revisados referentes a la LE’94 se menciona que

“La Licenciatura en Educacion ha generado una serie de documentos que avalan
la construccion de un modelo de formacion que se sustentan en los principios
rectores del Proyecto Académico de la UPN. El modelo de formacién considera la
heterogeneidad derivada de las caracteristicas de los maestros en servicio a
quienes va dirigida, por ello plantea perfiles de ingreso diferenciados: por un lado, el
maestro normalista y por otro, bachilleres habilitados como docentes.”™*

En la cita anterior se menciona el planteamiento de perfiles de ingreso diferenciados
en cuanto a maestros normalistas y a bachilleres habilitados como docentes, sin
embargo en dicho perfil; decimos perfil porque sélo se establece uno y no dos como
remenciona en la cita. Quiza a lo que se refiera esta “diferenciacién” en cuanto al
perfil de ingreso sea lo mencionado en el punto ocho de este perfil de ingreso, en el
cual se menciona que el estudiante potencial de la licenciatura “Desempefa un
trabajo profesional con estilos diversos, apoyado en su diferente formacién
(bachillerato o normal basica).”** Pero no se menciona nada méas en este perfil de
ingreso con respecto a los bachilleres.

Suena interesante mencionar que hubo una Propuesta Curricular para Profesores de
Educacién Preescolar y Primaria en Servicio en el marco de la Licenciatura en
Educacién Plan "94 de enero del997 y, en la cual se establece la estructura de una
ruta curricular para profesores normalistas de educacién primaria y preescolar en
servicio™’. Esta ruta curricular, supuestamente también esta diferenciada en cuanto
a ser maestro normalista 0 a contar con sélo estudios de bachillerato, se establece
pues que:

“Los maestros en servicio han tenido una formacion inicial diferenciada, entre las
mas destacadas se pueden distinguir aquéllos que recibieron una formacion como
docentes de aquellos que se incorporaron al servicio docente con sélo estudios de
bachillerato. Con base en esta diferenciacién, la Universidad ofrece la posibilidad de
gue la LE"94 pueda ser cursada en dos grandes rutas curriculares:

1. La ruta para profesores normalistas de educacion preescolar y primaria.
2. Laruta para bachilleres™®

1% CASAS Santin, Ma. Virginia. et. a. Propuesta Curricular para Profesores de Educacion Preescolar y
Primaria en Servicio en € marco de la Licenciatura en Educacion Plan "94. UPN, México, enero 1997,
(Documento de Trabgjo), p. 4.

1% UPN, Programa: Reformulacién Curricular delas Licenciaturas para Maestros en servicio (FOMES), p. 21.
37 Dicha propuesta suena interesante, pues se estable una ruta para cada uno de los perfiles de ingreso de los
estudiantes y toma en consideracion otros elementos. Pero, o por o menos, en la UPN nunca se implemento.

138 CASAS Santin, Ma. Virginia. et. a. Op. Cit. p. 7.
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Para terminar este capitulo e iniciar el cuarto, diremos pues que el Plan de Estudios
de la LE'94, que es parte fundamental en la formacion de los alumnos que cursan la
licenciatura; aungue no el Unico elemento, pues como ya se menciond, la formacion
no es definida Unicamente por los parametros institucionales, sino que intervienen
elementos de otra indole y que nosotros englobamos con el término vida cotidiana.
La vida cotidiana de los alumnos que cursan la LE'94, que define su formacién y que
de alguna manera determina su estancia en la Universidad.

Revisados los elementos que definen la formacion “institucional” de los alumnos de la
LE'94, nos enfocaremos ahora a las determinaciones de la vida cotidiana
institucional, laboral y familiar de los estudiantes de la LE'94.



CAPITULO 4

LOS ALUMNOS DE LA LE'94

En este capitulo se hara un analisis, primero general, de los alumnos de la LE'94 que
ingresaron a la UPN 153 en 1999'%* y posteriormente, de manera especifica, en
cuanto al perfil de ingreso ideal y al real de los estudiantes de la generacion 1999-
2003. Para incursionar sobre la vida cotidiana de los estudiantes fue necesario
realizar entrevistas a profundidad, mismas que fueron aplicadas a doce estudiantes
de esta generacion. Las entrevistas se efectuaron para conocer e incursionar en los
ambitos de la vida cotidiana de los estudiantes y abarcaron tres espacios de su vida
cotidiana: escolar, laboral y personal. A partir de ello, se sacaron las categorias de
analisis que se presentan en el segundo apartado de este capitulo. Mismas que
seran presentadas de manera cualitativa, pues representan el testimonio de los
propios estudiantes con respecto a su formacién docente y a su vida cotidiana dentro
y fuera de la UPN 153. Aunque en algunos momentos, también retomaremos
elementos de la encuesta general para hacer referencia a algunos datos.

4.1 La generacion 1999 - 2003

Para el ciclo escolar 1999 — 2000 de la LE’'94 se inscribieron 159 estudiantes, de los
cuales aproximadamente el 79 % pertenecen al sexo femenino y el resto al
masculino, lo cual arroja una relacion de 4 a 1 mujeres respecto a los hombres.
Tomando en cuenta que las mujeres tienen que desempeifiar, al igual que lo hacen
millones de mujeres diariamente,

“sus obligaciones domeésticas como son los quehaceres propios del hogar (como
lavar, planchar, cocinar, etcétera) con las labores profesionales, asi como las
propiamente afectivas que son también el sustento sobre el cual descansan el
bienestar y el sustento de la familia. Aunado a todo esto se encuentra, ademas, la
atencion de las inquietudes intelectuales de los hijos y de la pareja.”™*

Es decir, aparte de cumplir, en este caso, su papel de estudiantes, tienen que cumplir
también con sus “obligaciones naturales”.

En cuanto al estado civil de los estudiantes encuestados se observa que la mayoria
son solteros. El porcentaje de estudiantes solteros es de 50% y casados 37%.
Mientras que el resto de los alumnos reporta que un 4% vive en union libre, 1% es
viudo, 1% es divorciado, el 3% es madre o padre soltero, un 2% esta separado de su
pareja y finalmente un 2% no contesto.

139 | os datos fueron obtenidos a través de una encuesta realizada en septiembre de 1999 a los estudiantes de
primer semestre de la LE'94, generacion 1999 — 2003, de la Unidad UPN 153 de San Cristobal Ecatepec,
México.

140 ROJAS, Soriano Ratll y Amparo Ruiz del C. Apuntes de la vida cotidiana, Plazay Vadés, México, 1991, p.
T2.
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La edad de los alumnos se centra entre los 17 y los 30 afos, aproximadamente se
encuentran 114 alumnos en este rango, lo que representa un 72% del total de la
poblacién. La media de edad de la poblacién de nuevo ingreso es de 30 afios. El
resto, es decir el 15% tiene entre 31 y 37 afos; el 10% se encuentra entre los 38 y 44
afos; el 2% entre 45 y 51 afos; el 1% no contesto.

Con respecto al tipo de estudios previos a su ingreso a la UPN 153, el 77% de los
estudiantes son egresados de bachillerato y sélo el 11% reporta provenir de alguna
escuela normal; el 9% proviene de otro tipo de estudios y el 3% no contesté. Lo
anterior viene a avalar lo dicho en la Propuesta Curricular para Profesores de
Educacién Preescolar y Primaria en Servicio en el Marco de la Licenciatura en
Educacion Plan’94.2*' Y que de alguna manera también se contempla en el Perfil de
Ingreso de este mismo Programa, aunque es abordado de una manera muy general
aludiendo al desempefio de su trabajo profesional “Desempefia un trabajo
profesional con estilos diversos, apoyado en su diferente formacién (bachillerato o
normal basica).”*** Aunque, atendiendo precisamente esta diferencia, por qué ambos
tipos de estudiantes reciben el mismo plan de estudios, y no uno diferente para cada
perfil. Esta es precisamente una contradiccion a la que se enfrentan cotidianamente
los alumnos, puesto que se inician los cursos con los mismos contenidos para todos
sin importar sus antecedentes previos, lo cual se ve reflejado en los diferentes
cursos, dado que se parte del supuesto que los estudiantes tienen elementos
tedricos y metodoldgicos con respecto a su practica docente; la realidad demuestra
gue esto no es asi.

También, dentro de esta encuesta, se incluyé la pregunta del por qué decidieron ser
maestros, las respuestas que se vertieron son las que mencionamos en seguida: el
56% de los estudiantes dice que su eleccion fue por gusto, el 28% manifiesta que le
interesa la educacion, el 7% menciona que por otras situaciones, el 3% dice que por
razones econdmicas y un 6% no contestd. Estas respuestas seran analizadas
posteriormente, puesto que son fundamentales para el objetivo que nos ocupa.

En cuanto a los afos de experiencia docente de los estudiantes, tenemos los
siguientes resultados. El 8% reporta no tener ningun afio de experiencia docente, el
12% tiene menos de 1 afo, el 23% tiene de 1 a 3 afos, el 13% manifiesta una
experiencia de 4 a 6 afnos, el 21% dice tener mas de 6 afios y el 38% de los
estudiantes no contesté.

Otro dato importante es respecto al subsistema en el que se encuentran trabajando
los estudiantes de la LE"94, curiosamente, el 48% de los estudiantes labora en el
INEA (Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos), a pesar de que la
Licenciatura fue concebida para los maestros de educacién preescolar y primaria, y
gue en el Estado de México se encuentran laborando para SEIEM (Servicios
Educativos Integrados al Estado de México), éstos solo ocupan un 39% en la
matricula de ingreso, cantidad notablemente menor en comparacion a los del INEA.

141 “Desde 1990, a solicitud expresa de las autoridades estatales, las Unidades empezaron a atender a estos
bachilleres como profesores en servicio a través de la Licenciatura en Educacion Preescolar y en Educacién
Primaria, Plan 85.”

142 UPN, Programa: Reformulacion Curricular de las Licenciaturas para Maestros en Servicio... p. 21.
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El 8% trabaja en otro subsistema, el 1% en el municipal, y un 4% no contesto.
Haciendo un andlisis con lo que se dice en el Perfil de Ingreso y lo que en la realidad
cotidiana acontece y es vivida por los estudiantes, existe una contradiccion, puesto
gue en dicho perfil se menciona:

“El aspirante potencial a la Licenciatura es un profesor en servicio de educacion
primaria y preescolar que: - Realiza funciones de docencia, técnico — pedagdgicas,
administrativas y de apoyo en las escuelas publicas de educacion preescolar
principalmente, en escuelas unitarias o de organizacion completa con un grupo, sin
él o con varios grupos.”™*®

En ningdn momento o apartado se explicita en dicho documento que seran
aceptados como alumnos a los que se desempefien dentro de la educacion para
adultos. Si bien se reconoce que “Sus habitos de estudio y conocimiento adquiridos
son escasos, en virtud de la forma determinante del modelo de tradicién institucional
prevaleciente en el sistema educativo nacional.”** También se deberia tomar en
cuenta el antecedente previo de ingreso para que al interior de las aulas no exista
esta enorme diferencia entre normalistas y bachilleres, que a veces no tienen la mas
péalida idea de la cuestion pedagdgica.

Del total de alumnos de la generacién 99-2003, un 53% se encuentra laborando en
zonas urbana, el 19% trabaja en comunidades rurales y el resto en otro tipo de
comunidades: suburbano, urbano — marginal, indigena.

La situacion laboral de los estudiantes es alarmante, el 25% labora bajo el régimen
de interinatos, el 16 % son contratados por honorarios y el 17% son becarios**®; lo
anterior arroja un total de 58% de alumnos con una situacion laboral inestable. El
19% reporta plaza en propiedad o titular, mientras que un 23% no contestd su
situacion laboral. Dada esta situacion, el 14% de los estudiantes menciona que
realiza otra actividad remunerada no relacionada con la educacion: taxista,
comerciante, etc. Tomando en cuenta que el 49% de los alumnos tiene de uno a

cuatro hijos, lo cual implica mayores gastos econdmicos.

También se les preguntd con respecto a la situacion de sus plazas segun su
nombramiento, la mayoria de los estudiantes tiene soélo una plaza de medio tiempo,
esto es el 36 %. El resto sdlo tiene el trabajo por cierto nimero de horas a la semana
y s6lo un estudiante reporta tener una plaza de tiempo completo, es decir de 40
horas.

Por lo anterior, y quiza por otras condiciones de la vida cotidiana de los estudiantes
de la LE'94 se puede apreciar que son sujetos con caracteristicas a veces muy
diferentes a las concebidas por las autoridades educativas o gubernamentales, dado
gue la realidad viene a contradecir a lo que se establece por escrito; si bien en uno
de los puntos del Perfil de Ingreso se considera al estudiante como un sujeto que
“Presenta condiciones personales diferentes en relacion con sexo, edad, estado civil,
afos de experiencia en la docencia, numero de hijos, posicion en la familia, religion

143 UPN, Programa: Reformulacion Curricular delas Licenciaturas para Maestros en Servicio... p. 20.
144 e

Ibidem, p. 21.
145 Bachilleres habilitados como profesores por € Gobierno del Estado de México.
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y/lo desempefio en otro empleo.”*® En la realidad que viven cotidianamente los
estudiantes no se hace nada al respecto, porque como se dijo anteriormente, todos
toman clase en el mismo salén con el mismo asesor y con los mismos contenidos,
amén de que se desempefian en preescolar o en primaria. Por supuesto, es obvio
gue no se pueden tomar en cuenta todas las caracteristicas de los estudiantes y
formar un grupo homogéneo, esto seria imposible, pero si es posible tomar en
cuenta las caracteristicas generales que definirAdn a los virtuales alumnos que
conformaran la matricula de estudiantes de la LE'94.

Ahora bien, a pesar de que algunos puntos quedaron explicitos, con respecto a esta
generacion, en el siguiente apartado abordaremos la heterogeneidad de los
estudiantes de la LE'94 y algunas incongruencias entre el perfil de ingreso ideal y el
perfil de ingreso real de los estudiantes de esta generacion.

4.2 Heterogeneidad de los estudiantes de la LE'94

En el Programa: Reformulacién Curricular de las Licenciaturas para Maestros en
Servicio (FOMES) se hace mencién del Perfil de Ingreso de los estudiantes de la
LE’'94, en el cual se dice que esta licenciatura toma en cuenta la heterogeneidad de
caracteristicas de los profesores en servicio, tales como: ser sujetos que ejercen una
profesion, sus antecedentes académicos diversos, hébitos y habilidades de estudio,
situacion pedagdgica y socio — laboral. Sin embargo, ¢hasta qué punto o hasta qué
limites se toma en cuenta esta heterogeneidad dentro del Perfil de Ingreso de los
estudiantes a esta licenciatura? A decir de Pifia Osorio

“La heterogeneidad es necesaria, pero cuando no se limitan sus linderos ésta se
convierte en obstaculo, porque se enfrentan en el salon de clases concepciones
tedricas, visiones del mundo y pautas de comportamiento distintas, [...] La
heterogeneidad impide profundizar dentro de las problematicas del campo
educativo.™"’

Esta heterogeneidad en el Perfil de Ingreso sera analizada, en los parrafos
siguientes, a través del Perfil de Ingreso ideal y real de los estudiantes de la LE'94.
Asimismo, se tratara de enfocar especial atencion a algunas incongruencias entre el
primero y segundo perfil.

4.2.1 Perfil de Ingreso ideal ala LE'94 y Perfil de Ingreso real de los estudiantes
de la generacion 1999 — 2003 de la UPN 153.

En el capitulo | de este trabajo se hizo explicito el Perfil de Ingreso ideal de los
aspirantes a la LE’'94, sin embargo, se mencionaran algunos elementos del mismo en
este capitulo para contrastar dicho perfil con el perfil real de los estudiantes que
integran esta investigacion. Retomaremos aqui, algunos datos de los ya

4 UPN, Programa: Reformulacion Curricular de las Licenciaturas para Maestros en Servicio... p. 21.
47 PINA Osorio, Juan Manuel. La interpretacion de la vida cotidiana escolar. Tradiciones y préacticas
académicas. p. 177.
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mencionados en el primer apartado de este capitulo para hacer algunos contrastes
entre los dos perfiles mencionados.

Para ingresar la Licenciatura en Educacion '94, se especifica dentro del Perfil de
Ingreso, que

“El aspirante potencial a la Licenciatura es un profesor en servicio de educacion
primariay preescolar que:

- Realiza funciones de docencia, técnico pedagogicas, administrativas y de apoyo
en las escuelas publicas de educacion preescolar y primaria principalmente, en
escuelzﬁ8 unitarias o de organizacion completa con un grupo, sin él o con varios

grupo.
En otro documento, se hace mencidn con respecto a este perfil que

“Los aspirantes a la Licenciatura Plan 94 son profesores en servicio de
Educacion Primaria y Preescolar que se han formado en diversos planes de
estudio; en la actualidad se encuentran en servicio y realizan funciones de
docencia, técnico — pedagogicas, administrativas o de apoyo académico en escuela
publicas o incorporadas.

O bien son bachilleres en plan de estudios no terminales, habilitados como
profesores de educacion preescolar o primaria que cuentan con una formacion
diversa.”*® (Las negritas son nuestras)

Ahora bien, lo expresado arriba es lo que deberia ser, sin embargo, algunos
estudiantes de la LE'94 motivo de estudio, no cubren los requisito y a pesar de ello
se encuentran inscritos en la licenciatura. Por ejemplo, se menciona que el aspirante
debe ser un profesor en servicio de educacion primariay preescolar. En el cuadro
1 se especifica el nivel educativo en el cual se encuentran laborando los estudiantes.
Haciendo esta comparacién encontramos que no solo hay estudiantes que laboran
en estos niveles, sino que también se encuentran estudiantes que trabajan en
secundaria y en el Instituto Nacional para la Educacion de los Adultos (INEA). Lo cual
contrasta notablemente con lo especificado en el Perfil de Ingreso.

Otra incongruencia dentro del Perfil de Ingreso es que se especifica que los
estudiantes son bachilleres en plan de estudios no terminales, habilitados como
profesores de educacion preescolar o primaria, los términos son muy claros:
preescolar y primaria; luego entonces qué hacen dentro de la licenciatura los
estudiantes que estan laborando en secundaria y en educacion de adultos. Es decir,
no se hizo ninguna reformulacion del Plan de Estudios de la LE'94 y por la via de los
hechos se acepté a estudiantes con diverso Perfil de Ingreso dentro de la
licenciatura. Al respecto se menciona que esto se debid a que

“A partir de los ultimos afios, la matricula de la LE'94 ha sufrido una importante
transformacién. Los profesores normalistas que no cuentan con licenciatura, tienen
por lo menos 16 afios de servicio, por lo que demandan cada vez menos el servicio

148 UPN, Programa: Reformulacion Curricular de las Licenciaturas para Maestros en Servicio (FOMES), p. 20.
149 UPN. Lineamientos de Operacion para la Licenciatura en Educacion Plan ' 94, México, Septiembre 1994, p.
3.
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de nivelacion y, aunada a esta situacion, esta licenciatura no les representa una
mejoria en sus ingresos ni en sus aspiraciones profesionales, pues no ganan
puntaje en carrera magisterial. En cambio, quienes contindian solicitando su ingreso
son bachilleres habilitados como profesores de preescolar y primaria, asi como
docentes que trabajan en escuelas privadas o atienden servicios de educacion
basica en Conafe e INEA, que necesitan bases teorico pedagogicas para
desempefiarse con mayor calidad en sus respectivas practicas docentes; ademas,
la conservacion de su contratacion como profesor de educacién primaria o
preescolar depende del desarrollo de sus estudios en esta licenciatura.”™°

Lo cual es cierto, pues en la encuesta aplicada a la generacion 99 — 03 se reporta
gue un 77% proviene de bachillerato y sélo un 11 % de alguna escuela normal (Ver
cuadro 2); y que un 48 % trabaja en INEA y un 39% en preescolar o primaria (dentro
de los Servicios Educativos Integrados al Estado de México: SEIEM). (Ver cuadro 3).
Pero esto no justifica que el Perfil de Ingreso haya sido dejado a un lado y tomado en
cuenta sélo el asunto de la cuestion “clientelar”, es decir: ya no hay normalistas,
entonces para que la licenciatura no quede desierta que se acepten a estudiantes
con diversos perfiles de ingreso. ¢ Qué se tomd en cuenta para aceptar a todo tipo de
estudiantes? ¢El objetivo principal de la licenciatura se perdié? ¢Los usuarios en
quien se penso inicialmente pudieron ser sustituidos sin ningun problema por los
bachilleres, aunque no trabajaran en educacion preescolar y primaria, a pesar de que
el programa estaba pensado para los primeros?

Cuadro 1
Nivel educativo de su centro de trabajo

Nivel Poblacion %
Preescolar 33 21%
Primaria 84 53%
Secundaria 8 5%
INEA (Educacion de Adultos) 5 3%
No contestaron 29 18%
Total 159 100%
Cuadro 2

Tipo de estudios previos a su ingreso a la UPN

Estudios previos a su ingreso a la UPN | Poblacion | %

Bachillerato* 123 77%
Normal 17 11%
Otros** 15 9%
No contestaron 4 3%
Total 159 100%

* Bachillerato pedagdégico, general, técnico y preparatoria.
** Licenciatura completa, licenciatura incompleta y bivalente

130 CASTANEDA Salgado, Adelina. et. al. Cuaderno de Discusion 15: La UPN y la formacion de maestros de
educacion basica, SEP, México, 2003. p. 27.
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Cuadro 3
Subsistema en el que trabajan

Subsistema | Poblacién %
SEIEM 62 39%
INEA 77 48%
Municipal 1 1%
Otros 12 8%
No contesto 7 4%
Total 159 100%

También, en este Perfil de Ingreso se menciona que los estudiantes son profesores
en servicio de Educaciéon Primaria y Preescolar que se han formado en diversos
planes de estudio. Cuando se dice en diversos planes de estudio entendemos que
son normalistas, pero que su formacién inicial fue en el plan de tres y cuatro afios de
normal, es decir que no cuentan con el grado de licenciatura y que la UPN les
permitird obtenerlo. Y no que se hayan formado en diversos planes de estudio en
cualquier otra carrera. Por lo que es notable encontrar a estudiantes con otro tipo de
formacion inicial que no se especifica en el perfil de ingreso.

4.2.2 Otros elementos del Perfil de Ingreso real de los estudiantes

También dentro del Perfil de Ingreso real de los estudiantes, es importante tomar en
cuenta la experiencia docente y la edad. Ambos datos son contemplados dentro del
Perfil de Ingreso ideal, en el documento ya mencionado, cuando se menciona que el
aspirante potencial a la licenciatura “Presenta condiciones personales diferentes en
relacion con sexo, edad, estado civil, afios de experiencia en la docencia, nUmero de
hijos, posicion en la familia, religion y/o desempefio en otro empleo.”* Sin duda
alguna son aspectos relevantes en la formacion docente de los estudiantes. Sin
embargo, atendiendo a esta heterogeneidad permitida en el Perfil de Ingreso, hasta
dénde beneficia o perjudica esta disparidad en cuanto a experiencia docente y edad,
a la mencionada formacion docente de los estudiantes.

Los afos de experiencia de los estudiantes son variables. De acuerdo con los datos
obtenidos a través de la encuesta aplicada tenemos lo siguiente: 12 estudiantes, el
7%, no tiene ningun afo de experiencia docente; 19 estudiantes, el 12% apenas
cuenta con menos de un afno de experiencia; 36 estudiantes, el 23%, tiene de 1 a 3
afios de experiencia; 21 estudiantes, el 13%, tiene de 4 a 6 afios de experiencia; 33
estudiantes, 21%, cuenta con mas de 6 afios de experiencia; y 38 estudiantes no
contestaron, que representa un 24%, y que curiosamente es el mas alto porcentaje.
¢Por qué no habran contestado estos estudiantes? ¢ Sera porque no se encuentran
trabajando dentro de la docencia en ninguno de los niveles mencionados? Si
tomamos en cuenta a éstos ultimos y a los que cuentan con menos de 6 afios de
experiencia docente, tenemos que este grupo representa un 79%, lo cual significa
gue solo un 21% tiene experiencia docente con mas de 6 afios. (Ver cuadro 4) ¢ Esto

131 UPN, Programa: Reformulacion Curricular de las Licenciaturas para Maestros en Servicio (FOMES), p. 20.
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facilita o entorpece los aprendizajes en el aula? Puesto que mientras unos
estudiantes poseen cierto numero de afios de experiencia profesional, otros apenas
cuentan con unos cuantos y otros mas no cuentan con ningun afio de experiencia
docente ¢ No sera necesario establecerlo dentro del Perfil de Ingreso?

Cuadro 4
Anos de experiencia docente de los alumnos encuestados

Afos de experiencia docente | Poblacion | %

Ninguno 12 7%
Menos de 1 afio 19 12%
De 1 a 3 afios 36 23%
De 4 a 6 afios 21 13%
Més de 6 afos 33 21%
No contesto 38 24%
Total 159 100%

Otro de los datos recabados, por demas interesante, es la edad de los estudiantes.
En ésta, el mayor porcentaje se encuentra concentrado en la edad de 17 a 23, el
37%, 59 estudiantes; el 35%, 55 estudiantes, tienen de 24 a 30 afios; el 15% reporta
tener entre 31 y 37 afnos, 24 estudiantes; el 10% reporta tener de 38 a 44 afos, 16
estudiantes; un 2%, 3 estudiantes menciona tener de 45 a 51 afos; y un 1%, 2
estudiantes, no contestd. EI mayor porcentaje de edad reportado, se centra en el
rango de edad de 17 a 23 afos. La diferencia entre la menor y la mayor de las
edades es sustancial, dicha diferencia es de casi 20 afios. ¢Esta diferencia tan
marcada en la edad de los estudiantes no tendra implicitas diferencias
generacionales, que entorpezcan el proceso ensefianza — aprendizaje dentro de la
LE'94 y a su vez repercuta en la formacion de los estudiantes? O ¢ Por el contrario,
gué tan benéfico es tener a alumnos de diversas edades en una misma licenciatura?
(Ver cuadro 5).
Cuadro 5
Edad de los estudiantes

Edad (anos) | Frecuencia| %

17 a 23 59 37%
24 a 30 55 35%
31 a37 24 15%
38 a 44 16 10%
45 a 51 3 2%
No contesto 2 1%
Total 159 100%

En el Perfil de Ingreso también se menciona que el estudiante potencial “Se
diferencia por sus condiciones sociolaborales desempefiandose con una o dos
plazas u otros empleos, su relacion contractual temporal o de base, comisionado, en
actividades que le dan una vision propia de lo laboral y de si mismo como sujeto.” Es
decir, se reconoce que hay docentes trabajando en situaciones laborales diferentes,
lo cual lleva implicito que también se sabe que hay profesores trabajando en
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situaciones todavia mas deplorables que otros y aun asi no se toma en cuenta dentro
de su proceso de formacién; porque ¢ Sera lo mismo formarse cuando se tiene un
trabajo estable que cuando solo se tiene uno temporal o parcial? ¢Los estudiantes
tendrdn las mismas posibilidades de cursar la licenciatura en condiciones
desiguales? Los datos obtenidos con respecto a los 159 estudiantes de esta
investigacion, son por demas alarmantes, puesto que la mayoria de los estudiantes
tienen una situacion laboral inestable, tal como se muestra en el cuadro 6. Estos
resultados nos muestran que el 58% de los estudiantes tiene una situacion laboral
inestable, y por la tanto, la situacion econdémica también lo es. Por ello, como ya se
menciond parrafos arriba, algunos estudiantes tienen que desarrollar otro trabajo
remunerado que no se encuentra ligado a la docencia: taxista, comerciante, etc.

Cuadro 6
Situacioén laboral de los estudiantes
Categoria Poblacion | %
Becario 27 17%
Plaza en propiedad o titular 30 19%
Interino 40 25%
Honorarios 25 16%
No contesto 37 23%
Total 159 100%

Estas son algunas de las situaciones mas relevantes con respecto al Perfil de
Ingreso ideal y real de los estudiantes de la LE'94 de la generacién 1999-2003. Y
gue, de alguna manera nos muestran una heterogeneidad de estudiantes dentro de
la licenciatura, misma que lleva a plantear la pregunta obligada del ¢, Por qué se llego
a laxar tanto el Perfil de Ingreso de los estudiantes? ¢Por qué se admitieron a
estudiantes con diferentes perfiles en la licenciatura, a pesar de que estaba pensada
para cierto tipo de usuarios: maestros de educacion preescolar y primaria en
servicio? Preguntas que quizd puedan ser abordadas en otra investigacion, por el
momento s6lo nos concretamos a enunciarlas.

Como ya se hizo mencion, en la introduccién de este capitulo, también se realizaron
entrevistas a profundidad a algunos estudiantes de esta generaciéon. Se decidi
tomar una muestra aleatoria de doce estudiantes, que en términos cuantitativos quiza
no sea representativa, pero en términos cualitativos representa una valiosa muestra.
Para hablar de la vida cotidiana de los 159 estudiantes se requeriria de una tarea
titAnica, y aplicar una entrevista a cada uno de ellos lo era todavia mas. En los
siguientes apartados se da a conocer la valiosa informacion aportada por estos doce
estudiantes.

4.3 ¢ Por qué soy maestra-0?

Como lo central en esta investigacion es la formacidén docente y la vida cotidiana de
los estudiantes, las primeras preguntas que se plantearon en la entrevista que se les
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realizd, estan justamente enfocadas a sus motivos para ejercer la docencia y para
ingresar a la UPN 153. Respuestas que se analizan en seguida.

4.3.1 Motivos de eleccion de la docenciay de su ingreso a la UPN 153

Para conocer los motivos de ambas elecciones se plantearon tres preguntas, la
primera encaminada a la eleccion de la docencia y las dos restantes a su ingreso a la
UPN 153: ¢Por qué decidié ser maestro — a? ¢ Por qué decidi6 ingresar a la UPN
153? y ¢ Encontré lo que esperaba en esta institucion?

De los doce entrevistados, solo dos estudiantes afirman que ingresaron a la docencia
por gusto:

“Siempre me gustd [...] me gustd la carrera [...] y mis juegos siempre estaban
encaminados a la docencia.” (Entrevista # 12).

Tres maestras manifiestan que ingresaron a la docencia por imposicion de los
padres, pues era la Unica carrera “apta para mujeres”, una de ellas comenta:

“Porque no me quedd de otra. Mis papas no me dejaron, yo queria ser médico o
quimico y no me dejaron, porque era yo mujer.” (“E” # 5).

Una de las entrevistadas menciona que ingres6 a las filas del magisterio por
recomendacion familiar y le gusto la idea:

“...cuando estamos en la secundaria no sabemos qué, un familiar me recomendo
encaminarme para educadora, yo estudié para educadora” (“E” # 10).

Dos entrevistados mas, mencionan que lo hicieron por circunstancias econémicas:

“La verdad porque no tuve otra opcion, mi mama me dijo es lo Unico que te puedo
dar y tu sabes si lo tomas o lo dejas.” (“E” # 8).

Cuatro entrevistados, mencionan que llegaron a la docencia por la oportunidad
laboral que se les presentd, su formacion inicial no es la normal basica. Uno de ellos
dice:

“Soy maestro porque en la vida se me presento la oportunidad...” (“E” # 1).

Otra estudiante menciona que:
“... empecé por dar educacién en kinder, en escuela particular y cuando hubo
oportunidad pues trabajé en el Estado y ahi es donde permaneci...” (“E” # 3).

Bajo esta gama de respuestas, con relacion a la eleccion de la docencia, nos
podemos percatar que algunos de los estudiantes son maestros por cuestion de
oportunidad laboral, por imposicion familiar, por causas econémicas o, en el mejor de
los casos, por recomendacion familiar y otros mas afirman que lo hicieron por gusto.
Luego entonces, podriamos decir que la mayoria de los estudiantes entrevistados
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llegé a ser maestro por causas ajenas a su gusto por la docencia'®?. Dadas estas
respuestas, ¢cudl sera el compromiso real de los estudiantes con su formacién
docente dentro de esta licenciatura?

Como se puede observar, en la mayoria de los estudiantes entrevistados, los motivos
por los que son maestros obedecen a circunstancias que en cierto momento no
fueron ellos mismos los que “autbnomamente” determinaron, sino que las
circunstancias los llevaron o los encaminaron al campo docente. Contrastando
notablemente con las dos estudiantes que manifiestan su gusto y deseo por ser
docentes, aunque evidentemente esto no escapa a la influencia de algunos
elementos dentro de las biografias de estas estudiantes, puesto que ella es
determinante para alcanzar el proceso de formacién, en este caso encaminado a la
docencia. Al respecto, Pifia Osorio menciona que

“Hay que considerar que, en la biografia de cada persona, existen momentos que
son fundamentales para la vida futura. [...] Las decisiones dificiimente son solo de
una persona, sino que responden a la comunicacién que se mantiene con los otros,
resultado de las relaciones cara a cara.[...] Para el caso de los estudiantes, la
docencia fue una eleccion individual, asumida como un compromiso personal, pero
mediada por la influencia de los otros.™*?

En cuanto a los motivos de su ingreso a la Unidad UPN 153, manifiestan lo siguiente:

Cinco entrevistados, mencionan que su eleccién se baso en la flexibilidad de horario
y la cercania a sus hogares:

“...tenia la opcién aqui y en Ajusco y realmente vivo retirado, pero me es mas facil
el acceso aqui en la UPN 153, que alla en Ajusco.” (“E” # 4).

“...antes trabajaba yo en la zona Neza, me quedaba muy lejos, o sea por los
tiempos yo me cambié, y me cambié a la zona Ecatepec; entonces ya tengo cerca
mi escuela donde estoy estudiando y cerca de mi trabajo, de mi casa.” ("E” # 6)

“...aqui por la cercania a mi hogar, es lo mas comodo por el horario, porque tengo
a mi hija y de alguna manera me hace falta convivir con ella; yo trabajo todo el dia,
entonces pues los sabados procuro llegar rapidisimo para atenderla un rato el
sabado.” (“E” # 10).

“...en particular para mi es una bendicion esta escuela porque esta cerca de mi
casa no tardo mucho en llegar y llego facilmente.” (“E” # 3).

“...bueno porque ya tenia la referencia de que mi hermana termino, este me queda
se puede decir relativamente cerca, el horario se acomoda a mis necesidades.
Claro, me tengo que traer a mis hijos, pero bueno, nos adaptamos.” (“E” # 7).

152 Aunque cabe hacer notar que en la encuesta general, un porcentaje muy elevado menciona que es maestro por
su gusto hacia la docencia. Creemos que esto se debe a que los estudiantes temen dar otro tipo de respuesta, no
quieren ser cuestionados en ese aspecto y por ello prefieren dar una respuesta de este tipo.

153 pINA Osorio, Juan Manuel. La interpretacion de la vida cotidiana escolar. p. 217.
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Otros dos entrevistados manifiestan que su ingreso a Unidad 153 obedeci6é a los
comentarios positivos sobre la misma:

“...bueno una porque tenia yo dos compafieras, en ese entonces tomé un curso de
evaluacion y tenia dos compafieras que al participar en el curso me encantaba la
forma de pensamiento mas neutral no estaban encaminadas no tenian ninguna
tendencia y dije bueno en qué escuela estan estudiando. Ya me dijeron en la UPN
gue esta aqui en Aragén...” (“E” # 5)

“Porque supuestamente ahorita, no me ha constando todavia, que es mejor que la
normal, es mejor; eso no los dijeron a nosotros, de hecho a nosotros nos
propusieron inscribirnos sin ningun problema en la normal de maestros de Chalco,
afortunadamente salimos aqui, también pasamos el examen en la UPN, aqui en la
153 y decidimos mejor venirnos acd; porgue los mismos maestros de la normal nos
decian que era mejor la UPN.” (“E” # 11).

Dos estudiantes mencionan que el motivo principal fue la necesidad de actualizacion
docente:

“...en primer lugar porque me gusta la actualizacibn o sea me gusta aprender, en
segundo lugar porque me lo estan pidiendo, bueno en el sistema donde estoy
trabajando y yo veo que pues conforme yo tenga méas preparacion tengo la
posibilidad de seguir abocandome a ello...” (“E” # 9)

“Mas que nada, siempre, mi intencion fue hacer la licenciatura y en especial cuando
logré conseguir la convocatoria de aqui la tomé como el cumplir esa idea de la
licenciatura y aparte actualizarme.” ("E” #12).

Un estudiante manifiesta que su ingreso a la Unidad 153 fue por mera casualidad,
pues no tenia pensado ingresar a ella;

“...este paseé por aqui por casualidad, por esta calle, yo y mi mujer, vi un letrero y
dije: _ Mmm, pues vamos a ver qué pasa; y todo paso y resultdé que en el examen
de seleccion me quedé, me quedé y punto... primero por la casualidad y por la
oportunidad que se abri6.” (“E” # 2).

Otro de los estudiantes menciona que lo hizo por gusto y por disponibilidad de
tiempo:

“Dos situaciones: una personal, estoy a punto de cumplir 40 afios y no tenia qué
hacer. Segunda, porque tengo la idea de qué es lo que me gusta y porque he
tomado cursos: taller de escritores, cursos de CAM (actualizacion docente).” (“E” #
1).

Una estudiante dice haber ingresado a la Unidad por presién de una de sus
hermanas, la cual se encontraba en séptimo semestre en la misma Unidad:

“Estaba duro y duro, tengo una hermana que ahorita esti en el séptimo semestre y
decia que yo tenia mucho tiempo, que me ayudara, que como era posible que no
saliera adelante, que no terminara la licenciatura y la verdad ya fui el ultimo dia
haber si alcanzaba ficha, si alcancé. Hubo muchos problemas porque no me
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aceptaban porque era estatal, tuvimos que ir a Toluca tuvimos que hacer una serie
de cosas...” (“‘E” # 8).

Hagamos notar que ninguno de los entrevistados manifiesta que el o los
motivos de su ingreso a la UPN 153 obedecen a que investigaron y conocian
ya el Plan de Estudios de la LE'94 y con base a ello decidirian si se ajustaba o
no a su proyecto académico.

Durante la entrevista, algunos estudiantes mencionan que encontraron lo que
buscaban en la licenciatura, pero lo hacen desde un conocimiento sensible, es decir
desde el “gusto”, no se establece un criterio fundamentado en el conocimiento de la
LE’'94 o con base al conocimiento adquirido en las diferentes materias tomadas hasta
el momento, pues los estudiantes entrevistados se encuentran en tercer semestre de
la carrera. Otra de las estudiantes menciona que no encontré mayor diferencia entre
la UPN y la escuela normal, y tanto la primera como la segunda son escuelas
tradicionalistas. También dentro de este aspecto, otra de las estudiantes menciona
qgue el perfil de los asesores de la UPN 153 no cubre las expectativas docentes que
esperaba, puesto que los asesores son “todologos” e imparten cualquier materia
aunqgue no esté de acuerdo con su perfil profesional:

“... como que hacen falta mas asesores, porque por la escasez de asesores, es0s
mismos imparten varias materias. [...] se ve cuando los asesores dominan su
materia o cuando por falta de asesor ellos cubren la materia y se ve que no tienen
esa formacion...” (“E” # 6).

Al respecto, en el Cuaderno de Discusion 15: La UPN vy la formacion de maestros de
educacion béasica, se menciona:

“Por no contar con una planta de asesores en namero y formacion, no se ofrecen
todas las lineas del area especifica, con lo que se obstaculiza la posibilidad de
ofrecer una variedad de cursos de los cuales el profesor — alumno pueda realizar
una seleccion y se desvirtda la intencién del plan de estudios, de que sea el alumno
quien busque opciones de formacibn mediante los cursos que le permitan
enriquecer las propuestas de innovacion que ha de llevar a cabo, como parte
fundamental del analisis de su practica docente.”™>*

Aqui, la pregunta es ¢ por qué no hay suficientes asesores y los que hay no tienen el
perfil para impartir todos los cursos? Si las autoridades de SEIEM conocen esta
situacion, por qué no se hace nada para remediarla, puesto que ésta repercute
directamente en la formacion de los estudiantes. A pesar de que las autoridades
mencionan que se ofrece un servicio de “calidad”, la realidad viene a demostrar lo
contrario, pues la planta docente de la UPN no es suficiente. En el Programa de
Desarrollo Institucional 2000 — 2005 de los Servicios Educativos Integrados al Estado de
México, se reconoce que el 67% de la planta académica es contratada por honorarios
al no contar con plazas. Lo cual trae como consecuencia que la planta docente no
sea estable y que se origine el problema que menciona la estudiante.

1% CASTANEDA Salgado, Adelina. et. a. Op. Cit. p. 25.
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“Con el proposito de ofrecer un servicio de calidad a los maestros en servicio, se
contrataron 44 asesores con grado de maestria y 99 con licenciatura, titulados en
alguna especialidad. La planta docente aument6 de 1993 a 1999 un 26 %, de los
cuales el 69% tienen licenciatura, un pasante y, con posgrado el 31%; del total de la
planta académica el 67% est4 contratado por honorarios al no contar con plazas
docentes.”™®

Otros estudiantes dicen haber encontrado la buscada reflexion sobre la practica
docente, sin embargo, ¢realmente se estara logrando el objetivo de la LE'94? Una de
las estudiantes menciona que esperaba encontrar un ambiente académico propicio
para la formacién docente, sin embargo, dice que no fue asi, pues las relaciones
pedagdgicas con varios de los asesores no se rigen bajo las condiciones de una
relacion pedagdgica inscrita en el marco de la eticidad:

“...encontré asesores que dicen una cosa y hacen otra, no son éticos ni honestos.
Uno nos citdé a examen oral tres veces y las tres veces nos dejo plantados. Otro se
portd muy grosero con una maestra que se fue a curso de carrera magisterial. El
maestro del eje metodoldgico de este semestre reprob6 a una maestra que estaba
embarazada, él tenia conocimiento de esto y no lo tomé en cuenta. Un asesor me
llamé la atencidn, por salir al bafio, frente a todos mis compafieros, yo casi hunca
salgo, pero esa vez era muy indispensable para mi, y no se vale. Tal parece que
algunos asesores le dan mayor peso a la amistad en el momento de evaluar.” (“E” #
10).

Al respecto Maria Teresa Yurén Camarena, menciona que “La institucion en su
conjunto y el educador en particular han de preparar las condiciones para que se dé
ese proceso creativo, una de las cuales es justamente la relaciéon pedagdgica que
tiene como horizonte la eticidad. “**°

441LalLE'94y el proyecto de estudio personal

Para un buen proyecto de formacién, los estudiantes deben conocer las
caracteristicas del Plan de Estudios que regira la carrera que cursaran, es decir,
tener el conocimiento tanto del objetivo general del Plan como de la ruta curricular a
seguir durante toda la carrera y asi poder elaborar un buen proyecto personal de
estudio. Lo cual significara la diferencia entre alumnos, estudiantes y aprendices.*®’
Al realizar la entrevista a los doce maestros que integran la muestra, las respuestas
dejaron claro que estos estudiantes no conocen, ni saben el por qué ni para qué se
encuentran inscritos en la LE’'94.

1*Gobierno del Estado de México. Secretaria de Educacion, Cultura y Bienestar Social. Servicios Educativos
Integrados a Estado de México. Programa de Desarrollo Institucional 2000 — 2005 de los Servicios Educativos
Integrados al Estado de México, México, 2000, p. 17.

1% YUREN Camarena, Maria Teresa. Formacion y puesta a distancia... p. 34.

37Conceptos aportados por Luis Eduardo Primero Rivas. El alumno es el inscrito en la escuela; el estudiante e
que la aprovecha formandose en ellay €l aprendiz es quien se vincula con un profesor y/o profesora para trabajar
con é o élaeincorporarse a su grupo de insercién profesional, o actor colectivo de una propuesta académica
ylo intelectual.
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Causa asombro e incredulidad que los estudiantes no conocen el Plan de Estudios
de la LE'94, a pesar de estar ya en tercer semestre de la licenciatura. Mismo que
debié ser dado a conocer durante el Curso Introductorio a la UPN y a la
Licenciatura en Educacion, posterior al examen de admisién. En el documento, se
especifica que

“Este curso tiene como finalidad orientar al aspirante, al ofrecerle elementos basicos
del contexto, la estructura, la organizacion y las modalidades en que se desarrolla
este programa; se prevé que el curso clarifique las diferentes opciones y formas de
cursar esta licenciatura, de acuerdo con sus tiempos disponibles de estudio y a sus
necesidades. También encontraran informacion sobre la institucion.”®

En este mismo documento se menciona que “Es obligatorio acreditar el curso para
ser inscrito en la licenciatura...”* Por lo anterior cabe preguntar ¢Por qué la
institucion omite informar adecuada y oportunamente del Plan de estudios que brinda
a los estudiantes? ¢ Realmente la unidad carece de un programa de difusion de la
carrera que ofrece? ¢Los estudiantes no lo consideran importante y sélo lo cursan
con fines de acreditacion y nada mas? ¢;(Qué es lo que no permite que los
estudiantes tengan claridad en cuanto al Plan de Estudios de la licenciatura que se
ofrece en la UPN 1537

De los doce entrevistados, ninguno manifesté conocer el Plan de Estudios de la
LE'94 y si lo hicieron fue de manera superflua y desde un saber de sentido comun.
Para ilustrar esta aseveracion revisemos las siguientes respuestas a la pregunta
¢, Conoce el Plan de Estudios de la LE'947:

“No, no lo conozco” (“E” # 4).

“No. Conozco las materias y me doy una idea general del Plan de Estudios.
Conozco la estructura general.” (“E” # 1).

“A grandes rasgos, no lo he profundizado...” (“E” # 6).

“Ligeramente, hemos comentado muy poco o sea hay veces que nos confundimos,
nos dan una explicacion en la reunion general entonces a veces si me he llegado a
confundir en si en qué consiste el plan...” (“E” # 10).

“No, no lo conozco, conforme va dando el tiempo me lo van dando.” ("E” # 9).

Y asi podemos mencionar otras respuestas similares con respecto al Plan de la
LE’'94, lo cual indica que los estudiantes no tienen un programa de estudio personal,
gue concrete su disefio de estudio para cumplir el Plan de Estudios de la LE'94, el
cual dara el curriculum vivido.

También es notoria la carencia de un proyecto de estudios personal, porque los
alumnos no saben en cual de las lineas del Plan de Estudios deberan inscribirse en
los semestres posteriores, una estudiante dice:

18YPN. Lineamientos de Operacion para la Licenciatura en Educacion Plan’ 94.México, p. 7.
159
Idem.
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“... yo estoy en la linea de preescolar y estoy tomando de gestion escolar, o sea de
las dos. Y quizas llegaré a tomar alguna de primaria, pero que se vincule mas a
preescolar que a primaria.” (“E” # 6).

Que aunque el Plan de estudios es flexible y los estudiantes pueden tomar las
materias optativas que deseen y en el orden que quieran, ya deberian tener
contemplado mas o menos su curriculum personal. Muchas veces se reinscriben a la
materia sélo por el nombre de ésta, sin saber cudles son los contenidos ni los
asesores que las impartiran; por ejemplo, esta estudiante menciona:

“...realmente yo no [me] pongo a escoger si los amigos, si me cae bien el maestro o
sea realmente, mas bien que se ajuste a mis intereses, ¢,no?, por ejemplo: si es un
maestro que a lo mejor ya tuve pero que no me queda de otra porque el sdbado no
puedo venir pues si lo acepto. Pero realmente asi de que me ponga a escoger pues
no, lo que me dan, hora si aqui los horarios establecidos para martes o jueves, pero
No me pongo a escoger; si se puede dar la opcion pues si escojo, con un maestro u
otro, pero si me los asignan, pues no, igual lo tomo.” (“E” # 4).

En el peor de los casos, el pardmetro para reinscribirse es el no separarse de sus
amigos, esto es, van haciendo lo que marca la dinamica de sus compafieros y no se
toma en cuanta las propias expectativas; uno de los estudiantes manifiesta que

“... mas que nada, el hecho de que mis compafieros sigan en esa materia, como
gue todavia siento el vinculo muy fuerte con ellos, como que siento que si se van
ihay qué va a pasar, qué va a pasar conmigo! ¢No?” (“E” # 2).

La mayor parte de los estudiantes no conocen el mapa curricular de la carrera y no
han armado su plan curricular personal, es decir, van haciendo lo que marca la
dindmica institucional, sin pensar en un verdadero proyecto de formacién docente
personal.

Ahora bien ¢cémo repercute esto en la formacion de los estudiantes, qué tan
importante es que tengan claro todo lo relacionado a la carrera que estan cursando?
Consideramos que mucho, pues de ello depende que cada uno de los estudiantes
adquiera, si no una sélida formacion docente, si los elementos pedagdgicos
necesarios para enfrentar su diario hacer en sus escuelas de trabajo.

Ante todo este panorama, ¢ existe una mala informacién sobre el Plan de la LE’'94 en
el curso Introductorio a la LE'94, que proporciona la Unidad UPN 153? O ¢Los
estudiantes no le dan la importancia suficiente al Curso Introductorio, porque lo
consideran tan sélo un requisito para poder inscribirse a la carrera, sin ver que es el
fundamento basico inicial para lograr una buena formacién docente? Con respecto a
la primera pregunta, si la respuesta es positiva habria que replantear nuevas
estrategias en la imparticion de este curso y superar las deficiencias actuales. En
cuanto a la segunda pregunta planteada, que probablemente sea una consecuencia
de la primera, quiza serd necesario hacer énfasis en los estudiantes y sobre todo
generar conciencia en ellos, sobre la importancia del curso introductorio en su
formacién posterior dentro de la Licenciatura en Educacion. Quizéd esta falta de
conciencia 0 importancia por su proyecto académico personal tenga que ver
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directamente con la concepcion que los estudiantes tienen de la formacion en
general y de la formacién docente en especifico.

4.5 Significado de la formacion

Tener presente, como estudiantes de una carrera enfocada a la ensefianza, el
concepto de formacion y formacion docente es fundamental, porque de ambos
depende asumir la clase de sujeto que se desea formar y al mismo tiempo la clase
de autoformacion que se quiera desarrollar, puesto que no existe practica
pedagdgica neutral. No olvidemos que los estudiantes de esta licenciatura
desempeian un doble papel: por una parte son maestros frente a grupo con las
responsabilidades que esto implica, y por otra son estudiantes de una licenciatura,
también con sus respectivas responsabilidades y que éstas irdn en mayor o menor
grado dependiendo del compromiso que asuman con respecto a su formacién
docente. Pifia Osorio menciona que esta formacion puede ir encaminada por dos
senderos: por “compromiso que los estudiantes tienen con su formacion (cultivo
permanente de la persona, compromiso con una causa, exigencia consigo mismo,
vivir para una profesidon), o con una meta escolar (terminar los estudios, o
graduarse),...”®

En el capitulo tres de esta investigacion, se da a conocer la postura que asumimos
con respecto a la formacién y formacion docente, por ello no se profundizara mas
sobre el asunto en este apartado.

Ahora bien para entender y conocer las diferentes concepciones con respecto al
asunto de formacién y formacion docente, se plantearon, dentro de la entrevista, las
siguientes preguntas: ¢, Cree que es importante seguirse formando en la docencia?
¢,Cree que la UPN contribuye a su formacién docente, por qué? ¢ Para usted qué es
la formacion? ¢Qué entiende por formacién docente? ¢ Puede describir cual ha sido
su ruta de formacién, qué espacios le han permitido formarse? Mismas que seran
abordadas desde un aspecto cualitativo, y solo seran explicadas en términos
cuantitativos cuando sea necesario, por lo tanto la explicacibn no se centrara en
porcentajes ni en cantidades.

4.5.1 La Formacion y formacion docente desde los estudiantes

Las respuesta de los estudiantes con respecto a este planteamiento, demuestran que
la mayoria tiene un concepto de formacién desde un saber cotidiano y algunas veces
ni siquiera desde este saber, es decir, la LE'94 no les ha permitido construir uno con
elementos tedricos basicos, pues no logran establecer la distincidon entre formacién
intelectual, formacion docente y significado de la formacién. Para ilustrar lo
mencionado se ejemplificara con las siguientes respuestas:

160 pINA Osorio, Juan Manuel. La interpretacion de la vida cotidiana escolar. p. 216.
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“La formacion es obtener bases teodricas llevadas a la practica y en cuestion de la
linea que manejamos, en este caso de la docencia, el saber realizar mi tarea, el
saber como realizarlo y para qué lo estoy realizando.” (“E” # 12).

“... para mi la formacién es, he, mas que nada el... enriquecerte ¢no? ... el hecho
de... de seqguir llenando esa bolsita vacia que tengo ¢no? de, de conocimientos,
llenarla de conocimientos; eso es para mi la formacion, enriquecerme.” (“E” # 2)

“Tener la estructura tedrica, mas que el documento, para poder moldear la practica,
mas que la formacion como se pensaba formar maestros.” (“E” # 1).

" Pues tener un concepto de algo, ser alguien.” (“E” # 11).

También encontramos otro tipo de respuestas, quiza un poco mas elaboradas con
respecto a las anteriores, pero sin dejar de ser declaraciones desde un saber comun:

“Es un proceso que se va logrando conforme el tiempo y se va enriqueciendo de
acuerdo al conocimiento, a las vivencias, a las actividades que realizamos.” ("E” #
10).

La formacion docente, que es el tema principal que nos ocupa en esta investigacion
¢,cOmo es vista por los estudiantes de la UPN 153? No todos los estudiantes hacen
explicita una clara distincion entre ésta y la formacién en general. Es mas, no se
hace mencion de lo que se pretende, en cuanto a su formacién docente, dentro de la
LE’'94. Tomando en cuanta que el objetivo central de la LE'94 es

“Transformar la préactica docente de los profesores en servicio a través de la
articulacion de elementos tedricos y metodoldgicos con la reflexiébn continua de su
guehacer cotidiano, proyectando este proceso de construccion hacia la innovacion
educativa y concretandola en su &mbito particular de accion.”™®*

¢Por qué no se menciona en las respuestas emitidas por los estudiantes? ¢ Sera que
durante el curso de introduccion a la UPN y ya al inicio de la licenciatura los
estudiantes no tienen claro cual es el objetivo de la LE'94?

Algunas respuestas de los estudiantes, con respecto a la formacion docente, estan
encaminadas hacia una apreciacion general, a la formacién que da la vida cotidiana y
no a la formacion especifica en el ambito de la ensefianza y las cuestiones
pedagdgicas:

“¢ La formacién docente?, bueno pues todos los conocimientos que hemos adquirido
0 sea, también pues a nivel de familia ¢no?, de compafieros, que podemos aplicar
con los alumnos, en el campo educativo.” (“E” # 4).

“Pues que quiero ser maestro para ensefiar mejor.” (“E” # 11).

“Como que la manera que nosotros vamos adquiriendo esa habilidad de ensefiar,
de trascender conocimientos y de marcarnos objetivos en la vida.” (“E” # 8).

161 UPN, Programa: Reformulacion Curricular de las Licenciaturas para Maestros en Servicio (FOMES), p. 9.
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¢Por qué no se toma en cuenta la formacion intelectual y pedagégica dentro de la
formacion docente y se le da mayor peso a la formacién de la vida cotidiana?

Otras respuestas estan mas enfocadas a las cuestiones instrumentales de la practica
docente:

“La formacion docente... mmm, en si, para mi seria como... como... enriquecer los
métodos de ensefianza — aprendizaje. Eso es la formacién docente.” (“E” # 2).

“Bueno, formacion docente seria todas las cosas que necesito, todo lo que necesito,
todas las herramientas, todos los conocimientos y que me permitan mejorar esa
docencia frente al grupo.” (“E” # 5).

“Formacion docente, tener los conocimientos para poderlos impartir en la escuela.
Formacion docente yo lo entiendo més aun, yo como me estoy preparando para
desempeiiar una buena labor educativa, para transmitir los conocimientos.” (“E” # 6)

“Tener las bases bien fundamentales de mi carrera y las técnicas precisas para
llevar a cabo mi trabajo.” ("E” # 12).

Ahora bien, ¢la formacién docente sélo implica las técnicas de ensefianza? ¢No es
necesaria la formacion intelectual dentro de la formacion docente?

En los estudiantes, como docentes en formacién, ¢ qué tan importante es que tengan
clara su postura en cuanto a formacién y formacién docente, puesto que ellos
también son formadores y de la posicibn que asuman dependera en gran parte la
labor que estan desempefiando en sus distintas escuelas?

La LE'94 hace énfasis en la innovacion de la practica docente, ¢ estos estudiantes lo
estardn logrando a través de la licenciatura? ¢Hasta dénde, la LE'94 estara
cumpliendo su objetivo general en los estudiantes?

Cuando se cuestion6 sobre la ruta de formacién que han seguido los estudiantes, la
gran mayoria s6lo menciona a algunos de los espacios, es decir no se asume a la
formacion desde un punto de vista holistico. Se menciona a la familia, al ambito
laboral, el espacio escolar, a las experiencias, etc. Pero todos los espacios se
mencionan por separado, como si no todos influyeran en la conformacion del sujeto.
Es decir para los estudiantes la formacién se da fragmentada. Creemos que esto se
debe a la concepcion misma de formacion que se tiene. Una de las entrevistadas
s6lo hace mencion del espacio escolar como parte de su ruta de formacion, no toma
en cuenta los otros ambitos o espacios en su formacion.

“Pues primero, ahora si, la Normal ¢no?; jardin de nifios, tuve la oportunidad de
cursar el jardin de nifios; primaria y la secundaria técnica y de ahi la normal, la
escuela normal que fue un plan de cinco afios. Una vez egresando, dejé por un
tiempo los estudios totalmente, nada mas me dedicaba al trabajo y a la casa, y
después empecé a tomar cursos. Cuanto curso veia yo relacionado con mi trabajo,
mmm este... lo tomaba, este... afortunadamente entré a Carrera Magisterial, tomaba
cursos de Carrera Magisterial, y algunas veces en forma autodidacta, y algun tema
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gue me interesaba o algo iba y compraba libros; o de acuerdo a las necesidades en
gue estaba yo trabajando.” (“E” # 6)

Otra de las entrevistadas, también rescata Unicamente los espacios escolares dentro
de su formacion y no hace mencién de los otros espacios cotidianos que le han
permitido formarse:

“Bueno, yo estudié la primaria en el estado de Veracruz. Después la secundaria la
estudié en Tampico; yo tenia que atravesar todos los dias el rio Panuco para
trasladarme hacia la secundaria de Tampico. En ese tiempo no habia muchas
oportunidades, entonces pocos éramos los que podiamos estudiar la secundaria,
pero nos teniamos que trasladar de esa manera. Después terminé la secundaria en
Tampico y yo queria ser maestra; como mis padres no tenian recursos econémicos,
entonces una de mis tias le dijo a mi papé: oye compadre, si quieres yo me llevo a
Carmelita, dice, para que estudie, y pues yo muy contenta dije que si. Después ya
me andaba, porque yo todo el dia lloraba por mi familia, porque yo los extrafiaba.

Pero si, afortunadamente primero quise hacer el examen en la Nacional de
Maestros, pero ya habia pasado la convocatoria. Bueno, entonces para no perder el
tiempo mi tia me dijo: - oye hijay si estudias comercio. Dije bueno. Mi tia me pago la
carrera, ella me pago la carrera de un afio, en un curso intensivo. Terminé.

Terminando de estudiar secretariado, entonces ya me dediqué a buscar, yo dije no
en la Nacional ya no me van a recibir porque ya perdi un afio. Pero para eso,
también fui, intenté entrar a un internado all4 en Teziutlan, Puebla. Pero tampoco;
tenia que ser yo nativa de Tamaulipas, del Estado de Tamaulipas y yo soy nativa
del estado de Veracruz, entonces tampoco me aceptaron. Para eso, entré a
trabajar, y el licenciado en donde yo trabajaba, su hermano era el director de la
Nacional de Maestros; era el que atendia a los alumnos, a los maestros. Entonces
me dijo: no te preocupes. Dice: hay un maestro que prepara a los muchachos que
quieren hacer el examen en la Nacional de Maestros. Me pagué mi curso, alla por
Taxquefa, para hacer el examen en la Nacional, y resulta que ya cuando iba hacer
el examen, que siempre no, porque ya habia perdido ese afio que le digo anduve
penando. Y ya no hice el examen. Pero mi jefe como me vio que yo tenia muchas
ganas de estudiar y pues estaba yo realmente sola por acd, me dice sabes qué
muchachita: toma el directorio y busca escuelas normales, vamos a ver que entres a
una escuela particular. Y entonces de esa manera ya busqué en el directorio, ya
encontré la escuela Licenciado Miguel Serrano, que estaba cerca de donde yo
trabajaba; yo trabajaba por el monumento a la Revolucién, en Vallarta 1 y en ese
tiempo la Licenciado Miguel Serrano estaba en Santa Maria la Ribera. Escogi la
escuela. Ese mismo dia fui a preguntar los requisitos. Al otro dia fui y me anoté y
ahi cursé la normal 3 afios, el cuarto afio hubo un conflicto con el director y algunos
comparfieros que estaban con algunas diferencias. Hubo huelga, y a raiz de eso
hicieron un edificio nuevo y nos cambiamos a Coyoacan. Alla terminé yo; pero la
razén social se cambié por México Independiente, ya no fue Licenciado Miguel
Serrano. Ahi terminé el cuarto afio.

Terminando, afortunadamente después de que yo trabajaba con el licenciado,
trabajé 4 afos en un buffete de abogados, me ofrecieron un trabajo en Banrural, en
el banco, y acepté irme al banco, porque yo necesitaba dinero para costearme mi
tesis y todo lo que necesitaba. Entonces me fui a trabajar al banco, pero ahi en el
banco, con tan buena suerte que, un compafero que trabajaba ahi, su papa era
comparfero de Ramén G. Bonfil. En ese tiempo gente que tenia influencias. Bueno
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pues entonces ya hablé con este muchacho y le digo: Oye Carlos, fijate que pues yo
ya sali de la Normal; pero pues ahora no tengo trabajo y pues yo la verdad para
secretaria pues si me gusta pero gracias a dios yo tengo mi carrera de maestra.
Entonces todo lo que yo estudié se va a ir a la basura, entonces yo quisiera haber si
me ayudas. Ah si, cémo no. Mira yo le voy a decir a mi papa, mi papa ha ayudado a
mucha gente, también su papé es maestro. Y ya vino el maestro especialmente de
Teziutlan y me llevo a la presidencia, a las oficinas de la presidencia. No estaba el
Sr. Bonfil; pero dejo él un recado de que me habia llevado, y de que necesitaba una
plaza y que de una persona que acababa de salir, en fin ya. A otro dia temprano,
casi antes de levantarme, que llega un telegrama a la casa: presentarse en las
oficinas de Afiil nimero quién sabe qué de la SEP. Ay tia mire, mire tia que rapido
me llegd, y ya me fui, mi tia hizo favor de acompafiarme. Ya llegué a las oficinas de
la SEP, me dijeron: maestra ya le vamos a dar 6rdenes para que, pero queremos
gue usted nos diga en donde quiere que la ubiquemos...” (“E” # 7).

Esto es, las dos estudiantes sélo retoman los espacios escolares en su formacion
¢.Los espacios de la vida cotidiana no han sido parte de su formacién? Las
entrevistadas no retoman la formacién que brinda la vida cotidiana y sélo retoma la
formal que brinda la educacion profesional ¢Por qué existe esta separacion en la
formacion de las entrevistadas? ¢ Sera porque ambas tienen como formacion inicial
la normal basica y por ello le dan mayor peso a la formacion escolar?

Cuando se pregunta por la ruta de formacion hay cierta confusion y no se establece
una distincién entre la formacién de la vida y la formal que da la educacion
profesional, que finalmente conforman un todo en la formacién del sujeto. Es decir
existe confusion entre niveles de formacion.

“Bueno, he, principalmente la escuela, pero por otra parte, una formacion personal,
me gustdé mucho la lectura, entonces empecé a leer y empecé a leer un poquito
antes de. Es decir, paralelamente a mis estudios he leido més cosas, entonces esto
me permite tener cierta ventaja sobre el comun de mi grupo, he, porque cuando se
habla de algo tengo la referencia de algo, por ahi lo lei, no sé donde, pero tengo el
conocimiento. Ahora, otra cosa, eso es para mi formacion: la lectura. He... la lectura
no ha sido sobre un tema, selectiva, cualquier cosa, principalmente me gusta leer
novelas, soy fantasioso, la novela, novela clasica.

Si, si eso me ha ayudado bastante. Otra de las cosa, el apoyo de, por ejemplo de mi
pareja ¢no?, que hemos accedido, a lo mejor juntos, un poquito juntos ¢no?, con las
mil dificultades que tiene toda pareja ¢no? Cuando estamos peleados, uno va y otro
no, pero si, o sea, ha habido la oportunidad de decir vamos a jalar juntos. Y... en la
escuela, en la formacion escolar, que de alguna manera pues es basica ¢no?” (“E” #
1).

Aqui, incluso no existe una definicibn de proyecto de formacién personal, el
estudiante toma los eventos de su vida como se le van presentando: no hay un
proyecto de formacién definido. En esta respuesta no se retoma a la UPN como un
espacio de formacién, la deja implicita cuando menciona que “la escuela, la
formacion escolar es basica.” Este estudiante tiene 40 afos, su formacion inicial es
ingenieria industrial, trabaja en escuela secundaria privada donde imparte la materia
de matematicas, y menciona que ha tomado diversos cursos de actualizacién
docente; sin embargo, no tiene una buena formacién profesional en algo. Misma que
debiera ser, pues “formalmente” es un adulto.
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Hay quien no menciona a la escuela como espacio formal de su formacién, es decir
no se mencionan los espacios escolares y mucho menos a la UPN como parte de
esta formacion:

“Pues la interaccidon que hay en la familia, en la sociedad, en el trabajo, son parte de
mi formacion, son elementos socioculturales que uno va adquiriendo a través del
tiempo y la experiencia de realizar ciertas actividades.” (“E” # 3).

Antes de ejercer la docencia esta estudiante era mecandgrafa y secretaria. Su
antecedente para ejercer ésta era su bachillerato pedagdgico exclusivamente.

En estas dos Ultimas entrevistas se le da mayor peso a otros espacios y no a los
escolares. ¢ Seréa porgue la formacion inicial de estos estudiantes no esta enfocada a
la docencia? En fin, en ambos perfiles se le da mayor prioridad a un espacio o a otro,
pero en ambos no se retoma a la formacion del sujeto como un todo, es decir se
fragmenta. Ferry diria todo lo contrario, aun y cuando ya se mencion0 en otro
capitulo, retomaremos aqui la siguiente cita para dejar en claro cual es la postura de
este autor con respecto a la formacion.

“Lejos de limitarse a lo profesional, la formacién invade todos los dominios. Uno se
forma en mudltiples actividades de esparcimiento, uno se forma como consumidor,
como inquilino, como padre, como compafiero sexual. Uno se forma en todos los
niveles de responsabilidad,...”°

Es necesario pues, que se tenga en claro qué es la formacion y sobretodo la
formacion docente, puesto que de ambas dependera el tipo de practica docente que
estos estudiantes realicen en sus centros de trabajo; llamese preescolar, primaria,
secundaria o educacion de adultos. Del tipo de formacién que asuman en su propia
formacion y en su practica docente: como building o como paideia, dependera el tipo
de sujetos que se estén formando. Como ya se menciond, la formacién vista como
building, es la que consideramos pertinente para una “buena” formacion del sujeto.
Es decir los estudiantes tienen que vivir este tipo de formacion en su doble papel:
como estudiantes y como maestros. Yurén Camarena, menciona que

“Desde esta perspectiva, el movimiento formativo del sujeto es libertad que lucha
por ampliar la libertad de todos, sujeto que actla para configurarse como sujeto. Por

ello el sujeto es por si y para si. Eticidad y formacién son dos momentos del mismo

proceso: la configuracion del para si.”®

4.6 Condiciones institucionales para el estudio

Ahora bien, esta licenciatura se desarrolla “formalmente” dentro del espacio que
brinda la institucion escolar, es decir la UPN 153, y de la “calidad” de la
infraestructura académica de ésta dependera la formacion que los estudiantes logren
al concluir la licenciatura. Y como menciona Pifia Osorio “Las condiciones

2 FERRY, Gilles. El trayecto de la formacion. Los ensefiantes entre la teoria y la préctica, p. 45.
163 Y UREN Camarena, Maria Teresa. Formacion y puesta a distancia... p. 31.
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institucionales permiten el acercamiento de los estudiantes, la comunicacion diaria
entre ellos, de manera que se fortalezca la vida académica no restringida al salon de
clases.”*® Ahora bien, recordemos que los estudiantes de esta licenciatura la estan
cursando en el sistema semiescolarizado, lo cual implica que asisten los sdbados o
martes y jueves a la UPN 153. Pero que, aunque los estudiantes no se frecuentan
todos los dias y que la mayor parte del trabajo es realizado fuera de la institucion, es
importante la infraestructura académica porque de ella depende la relacion con los
compafieros y con los asesores de la licenciatura y en gran medida la conclusion de
la licenciatura. Aunque reconocemos que los otros espacios cotidianos: laboral y
personal influyen también en la formacién de los estudiantes y en la terminacion de la
carrera, que es justamente lo que estamos sosteniendo. Mismos que se abordaran
en apartados posteriores de este capitulo.

Las condiciones institucionales que ofrece la UPN 153 son precarias. Los salones
son insuficientes para todos los grupos, por ello se tienen que adaptar los pasillos
como aulas e incluso la biblioteca se utiliza como salén de clase. Con esto queremos
decir que si no existen las condiciones materiales minimas como son los salones de
clase, mucho menos existe otro tipo de equipamiento material en la institucion. Los
espacios son insuficientes para todo el estudiantado. No hay lugar para que ellos
realicen trabajos extra-clase. Quiza por ello, cuando necesitan ejecutar algun trabajo
en equipo lo hacen en el domicilio de alguno de los estudiantes:

“Fuera de la escuela, nos ponemos de acuerdo bueno en tu casa ya no tengo nifios
chiquitos, entonces generalmente nos reunimos en la casa les acondiciono el cuarto
de television a los hijos y ahi nos hemos estado desde en la mafiana hasta en la
noche. Comemos, mandamos a traer una pizzas y ahi estamos trabajando de tal
manera que todos hagamos de todo, que todos sepamos del tema y que no sea de
que tu dices de la5 ala 11y luego tu sigues de la 12 a la 13 procuramos que todos
estemos involucrados que todos en un momento dado podamos participar.” (“E” #
5).

La biblioteca como ya dijimos, es utilizada como aula y lamentablemente no cuenta
con un acervo educativo amplio que permita a los alumnos realizar investigaciones o
consultar otro tipo de bibliografia.

En cuanto a los cubiculos que los asesores ocupan, son muy pequefios e
insuficientes, puesto que en cada uno hay de dos a mas asesores y algunos ni
siquiera cuentan con este espacio.

Los asesores son parte de las condiciones institucionales que se ofrecen dentro de la
licenciatura, y son parte fundamental en la formacion de los estudiantes. En la UPN
153 s6lo existen siete asesores de base, de un total de treintay cinco. De estos
siete, dos son de tiempo completo, tres de medio tiempo y dos de seis horas.
El resto de los asesores es contratado por determinado tiempo y por cierto
numero de horas, de éstos so6lo hay un tiempo completo. Excepto los tres
tiempos completos, todos los demas comparten su tiempo laboral con otras
actividades profesionales en diversas instituciones dedicadas a la educacion,
tanto a nivel basico, como medio superior y superior, o bien prestando sus

164 PINA Osorio, Juan Manuel. La interpretacion de la vida cotidiana escolar. p. 195.
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servicios de manera privada'®, lo cual dificulta la relacién entre los estudiantes y
los asesores, pues no se llega a establecer una relacién académica firme entre ellos.
Ademas, tampoco los estudiantes son de tiempo completo, por lo tanto muchas
veces los tiempos de los asesores y de los estudiantes no coinciden. Si los alumnos
guieren una asesoria 0 una entrevista, el tiempo dificulta su realizacién y sélo se
mantiene la comunicacion dentro del horario formal de clase, es decir solo existe una
relacion al interior de las aulas. No existe una relacidbn académica fuera de este
espacio. Sobre este asunto Primero Rivas hace referencia a las caracteristicas de la
planta docente de una universidad privada, pero que no dista mucho de las
condiciones laborales de la planta docente de una publica, como es el caso de la
UPN 153; al respecto menciona

“...es imposible que un profesor con una dindmica laboral por contratos parciales e
inestables, pueda desarrollar un programa de trabajo académico, que consolide una
planta de igual tipo.

Esta situacion laboral afecta necesariamente las politicas de gestion escolar,
administrativas y pedagogicas de las escuelas [...] Particularmente dafia su gestion
pedagdgica, y de suyo los altos fines educativos que formalmente tiene.”®

Aungue, cuando se planted la pregunta a los estudiantes de como era su relacion
con los asesores, la mayoria manifestd que mantienen una buena relacion, pero las
respuestas estan enfocadas a la parte sentimental, es decir se basan en la cuestion
amistosa y no se hace mencion de una relacion intelectual. Y no es que esto esté
mal, s6lo que también debe haber una comunicacién intelectual entre estos actores.

“Muy buena, buena yo trato de ser una persona cumplida, responsable, respetuosa
sobre todo o sea yo considero que es buena que es muy buena.” (“E” # 7).

“...es buena porque nunca hemos tenido un conflicto o un roce, para mi no,
tenemos afinidad en lo que pensamos en lo que, pues en las materias que estamos
viendo.” ("E” # 9).

Esta relacion sélo se da al interior de las aulas, porque como ya se mencioné no
existen otros espacios para que se puedan dar la relacion fuera de los muros del
aula. Probablemente este tipo de relacion se deba al sistema semiescolarizado de la
LE'94.

“Le voy a decir que nada mas es meramente alumno-maestro, a veces me quedo
admirada de ver a otras personas que tienen una relacion muy estrecha, yo
definitivamente no me he, no sé si no me doy el tiempo, no sé si soy muy hermética;
solamente a lo que vengo y nada mas tengo el trato con los maestros pues
meramente alumno-maestro, no le he buscado una comunicacion mas amplia.” (“E”
# 8).

165 Aunque, a la fecha diez asesores entablaron una demanda laboral en contra de los SEIEM, para que les sea
reconocida su antigliedad y basificacion dentro de la UPN 153; “Con fecha 26 de marzo de 2002, la Junta de
Conciliacion y Arbitrgje del estado (sic) de México emitid laudo a favor en la demanda laboral interpuesta [...]
contra los Servicios Educativos Integrados al estado (sic) de México (SEIEM). “El correo ilustrado”, Diario La
Jornada, México, 10 octubre de 2003.

166 PRIMERO Rivas, Luis Eduardo. Epistemologia y Metodologia de la Pedagogia de los Cotidiano, pp. 148-
149.
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“Bien, o sea generalmente no me conflictio con ellos, o sea, a la mejor a veces no
estoy de acuerdo con determinada forma de pensar, como nos dan la clase o
determinados lineamientos, pero de hecho pues no, o sea, manifiesto mi
inconformidad pero no llego al conflicto.” (“E” # 4).

Dado lo anterior, Rojas Soriano se pregunta “¢donde quedan la interacciébn humana,
la discusion, la reflexion y la critica que hoy mas que nunca deben estar presentes en
el proyecto formativo?"'®’ Este mismo autor sefiala que

“Ese contacto humano que debe darse entre maestro — alumno no se amplia al
grupo en su conjunto, pues no hay lo que Freire llamé relaciones dialogicas, ese
intercambio profundo de ideas, sentimientos y motivaciones que rompe con los roles
preestablecidos en la ensefianza tradicional [...] en consonancia con el pensamiento
gramsciano, para quienes la docencia tiene que ser un descubrimiento comun y no
una simple transmision de resultados entre una persona que sabe y otras que no
saben, o de Freire que ve a la educacion y a la docencia como instrumentos de
liberacion.”°®

La vida académica fuera del aula, de los estudiantes de la LE'94, en la UPN 153 es
muy poca. Quiza esto se deba a las condiciones institucionales que ofrece la UPN
153, a la modalidad de la licenciatura, a los tiempos disponibles tanto de los
asesores como de los estudiantes. Con respecto al tiempo, una de las entrevistadas
manifiesta que el trabajo “colectivo” se hace en otro espacio, porque cada quien tiene
sus tiempos y sus ocupaciones, mismas que se tienen a partir de su condicion de
adultos con cierto tipo de responsabilidades:

“...si hacemos equipos para trabajar, pero realmente asi que nos reunamos
especificamente a trabajar en equipos no, o sea, realmente lo que siempre: nos
distribuimos el trabajo, ¢sabes qué?, te toca esto, te toca esto; lo traemos, lo
fusionamos. Porque no, o0 sea nuestras actividades no nos permiten, por ejemplo, yo
que vivo hasta alld por el metro Xola, trasladarme hasta aca, y después mis
comparfieros también, o sea, como que no nos permite el tiempo, el tiempo y la
distancia.” (“"E" # 4).

Esta estudiante tiene una licenciatura en Trabajo Social y menciona que cuando la
estudié si hacia un verdadero trabajo en equipo y que en la UPN ya no puede,
porgue sus condiciones han cambiado:

“...el tiempo, o sea... ahi uno tenia uno 17, 18 afios, era hijo de familia; entonces
igual se podia uno quedar toda la tarde a hacer tu trabajo y quién te decia algo.
Aqui no puedes, o0 sea, aunque quieras, aunque quieras no puedes dar mas de lo
qgue estrictamente es un horario ¢no? Incluso aqui dicen martes y jueves, y nada
mas asistimos martes y jueves, o0 sea no podemos venir un lunes, un miércoles, un
viernes, porque no se puede, y ahora si, nada mas por afinidad y de que nos
caemos bien y todo, no sabemos si saben o no, ¢no? la verdad ¢no?, o si es burro
pues lo justificamos, entonces si es bueno, pues ya me tocé la suerte ¢no? Pero
realmente, en la facultad, cuando yo estudié eso se veia ¢no?: me voy a juntar con

167 ROJAS Soriano, Raill y Amparo Ruiz del Castillo. Vinculo docencia-investigacion para una educacion
integral, Plazay Vadés, Colombia, 2001, p. 40.
168 | bidem. pp. 41-42.
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es0s, porque esos son los listitos, o por lo menos al maestro les cae bien, y pues ya
la hicimos ¢no? La verdad, ¢no? En cambio ahora pues no, o sea, pues mas o
menos afinidades de amistad, pero bueno, realmente asi, de ya que cuando los ves
exponer, dices: hay, hijole: me equivoqué de equipo (risas). Si, pero no, yo no siento
que el nivel sea bajo, al contrario o sea al contrario, méas el tiempo... Porque incluso
all4, cuando nosotros estudiamos bueno, la prepa, no era tanto trabajo de consulta,
por ejemplo en historia si, en filosofia o leias o leias, y por ejemplo en trabajo
social, también tenian el sistema de antologias, entonces sobre la antologia o sea
no teniamos mayor que investigar mas lo que venia ahi, y eso exponiamos, pero
pues si, si lo estudidbamos mas a fondo, pero por cuestién de tiempo. Nadie
trabajaba por ejemplo. Nada méas una compafera era maestra. Eramos hijos de
familia, la mayoria, la mayoria. Entonces si, a todo dar, nos convenia quedarnos a
trabajar, echabamos cotorreo y trabajabamos, a todo dar.” (“E” # 4).

De acuerdo a lo expresado por la estudiante ¢ Cémo se logra una soélida formacion
docente dentro de la LE'94 mediante este mecanismo de trabajo? ¢El problema en
esta deficiencia, es la disparidad de tiempos y actividades de los estudiantes? ¢Las
otras responsabilidades limitan la formacion docente de los estudiantes de la LE'94?
¢Las determinaciones de la vida cotidiana personal influyen en la vida cotidiana
escolar y desempefio escolar de los estudiantes? ¢La LE'94 no contempla en el
Perfil de Ingreso todas estas caracteristicas de los estudiantes reales?

El Perfil de Ingreso de los estudiantes no es el de una persona dedicada
exclusivamente a estudiar la LE’'94, por ello los tiempos y las responsabilidades son
diferentes en cada uno de ellos. Pifia Osorio menciona que “Los estudiantes son
dignos representantes de la problematica de la velocidad, de las distancias entre uno
y otro espacio y de la diversidad de actividades que se emprenden diariamente.”®°

Es mas, cuando la Comisién de Difusién y Extension Universitaria de la UPN 153
programa algun evento para los estudiantes, es dificil que éstos asistan y sobretodo,
cuando se realizan en los dias que no les corresponde asistir. Los estudiantes del
sdbado no asisten a un evento programado en jueves o martes y viceversa. Ante
este hecho, argumentan los estudiantes que no asisten porque no tienen tiempo o
porgue se encuentran realizando otras actividades:

“A ninguno, a ninguno. Porque siempre los hacen los sdbados y como a las once o
doce del dia, y es la hora en que tiene uno que darle la limpieza a la casa, la verdad
tiene uno que cumplir con sus labores hogarefias. A ninguno, no porque no haya
querido, sino simple y sencillamente porque no tengo... ahora si que el sdbado, no
tengo quién me ayude con la nifia la verdad, entonces traerme a la nifia aqui, pues
son eventos en que ella pues no, no va estar a gusto, y entonces la verdad a
ninguno.” (“E” # 4).

“...no, a ninguno. El que recuerdo que hubo fue una conferencia con una educadora
0 psicologa que vino, yo tuve un compromiso familiar y no puede asistir a la escuela
ese dia y los otros que se han presentado se han presentado en horas de clase y he
asistido a clase.” ("E” # 12).

169 pINA Osorio, Juan Manuel. La interpretacion de la vida cotidiana escolar. p. 223.
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“A la conferencia de Agnes Heller y... creo que nada mas. No he ido a los demas,
mmm, porque trabajo los fines de semana, viernes y sabado en la noche, entonces
este... termino a las cuatro o cinco de la mafiana, tres de la mafiana y me quedo
dormido; entonces ya cuando despierto, despierto a las once doce y pues ya muy
cansado como para poder este, estar aqui.” (“E” # 2).

“En realidad tengo a mi familia, y pues si también requieren de mi tiempo, les tengo
que dedicar tiempo también a ellos. Luego hay ocasiones que si me llaman la
atencion venir, pero desgraciadamente hay veces hay que valorar a la familia.” (“E”
#9).

“A ninguno [...] no tengo tiempo.” ("E” # 3).

Si estos eventos culturales también forman parte de la formacion docente de los
estudiantes ¢ qué se tiene que hacer para que los estudiantes puedan asistir puesto
que las actividades de difusion y extension universitaria estan destinadas a apoyar la
formacion basica de los estudiantes? Quiza la Comision de Difusion tendrd que
tomar en cuenta lo ya mencionado a la hora de programar las actividades, para que
estos eventos culturales sean aprovechados por los estudiantes.

Lo anterior, no es ajeno a la UPN 153, también otros espacios académicos de
formacion de educadores se enfrentan a similares caracteristicas, tal es el caso del
Colegio de Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, en un estudio
gue se realiz6 sobre Cultura Universitaria y Género, se menciona lo siguiente:

“A diferencia de otras facultades (sic), donde el docente puede constituir un modelo
profesional fuera del aula, en el caso de Pedagogia, la clase parece ser el Unico
espacio de integracion académica. Por su parte, los alumnos no acceden a otros
espacios académicos complementarios, tales como conferencias, simposio,
matriculacién en cursos de otros colegios dentro de la facultad, tutorias, ayudantias,
etcétera, limitando asi su acceso a un modelo profesional alternativo.t™

Aunque algunos estudiantes mencionan que no asistieron a los eventos porque no se
les informa con anticipacion sobre los eventos o porgue los asesores no les permiten
salir de la clase para asistir a éstos.

“Porque no, no sé si no nos han invitado, bueno creo que si ha habido uno de
musica, pero no pues la verdad no ha habido mucha abertura con los maestros, el
semestre pasado si pasaban a comentarnos. [...] y si, nos permitian bajar, en este
semestre no, no habido esa cobertura. Inclusive el semestre pasado hicimos lo de la
ofrenda, algo bonito, pero este semestre no, se han abocado mas que a las aulas.”
(“E” # 10).

¢ Es decir no hay una relaciéon entre las actividades de difusién cultural y las practicas
en el aula? ¢ Existe una desvinculacién con la formacion docente?

10 GASPAR, Saray Cecilia Lépez. “Cultura universitariay género: los valores profesionales en la Facultad de
filosofiay Letras. El caso del Colegio de Pedagogia” en Bedolla Miranda, Patricia. et. a. (Compils.) Estudios de
Género y Feminismo Il. FontamaraUNAM, México, 1993, p. 209.
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Otro estudiante menciona que ha asistido a todos los eventos, cuestion muy dificil
dada la situacién de éste, pero eso es lo que él manifiesta:

“El gue mas me ha gustado es el de Michoacan, pero de que he asistido a todos he
ido a todos los que han pasado aqui, estuve con las mujeres, estuve con los que
venian de Michoacéan, el otro que, la obra de teatro como se llama, esa de los
asesinos que andaban matando a la gente, con ellos he estado 0 sea me gusta me
llama la atencion.” (“E” # 11).

Es decir, el ambiente académico de la UPN 153 no es propicio para una verdadera
formacion de los estudiantes, al no existir las condiciones institucionales necesarias
para gue los estudiantes trabajen colectiva e individualmente dentro de la institucién.
Lo cual no permite que éstos se integren a la institucion o exista un sentido de
identidad con ella, puesto que la toman s6lo como un espacio en donde se toma
clase y ya, hasta ahi termina su relacion con ella. No se siente parte de la
universidad, saben que son alumnos, pero nada mas. A los estudiantes se les
pregunté si se sentian miembros de la universidad y uno de ellos contesto lo
siguiente:

“Pues por la relaciébn que llevo con los maestros, a veces se siente uno ajeno
porgue no los conoce bien, yo porque los conozco a ellos, siento que estoy aqui,
pero si yo no hablo con ellos siento que no pertenezco aqui [...] no la siento como
mi escuela, la verdad no [...] la verdad no, porque tengo 3 afios, voy para 3 afos
aqui y no la siento mi escuela.” (“E” # 11).

La identidad con la institucion, en este caso no la hay, a pesar de que el estudiante,
en otras de sus respuestas, menciona que conoce a todos los asesores y que se
lleva muy bien con ellos, que asiste a todos los eventos culturales programados por
la institucion y que constantemente tiene platicas con la directora de la unidad para
tratar diversos asuntos.

Los demas estudiantes entrevistados, la mayoria, manifiestan que si se sienten parte
de la institucién, pero este sentido de pertenencia e identificaciébn quizd soélo es
aparente puesto que durante la entrevista dejaron entrever otras respuestas. Por
ejemplo, esta estudiante menciona que se siente miembro de la universidad, pero por
otra parte manifiesta que se siente muy “chilanguita” y al estar en Ecatepec, pues su
estatus cambia:

“Me siento miembro de la universidad. Incluso en la casa me vacilan, porque un
primo también esta aqui y nos vacilan y nos echan mucha asi, grilla, 0 que porque
hay si la UPN, que en Ecatepec que... como siempre hemos sido muy chilanguitos,
hay que a qué van a esos rumbos, porque pues creen que es en despoblado...” (“E”
# 4).

Con respecto a sus compafieros también dice que se lleva bien con ellos, pero
manifiesta cierto desdén cuando menciona:

“...qué necesidad tengo de trasladarme, convivir con esa... (risas).” (“E" # 4).
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En este sentido de identidad con la institucion se ponen en juego varios factores,
como ya se menciond: las condiciones institucionales, la modalidad de la licenciatura,
el tiempo disponible para el trabajo académico, el tipo de relaciones que se
establecen con compafieros y asesores de la licenciatura. Todo esto forma parte del
ambiente académico de una institucibn, mismo que favorece o0 entorpece la
formacion docente de los alumnos de la LE'94 y como ya se menciond, también la
culminacion o interrupcion de la carrera.

Ahora bien, dentro de las condiciones institucionales también se encuentra presente
la relacion que los estudiantes establecen con las autoridades de la UPN 153, esto
como un elemento para la solucion de algunos problemas que en determinado
momento los estudiantes pudieran tener o, simplemente para mantener una
comunicacion que permita una relacion no estructural con las autoridades de la
institucion. Al parecer, esta comunicacion y por ende la relacion entre autoridades y
estudiantes no es muy alentadora, puesto que algunos estudiantes ni siquiera saben
el nombre de la directora y mucho menos el de los administrativos, que en
determinado momento pudieran auxiliarlos para resolver algun asunto de gestién
escolar.

La comunicacion y la relacién de los estudiantes con las autoridades de una
institucién son necesarias, porque de ella dependera, también, que los estudiantes
se encuentren identificados y vinculados a la institucion. La relacién entre estudiantes
y autoridades tiene que ser constante, esta relacion no tiene que ser precisamente
cuando exista un problema, sino que debera darse en todo momento. Sin embargo,
las relaciones estructurales dentro de la UPN 153 son las que predominan. No hay
una relacién con las autoridades, si la hay es porque los estudiantes tienen alguna
problemética y por ello acuden a ellas. Esta comunicacion siempre es buscada por
los estudiantes, si ellos no la buscan, no hay tal relacion entre éstos dos.

A los estudiantes se les planted las preguntas ¢como ha sido su relacion con las
autoridades de esta institucion? Y si ¢alguna vez ha acudido a las autoridades por
alguna problematica? Con respecto a la primera pregunta, estas son algunas de las
respuestas obtenidas:

“Pues directamente, con la autoridad directa que es la directora, no he tenido
contacto, la conozco de vista, de referencias que se nos ha brindado pero no he
tenido contacto directo con ella.” (“E” # 12).

“En realidad no tenemos ninguna interaccion porque no conozco bien a la directora.
[...] nada més a los profesores.” (“E” # 9).

“Muy escueta, realmente muy escueta, no ha habido una relacién firme entre las
autoridades y yo.” (“E” # 2).

“Muy poca, muy poca, este, con la maestra Maria de los Angeles nada mas me
acerqué para solicitar mi inscripcion porgue no me querian dar la inscripcion, hablar
con ella. Y cuando terminamos el primer semestre me acerqué a hablar, a exponerle
algun problema que tuvimos con un asesor, que no me parecio la forma de calificar.
Porque yo le decia: es que no es justo de que hubo comparfieros que en el examen
sacaron 3.5y les puso de calificacion 8, entonces hay que poner, este, hay que ser
justos. Y nada més son las veces que me he acercado a ella directamente.” (“E” # 6)



83

“Buena, es una persona muy accesible, yo las primeras ocasiones, como en todos
los casos de las escuelas, me daba miedo entrar a la direccién: es un lugar cerrado,
es prohibido se puede decir, pero aqui no aqui si la maestra esta desocupada nada
méas me asomo y ella me dice bueno maestra que necesita y tratandose de lo que
se trate ella me escucha y me atiende y me da una solucién y si no hay solucién me
da una orientacién no hay solucién me explica el por qué no entonces es buena yo
diria que excelente, con los asesores igual, nunca nos dicen no espérate, no tengo
tiempo no si dime qué necesitas.” (“E” # 5)

Las respuestas anteriores nos muestran que hay una ausencia de relacion —
comunicacion entre estudiantes y la autoridad inmediata de la UPN 153. Luego
entonces, ¢si la relacion entre autoridad y alumnos no existe, cOmo es que se da la
comunicacion entre €stos?

La ultima de las respuestas muestra una excelente relacién, sin embargo, ésta sélo
se da si la estudiante busca la comunicacion. Es decir, si los estudiantes no acuden a
la autoridad, ésta no busca un acercamiento con los estudiantes. Todo ello producto
de una relacién tradicional entre autoridad y alumnos, una relacion estructural, en
donde las relaciones de poder y los principios de autoridad son los que predominan.
El “poder burocrético” en las instituciones, limita 0 empobrece el ambiente académico
y no permite el desarrollo de nuevas formas de participacién de los estudiantes. Por
ello, menciona Rojas Soriano, que para una transformacién académica es necesario

“...un cambio de actitud ante la vida, concretamente, a asumir un compromiso que
busca trascender nuestras relaciones en el aula para superar la vision empirista,
esquemadtica, de la realidad, con el fin de propiciar la construccion de conocimientos
cientificos para utilizarlos en la transformacion de nuestra sociedad, comenzando
por modificar nuestra realidad cotidiana inmediata.”"*

En palabras de Primero Rivas, esto implica que la pedagogia estructural u organica,
como él la llama, en donde predomina lo macro sobre lo micro, tiene que ser
“sustituida” por una pedagogia de lo cotidiano, misma que reconoce y sostiene
“...que si queremos conseguir los grandes objetivos formativos nacionales,
tendremos que atender primero lo micro sobre lo macro, y lo cotidiano sobre lo
estructural, pues ya hay demasiadas evidencias de los serios problemas de la
pedagogia estructural,...”*’? Por ello estas relaciones de poder deben quedar a un
lado y en consecuencia tiene que haber relaciones de poder académico'’®, nada
mas. Mismas que contribuirdn a la creacién de un buen ambiente académico dentro
de la institucion, el cual redundara en una mejor formacion de los estudiantes.

En lo que respecta a la otra pregunta planteada ¢alguna vez ha acudido a las
autoridades por alguna problematica? Incluiremos algunas de las respuestas para
ejemplificar el tipo de relacién que prevalece al interior de la Unidad entre autoridad y
estudiantes.

' ROJAS Soriano, Rail y Amparo Ruiz del Castillo. Vinculo docencia-investigacion para una educacion
integral, p. 111.

72 PRIMERO Rivas, Luis Eduardo. Epistemologia y Metodol ogia de la Pedagogia de los Cotidiano, p. 141.

173 \Ver ROJAS Soriano, Ralil. Vinculo docencia-investigacion para una educacion integral.
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“La primera ocasiébn porque me mandaban a Zumpango se me resolvid
favorablemente. La segunda ocasion porque las asignaturas que yo pretendia
tomar: las optativas no estaban, entonces se me atendié y se me dio la explicacién
del por qué nada maés...” (“E” # 5)

“Déjeme decirle que este, en un principio cuando yo me inscribi se me paso la fecha
del curso propedéutico, entonces pues si, tuve que recurrir a ella porque después ya
no me daba la oportunidad de presentar el examen y yo le decia mire maestra es
gue casi me costo el divorcio convencer a mi marido de que me dejara estudiar tuve
gue hacerle un oficio con copias y explicandole los motivos y todo eso.” (“E” # 7).

“No, hasta el momento no he tenido necesidad, si quedé inconforme con un
maestro, no lo vi justo y lo discuti con él, porque senti que era con él con el quien se
deberia de hablar y adn asi no hubo una respuesta favorable; pero aun asi senti
gue no era necesidad,...” ("E” # 8).

“Para nada, si acaso con la sefiorita secretaria.” (“E” # 9).

“Si, a principio del afio pasado, por situaciones me tocé hasta Zumpango,
originalmente me mandaban hasta alla y pues yo viene a hablar con la maestra, a
solicitarle; pues alld entran mas tarde y salen mas tarde y la lejania que es
muchisima y pues si, yo me acerqué con ella y le dije, le pedi apoyo. Pero pues
bueno ahora lo comprendo, todo mundo queriamos lo mismo y pues no, no hubo
oportunidad. Ya después, la hubo, nada mas un sabado fui a Zumpango y ya hubo
la oportunidad de que un maestro me apoyara y se elaboré el cambio, fue la Unica
vez que tuve trato con la maestra. [...] lo que pasa es que yo senti que ella estaba
en su papel, pues todo mundo queria resolver su problema y pues ella muy en lo
suyo, o sea no hay lugares no hay posibilidades y ya entonces yo si la senti en ese
momento muy cerrada o sea la verdad, porque pues ni siquiera dejoé explicar mi
situacion, mi problematica sino que me dijo tajantemente no,...” (“E” #10).

Algunos alumnos han tenido algun acercamiento con la directora para tratar algan
asunto relacionado con la gestion escolar, otros no han buscado ningun
acercamiento, es decir, saben que existe la figura de la directora, pero no hay una
relacion ni siquiera para tratar algan problema y mucho menos para discutir otros
asuntos de caracter académico o personal. No se da mucho pie para eso, por ello en
la ultima de las respuestas anteriores, la estudiante menciona que la directora
“estaba en su papel”, es decir los estudiantes asumen que ese es el papel “natural”
de la direccion. O como otra de las estudiantes, que menciona que el espacio fisico
gue ocupa la direccién se asocia con castigos: “...como en todos los casos de las
escuelas, me daba miedo entrar a la direccion: es un lugar cerrado, es prohibido se
puede decir...” De esta manera, las relaciones cotidianas al interior de la institucion
son un factor que en determinado momento afecta considerablemente la estancia de
los alumnos. Por ello habr4 que cuestionar las practicas politicas que existen al
interior de la institucion y ver de qué manera estan influyendo en la creacion de un
buen ambiente académico.



85

4.7 Tiempo de desempefio escolar, disefio curricular, didéctica utilizada y
uso de los materiales del programa de estudio

Dentro de la institucion, evidentemente, los estudiantes se enfrentan a un disefio
curricular y a ciertas formas de trabajo de los asesores, que aunque en el Programa
de Reformulacion Curricular se establecen las caracteristicas de cada uno de los
elementos que integran el curriculum de la LE'94, en la concrecion de la licenciatura
asumen formas y caracteristicas diferentes. Por ello, a pesar de que en lineas
anteriores hablamos de los tiempos disponibles de los estudiantes para estudiar la
licenciatura, en este apartado nos enfocaremos especificamente al tiempo destinado
para cubrir los trabajos y lecturas por parte de los estudiantes, mismos que son
encomendados por los asesores de cada una de las materias que se encuentran
cursando. También aqui, trataremos de enfocarnos a la didactica utilizada y el uso de
los materiales del programa de estudio.

En la cuestién del tiempo de desempefio escolar, los estudiantes manifiestan que el
tiempo de dedicacién a trabajos y lecturas es variable dado que la carga académica
depende de las materias y de los asesores. Pero la mayoria de veces hay trabajo
excesivo y hay que dedicarle mucho tiempo. Aunado a esto, algunos estudiantes
mencionan que tienen que invertir mas tiempo porque han dejado de estudiar
durante un largo periodo (ya no tienen préctica) y ello implica, en el caso de las
lecturas, realizarlas varias veces hasta entenderlas. Un estudiante menciona, con
respecto a si el trabajo encomendado por los asesores es excesivo que

“La mayoria de las veces si, ademas se me dificulta porque he dejado de estudiar
durante mucho tiempo, no tengo la costumbre.” (E # 2).

Aunque otros consideran que relativamente el trabajo no es excesivo y solo es
cuestion de organizacion:

“Al principio, pues la falta de costumbre, ahorita ya se me hace como algo normal
[...] ya no me da pereza leer, ahora mas bien ya me organicé, ya me organicé, pues
de tal a tales horas tengo que leer o simplemente a veces yo no era adicta a la
lectura asi barbaramente; sin embargo, si leia, o sea siempre le hice, pero ahorita
tal vez eso también me ayudd, porque no se me hace tedioso y ademas como si
hay temas que me interesan no se me hace aburrido, excesivo que me cueste
trabajo. Que si hay momentos en los que estoy ya es tarde y no he terminado todas
las lectura de todos los asesores pues si y que en ocasiones no logro en un 100%
terminarlas pero no. [Realiza las tareas] en un horario desde las 7 a las 2, 3 de la
mafiana que termino o sea por lo regular la lectura la comienzo el dia domingo, el
dia domingo comienzo de las 6 hasta como a las 9 y voy determinando bien la
asesoria si es poquito o es rapido cuando es bien poquito pues me hago conchay lo
leo en el camion, la verdad cuando es excesivo si me dedico unas dos horas [...] a
la materia a tratar de entenderlo porque hay ocasiones en que no entiendes,
entonces tomo mi diccionario o tengo que volver a regresarme a leer para
comprenderlo pero de hecho si leo de domingo a jueves, porque viernes ya nada
mas me queda exclusivo para hacer trabajos y ya.” (“E” # 8).
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El tiempo que cada uno de los estudiantes dedica a la realizaciébn de trabajos y
lecturas es variable, depende de la condicion de cada uno de ellos: si tienen doble
plaza, del espacio de haber dejado de estudiar, de poder organizar sus tiempos, etc.

Los estudiantes también tienen que destinar un tiempo para adquirir los materiales
de cada una de las materias, los cuales consisten principalmente en fotocopias,
mismas que tienen que ser recogidas semanalmente al final de las clases, lo cual
implica retrasar su salida, porque de no esperar este material, no tendran los
elementos para la proxima clase. Esta “cultura del fotocopiado” se encuentra muy
presente en la UPN 153, es decir, normalmente no se leen libros completos, los
asesores proporcionan el material para su fotocopiado. Aunque tal parece que no es
la Unica institucion que enfrenta esta situacion, Pifia Osorio nos dice: “...los
estudiantes de la MES, como los de otros posgrados, solicitan al profesor que les
proporcione el material de lectura con anticipacion, con la finalidad de
fotocopiarlo.”’* En la Unidad pasa lo mismo, uno de los estudiantes menciona: “Para
adquirirlo [el material] yo creo que... pues... casi siempre, mas bien generalmente los
profesores son los que dan las lecturas ¢no?...” (“E” # 2).

Esta cuestion del fotocopiado para algunos estudiantes representa una molestia,
puesto que implica pérdida de tiempo y muchas veces de clases:

“A la semana y al mes es mucho porque repito, los asesores yo pienso, no sé a
veces rayo en el extremo de organizacion yo pienso que a lo mejor podrian ellos
darnos decirnos bueno hoy aqui esta el paguete organicense lo reparten dentro de
ocho dias y a partir del tercer sabado ya tienen ustedes todo su material y a partir
del tercer sabado empezamos con la primer lectura [sic] inclusive este semestre
hubo el problema de que no hay antologias yo tenia que fotocopiarles a los
comparieros antologias las complementarias tuve que conseguirlas con compaferas
[...] que ya egresaron entonces este semestre se me hizo muy conflictivo [...] por la
cuestion del material. Hay un asesor que apenas nos va a dar el proximo sdbado
nos va a dar todo el plan del afio, bueno del semestre, imaginate a qué hora vamos
a ir a fotocopiar ademas de que ya nos levantamos temprano, ya dedicamos tiempo,
a veces nos hemos ido de aqui a las 4 de la tarde porque a esa hora nos entregan
las fotocopias. Yo comentaba el sdbado pasado por qué no poner aqui un centro de
copiado [...] tenemos que desplazarnos a veces hasta el TEC es 15 minutos de ida
15 de regreso ya es media hora més el tiempo que te tardan ahi, porque a veces
son puras lecturas y son 181 hojas de un asesor y 135 del otro y 180 y tantas del
otro imaginate el tiempo.

Personalmente me nombraron jefe de grupo, yo no sabia para qué era ser jefe de
grupo y es nada mas exactamente para las copias, entonces siempre pierdo una o
dos clases en lo que voy a fotocopiar, en lo que regreso, reparto, me pagan, toda
esa organizacion [...] Implica tiempo, mucho tiempo. ” (“E” # 5).

Otra de las entrevistadas también manifiesta su desagrado por la “fotocopiada” de los
materiales, al respecto dice que si lo considera perdida de tiempo:

“Si, porque si estuviera el material aqui en la escuela o tuviéramos un lugar seguro
para adquirirlo, no perderiamos ese tiempo, y ese tiempo yo lo podria aprovechar,

174 PINA Osorio, Juan Manuel. La interpretacion de la vida cotidiana escolar. p. 196.
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no seé, en leer, en hacer alguna otra actividad. Pero al no haber el material pues no
gueda otra mas que fotocopiar lo poco que hay.” (“E” # 6).

Segun estas respuestas habra que preguntarse: ¢todos los asesores trabajan bajo el
mecanismo del fotocopiado? ¢los asesores no programan Sus Cursos con cierta
anticipacion y no prevén esta carencia de antologias? ¢ se ha hecho algo al respecto
por parte de autoridades y asesores? ¢hasta donde influye esta cultura del
fotocopiado en la formacién docente de los estudiantes?

Ahora bien, se supone que existen los materiales de estudio para cada materia tal
como se especifica en el Programa de Reformulacion Curricular de las licenciaturas
para maestros en servicio (FOMES) y en los Lineamientos de Operacién para la
Licenciatura en Educacion Plan '94, en éstos se menciona que existen cuatro tipos
de documentos para cada uno de los cursos: Guia para el estudiante, Guia para el
asesor, Antologia Basica y Antologia Complementaria, asi como diferentes recursos
audiovisuales. Aqui, las preguntas son ¢por qué estos materiales no llegan a los
estudiantes? ¢ya no se editan? ¢la relacion académica entre la UPN Ajusco y la
Unidad 153 ya no existe? ¢qué pasa con este proceso de equipamiento de
materiales impresos?

Se supone que la Unidad Ajusco esta comprometida a distribuir estos materiales a
las diversas Unidades. En el documento llamado Cuadernos de Discusion 15: La
UPN vy la formacion de maestros de educacion bésica, editado por la SEP, se
reconoce que “La LE'94 es el primer programa de nivelacion que incorpora el uso de
teleconferencias para apoyar el desarrollo de los cursos y se trabaja también con
materiales impresos.”’” Sin embargo, estos materiales a la UPN 153 no llegan
desde marzo de 1997. En la biblioteca de la UPN 153 existen sélo algunas de estas
antologias y por si fuera poco unas son fotocopias, no existen las originales. Quiza
por ello, los asesores han optado por estructurar sus propios materiales de trabajo,
es decir cada uno arma su propia antologia, sin justificar la carencia de programas en
algunos de ellos. Una entrevistada menciona que esta carencia de antologias
repercute directamente en el avance de los trabajos y contenidos:

“...estoy tomando una materia de gestién de quinto semestre, este la maestra que la
da es contador publico, si tiene la formacién en cuanto a administracién; no la
formacion docente. Pero no hay la antologia, y ella tiene copias de la antologia vy...
ni en la biblioteca estd la antologia, en ningun lado; y ella nos dejaba trabajos...
entonces, llegé un momento en que hablamos con ella sabe qué maestra: pues no
le podemos cumplir porque no hay el material. Ella nos presto las copias que ella
logré conseguir, y de esas copias, nosotros sacamos copias, ilegibles ya, entonces
ya no se ven bien. Y es otro problema con que nos encontramos también.” (“E” # 6).

Aungue hay también quienes consideran que las copias implican pérdida de tiempo
pero que son lo mejor, porque son mas accesibles econGmicamente y se les puede
dar un trato diferente a los libros. Que desde nuestra perspectiva no hay nada mejor
gue los libros, pero en fin esta es la apreciacion de los estudiantes:

17 CASTANEDA Salgado, Adelina. et. a. Op. Cit. p. 22.
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“...ahorita los libros ya son muy caros y la fotocopia alcanza para los que no
tenemos recursos econémicos de adquirir un libro.” (“E” # 3).

“...se me hace mas comodo las copias porque las puedo manejar mas que un libro
0 sea a lo mejor las maltrato y el libro pues le debo de tener un poco mas de
cuidado; para mi es mas facil trabajar con copia.” (“E” # 8).

Es pues necesario, reflexionar sobre el Plan de Estudios de la LE"94, su
administracién institucional, las politicas educativas de la UPN vy la ejecucién de los
Cursos por semestre.

4.8 Vida cotidiana de la LE'94: inercias histdricas y cambio educativo

Para iniciar este apartado con respecto a la vida cotidiana de la LE'94, nos
enfocaremos desde una visién de género al Plan de Estudios de esta licenciatura.
Dicho Plan de Estudios fue dado a conocer en el primer capitulo de esta exposicion.
En ese espacio lo mencionamos soélo para conocer las materias que lo integran.

Al inicio de la investigacién, no estaba contemplado hablar sobre las cuestiones de
género y mucho menos cuestionar el Plan de Estudios desde esta visidon, pero
después de haber realizado las entrevistas, consideramos que era necesario, pues la
gran mayoria de estudiantes que integran la matricula de la LE’'94 de la generacion
1999-2003 son mujeres y la muestra de I@s entrevistad@s también. En estas
entrevistas, se puso de manifiesto lo mucho que falta para tener una equidad de
género con respecto a la formacién profesional de las mujeres. Por lo tanto, era
obligado incursionar en este polémico asunto y analizar el Plan de Estudios de la
LE’'94, aunque no de manera profunda, pues no es exactamente el objetivo central
de la presente investigacion.

Aungue el objetivo general de la LE'94 no se encuentra enfocado desde esta vision
de género, consideramos que si es necesario retomar algunas asignaturas que
incluyan esta tematica, pues como ya se menciond anteriormente, la mayoria de su
poblacién son mujeres, y también por la situacién histérica y los cambios sociales
gue imperan en todos los &mbitos de la vida cotidiana. La escuela como uno de estos
ambitos de formacién “institucional” deberia retomar las situaciones de género e
incluirlas en sus planes de estudio, tal es el caso de la LE'94.

Ya dijimos que el plan de esta licenciatura contempla veinte asignaturas obligatorias
y doce “optativas” que conforman el area especifica, mismas que seran elegidas por
cada uno de los estudiantes segun sus necesidades, segun la apertura de las
mismas en la Unidad o segun lo que los estudiantes determinen.

La estructura del Plan de Estudios parte de cursos comunes hacia cursos especificos
e intenta establecer un equilibrio entre los contenidos nacionales y regionales. Sin
embargo, no encontramos materias enfocadas a la vision de género.
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AREA COMUN
SEM. EJE LINEA LINEA LINEA
METODOLOGICO PSICOPEDAGOGICA AMBITOSDE LA SOCIOEDUCATIVA
PRACTICA
DOCENTE
10- EL MAESTRO Y SU EL NINO: DESARROLLOY | GRUPOSEN LA ESCUELA | FORMACION DOCENTEY
PRACTICA DOCENTE PROCESO DE PROYECTO EDUCATIVO
CONSTRUCCION DEL 1857-1940
CONOCIMIENTO
20 ANALISISDELA CORRIENTES INSTITUCION ESCOLAR PROFESIONALIZACION
PRACTICA DOCENTE PEDAGOGICAS DOCENTE Y ESCUELA
PROPIA CONTEMPORANEAS PUBLICA 1940-1994
30, INVESTIGACION DE LA CONSTRUCCION SOCIAL | ESCUELA, COMUNIDAD Y | *
PRACTICA DOCENTE DEL CONOC. Y TEORIAS | CULTURA LOCAL EN...
PROPIA DE LA EDUCACION
40 CONTEXTOY ANALISISCURRICULAR. | * HISTORIA REGIONAL,
VALORACION DE LA FORMACION, DOCENTE Y
PRACTICA DOCENTE EDUCACION BASICA EN...
50, HACIA LA PLANEACION, EVAL. Y * *
INNOVACION COMUNICACION EN EL
PROCESO E-A.
6°. PROYECTOS DE * * *
INNOVACION
70. APLICACION DE LA * * *
ALTERNATIVA DE
INNOVACION
80, LA INNOVACION SEMINARIO DE * *
FORMALIZACION DE
LA INNOVACION

*ESPACIOS QUE CORRESPONDEN A LOS 12 CURSOS DEL AREA ESPECIFICA.

AREA ESPECIFICA

CATALOGO DE CURSOS

LINEA DE PREESCOLAR

LINEA DE PRIMARIA

LINEA DE GESTION ESCOLAR

METODOLOGIA DIDACTICA Y PRACTICA
DOCENTE EN PREESCOLAR

EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA
EN LA ESCUELA

LA GESTION COMO QUEHACER
ESCOLAR

EL JUEGO

ALTERNATIVAS PARA LA
ENZENANZA-APRENDIZAJE
DE LA LENGUA EN EL AULA

LA CALIDAD Y AL GESTION
ESCOLAR

EL NINO PREESCOLAR: DESARROLLO Y
APRENDIZAJE

LA COM UNICAC[ON Y LA
EXPRESION ESTETICA EN LA
ESCUELA PRIMARIA

ENFOQUES ADMINISTRATIVOS
APLICADOSA LA GESTION
ESCOLAR

EL NINO PREESCOLAR Y LOS VALORES

CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO MATEMATICO
EN LA ESCUELA

POLITICA EDUCATIVA Y
MARCOS NORMATIVOS

EL DESARROLLODELA i
PSICOMOTRICIDAD Y LA EDUCACION
PREESCOLAR

LOS PROBLEMAS MATEMATICOS
EN LA ESCUELA

BASES PARA LA PLANEACION
ESCOLAR

EL NINOY SU RELACION CON LA
NATURALEZA

CONSTRUCION DEL
CONOCIMIENTO DE
LA HISTORIA EN LA ESCUELA

LA GESTION Y LASRELACIONES
EN EL COLECTIVO ESCOLAR

EL NINO Y LA CIENCIA

LA FORMACION DE VALORES EN
LA ESCUELA PRIMARIA

ORGANIZACION DEL TRABAJO
ACADEMICO

GENESIS DEL PESAMI ENTO
MATEMATICO EN EL NINO DE
PREECOLAR

EL NINO, LA ESCUELA Y LA
NATURALEZA

COMPUTACION BASICA

DESARROLLO DE LA LENGUA ORAL Y
ESCRITA EN EL PREESCOLAR

SALUD Y EDUCACION FiSICA

EVALUACION Y SEGUIMIENTO
EN LA ESCUELA

EXPRESION LITERARIA EN PREESCOLAR

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE
DE PRIMARIA EN LA REGION

EL ENTORNO SOCIO-CULTURAL
Y LA PARTICIPACION SOCIAL

EXPRESION Y CREATIVIDAD EN
PREESCOLAR

PROBLEMAS EDUCATIVOS DE
PRIMARIA EN LA REGION

PLANEACION ESTRATEGICA

EL NINO PREESCOLAR Y SU RELACION
CON LOS SOCIAL

EDUCACION GEOGRAFICA

ESTADISTICA BASICA PARA LA
GESTION ESCOLAR
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Como podemos darnos cuenta, ni en el area comun ni en la especifica, se incluye
una sola materia enfocada a la cuestion de género, tal es asi que ¢ cémo contribuye
la LE'94 a la equidad de genero? Este soslayo de la equidad de género ¢cémo
repercute en la actualizacién histérica del ambiente académico de la institucion?
Ahora bien, ¢existe la posibilidad de que algunos asesores incluyan algunas lecturas
sobre este tOpico a pesar de que no se encuentre contemplado en el Plan de
estudios de la LE'94? Quizd esto sea posible, pero por lo pronto el Plan no
contempla esta opcion. Graciela Morgade en su articulo “Capacitacion docente en
género y educacion: tensiones y alternativas” dice:

“...las determinaciones estructurales aun tienden a hacer de la docencia lo que
podria denominarse un «nucleo» duro en el régimen de género [...] Entre otras
consecuencias, el sector educativo es uno de los menos proclives a desarrollar una
«conciencia de género» y a apropiarse de esa categoria como instrumento de
analisis tedrico y de transformacion de las practicas cotidianas™’®

Esta misma autora menciona que

“En la actualidad, entre las razones que obstaculizan la incorporacion de la
problematica del género en la formacion docente, encontramos una adn potente
escala de «prioridades»> en torno a la capacitacion [...] la capacitacion docente con
enfoque de género no es relevante, ni mucho menos, para la politica educativa
nacional actual [se refiere a Argentina].”™"’

Otras autoras también han escrito al respecto, por ejemplo Graciela Hierro nos
menciona que: “...las mujeres hablan, sienten, actdan, viven en «voz alta»>. Y ahora
es el tiempo de reconocer y hacer valer esa labor en el conjunto de la cultura de
nuestro pais.”’® Y sobretodo es importante que las estudiantes que se encuentran
inscritas en esta licenciatura, conozcan sobre cuestiones de género, puesto que ellas
mismas en sus escuelas tienen que transformar los estereotipos tradicionales sobre
la condicion social de la mujer, sin embargo, si no se tienen los elementos que
permitan esta transformacion, poco se puede hacer para cambiar y si la propia
universidad no lo hace, dificilmente las estudiantes buscaran otras vias para acceder
al conocimiento sobre género. Las estudiantes, en su doble papel de maestras—
estudiantes tienen pues, una importante tarea que asumir, tarea que tiene que ser
llevada a cabo desde ya. Carmen Luke nos ilustra esta idea y menciona:

“Creo que nuestra labor como docentes ejerce una influencia critica en nuestras
identidades institucionales y personales, en el trabajo intelectual, en las opciones
tedricas y en el modo de interpretar y poner en préctica el proyecto pedagdégico de
ensefianza para facilitar el aprendizaje. Y como lo que ensefiamos lo hemos
aprendido, no estamos de ninguna manera «fuera de la maquina de ensefianzas,
utilizando la expresiéon de Gayatri SPIVAK. Leemos libros y revistas, enviamos
comunicaciones a los congresos, intercambiamos y discutimos ideas, tratamos de
aprender de manera que podamos participar en el negocio académico del estudio

176 En GONZALEZ Jiménez, Rosa Maria (Coord.). Construyendo |a diversidad nuevas orientaciones en géneroy
educacion. SEP-UPN, México, 2000, pp. 226-227.

Y7 | bidem, p. 228.

8 HIERRO, Graciela De la domesticacion a la educacion de las mexicanas. Editorial Torres Asociados,
México, 1998, p. 17.
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institucionalizado: la (re) construccion y (re) produccion del saber. El mismo proceso
esta vigente en la enseflanza: aprendemos para ensefiar y, en consecuencia,
estamos ubicadas en la ecuacién de la produccion y reproduccion por partida doble.
El trabajo académico requiere que seleccionemos y desarrollemos el curriculum, lo
gue impartamos y que evaluemos el aprendizaje del alumnado [...] La seleccion, la
interpretacion y la evaluacion del saber constituyen las relaciones bésicas de
intercambio entre la profesora o profesor y la alumna o alumno, que estan inmersas
fundamentalmente, aunque institucionalmente limitadas, en las relaciones
intersubjetivas de autoridad, deseo, poder y control.”"

Esta omisién del tema de género en el Plan de la LE'94 ;influye en la concepcion
que los y las estudiantes tienen sobre las cuestiones de género? o ¢es la vida
cotidiana de los otros espacios donde viven la que ha determinado la vision que
tienen con respecto a las posibilidades de la mujer para poder formarse
profesionalmente? ¢Hasta donde la LE'94 ha permitido que algunas estudiantes
hayan cambiado su vision con respecto a su propio papel de “mujeres”? Veamos lo
gque piensan algunas y algunos estudiantes al respecto. La pregunta planteada
dentro de la entrevista fue: En cuestiones de género, ¢considera que la mujer se
encuentra en desventaja para seguirse formando profesionalmente? ¢ Por qué?

“Pues, la verdad si lleva uno ciertas desventajas porque finalmente, por ejemplo: si
el esposo de uno [sic] quisiera seguir estudiando, pues uno encantado [sic] ¢no?,
siguele y todo, porque realmente a uno no le altera sus funciones. En cambio uno, si
se avienta otras a fuerza, o sea, porque pues: si, vete a estudiar, pero llegando,
pues ahi esta el alteron de ropa para lavar, para planchar, los trastes, o sea, ahi
nadie te aliviana la carga, la verdad. Y uno si, uno dice hay bueno pues que estudie,
que esto que el otro; y él sigue haciendo su funcion. En cambio uno, a uno no le
dicen: ah bueno como te vas a estudiar ahora yo lavo y plancho, no, no es cierto;
ihay pobrecita! ¢ no te dio tiempo?, pues ya mafiana, déjalo ahi ya mafana; pues si,
pero mafiana no desaparece, ahi sigue a uno esperandolo, pues si la verdad, ¢no?
Entonces, en ese sentido si, 0 sea porque hasta en la forma en que le dice uno:
oyes es que quiero estudiar, que mira, que esto que lo otro, pues que gano mMas
dinero, la otra plaza y bla, bla, bla. ¢Y vas a poder?, asi como diciendo: jyo no te
voy a ayudar! (carcajadas), ¢vas a poder? Incluso la misma familia ¢no?, asi como
que lo ven a uno, como diciendo esta chiflis o qué le pasa ¢nho?, ¢vas a poder?,
pues eso intento... poder.” (“E” # 6).

“Mire que los tiempos han cambiado y muchas cosas ya no son como antes pero la
realidad es que todavia somos opacadas por los hombres esa es la realidad
maestra y aunque la mujer ya se ha involucrado en todos los campos de accion de
todas maneras este todavia no somos muy bien aceptadas como que podemos
hacer mejor las cosas que los hombres o sea es una realidad no debiera de ser
porgue se ha avanzado mucho pero todavia no hemos logrado todo.” (“E” # 7).

“Si [...] porque por ejemplo, yo lo veo con mis compafieras, el principal obstaculo
gue tienen son los hijos, de hecho me lo dicen cuando les digo muchachas es que
pudieron haber leido mas: Si como tu no tienes nifios chiquitos. Haber es que yo me
remonto cuando ellos estaban chiquitos y digo si es cierto que haria con un nifio
chiquito o lo ando cargando y le robo parte de su infancia y le robo a la mama y si,
siento que la mujer est4 en desventaja y luego el marido, el marido quiere atencién

9 | UKE, Carmen. Feminismosy pedagogias en la vida cotidiana. Morata, Espafia, 1999, pp. 21-22.
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del 100% si, siento que la mujer est4 en desventaja; la mujer tiene que lavar [...]
ademads tienen que preparar comida para sus hijos sobre todo, yo guiso pero nos es
lo mismo para dos personas; cuando mi esposo me ve sumamente presionada que
tengo un ensayo por entregar, pues trato de que sea de la mejor calidad, me dice
sabes que: no guises vamos a comer haber a donde.

Tengo mucho apoyo. Mis hijos me apoyan mucho [...] Lo que no sucede con mis
comparieras mujeres, veo desventaja.” (“E” # 5).

“Si porque, por el rol social ¢,no?, ella tiene aparte de su trabajo, aparte el trabajo en
la casa, tendria que, tendria que venir a estudiar, y, para nosotros, entre comillas,
es mayor libertad ¢no?. O por lo menos cédmo pensamos, hace rato poniamos un
ejemplo ¢no?, yo me liberé, contraté una persona; si tenemos personas que nos
ayudan a trabajar con nosotros en el taller, por qué no contratar una para que
trabaje con nosotros en nuestra casa, hasta hoy nunca lo hemos hecho, entonces
suena raro en mi familia, entre mi pareja y yo, suena raro tener a alguien que nos
ayude al trabajo de la casa; pero si ella viniera a trabajar aqui y no aceptara esa
situacion, pues tendria un doble trabajo: trabajo en la escuela de la primaria, trabajo
en la casa y trabajo aqui, y trabajo afectivo y efectivo (risas).” (“‘E” # 1).

Estos son sélo algunos ejemplos sobre lo que piensa las y los estudiantes con
respecto a la situacion de la mujer en cuanto a su formacién profesional. La siguiente
cita también pone énfasis en esta desigualdad:

“...no es lo mismo estudiar un posgrado [en nuestro caso una licenciatura] siendo
hombre, que siendo mujer. Las condiciones culturales segun el género difieren. La
dedicacion a las actividades fuera del salon de clases se dificultan mas para un
sexo que para el otro.”®°

A grosso modo quisimos utilizar este espacio para mostrar que en cuanto a la
actualizacion histérica del ambiente académico sobre el cual se trabaja en la LE'94
no hay grandes cambios, mas bien, como dijimos al inicio de este apartado, lo que
prevalen son inercias histdricas en la vida cotidiana de la licenciatura vivida por sus
estudiantes.

Retomaremos mas a fondo el asunto de género en un apartado posterior, aunque
dicho espacio estard enfocado a los ritmos de la vida cotidiana de las estudiantes
fuera de la institucion.

Por el momento nos seguiremos enfocando a la vida cotidiana de los estudiantes
dentro de la institucion.

4.9 Ritmos de la vida cotidiana escolar

En el apartado Condiciones institucionales para el estudio, ya anotabamos que las
actividades de la mayoria de los estudiantes se circunscribe a su salon de clase en
un alto porcentaje y que a eso se reduce su vida académica, no obstante, en este
apartado trataremos de explicitar un poco mas sobre las actividades que realizan al
interior de la UPN 153, como parte de su ritmo de vida cotidiana escolar.

180 pINA Osorio, Juan Manuel. La interpretacion de la vida cotidiana escolar. p. 222.
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Al preguntar sobre las actividades que los estudiantes realizan dentro de la
institucion durante un dia de trabajo, las respuestas estuvieron enfocadas
basicamente a las actividades que realizan dentro del salén de clases, muy pocos
estudiantes mencionan que asistieron a la biblioteca o a algun evento cultural.

“Bueno, pues el dia sabado llego entre 7 y 7:10, entro a mi saldn, si ya llegé la
maestra empiezo a tomar clase, si no empiezo a revisar aquellas lecturas que no
alcancé a terminar y a revisar los apuntes; cuando ya estan los maestros dentro de
la clase trato de participar, de estar activa dentro de la clase, salgo de la primera
clase y paso a la siguiente y empiezo a revisar nuevamente mientras llegan mis
comparieros, porque normalmente el grupo llega de 5 a 10 minutos después,
empiezo a revisar lo que el maestro deja en clase que es comunidad escolar, nos
dej6 para poder participar dentro de la clase, a la hora de que termina su clase es el
descanso; si tenemos algun pendiente como son copias 0 entregar un libro o
solicitar algun libro acudimos a realizar esa actividad, si no, tomamos un pequefio
refrigerio. Regreso a las 10:30 a clases nuevamente, es una clase muy activa, la de
investigacion de la docencia, trato de estar participando en ella. Termina la clase,
me retiro a la siguiente asignatura e igualmente es a través de la lectura y de la
participacion en clase, a la 1:30 termina, me pongo de acuerdo con mis
comparfieros, hago una actividad en conjunto y me retiro a mi casa.” (‘E” # 12).

¢Por qué no se realizan otro tipo de actividades? ¢No existe algin programa
institucional encaminado hacia la realizacion de otro tipo de actividades?

¢ Es posible que las actividades de los estudiantes se limiten exclusivamente a su
salon de clase? ¢ El tiempo en la UPN no permite la realizacién de otras actividades?
¢ El tiempo de los estudiantes no lo permite?

Otra estudiante menciona:

“...llego; saludo a los amigos hola, ¢cémo estan?; llega el maestro, tomamos la
clase; en el intermedio igual ¢cOmo estas?; si acaso bajamos a la cafeteria, 0 no;
termina la clase y nos vamos, o no viene el maestro y yo por ejemplo yo, cuando sé
gue no viene el maestro me paso a retirar pero mas rapido que pronto, 0 sea, yo no
hago agui mucho, mucha convivencia, la verdad...” (“E” # 4).

¢, Realmente con estas actividades se estara logrando la formacién docente de los
alumnos? ¢No hay otro tipo de actividades en la institucibn que permita mayor
interaccién entre los alumnos?

Una estudiante mas, menciona lo que se realiza dentro del salon de clase, y ademas
lo que se hace fuera: salir a sacar fotocopias, que si bien es parte de la vida cotidiana
escolar ¢cémo repercute esto en la formacion de los estudiantes?

“Qué hago, primero pues exponemos la tarea que nos, casi todos los asesores lo
primero que dicen bueno vamos a ver la lectura, exponemos, entregamos el trabajo
escrito si es que lo hay, se hace un andlisis rapido del texto que nos dejaron leer,
aclaramos todas las dudas. Algunas veces surge de que alguien trajo una fotocopia
de algo que encontré [...] que complementa y entonces bueno ya nos ponemos de
acuerdo haber quién lo va a sacar Algo que si nos ha molestado un poquito, te lo
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digo con toda confianza, es que algunos asesores nos van dando las lecturas hoy y
mafiana empezamos con la primera el proximo sdbado y entonces no nos dan
oportunidad de que nos organicemos haber quién va a fotocopiar, cuando las
entregan y a veces hemos comentado o salimos a fotocopiar o tomamos las clases
entonces siempre hay algun arriesgado que dice yo voy a fotocopiarla y se queda
sin clase por lo menos una o dos materias y eso como que si nos ha incomodado,
pero lo cotidiano es eso.” (“‘E” # 5).

Se mencionan las actividades especificas del salon de clases. Lo cual de alguna
manera nos remite al tiempo real de ensefianza. Pero también se menciona como
cotidiano: fotocopiar materiales encomendados por los asesores ¢ Cultura de las
fotocopias contra cultura del libro? ¢Los alumnos tienen razén en molestarse por
sacar tanta fotocopia? ¢Los asesores deben tener en orden y a tiempo el material de
trabajo? ¢Los asesores no programan sus actividades y van actuando en lo
inmediato, como se le van presentando las cosas?

Otra actividad cotidiana que se desprende de la anterior es la pérdida de clases, por
lo menos de uno o dos de los alumnos del grupo. ¢Esto cdmo repercute en la
formacion de los estudiantes?

Un entrevistado manifiesta que este sacar copias les permite tener una interaccion
con los compafieros. Lo cual es considerado como positivo.

“Cotidianamente, llego apresurado, a veces tarde a la clase, entonces directamente
al salon... en el intercambio de clase si, es, es casi seguro que salga principalmente
a la cafeteria [...] Y ese es un pretexto para ir platicando con la gente, con los
comparfieros, saludando personas, amigos. Regresamos a la clase, a la segunda
clase, porque estoy en martes y jueves, aclaro esto, regresamos a la clase y
después de salir viene toda una ceremonia, una ceremonia de la plética final y
terminamos por algun pretexto en la papeleria, ¢no?, sacando copias, si nadie va a
sacar copias, con una copia que vaya a sacar uno lo acompafiamos todos y ese es
el pretexto de ir platicando, la relaciébn de relajo, las bromas y este. Otra parte
cotidiana es, empezar a preguntar de tareas, no, en el intercambio de clase: ¢la
hiciste? ¢como te fue? Y es eso.” (“E” # 1).

Los alumnos que asisten los martes y jueves, lo hacen en un horario de 16: 00 a
19:00 Hrs. Cada clase dura hora y media, toman dos materias cada uno de los dias
mencionados. No hay receso entre cada una de las clases. ¢ Como que los alumnos
si pueden bajar a la cafeteria por alguna golosina? ¢ Los asesores terminan la clase
antes del tiempo previsto? ¢Los asesores llegan después de su clase? ¢Es la Unica
oportunidad de los alumnos de darse un tiempo y lo “roban” entre clase y clase?
¢Por qué los alumnos tienen que tomarse ese recreo?

También encontramos pues presentes, dentro de los ritmos de la vida cotidiana
escolar: la alimentacién y el descanso. Las condiciones diarias para el buen
desempenio escolar.

En esta Ultima respuesta podemos darnos cuenta que el aprendizaje de los alumnos
también se da extramuros. Y es posible el mismo a través de la retroalimentacién
entre iguales. Es decir pues, el ambiente académico no sélo se concreta a lo que
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brinda la institucion sino que también vincula a las actividades que los estudiantes
realizan dentro de ella. Al parecer, en la UPN 153 este ambiente académico se
enfoca mas especificamente al salén de clase, pues los estudiantes dificiimente
realizan otro tipo de actividades que no sean las marcadas en cada una de sus
materias y que se llevan a cabo en el aula. Puesto que el grueso de los estudiantes
emprende su salida de la Unidad lo mas rapido posible, independientemente de los
dias que asistan, pues no se cuenta con el tiempo para permanecer mas en ésta,
eso es lo que se argumenta por parte de los estudiantes.

“...me voy volando a tomar el camién y a irme a mi casa.” (“E” # 8).

“...salimos pero pronto, cuando tenemos que realizar un trabajo o algo que haya
necesidad de quedarse pues si nos quedamos un poquito mas, pero por lo regular
es terminando la clase vamonos.” (“"E" # 7).

“...permanezco cuando es cuestion de buscar materiales o sobre organizacion de
trabajo y si no, me retiro inmediatamente.” ("E” # 12).

Quizéa las tres respuestas anteriores obedecen a que son dadas por estudiantes
mujeres, lo cual implica que tienen que llegar a realizar otro tipo de actividades en
sus hogares. Veamos otro tipo de respuestas.

“Si [se queda en la institucion], normalmente para platicar, que es el tiempo que nos
damos. Tareas no, normalmente aqui no realizo tareas, no puedo, no me puedo
concentrar, necesito mi lugar.” ("E” #1).

“Acabando la clase nos vamos a La Goma [papeleria a la que asisten a sacar
fotocopias] o cualquier otra actividad, pero estamos platicando... y la reunién con los
amigos es después de la clase [...] ultimamente salié que vamos a este, a un bar, y
la cotorreamos, 0 sea, pasamos, paso mas tiempo, trato de pasarme mucho tiempo
con ellos [sus comparieros de clase].” (“E” # 2).

Ahora bien, estas dos respuestas fueron proporcionadas por estudiantes hombres,
mismas que difieren completamente con las primeras. Y siguiendo un poco la linea
de género, podriamos plantear las siguientes interrogantes. ¢Habra una relacién
entre su condiciébn de ser hombre y disponer de su tiempo libremente? ¢Qué les
permite quedarse mas tiempo? ¢ No tiene prisa por llegar a casa? ¢Hay tiempos de
diversion y ocio en la vida cotidiana escolar de la UPN 153? ¢ Estos tiempos seran
los mismos para mujeres que para hombres? Creemos que no, que estas diferencias
obedecen precisamente a la condicion de género que aun prevalece en los
ambientes escolares de las instituciones, lo cual permite ver que aqui tampoco existe
una equidad de género.

Estos ritmos de la vida cotidiana también se encuentran condicionados en funcién de
ciertas causas externas a la LE'94, pero que repercuten para determinarla.
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4.9.1 Las determinaciones de la vida cotidiana escolar: prioridad de las
ocupaciones laborales y el significado de la vida privada

Las determinaciones de la vida cotidiana escolar se encuentran enmarcadas por la
vida privada de cada uno de los estudiantes; ésta es la que ha determinado las
caracteristicas de su vida cotidiana escolar. Los estudiantes, como ya se menciond,
asisten los sabados o martes y jueves. Esta eleccion obedece y se encuentra en
funcion de las actividades de cada uno de los estudiantes. En estas determinaciones
encontramos presente la prioridad de las ocupaciones laborales y la vida privada de
cada uno de ellos. Los estudiantes han elegido estudiar la licenciatura en cualquiera
de los dias mencionados en funcion de su tiempo laboral y en funcion de las
ocupaciones de su vida personal.

Al plantear a los estudiantes el por qué habia elegido estudiar uno de los dos dias y
si alguna vez habian pensado en dejar de estudiar la licenciatura, se encontraron
estas dos vertientes: por una parte se le da prioridad a las ocupaciones laborales y
por otra a las cuestiones de la vida privada.

Para ilustrar de manera directa esta aseveracion, mencionaremos ciertos ejemplos.
Las primeras respuestas se refieren la decision de los dias de estudio.

Estas dos estudiantes eligieron hacerlo en sabado por la prioridad de sus
ocupaciones laborales:

“Por mi doble turno, esa es la principal razén, no puedo entre semana.” (“E” # 10).

“Porque tengo mayor amplitud de tiempo el sabado para dedicar a la escuela y entre
semana seria cuestion de romper con la rutina del trabajo y crearme un poquito de
conflicto, fallar mas en uno y en otro.” (“E” # 12).

Esta estudiante asiste a la UPN 153 entre semana, su determinacion para asistir
martes y jueves fue en funcion de su vida familiar, es decir, durante esos dias hay
alguien que puede cuidar de su hija. Su opcion fue en funcién de su vida privada.

“Ah, pues en primera porque son los dias que me pueden echar la mano, porque mi
esposo como trabaja terciado, o sea una semana por ejemplo, descansa martes y
jueves y otra semana no, descansa lunes, miércoles y viernes, entonces en estos
dias que él descansa, me cuida a la nifia y mi hermana o mi pap4, los otros dias
qgue él no descansa. Y por lo mismo de que yo considerando que esté chiquita y
todo, es més facil que yo le sorteé por ejemplo, estas tres, cuatro horas entre
semana, que si yo me vengo todo el sdbado, aunque sé que aqui hay actividades,
pues la verdad toda la semana la levanta uno temprano: levantate a las seis y media
y después de pildn... y la verdad, por una necesidad de uno ¢no?, la verdad. Y
aparte, pues la facilidad de que como nada méas tengo una plaza, tengo mas
chance. Y también considerando todos esos inconvenientes digo: si falto un sabado,
pues tengo cuatro faltas; en cambio, si por ejemplo: no siempre puedo faltar un
martes o un jueves, en cambio me la llevo con las materias también. Por ejemplo
ahora que entré, presté mi carro y me lo chocaron, asi como suele suceder,
entonces ese es, ese es, un martes no pude venir, un jueves no pude venir porque
no traia carro y el que me prestaban, pues ahora si te lo prestamos para que vayas
al trabajo y regreses. Entonces, hay tengo que ir a estudiar. Pues mucho gusto
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¢no? Entonces, todas esas cosas pues si las tiene uno que prever, para poder,
pues la verdad seguir, en algo que a la larga nos va a convenir a todos ¢no?” (“E” #
4)

Esta estudiante, que asiste los sabados, también lo determiné asi por la
responsabilidad que tiene como madre.

“¢Por qué los dias sabados?, porque se me hacia que dejaba nada mas un dia sola
mi casa, 0 sea mis hijas, mas que nada mis hijas; no me preocupa tanto el quehacer
ni eso, sino las hijas; desgraciadamente o afortunadamente tengo dos hijas una de
13 afios y una de 8 afios y ellas se quedan solitas el dia sabado, se me hace segura
dejarlas en la mafiana que dejarlas en la tarde y por eso decidi estudiar los
sdbados, porque en la semana se me hace mas pesado por las tareas, sentia yo
que les iba a quitar mas atencion.” (“E” # 8).

Con respecto a estos dos ultimos casos de las estudiantes mamas, Amparo Ruiz del
C. menciona que esto obedece a que

“Las madres son las que conviven por lo general el mayor nimero de horas con los
hijos fuera de la escuela. La ideologia dominante en nuestra sociedad les impone
una serie de tareas, entre otras las de encargarse de la educacion informal de los
nifos y la de apoyar el desarrollo de la ensefianza formal brindando la orientacién y
ayuda necesarias para la realizacion de las tareas escolares.”™®!
Aunque también hay quien pudo hacer su eleccion por “mero gusto”. Tal es el caso
del estudiante que menciona que:

“Porgue es el Unico dia que me gusta, porque lo puedo aprovechar para todo.” (“E”
#11).

Tal pareceria que estamos amplificando la situacién de género, pero este estudiante
¢ determiné estudiar en sabado porque es vardn y no tiene otras responsabilidades?
O por lo menos, no las menciona.

Las respuestas presentadas a continuacion hacen referencia a si los estudiantes han
pensado dejar la licenciatura. Dichas respuestas se encuentran permeadas también
por situaciones laborales y privadas. También hay quien contestd que no lo ha
pensado dejar de estudiar, pero la mayoria manifiesta que si lo ha hecho.

“La verdad si, por la situacion econémica en la que estamos pasando, ahorita se me
vinieron muchos problemas ahi en la casa y yo le decia a mi esposa, sabes qué,
mas que nada econdmicos y sociales, yo le decia a ella, yo le decia por qué no
mejor te quedas, digo tu eres la directora, digo quédate tu ahi, yo me quedo aca en
la casa, si yo me quedo aqui yo veo otras cuestiones de trabajo, como tengo la
licenciatura de ingenieria industrial y he manejado mas la ingenieria civil y la
arquitectura tengo contactos que me pueden dar trabajo. Aunque dejamos a los
hijos, los dejamos abandonados la verdad, los dejamos abandonados, a veces sale
uno de la escuela, como mi escuela es de nueva creacidn, estd en formacién
salimos de la escuela las 2, 3 de la tarde, por cuestiones que planteamos abhi,
llegamos a la casa corriendo, hacemos la comida, ya estamos comiendo 4, 5 de la

181 ROJAS, Soriano Ralil y Amparo Ruiz del C. Apuntes de la vida cotidiana, p. 68.
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tarde y los nifios bien gracias, si los atendemos una media hora al dia es mucho.”
(“‘E” # 11).

“Cuando se me complica el hecho de las tareas, las actividades a realizar en la
escuela con las actividades de la casa o de trabajo, hay ocasiones en que se junta,
se involucran unas con otras y tengo que reorganizar mis actividades o decidirme
entre una y otra, ahi es cuando principalmente, con el hogar [...] porque para mi, la
prioridad pues es estar bien en casa con la familia y el compromiso con ellos de
apoyarnos todos, de apoyarnos, en especial me gusta brindarle apoyo a mis hijas y
cuando siento que les estoy quitando ese apoyo como que dudo un poquito, pero le
hecho un poquito més de ganas para seguir.

Porque de repente el reproche [de la pareja] del tiempo, porque damos mas tiempo
a la escuela, cuando ese tiempo pertenece a la relacién familiar, pero platicando se
ha logrado.” (“E” # 12).

“No, bueno impulsada no, por mi no, hay ocasiones que por mi familia me exige que
pase yo mas tiempo con ellos y por parte de ellos, y ellos quisieran que yo me
estuviera todo el dia ahi, que ni trabajara ni estudie.

A principio, cuando entré si lo pensé [dejar de estudiar].” (“E” # 9).

Con respecto a quien no ha pensado dejar de estudiar, independientemente de su
vida laboral o privada, encontramos la respuesta siguiente:

“No, definitivamente no, el sabado pasado mi padre sufri6 un derrame cerebral,
entonces me tuve que quedar en mi casa porque estd conmigo; pero estdbamos en
la disyuntiva si llevarlo a internar o que se quedara en la casa, el neurdlogo de
hecho me habia dicho que no era recomendable porque no le pueden hacer nada,
ya es muy grande tiene 90 afios. Entonces no vine las dos primeras horas, me
sentia como hasta mal, no sé si era por los maestros, no son asi bien barbaros pero
me gustan sus clases principalmente la pr