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INTRODUCCION.

Los estudios acerca de los hechos de lengua han evolucio-
nado, a través de varias fases sucesivas.

Primeramente, los griegos inauguraron este estudio al que
denominaron "gramitica". Este estudio fundamentado sobre la-
1légica alejado de toda visiém cientifica, apunta dnicamente-
a dar reglas para distinguir las formas correctas de las in-
correctas.

Luego aparecié la filologia y la lengua no representaba -
para esta disciplina el Gnico objeto de estudio, sino que —
ademis, se preocupaba por fijar, interpretar y comentar los-

textos.

Mis tarde se descubrié que se podian comparar las lenguas
entre si. Asf surgié la filologia comparada o "gramitica ——
comparada®, entonces se comprendid que las relaciones entre—
lenguas parientes podfan coavertirse en materia de una cien-
cia auténora.

La Lingif{stica Moderna, fue fundado por el grar erudito -
Suizo Ferdinand de Saussure, cuyas lecciones (recogidas y —
ordenadas a partir de las notas de sus c¢iscipulos después —
de su mmerte) fueron publicadas en 1915. Aun cuando en la —-
actualidad cabe distinguir un buen nimero de diferentes es——
cuelas lingiiisticas, lo cierto es que todas ellas han reci--
bido directa o indirectamente la influencia de Saussure.

Es en el plan de estudios de 1072, cuando aparece en Mé—
xico incluida en los programas de Ecucacidén Primaria, las --
nociones de Lingiiistica, y2 que al estructurarse el érea de-
Espafiol, 4sta se presenta dividida en 5 aspectos: Zxpresidn
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Oral y Expresién Escrita, Lectura, Nociones de Lingiiistica e
Iniciacidén a la literatura.

En las Nociones de Lingiilstica, se proyecta la nueva gra-
mitica, en verdad, no tan "nueva " pero es hasta entonces, -
cuando trasciende al aprendizaje escolar. Esta nueva gramati
ca forma parte de la Lingiistica y asi esta ultima se consti
tuye en una de las grandes ciéncias de nuestro tiempo.

Las Nociones de Lingiiistica en la Escuela Primaria tienen-
como fines basicoslcomprensién de las estructuras y el cono--
cimiento acerca de los mecanismos de la lengua.

A este enfoque moderno del estudio del lenguaje se le deno
mina Lingiif{stica estructural. E1 término estructural que se -
aplica a la Lingiif{stica Contemporénea, no es m&s que una for-
ma de distinguirla de la tradicional o de la Comparativa, —--
debido todo esto al método de andlisis que se emplea.

Ferdinand de Saussure, sin llamarle precisamente estructu
ra, sino sistema, sienta las bases de lo que posteriormente-
el Circulo Lingiiistico de Praga va a utilizar como método —
para describir Ias funciones Ze la sustancia fénica de la len
gua y que comenzaria a llamirsele estructura. Saussure afir-
ma que la lengua es un sistema cuyos elementos slo pueden -
ser aplicados unos en funcién de otros, pues aisladamente —-
carecerian de valor. Los elementos interrelacionados que for
man todo tipo de lenguaje, les llama signos que se caracteri
zan por ser arbitrarios, convencionales y de doble cara, es-
to es, tienen un significante y un significado. Por tamnto, -
para describir una lengua se debe utilizar un método que par
ta de la propia lengua y describa las relaciones que guardan
entre si los elementos de la misma, es decir, los signos gue
la estructuran.
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De este modo, es evidente,en toda su complejidad y riqueza,
lo valioso que resulta al aprendizaje de nuestro idioma el ané
lisis moderno, en el que se encierra y transparenta la impor—
tancia del fendmeno lingiistico. Al ponerse en practica en la-
Escuela Primaria, se trata de que nuestros alumnos tengan con-
ciencia de los procesos mentales y psicofisicos por medio de -
los cuales se producen y realizan los mensajes humanos. El do-
minio de los mecanismos, el reconocimiento de las formas y de
‘sus relaciones, la comprensién de su complejidad y, a la vez -
de su sencillez, los llevarin a preocuparse por su lengua, a -
intentar utilizar con precisidém, a practicarla con asiduidad,-
a mane jarla creativamente, etc.
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A.- Planteamiento General.

Al reflexionar acerca de la importancia de la didactica de
la Lingifstica en el Sexto Grado de Educacién Primaria es con
veniente puntualizar que la aparicidn de este aspecto en el -
4rea de Espafiol a partir del afio de 1972 present$ una serie -
de dificultades y rechazo por parte de algunos maestros acos-
tumbrados a la engefianza de la gramitica tradicional. Con el-
transcurso del tiempo los maestros han aceptado este nuevo --
enfoque de andlisis de la lengua, pero la novedad de tal as—-
pecto, la innovacidén de térmimos y la confusién de éstos al -
tratar de compararlos con los de la gramitica tradicional ha
creado situaciones dificiles para el losro de estos objetivos.

Todo esto, origina que el maestro, abrumado por la presen-
cia de este aspecto, cuyos objetivos comsicera deben alcanzar
se en su totalidad, le dedique mis tiempo de su labor docente
descuidando los otros aspectos de esta &rea. Zsto trae como -
consecuencia la aversidén de los educandos ya que la. mayoria
de las veces no se contemplan los procedimientos didécticos -
adecuados.

B.- Planteamiento del problema.

Al inducir al alumno al aprendizaje de las Nociones de ——
Lingiiistica y tratar de que por este medio comprenda los me—-—
canismos fundamentales de la lengua materna, con pesar obser-
vamos que aun cuando la Lingiiistica estid ofreciendo nuevas --
alternativas de anflisis lingiiistico, de una manera practica,
sencilla y natural, se cae en los viejos cartabones de la me-
morizacidén y encontramos que este aprendizaje que por excelen
cia debe ser objetivo y funcional se realiza sin discernimien

to alguno, en forma mecénica.



Por lo que al problema bisico se refiere, es tratar que -
el alumno, a través de procedimientos idéneos, comprenda que
la Lingiistica le sera fitil para disfrutar su lengua materna
porque la comprende totalmente, porque la habla y escribe con
preclslén, claridad, sencillez, utilizando un vocabulario am-
plio, enriquecido coﬁ sinbénimos, homdnimos, etc. A este respec
to, surgen las siguientes preguntas:

- :¢Qué trascendencia tiene la didéctica en la ensefianza de la
Lingiistica en la Educacidn Primaria?

-~ ¢Cufles han sido los antecedentes de la ensefianza del Espa-
fiol en México?

-~ .Cuil es el alcance y la secuencia de los temas de Lingiis-
tica en los programas de Primero a Sexto Grado de Educacién
Primaria?

- ¢Cuiles son las recomendaciones didicticas que proponen ---
algunos autores preocupados por el proceso de enseflanza ---

oo &

aprendizaje de la Lingtiistica?

- iCufles son las ventajas que ofrece el método estructural -
como procedimiento de analisis de la lengua?

C.- Hipdtesis de la Investigacidn.

Al reconsiderar que, debemos ensefiar a nuestros alumnos --
a usar la gramitica para comprender el significado de las es-
tructuras lingiiisticas, la funcionalidad de los contenidos ¥
conciencia acerca de la. complejidad de la lengua, es importan
te sefialar que intentamos lograr no un aprendizaje memoristi-
co y mecanicista sino un aprendizaje logrado en forma natural
a través de la practlca constante, por medio de la participa-
cidén intensa de los alumnos y con procedimientos didécticos -



adecnados que conviertan las clases de Lingiiistica en momen--
tos agradables interesantes y atractivos.

D.- Objetivos de la Investigacidn.

o &

Conocer los antecedentes histdricos de la Lingilistica.

-~ Conocer el proceso de la adquisicién del lenguaje

- Comprender las etapas del desarrollo psicoevolutivo del len
guaje en el nido.

- Comprender las caracteristicas gemerales del nifio de Sexto-
grado asi como sus necesidades e intereses.

- Valorar los distintos enfoques de la ensefianza del Espafiol-
en México.

~ Identificar el proceso diddctico para la enseflanza de la —
Lingliistica.



IX. LA LINGUISTICA
A.~ iQué es Lenguaje?

Se ha discutido abundantemente la definicién de lenguaje -
y en algunos casos se ha llezado a incluir en esa definicién -
a todo sistema de sefiales . As{ se puede hablar, con razdn de
dos concepciones del lenguaje: a) la que lo entiende en su
sentido mds amplio, como sistema de sefiales o signos que permi
ten y facilitan cualquier modo de expresién (lenguaje animal,
de las flores, del arte, eté.) y b) de concepcidén restringida
que considera el lenguaje como la capa01dad que tiene el ser
humano que vive en sociedad para inventar sisnos llamados ~ -
lingfif{sticos, 1o que le permite establecer todo tipo de comu-
nicacién para expresar y trasladar a los demis hombres sus im
presiones, deseos, situaciones, experiencias y vivencias, por
medio de ciertas unidades sonoras y significativas. -

B.- Origen de la Palabra Hablada.

El hombre ser pensante e inteligente, a medida que fue -=--
evolucionando y relaciondndose con sus semejantes, sintid la -
necesidad de comunicar sus sentimientos, emociones, hallazgos
y experiencias.

Para ello sintid la necesidad de una comunicacién y a me-
dida que se fue desenvolviendo fue creando formas de lengua-
je: ideogréficas, pictéricas, mimicas, etc. Utilizaba también
sonidos guturales.

Pero a medida cue el hombre evolucionaba mis y su pensa=———
miento se tornaba mis elaborado, se did cuenta que esos soni-
dos guturales que en algin momento llegaron a tomar caracter
de sonldcnconvenc1onales resultaban mis exactos y precisos -



para comunicar su pensamiento.

Esa capacidad de pomunicarse, seguramente surgid por el ——-
hecho de formar una sociedad y por el proceso de trabajo que-
s6lo puede darse dentro de la sociedad misma. Mediante ese ——
proceso social de trabajo que lleva consigo no sdlo el hecho-
de coordinacidn; sino el de comunicar y transmitir drdenes, -
intercambiar opiniones y puntos de vista en tormo a las acti-
vidades del trabajo, es como el hombre se ve totalmente obli-
gado a emplear una forma que transmita, que sirva de unién, -
de vinculo y é&ste vinculo va a ser prec¢isamente la lengua.

Es asi,seguramente como surge la lengua hablada teniendo -
en cuenta que es un proceso cambiante y dindmico., Zs cambian-
te porque el ser humano tiene la capacidad de modificarla de-
acuerdo a su vida y necesidades. Se dice que es dinAmico por-
naturaleza, porque constituye un constante intercambio de in-
formacidn.

C.- Antecedentes Histéricos.

El hombre a través del tiempo sintié la necesidad de cono-
cer y descubrir la esencia de las cosas, de los objetos, de -
los fendmenos de la naturaleza. La lengua no ha quedado al —
mirgen de esa curiosidad y as{ desde la antigliedad hinddes, -
griegos, romanos, etc. y ain en la Edad Media, el hombre se -
ha preocupado por estudiar la lengua, surgiendo asi, mis tar-
deé, la Lingiifstica, como ciencia del lenguaje.

En la antigiiedad la teoria lingiif{stica fue estudiada por -
los antiguos hinddes, griegos, y romanos como se dijo ante——-

riormente.

Los hindies tenfan uh interés empirico en la deseripcién -



de los sonidos; los griegos mostraban su preocupacién de caréc
ter especulativo.

v Platén (427 a 347 a.c.) planeé por primera vez los proble--
mas lingiiisticos, sacados de su didlogo llamado “"Cratilo” y —-
discutié si las palabras corresponden a la naturaleza de las -
cosas o si su aplicacién es arbitraria. Le siguid su discipulo
Aristdteles (384 a 322 a.C.) quien hace la relacién de la gra-
mitica ldgica, establecié las categorias gramaticales e inicié

Ay

la clasificacién de las partes de la oracién.™ ( 1

" Otros gramdticos griegos: Dionisio de Tracia (S.I. a.C.) ¥
Apolonio Discolo (s.II. a.C.) estudiaban la gramitica dividi-
da en cuatro partes: la prosodia, la analogia, la etimologia~
o estudio del origen de las plabras y sintaxis que trataba de
la oracidn y sus clases.

Los romanos hicieron raquiticas innovaciones que no deja——
ron huella.m" ( 2

( 1) Citado por: FPleyan de Garcia Ldpez, Carmen.
Teoria del Lenguaje. Enciclopedia Labor. Op.
Cit. p.p. 25-26

( 2 ) Roca Pons, José. Ifttroduccidn a la Gramitica.
Op. Cit. p.rL. 26-27
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"E:. la Edad Media, hubo dos modalidades de gramitica. Ta ——-
primera dividida en: Ortografia, inalogia, Prosodia y Sintaxis
¥ la segunda en: Crtografia, Etimologia, Diasintética (sinta--
xis griega), Prosodia.

Zn el siglo XVI en Espafia, el Dr. Huarte de San Juan inicié
sus estudios acerca de 15 lengua hablada sus funciones y trans
formaciones. Por la misma época el humanista sevillano Francig
co Sinchez de las Brozas, comocido con el nombre de "El Brocen
se" se aparta de lo tradicional en su obra "Minerva sive de -
causis linguae latinas comentarius", extendida por toda Eurova

y mds tarde, en la Escuela de Port-Royal.

4 partir del siglo XVIII aparecen los estudios comparativig
tas con 21 F.J. Lorenzo Hervds y Panduro, siendo &ste el funda

Yy 258

dor de la lingiliistica comparada.

Una verdadera revolucidén en los estudios lingiiisticos pro--
dujo la obra de Ferdinand cde Saussure, quien la difundid en --
sus cdtedras sin deJjar obra escrita. Sechehaye, 3ally y Frei,-
sus alumnos mds distinguidos publicaron el "Curso de Lingiiis--
tica General" desprencido de los apuntes tomados en las clases
de su maestro.

La lingtiistica 1lamada también glotologia, o glosologia, es
la ciencia gque estudia el lencuaje humano y las formas espe--
cificas en que se realiza." ( 3 )

(3 ) J. ROCA PONS. Introduccidn a la Gramitica, S.E.F. 1975
péginas 16-17.
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D.- Tipos de Comunicacibn
El hombre para comunicarse se vale de signos.

En todo signo existe una relacién entre el significante ¥y
significado. El significante es una realidad que pone al - -
gigno en contacto con otra realidad que es el significado o
contenido.

Existen signos naturales y artificiales. Los signos natu-
rales se apoyan en las relaciones de los fenbémenos localiza-
dos en la naturaleza.

Los signos artificiales son los inventados por el hombre.
Entre ellos se distinguen dos grupos:

a.- Iconos.—- Son los signos que utiliza el hombre para repre
sentar la realidad. Ejemplos: planos, dibujos, grabados, fo-
tografias.

b.- Simbolos.- Permiten al hombre comunicarse con sus seme--
jantes. Se caracterizan por ser convencionales, puesto gue -
surgen de un acuerdo tomado entre los miembros de un grupo ©
comunidad. Los simbolos se clasifican en:

1.- Simbolos motivados o iconograficos.- son aquéllos en los
cuales existe una relacién natural entre la representacién --
del signo y su sentido; pero esta 1eyﬁéue en un principio fue
primitiva se tornma convencional con el tiempo. Ejemplo: las -
férmulas de cortesia, las sefiales de tramsito, etc.

2.- Simbolos arbitrarios o puros.- Entre ellos no existe ni
ha existido asociacidn natural entre el signo y su sentido, -
Gnicamente existe la convencién. Ejemplo: los simbolos del --
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§1lgebra, el lenmguaje articulado, etc.
El lenguaje articulado o humano es el lenguaje oral o vo—
cal, es decir, un conjunto de sonidos sonoros producidos por=

el aparato fonador. Se c&récteriza'por tener doble articula—-
cién y porgque evoluciona a través del tiempo.

Este lenguaje es el objeto de la Lingiistica.



III. EVOLUCIOR DEL LENGUAJE ER EL NIRO
A.~ lenguaje y Pensamiento.

El pensamiento transcurre en forma de lengusje y se per——-
fecciona en la comunicacién verbal entre las personas.

A su veg, €l lenguaje lo forma el pensamiento. Frecuente-
mente el alumno de la escuela primaris piensa en voz alta 0 -~
susurra, procedimiento mediante el cual sus pensamientos se -
forman a través del lenguaje hablado. Pero la actividad mental
del alumno transcurre también con ayuda del lenguaje interno,
en el habla gue no se exterioriza.

La palabra, el lenguaje, es la forma, la envoltura material
del pensamiento. El lenguaje no sflo es el medio que utiliza~
mos para transmitir a otros nuestras ideas o para comprender
las de otras personas. Bs también el medio para comprendernos
8 nosotros miemos, nuestras propias ideas, sentimientos y--
anhelos. El lenguaje, la palabra, es la envoltura material, ne-
cesaria del pensamiento, su realidad directa para otros ¥ paras
nosotros mismos.

El proceso del pensamiento se realiza en el lenguaje. Pero
éste no es simplemente la forma externa o la "envoltura® del
pensamiento, sino parte integrante, portador y *propagador" del
pensamiento.

En el lenguaje ballan su expresién las leyes del curso y
desarrollo del pensamiento, de ahf que el conocimiento de estas
leyos sdlo sea posible mediante el estudio del lenguaje de los
alumnos.

4si pues, el pensamiento y el lenguaje se desarrollan en -
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su uridad. Pero esta unidad que existe entre el pensamiento y-
el lenguaje, no significan que sean idénticos. Zn el pensamien
to verbal se suelen entrelazar imicenes de diversos género. De
ahi que la actividad mental tenga lugar tanto en el lencuaje -
como en las imigenes, Ademids la funcidn del pensamiento consis
te eg llegar al comocimiento y a la construccién creadora de -~
las cosas del mundo en sus nexos y relaciones, mientras que la
funcidén del lengusje es la‘de designar en forma generalizada -
los resultados del conocimiento, agegurar la comunicacidn en--
tre las personas ¥y el intercambio de ideas entre ellas.

Piaget adoptd la posicidn de que el lensuzje es simplemente
un reflejo del pensamiento, que el lenguaje empleado por el —-
nifio es tan abstracto como lo es su pensamiento.

Jerome Bruvnar y otros autores.cdicen que el lenguaje y el --
pensamiento son dos fendémenos independientes hasta los seis o=
siete afios. Zn ese momento el nifio es capaz de emplear el len-
guaje como una ayuda para la memoria, para resolver problemas-
7 para el andlisis,

Bruner dice que el lenguaje adquiere complejidad desde una-
edad muyy temprana. &l nifio de 3 o 4 afos es capaz de formar fra
ses con relaciones causales o subordinadas mucho antes de que-
sea capaz de formar grupos constantes en una tarea de clasifi-
cacién. El lenguaje del nifio casi desde el principio funciona-
con una clasificacidén compleja, pero al parecer su pensamiento
no. Esta disparidad entre los dos dominios impresiond tanto a-
Bruner que concluyd que las raices del pensamiento y del len——
guaje eran distintas: el lenguaje tenia una raiz primitiva --
bioldgica y el pensamiento una raiz primitiva experimental.

S6lo a los seis o siete afos, cuando el pensamiento del ni-
fio ha alcanzado en cierto sentido su lenguaje, es capaz de em~



15

Plear un 1lenruaje efectivo.
B.~ Importancia y Proceso de la Adquisicidn del Lenguaje

Zs la adquisicién del lencuaje, una de las primeras activi
dades que el ser humano desarrolla desde que nace.

zste desarrollo lingiliistico que se da en el nino, sigue un
orden, un proceso, una secuencia, que el masstro de educacidn
primaria no debe desconocer ya que el proceso educativo tende-
rd a incrementar y enriquecer ese lengu:zje y su labor educati
va, encaminada a tales propdsitos, habri de tomar en cuenta -
ese proceso de adquisicidén y desarrollo del lencuaje para con
tinuarlo de una wanera adecuada, ordenada y precisa.

%1 lenguaje en si mismo tiene una estructura bisica biold-
gica.Desde su cuna el nifio ensaya como parte de sus propias =~
capacidades; el balbuceo, los sonicos y ruidos acompafados de
movimientos generales de su cuerpo; lo que méds tarde consti--
tuird su len:uaje.

El lenguaje de sus padres y los adultos que lo rodean van-
a estimularlo en varios sentidos; constituirin modelos para -
imitar, ejemplo de acciomes, objetivos y fuente de contenido=-
emocional que puede ser agradable o amenazador.

Conforme avanza la madursz del nifo, a su gran eXperiencia
en la comprensién emotiva y de algunos sentidos de las pala--
bras, se sumard la asociacidn del significado de la palabra.
Se inicia asi la pronunciacién o la invencidn de palabras -—-
con significados_definidos. dhora los significados sustituyen
a las cosas u objetos.

las etapas se suc&den combinadas con las fases iniciales -
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de ruidos, sonidos y balbuceos, que han ido cediendo poco a—-
poco su lugar a las palabras.,

Segin investigaciones recientes al llegar a los 18 meses -
de edad, el vocabulario que un nifio alcanza es aproximadamen-
te de 20 palabras y a los 4 afios y medio sobrepasa las 200, -
Segln otros autores el nifio promedio de 6 afios conoce 2,500 -
palabras.

Cada nifio posee su propio ritmo de crecimiento y desarro--
1lo, tipo de vitalidad y ademis inteligencia que le hacen un-
ser Unico y diferente, igual a si mismo y va a ser asi, de --
acuerdo a ese ritmo de crecimiento y desarrollo como el nino-
se va a dar cuenta de las palabras como elemento de dominio -
sobre el mundo. No hay lenguaje infantil general: cada nifio -
habla su propia lengua y permanece durante largo tiempo adhe-
rido a ella. La actividad egocéntrica de la palabra, -en cuan
to pura expresién de si~ cede cada vez mis el lugar a la volun
tad, de hacerse comprender. Cuanto mids progresa el nific en su-
deserrollo verbal, mis se despierta y se fortifica en é1 la --
conciencia de un uso universal y objetivamente vilido del len-
guajee.

C.- Aparicidén del Simbolismo Verbal en el Nifio.

Todas las observaciones y descripciones del habla infantil
han insistido sobre la "revolucidn intelectual™ que estalla en
el nifio en el momento cuando por primera vez se despierta en-
é1 1la conciencia dsi simbolismo verbal. Stern describe tal —
despertarcomo sigus: @1 nifio no sélo emplea las palabras co-
mo simbolos; también adviérte que las palabras son simbolos y
continuamente bisca palabras. Acaba de hacer uno de los mis -
importantes descubrimientos de su vida: que a todo objeto le-
corresponde para siempre un complejo sonoro que lo simboliza-
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y que sirve para designar y comunicar: cada cosa tiene un nom
bre."

El deseo de saber en el nifio, no apunta el nombre en s{ ——
mismo, sino hacia la cosa para 1o cual tiene ahora necesidad-
del nombre; v esta necesidad sélo la tiene a los fines de la-
conquista y la estabilizacidén de ciertas representaciones de-
objetos. Algunos psicolégos han sefialado que esta etapa del -
lenguaje representa, desde el punto de vista intelectual, un-
progreso tan importante como el aprendizaje de la marcha en -
el dominio del desarrollo corporal. Pues el nifio que corre no
necesita ya esperar que las cosas del mundo externo vengan a-
é1; asi, el nifio que pregunta posee un instrumento nuevo para
intervenir personalmente en el mundo y para construir é1 mis-
mo, ese mundo. Prosiguiendo esta analogia, cabe decir que e;-
nombre y el saber relacionado con é1, desempefian en el nino -
idéntico papel a la mano que lo conduce en su marcha. Armado-
con el nombre, puede entrenarse en la representacién de ob---
jetos. Pues no debe creerse que esta representacidén tiene ya
para el nifio una existencia estable: debe estar conguistada -
y consolidada. Y para comsolidarla el nombre es indispensa=--
ble.

Con lo anterior, se destaca el fendmeno que se presenta ——
cuando hay cierta madurez intelectual referida a la concien--
cia del simbolo verbal que como complejo sonoro acompaia a —-
toda cosa. En su necesidadde objetivos, el nifio inquiere so--
bre ellos; mids tarde sélo inquiere sobre nombres, atesora pa-
labras.

Puede decirse que los sonidos vocales emitidos por el nifo
sirven exclusivamente para comunicar necesidades y deseos, —
que el lenguaje, no es entonces mas que un "medio" de contac-~
to para la satisfaccidn de las necesidades. Pero la nueva ——-
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relacidén de interrogaciém crea una nueva relacidn de comunidad:
engendra el primer contacto propiamente espiritual entre los -
miembros de la comunidad.

Gracias a la funcién del lenguaje, el hombre puede evocar -
y formular conceptos en ausencia de los objetos y ejercitar --
sus memorias e imaginacidén. Fero si hacemos una reflexién so-
bre el mundo de los objetos con que se relaciona el nifo, has-
ta que logra un lenguaje y una expresién 1dgica hemos de caer-
en la cuenta que el binomio madre - nific es la primera fuente-
de materiales. Zs decir,que la experiencia primera 7Tue permite
las satisfacciones bédsicas del infante, estd en la relacién con
su madre. =sta es una relacién que se amplia al grupo familiar
y maAs adelante sale del hogar para enfrentarse al grupo de la-
escuela. lero como fuente de objetos y de aprendizaje, las con
ductas y su alto contenido emotivo son el material para la ——-
simbolizacidén del lenguaje en el ambiente social.

La invalidez del ser humano en el momento de su nacimiento-
le destina a e tablar relacién primera con los individuos de -
quienes desciende,

lLas primeras voces entre madre y nifio son simbolizaciones -
de una expresién emotiva que el nifio hace suya. Tosteriormente
cuando se mueve y ejercita en el conocimiento de sus propias -
sensaciones y adquiere contacto con las cosas inanimadas, un -
nuevo rumbo en la estructuracién de los simbolos se habrd ini-
ciado. Los objetos del mundo que estimulan su cusrpo, su piel,

sus sentidos, le brindan nuevos caracteres a sus experiencias.

Segdn Piaget, la adquisicién del lenguaje estid subordinada
al ejercicio de una funcidén simbdlica que se apoya en el de--
sarrollo de la imitacién y del juego, tanto en el desarrollo-
de los mecanismos verbales.
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D. Etapas del Desarrollo Psicoevolutive del Lenguaje.
1.- La Incubacidn del Lenguaje.

Por una incapacidad para pronunciar correctamente, debido -
al desconocimiento de las palabras, a la etapa inicial en que-
el nifio sustituye sonidos y simplifica oraciones, los autores-
estdn de acuerdo en llamarla: Incubacidn del Lenguaje.

2.- La Palzbra Frase.

Se presenta hacia fines del segundo afio y principios del --
tercero, el nifio se refiere en frases de conjunto a distintos
aspectos que pueden ser: Cualidades, actos y el objeto mismo-
en su denominacién. Mi mufieca que llora mucho” es la etapa de
la palabra frase.

3,- La Frase - Contracta

El incremento del lenguaje es rapidisimo, y durante el -—-
tercer afio de edad, el nifio puede emplear verbos, adverbics y
adjetivos con mds frecuencia, es la etapa de la frase contrac
ta. Se caracteriza por expresiones de palabras desvinculadas~
como: "muerde perro" (El perro muerde).

4,- La Frase Gramatical

Al termino del tercer afio y durante el cuarto, el pifio ---
que ha ampliado su radio de accién tiene un sentido de la uti
lidad de los objetos y, por la influencia de la socializacidn,
emplea un lenguaje considerado como la etapa final evolutiva-
gue se distingue como: la frase gramatical.

Los adultos han ejefcitado una influencia definitiva du---



rante esta etapa. Las frases de este periédo son extensas, com
plicadas, llenas de adverbios, conjugaciones, flexiones de ver
bos, conjugaciones segln la persona, tiempos pasados y futuros
adquisicién del singular, el pluf%l, y muchas otras formas ———
gramaticales a pesar de que afin existen expresiones verbales -
equivocadas. Es la etapa de los "por qué" del nifo.

Las respuestas de los adultos a los "por que" del nifio, ——
pueden también establecer bases equivocadas, influencias teme-
rosas y resultados poco favorables para una interpretacién -—-
realista de los fendmenos y de los objetos.

As{ podemos tomar en cuenta que en la adquisicién del len--
guaje y desarrollo del mismo van a ser determinantes las in——-
fluencias socio-culturales del grupo familiar.

E.- Tipos de Lenguaje Infantil
Se distinguen los siguientes tipos de lenguaje:

1.,- Egocéntrico: recibe este nombre porque el nifio se refiere
a 1o que le interesa sin preocuparse mucho si lo escuchan o -
comprenden, tal parece que su interés por hablar sblo es aso-
ciar ideas. Este tipo de lenguaje comprende:

a.- La Ecolalia: que significa la repeticién de silabas —
por placer.

b.- El1 Mon8logo: aqui, el nifio no se dirige a alguien, se
estimula asi mismo con sus propias palabras durante los jue--
gos y la aceibén. La etapa del mondlogo se prolonga hasta los
seis o siete afios.

Ce~ El Mondlogo Colectivo.
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1-s pnifios hablan pars si delante de otros nifios con la idea
de que lo escuchen y comprendan, hace reflexiones en voz alta-
pero no se dirige a nadie en particular.

2.~ Lenguaje socializado:

Fncontramos la expresidén de cardcter mids elevado y signifi-
ca el intercambio entre dos o mAs personas. Los aspectos de --
este lenguaje socializado son los que se ha llamado:

a.- Informacidén adaptada: consiste en el cambio de ideas —-
que realiza el nifio tomando en cuenta el punto cde vista de su-
interlocutor.

b.- Critica y Burla: su caracteristica es el escape de ins-
tintos combativos, satisfacciones de amor propio, etc. Ejemplo
" t# no puedes lanzar hasta alld la pelota", "yo te gano"etc.

c.- Ordenes, Amenazas , Ruegos: Las peticiones en el len-
guaje tiemen estas variantes: interrogativas, de ruego, je ==
amenaza, de forma imperativa o admirativa.

d.- Preguntas y respuestas: Esta etapa corresponde por com-
pleto al lenguaje socializado.

F.- Evolucidén del Lenguaje del Nifio de Frimero a Sexto Grado
de Primaria.

‘El nifio de 7 a 8 afios llega a la etapa de las operaciones--
concretas. A esta edad, el nifio en el juego sirue sus propias-
reglas y es casi incapaz de entender las ajenas. Su conversa——
cién, mis que didlogo, consiste en una serie de mondlogos.

Habla y cree escuchar a los demas, pero en realidad con——-
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A

versa consigo mismo. & *ravés del lencuaje entra em contacto

con los conceptos y nociones de los demds y comienza a ubi-—

car el pensamiento individual dentro <21 sistema del pensa--

miento colectivo, a reconstruir acciones pasadas y anticipar

las futurzs, aun cuando, sus nocionzs de= espacio y tiempo son
vagas, inestables y difusas.

Tercer grado; en relacidén con ¢l lenruaje, empieza a des-—
cubrir gque las palabras pueden tzner diferentes significados
segin el contexto donde se encuentren. las formas de expre—-—
sién oral gue le resultan mis féciles son =l didlogo y la des
cripcidn, aunque =s capaz de elaborar oralmentz y Tor es

pequenas narraciones de cuentos o experisncizs prorias.

Cuarto Grado: Zn relacidn al lenguaje, se produce en el ——
nifio una evolucidn sensible. Lo concibe como producto de la -
actualidad humana, es capaz de comprenderlo en forma mis pre-
cisa y en su aspectc convancional; las palabras adquieren ya-
mds de un significado y puede usarlas en varios senticos de—-—
rivando el significado ce palabras desconocidas a parsir del-
contexto en que se hallan. Zu capacidad pars comunicarse ——--—
oralmente se intensifica de m-nera notable, le interesa ex—
presar sus ideas y opﬂnar acerca de los sucesos.

uinto y Sexto Grado.

Distingue y expresa claramente sus estados de &nimo por —-
medio de diferentes lenguajes (grafico, corporal, oral, ete.)

Su lenguaje se incrementa y es capaz de expresarse oral-—
mente empleando un lenguaje discursivo, interviene esponti-——
neamente y no se limita a contestar sélo cuando se le pre——
gunta.
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Los nifios de diez a doce afios tienen una preferencia muy -
marcada por las palabras de sentido opuesto.

Los nifios de esta edad son capaces de interpretar, elabo--
rar y, en consecuencia, describir grandes concatenaciones y -
de sentidos diversos.

G.- Expresiones mids frecuentes que utilizan los nifiocs de Sex-
to Grado Grupo "C" de la Escuela "Estado de Quintana Roo".

En muchas ocasiones se afirma que en la escuela debemos —
ensefiar a los alumnos a expresarse "con propiedad". Amparada-
en la premisa anterior se han cometido innumerables errores -
ya que al tratar de ensefar a que el alumno hable en forma --
correcta le ponemos trabas a su expresidén oral y lo conduci--
mos a la inhibieidn, olvidindonos que la lengua es funcional,
viva, bullente y que debemos dejar que nuestros alumnos se —
expresen; eso si, lo mAs posible y con toda libertad, sin ol-
vidar que la "correccidén" no es algo qQue debemos imponerle —-—
sino que poco a poco habrd de lograrse a base del adecuado -
cultivo de la lengua, sin menospreciar su personalidad. Que -
el alumno se exprese con propiedad habri de lograrse por me-—-
dio de la prictica continua de la expresidn oral, de la ex——
presién escrita y de la lectura.

No olvidemos pues, que la educacidn al decirse integral —-
pretende desarrollar todas las facultades del ser humano y —
una de estas facultades es la de la palabra, causa y efecto -
de la inteligencia humana.

La palabra oral es el punto de partida de la comunicacién

¥y entendimiento humano; es el vehiculo que transporta el -—
pensamiento.

Y4 2259
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Ia lengua es el vehicnwlo que el pensamiento emplea para --
entender a la sociedad y para participar y convivir con ella,
de acuerdo con la realidad inherente a cada comunidad hablan-
te.

Por lo tanto, el maestro deberéd promover el cesarrollo lip
giiistico de sus alumnos procurando numerosas cportunidades --
para que se expresen oralmente, claro estd que estamos cons--
cientes de todas las dificultades que por este motivo enfren-
ta: Las limitaciones de tiempo por las multiples actividacdes,
no siempre relacionadas con el proceso de ensefanza aprendi--
zaje, asi como el ndmero de alumnos en el grupo; todo esto se
revierte en una escasa y pobre practica de la lengua oral en-
el aula.

Fero si el maestro consigue gque sus alumnos se expresen en
forma oral y con plena corfianza, tendri una faceta mids am=--
plia y confiable para conocerlos ya que por medio de la eX=—--
presién oral el ser humano proyecta su personalicad, su am---
biente y su ambito cultural, impregnando modalidades rropias

tales como la voz, mimica, contenido, entonacién e ir*enciédn.

Asi, que es importante, que en el rroceso educa*ivo el -—-
alumno desarrolle su capacidad expreciva, mediante 1a provo—-
cacién de estimuloscue lo impulsen a manifestar lo que pien=-
sa y lo que siente. La expresién oral regquiere del ejercicio-
constante para desenvolver aptitudes y habilid=des, de medios
rara promover la exteriorizacién del hombre en la forma més -
clara y mids cabal, de la adquisicidén de valores culturales --
que amplien las maneras de entender y de sentir la vida para-
lanzarla de dentro hacia fuera.

La expresidén oral genmeradora de la comunicacién y de la --

lengua, debe ser atendida, fomentada y orientada en el hogar,
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la escuela, la calle y en todas partes. Pero debe ser espon-
ténes, catural, emotiva. Corresponde al maestro superar el ni-
vel lingliistico de sus alumnos, como ya se dijo, con précti--
cas constantes de expresidén oral, corrigiendo con respeto y -
dulzura, sin ironias ni regafios, buscando desarrollar la ca--
pacidad rara emplear formas rersonales de expresidn y para --

comprender e interpretar lo que escuchan,

Para lograrlo, es necesario, diccidén clara, entonacidn —--
adecuada, volumen de voz conveniente, vocabulario generoso. -
Ademds se debe disciplinar la atencidn, fortalecer el interés
formar hibitos de orden, claridad, limpieza, correccidn, sen-
cillez, precisidén, respeto.

ror medio de la expresidém oral, el alumno vertiri su rer--
sonalidad, su forza de ser y pensar, usando la lencua coti--—-
diana, o sea, su proria lengua, con la cual se siente en -le-
na confianza.

As{, el maestro, debe ser oyente atento del hablar Ze sus
alumnos, acercarse a conversar con ellos y descubrir la forma
en que manejan, hablan y juezan con la lsngua hablada,

Tomando en cuenta lo anterior, y observando el habla de —-
mis aluznos de sexto grado, pude comprobar gue el ambiente —-=
cultural y econdmico se refleja en ésta. I crupo de alumnos
del cual hablo, pertenece, segin el estudio socioecondmico ——
7y cultural, a la clase redia-baja. La mayoria de los padres -
son obreros y sus estudios no rebasan mds alla de los seis ——
grados de educacién primaria. La proyeccién de cultura que se
refleja en el hogar es casi nula ya que no existen libros de-
consulta en sus hogares que amplien sus horizontes. Prevale——
ciendo en éstos, revistas diferentes de bajo contenido forma-
tivo.



Los alumnos de mi grupo, reflejan en su lenguaje el medio
arbiente que viven, su habla nos da la realidad en la cual —-
se desenvuelven y de-las pocas oportunidades que para enrique
cer y cultivar su lengua tienen. idenis pudimos detectar que
los padres abandonan a sus hijos por razones de trabajo y ocu
paciones fuera del hogcar. Esto origina que el nifio carente -
del cuidado y vigilancia paterna, no estudie en su casa ¥ su
tiempo libre en el hogar lo desperdicie frente a la televisidn
(0jald fuera con programas culturales) - saturada de mensajes
publicitarios y de programas enajenantes cuyas expresiones —
repetird constantemente.

Asf, mis alumnos se eXpresan y sus expresiones se van ajus
tando a las normas ¥ usos que la sociedad, televisidn ¥ hogar
le ofrecen., He aqui algunas de ellag T los errores mids fre——-
cuentes que cometen.

1.— Desde el Pun-o de Vista Fonolégico.

acentuacidén: Fronuncian las silabas ténicas en la conju-
gacidn de los verbos en la ‘a, persona del plural, ejem:

- mi mamd no deja que "pArtamos" con el cuchillo filoso.

- cuando "éntremos'de reereo terminamos el trabajo.

- 4 la maestra no le gusta que "interrimpamos" la clase.

Y Yodavia aunado a este error de acentuacién hay alzunos -
nifios que cambian el sorido de la "m" del gramema verbal de -
tiempo y persona por el fonera "n" y asf{ dicen: Interrimpanos
pértanos, estébanos, etc.

- Zrrores Morfofonolégicos.
~ Juan "jue"_al bafo.

- "pos" no queria venir.

~ "na® més Felipe no vino.
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- tu "fuiste" el chismoso que le "dijistes"a la maestrd.

- Lo cosi con la abuja (aguja)

- T{a préstame una "ahuja" (aguja)

- v... 0jald que no "haiga" clases mafiana.

- .... mi hermano esti "temble" ¥y "temble" cuando lo rega-
fia mi papé.

- +e.. 7 teniamos "albunes" de estampas (Albumes)

— .... era un "monstro” grandote y feo (monstruo)

- .... traje un "changiis" (sandwich)

Utilizan con frecuencia el reiterativo "re" o "rete" o -—=
"requete”.

- .... era "retebonito" y "retebueno”.
- v... iqué "requetebueno”!
- .... es una pelicula "retebonita".

z

- ... la manzana esti "rebuena”.
Cortan las palabras.

ve.. "empréstame" tu "resis" (resistol)

_ .... dame mi "saca" (sacaruntas)

ve.. 10 meti en el "refri” (refrigerador)
- .... estuvo "deli" (delicioso)

.... ique "toso" (chistoso

5.~ Desde el punto de vista morfosintédtico ¥ semdntico. Incu-
rren en las redundancias.

- ... "e did hemorracia de sangre”.
- ... sube para arriba.

- ... baja para abajo

- ... se cayd para abajo.
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Utilizan expresiones tales como:

eees "es recuate"

esse i"chale hijo! iqué traes fiero?
.ess "que no juegue esti vien"chavito"
esse 'quihubas" "mano". -

- esee "yo le dije que no, "entonces este o sea no"
eseo "nel chavo'.

ese. "esta bien chido”.

eeee "Ime vale hijo!™

ne
]

eses "iése es mi carnall!”
Didlogo escuchado al pasar:
A ="iqué?"

B -"iqué de qué?"

La produccidn de estructuras casuales es abundante y en —
los enunciados figura de manera constante la forma "porqué" -
¥y "para que".

~ "se cay8 y se hizo una cortada "porque" habia un vidrio.
- "Le echd mentiras a su mamd "para que” no le pecara
"porgue" tird el refresco"

Existen otras expresiones como:

"1 . ) 2 q "
- "le pregunto que qué fue porque si no, no".

Después de una compilacién de enunciados redactados pPOor -=
los alumnos en relacidn con los tiempos verbales, el tiempo -
més frecuente es el presente de indicativo ¥, en uma frecuen-
cia muy por abajo de lo anteriory en orden decreciente, se -—-
hallan el pretérito y el copretérito de indicativo, el pre—-—-
sente de subjuntivo, el antepresente de subjuntivo, el ante—-
copretérito y el pospretérito de indicativo. Se encontraron -
formas perifristicas como: estar + gerundio,ir a + infinitivo




deber de + infinitivo, y poner a + infinitivo.

En relacién a las expresiones de temporalidad la mayor —--
frecuencia se obtuvo con la forma "luego" aunque en la mayo--
ria de los casos su significado no corresponde a una tempora-
lidad auténtica, sine mids bien expresa un ordenamiento se——--
cuencial de eventos.

Ejemplo:

"Cuando llego de la escuela le ayudo a mi mami. "luego", =
voy por las tortillas, y "luego" pongo la mesa, lavo los tras
tes" y asi "aluego" hago la tareg,vemos la tele, "luego" va--
mos por el pan, " y asi", tomo mi leche y "luego” me duermo -
"y ya.

En el lenguaje de los alumnos de sexto afo.se puede apre--
ciar también la transformacién a mentalidad adulta. For una -
parte intentan expresarse con rigor y exactitud, pero a veces
lo hacen de un modo muy obscuro a causa del cimulo de senti--
mientos que se agitan en su interior. El resultado de esta --
actitud psicolégica es muy estimable, expresiones jactancio—
sag, rebuscadas o de dificil interpretacidén para quien las --
escuche,

Es importante la realizacién de investigaciones de la for-
ma de hablar de nuestros alumnos ya que éstas nos proporcio—
nan un conocimiento mayor de la lengua de nuestros nifios, lo-
cual, permitird darles una atencidn educativa mis adecuada y-
a la vez, contribuird al conocimiento de las caracterfsticas-
del espafiol.



IV.- CONOCIMIENTO DEL ALUMNO DE SEXTO GRADO.
A.- Caracter{sticas Generales del nifio de 60. grado.-

- El desarrollo infantil esta intimamente ligado al creci——
miento y la maduracidén, podriamos decir que el aprendizaje de
los nifios depende en buena medida de éllos, pero al mismo ——
tiempo, todo aquello que los nifios aprenden, favorece al cre-
cimiento y la maduracidn.

4l mismo tiempo gue se realizan las transformaciones de —
caracter bioldgico (crecimiento y maduracién) el nifio experi-
menta continuos cambios de orden psicoldgico y social.

Las actividades psicolégicas, como las sensopercepciones, -
el aprendizaje, el pensamiento, la inteligencia, la memoria, la
imaginacidn y en general todas aguellas derivadas del funciona-
miento cerebral, le permiten al nific la adquisicién de los cono
cimientos sobre si mismo y el mundo natural y social en que -
vive,

El desenvolvimiento de las capacidades biolégicas, peicolé-
gicas y sociales se realizan durante el desarrollo infantil er
forma unitaria, fundidas en una sola pieza. SSlo para fines de
estudio se trata el proceso dividiéndolo en tres aspectos funda
mentales,

o El desarrollo cognoscitivo.
o El desarrollo psicomotriz.
« El desarrollo socioafectivo.

El desarrollo cognoscitivo es el producto de 1la organigacidn,
asimilacién y modificacién de las experiencias que el nifio tiene
frente al mundo que lo rodea.
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El desarrollo psicomotriz es la serie de movimientos cor—
porales que el nifio realiza permitiéndole la estimilaéidén a -
gu sistema nervigpso.-

El desarrollo afectivo social se refiere a las expresiones
emocionales de alegria y de felicidad, tristeza y desconsuelo,
ira y enojo, que son experiencias o vivencias afectivas rela-
cionadas con la satisfaccidn e insatisfaccidén de las necesida
des humanas.

Algunos de los rasgos fundamentales del nifio de sexto gra-
do son: la capacidad de abstraccidén, gran despliegue de acti-
vidad, la autonomfa afectiva en relacién con los padres, el -
equilibrio; al mismo tiempo aparece la crisis de la pubertad-
o de la preadolescencia, que se manifiesta por ensimismamien-
to, ampliacién del mundo subjetivo, pérdida de serenidad in—-
terior, espontaneidad y estabilidad emocional ,bisqueda de su-
propia identidad.

El nifio. de sexto grado presenta las siguientes caracteris-
ticas en los aspectos ya mencionados:

1.- Desarrollo cognoscitivo.

- Capacidad para anticipar resultados y consecuencias.

- Se inicia en la sistematizacidn y organizacidén del pen--
samiento.

- Su habilidad para cuantificar objetivos, le permite rea-
lizar estimaciones del tiempo y del espacio.

~ Puede utilizar patrones de medida.

- Puede aplicar diversas operaciones matemiticas.

- Es capaz de representar objetos con diferentes posicio-~--
nes y ubicacidn.

- Es capaz de manejar la simetria, los contrastes, las —----
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transposiciones, los ejes de referencia y la lateralidad
de los objetos.

- Sus nociones geométricas se tornan mis precisas.

- Es capaz de representar figuras tridimensionales.

- Es capaz de reproducir modelos a escala.

- Realiza cuantificaciones de figuras volumétricas.

- Determina anticipadamente las posibles combinaciones de-
diversos objetos y para calcular la posibilidad de ocu--
rrencias de un eventgo.

-Es sensible a las contradiciones y bdusca explicaciones =--—
légicas y fisiomecdnicas de los fendmenos

~ Su pensamiento se vuelve mds objetivo y preciso.

2.~ Desarrollo Socioafectivo.

Comienza a desarrollar mavor conciencia y sensibilidad ——-
hacia su ambienpe.

- Suele manifestar fuerte sentido de Jjusticia y rechaza las
acciones que "no estdn bien"J\t

- Muedtra una creciente preocupacidén por las diferencias -
de sexo.

- Se aisla del adulto al darse cuenta que puede pensar y -
actuar independientemente de é1.

- Discrimina la diferencia entre la teoria y la prictica -
del mundo que le rodea.

- Es. consciente de que el grupo es mids poderoso que una —-
persona aislada.

- Muestra sentimientos contradictorios hacia su propio de-
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sarrollo fisioldgico y anatdmioce.

- Sus procesos de valoracién le permiten preferir entre —
unos valores y otros, asi como la realizaciém, expresidén y -
comunicacidn de éstos.

- No tiene concepto definitivo de si mismo,por lo que re--—
curre a la identificacién de rasgos de personas significati--
vas para si.

- Su vida se amplia y se intensifica.

- Empieza a vivir el "nosotros".

- Es un momento decisivo en la formlacidn de 1la voluntad.

- =s capaz de realizar actos voluntarios, pero lo hace -~
todavia de modo ocasional, de acuerdo a las situaciones ¥y en-
dependencia del grupo de compafieros.

3.~ Desarrollo psicomotor.

- COrganiza y controla mejor las relaciones espacio-tempora
les.

- Bs capaz de combinar destrezas Para realizar movimientos
complejos.

-~ Reafirma el concepto de lateralidad de si mismo y de los
objetos.

- ddquiere conciencia y control de sus posibilidades motrices.

v
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B.~ Necesidades e Intereses del Nifio de Sexto Grado.

- Necesita contar con la aceptacidn y aprobacidn de 1los --
ninos de su edad. Le desarrada estar sdlo.

- Disfruta las actividades y excursiones fuera de casa que
satisfacen su gusto por la aventura.

-Le acrada la emocidn de pertenecer a un grupo y se acomoda
a los modos de vestir, hablar, jurar y conducirse de su "banda"

- llecesita estar seguro de la comprensién y apoyo de padres
¥ maestros.

- Yecesita correr, saltar y realizar otros ejercicios, vi-
gilando que no lleguen al agotamiento o sobreexcitacidn.

- Las preguntas del nifio relativas al sexo deberdn ser con
testadas con veracidad.

- isignarle obli;aciones serias le ayudarid a sentirse im—-—
portante y Gtil sin pretender que observe conducta de adulto.

- Yecesita el ejemplo y guia de los mayores para normar su
conducta.

- Lecesita saberse part{cipe en los planes y actividades -
familiares y escolares.

- Siente satisfaccidén cuando por interés propio emprende -
cosas y las termina.

- Lecesita apoyo para desarrollar sus actividades artisti-
cas.

- Is inestable en sus aficiones y requiere que sea acepta-
do y comprendido. Gusta de la literatura de aventuras.

- La préctica de la argumentacién ¥ el razonamiento le ===
ayudarid a desarrollarse mentalumente.

-~ fuede presentar conductas inquietantes. Habrad que inda--
gar la razdn y ser tolerantes.

~ Deberi ponerse de acuerdo con sus padres sobre un hora—-
rio flexible en la realizacidn de actividades.

~ Capta mejor los conocimientos cuando parte de la pric—-
tica.
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- Adopta las condiciones de un grupo.

- Necesita conocer su propio cuerpo, sus cambios y fun——
ciones.

- Busca momentos de retiro. Le gusta la privacidad de una-
habitacién. Necesita dormir de 8 a 10 horas.

- Gusta de participar y destacar en la actividad del grupo.

- Es necesario el reconocimiento y el respeto a su persona.

- Elige e imita a un modelo de acuerdo a sus intereses.

- Necesita oportunidades para ampliar su experiencia perso
nal.

- Gusta de practicar juegos con alto grado de organizacidn
y coordinacién.

- La prictica de nuevos deportes mejorard sus destrezas —
cuidando que no sean demasiado agotadoras.

~ Sus opiniones deben tomarse en cuenta en las discusiones-
familiares y escolares.

- Debe tener oportunidades de organizar reuniones sociales.

- Siente mayor reconocimiento si se le encomiendan respon-
sabilidades.

- Fecesita un cddigo de principios.

- No siempre va a aceptar las normas de los adultos, sus -
reacciones contra éstas deberdn ser toleradas.

-~ Se debe atender y alertar el desarrollo de sus capaci—
dades potenciales.



Ve~ LA DIDACTICA DE LA LINGUISTICA EN EL SEXTO GRADO.
A.~ Antecedentes de la Ensefianza del Espafiol en México.

Desde 1921, a partir de la fundacién de la Secretaria de
Educacién Piblica como tal, se han dado diferentes proyeccio-
nes a las acciones educativas.

José Vasconcelos, Ministro de Educacidén, implanta direc-
trices capaces de fortalecer la politica del desarrollo nacig
nal y de satisfacer las demandas de una poblacidén de contras-
tes por una desigualdad cultural, econdmica y social. Durante
este per{fodo, se fortalece la educacidén rural, indigena, agro
peouaria, normal, las misiones cultursles y se instaura la —
Escuela Nacional para Maestros.

Durante los afios de 1929 a 1934, se proyecta en el Zmbito
educativo el establecimiento de programas por asignaturas, en-
tre ellas la lengua Nacional que tenia como meta el eariquecer
el lenguaje de los nifios con vocablos nuevos ¥ formas nuevas de
expresién, capaciténdolos para expresar con claridad ¥ correc-—
cidén sus sentimientos e ideas oralmente ¥ por escrito. Esta —
asignatura estaba comprendida en tres aspectos: Lectura, Expre
sién oral y escrita y ejercicios de redaccidn.

Durante loe afios de 1935 a 1940, cuando se implanta la edu
ca.c16n socialista y laica, el 4rea de Espafiol se incrementa -
con loe textos de lecturas populares que la Secretarfa de Edu-
cacién Pdblica distribuye extensa ¥ gratuitamente en las Escue
las Primarias del Pafs, las cuales toman en enfoque de justi—
cia social,
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Ex. 1945, con miras ya a la reforma del articulo 3o. Cons—
titucional, los planes de estudio de Educacién Primaria cam—
bian y se elaboran programas por materias distribuidas en dos
grandes rubros: materias instrumentales e informativas. Den—-
tro de las materias instrumentales bisicas se encuentran el -
lenguaje, la aritmética\y la geometria, el dibujo y los tra—-
bajos manuales. En la ensefianza del Espafiol se propone como -
innovadora metodologia, frente a los textos gramaticales, el -
aprendizaje de la Lengua Espafiola, por medio de brillantes —
ejemplos literarios.

Zn el periodo que va de 1959 a 1970 se establece la expan-
sién y mejoramiento de la Educacién Primaria y se implanta el
Plan de 11 afios en el cual destacan como puntos de importan--
cia: el incremento de la formacidn de maestros, la edicidén —-
del 1ibro de texto gratuito y la ‘construccidn de escuelas.

Resultan de gran importancia los nuevos planes de estudio-
para primaria y secundaria que se instauran en el afno de 1960.
En la Educacidn Primaria desaparecen las asignaturas. Los cong
cimientos y actividades se integran en seis 4reas fundamenta—-
les en el aprovechamiento de las caracteristicas propias del -
alumno que transcurre entre los seis y cuatro afios de edad.

Para ubicar la ensefianza de nuestra lengua, es importante-
recordar esas seis dreas de aprendizaje:

Ja. Conservacién de la Salud y Mejoramiento del Vigor Fisico
2a. Investigacidén del Medio y Aprovechamiento de los Recur-
sos Naturales

3a. Comprensidén y Mejoramiento de la Vida Social.

4a. Actividades Creadoras.
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Sa. Actividades Fracticas.
6a.~ Adquisicién de los Elementos de la Cultura.

In este Gltimo es donde se localiza la ensefianza de la len
gua. "Por representar... uno de los vinculos mds fuertes de --
conexidn social, es indispensable que, la ensefianza del len———
guaje vaya intimamente relacionado con todas las actividades—
de la escuela". ( 1)

Con el pirrafo anterior podemos constatar la ensefianza de-
la lengua frente a la importancia que tuvo como Lengua Kacio-
nal en el Plan de estudios anterior.

Durante los afios de 1971 a 1976, se dan hechos de gran re-
levancia para la ensefianza del Espafiol como materia académi--
ca; se implanta otra reforma educativa, cuya proyeccidén inci-
de en la transformacidn de los programas y métodos para prima

“ria, secundaria y normal. Se crea un modelo mexicano de Pro=-

gramacién con objetivos particulares que se alcanzan por me--—
dio de objetivos especificos y %stos a su vez por las activi-
dades que se sugieren. Iste modelo de programas esti plantea-
do para la realizacidn plena del proceso educativo aregado a-
los lineamientos de la Ley Federal de Educacidn de 1973.

(1) Programas de Educacién frimaria, Aprobados por el Conse jo
Técnico de la Educacién.
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En esta programacién'se implanta la ensefianza del Espafiol-
de México como una revolucidn pedagdgica con sus definidos —-
aspectos diddcticos: Zxpresidém oral, Expresidn escrita, Lectu
ra, Nociones de Lingiiisticae Iniciacién a la Literatura.asi -
el espafiol queda considerado como una asignatura con importan
cia propia y como un instrumento de sostén a todas las demés -

materias.

En lo que respecta a la expresién oral se intenta desarro-
llar las habilidades de hablar y leer en voz alta con diccidén
apropiada, asi como escuchar de manera critica.

En cuanto a las actividades de expresidén escrita, se tien-
de, mediante la prictica diaria de la misma, mejorar la escri
tura, la ortografia y la redaccidén individual,

Por medio de la lectura se encamina a forjar hdbitos de —-
estudio, de autocapacitacién del alumno para el manejo de li-
bros, periddicos, revistas y todo tipo de informacidn gréafica.

Las nociones de lingiiistica se ofrecen en la primaria de -
manera gradual por medio de ejercicios accesibles. For medio-
de este aspecto se requiere que el alummo llegue a comprender
algunos principios elementales de esta ciencia para que pueda
ponerlos en prictica y tomar conciencia de los fendmenos que-
ocurren en la lengua que habla.

Asi pues, fue a partir de la Reforma Educativa del afio ~—-
, cuando se comenzd a manejar ccn intensidad creciente, =

s s

rnarte del rico instrumental de la Lingiistica Moderna.

Debido a la inclusidén de este aspecto, se presentaron ——--
dificultades y renuencia de parte de los maestpos que venian-
trabajando la gramdtica tradicional o clédsica y se presentd -
a la vez cierta confusién en el uso simulténec de los térmi--
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nos de ambas corrientes. actualmente, existe ya entre los -—
maestros un consentimiento general respecto a esta novedad in
troducida, que hasta ahora ya no lo es tanto.

Con el criterio constante de qQue los programas de Educacién
Primaria ya sea para preescolar, primaria y secundariz, deben-
ser sometidos a una evaluacidén permanente de parte de los ma--
estros y autoricdades educativas, en los afios de 1980-1981 se -
puso en préctica en la educacidén primaria los programas integ-
grados de primero y segundo y en periodo de transicidn para ~--
el tercer grado. las ventajas que los programas integrados ar-
gumentan son: que se loyra la aglutinacidén de los contenidos -
de las 4reas de aprendizaje, tienen mayor valor didéctico; ——-
rorque se adaptan a las caracteristicas del nifio, se evitan --
las repeticiones, los saltos, las atomizaciones, la fragmenta-
cién y la falta de coherentia entre los contenidos.

Zs del conocimiento gemeral que los planes de estudio, pro
gramas y textos escolares, cumplen su misidén en determinado -
momento histérico, 7 que se hace necesaria, diriamos con ms-
propiedad, indispensable, la renovacién de los mismos, por —
parte de los maestros y autores jévenes, que deben mirar la -
vida con su particular visién; la voz de los maestros en ser—
vicio es definitiva para la revisién continua de conceptos y-
acciones. En lo que se refiere a la ensefianza de nuestra len-
gua nacional se necesitan acciones educativas, serias y con—
gruentes y los maestros de educacién primaria debemos de impul
sar con nuestra palabra y muestra labor permanente y hermosa,=-
el aprendizaje, el goce y la cristalizacidn de unc de nuestros
patrimonios culturales:: El1 Espariol de México.
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B.- Estructura del Programa de Espafiol de Sexto Grado.

Los programas y planes de trabajo son muy necesarios para
la ensefianza-aprendizaje ya que cuando no se planea inteligen
temente el desarrollo de lo que se va a enseflar y se hace de
una manera improvisada y deficiente la ensefianza seri superfi
cial,

Los programas deberin desarrollarse de acuerdo con las po
sibilidades de cada escuela.

Los programas de la Secretarfia de Educacién Plblica estén
estructurados de una manera muy detallada con el fin de ayu—-
dar al maestro a llevar a cabo su trabajo, con la mayor efica
cia; recordindole que son una guia a seguir y el podré adap--
tarlos, ampliarlos, seleccionando los objetivos mhs importan-
tes seglin su criterio o seguirlos tal como estin, ya que como
se dijo anteriormente, estin elaborados, previamente y en for
ma progresiva para lograr los objetivos generales del area.

Actualmente el Espanol se traduce a fines y objetivos, --
siendo é&stos una especie de lazo que une los métodos con las
actividades y experiencias de los alumnos. Con estos objeti--
vos se trata de estimular al nifio para que alcance conocimien
tos mls s8lidos y no sblo de acumulacién de informacidn y asi
pueda poner en prictica su pensamiento creador y su capacidad
para conocer sus deficiencias y superarlas por medio de las -
ocho Areas de aprendizaje, que son:

Espafiol, Matemiticas, Ciencias Naturales, Ciencias Socia-
les, Educacién Artfstica, Educacién Fisica, Educacién Tecnol§

gica y Educacidn para la Salud.

 Con ellas se trata de obtener un desarrollo integral de -
la personalidad del educando.
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El tema de Espaifiol consta de cinco aspectos y son:

a) Expresién Oral y Escrita
b) Fonologia y Ortografia

¢) Lectura

d) Nocionmes de Lingiistica

e) Iniciacién a la Literatura.

Los objetivos generales de cada uno de estos aspectos son:

Expresidén Oral y Escrita: Comunicarse en forma oral y es--
crita a través de la descripcidn, el comentario, la interpreta
cibn, la expresién de opiniones y la elaboracién de informes.

Fonologia y Ortografia: Usar correctamente las palabras -
homéfonas, los signos de puntuacién, las maylsculas y el acen
to ortogréifico.

Lectura: Interpretar, comparar, resumir-y establecer rela
ciones l8gicas mediante el comentario en la lectura basica; y
en la de estudio obtener informacidén en textos, mapas, planos,
anuncios e instructivos.

Nociones de Lingliistica: Afirmar su conocimiento sobre as-
pectos gramaticales, sem&nticos, histdricos y geograficos de ~-
la lengua.

Iniciacidn a la Literatura: Interpretar y analizar textos
literarios.

Para que los programas se cumplan deben estar sujetos a -~
las necesidades del grupo, de la escuela y de los maestros.
Por lo tanto como ya se habfa dicho anteriormente los progra-
mas en vigor son completamente elasticos.
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Se ha estudiado cada objeto relacionfndolo entre si con -
las demés disciplinas debido a que entre todas existe una es-
trecha interrelacién; se llama a este aspecto de la ensefianza
integracidn o globalizacin, tratando asi de combatir la siste
matizacidn dando por terminadas las demarcaciones.

Las unidades de aprendizaje son una serie de actividades -
complejas y que tienen relacidén con la vida y la experiencia -
del educando, sus necesidades e intereses.

Para obtener este logro es indispensable tomar en cuenta -
el desarrollo socioafectivo, cognoscitivo y psicomotriz del --
educando, para llevar a cabo satisfactoriamente las unidades -
de aprendizaje.

ILos propbsitos de los centros escolares son lograr que el
alumno aproveche todos los estimulos que el contacto con la —
realidad le proporciona, es decir, que aprenda a aprender.

Para obtener buenos resultados en los objetivos generales
se deben lograr satisfactoriamente los objetivos particulares
de cada unidad. /

Unidad 1.- Objetivos Particulares.

Al término de esta unidad el alumno serd capaz de:

Expresién Oral y Escrita: Comentar textos oralmente y por
escrito.

Fonologia y Ortografia: Emplear adecuadamente, dentro de
un contexto distintos tipos de palabras homd fonas.

Lectura: Establecer analogfas en la lectura bésica par-—



tiendo del contenido de textos.

Nociones de Lingiistica: Identificar la estructura de los
enunciados y las oraciones.

Iniciacidn a la Literatura: Distinguir los textos cientifi
cos de los literarios y el sentido literal asi como el cienti-
fico,

As{ pues para lograr los objetivos particulares se lleva-
rdn a cabo objetivos especificos los cuales se alcanzarin rea-
lizando las actividades que se sugieren en el programa y las -
que el maestro proponga.

Los objetivos especificos se llaman asf{ porque se refieren
a un solo aspecto, por ejemplo. En la ensefianza de la Lingiis-
tica: Reconocerid los adjetivos calificativos.

Pero en esta ocasién nos abocamos a los temas de Linguisti
ca del programa de 6o. afio que es el objetivo primordial de --
anflisis de este trabajo de investigacibén documental, poniéndo
como ejemplo la siguiente unidad.

Unidad 1.- Objetivos Particulares: Al término de esta unidad -
el alumno seri capaz de:

Fonologia y Ortograffiu: Emplear adecuadamente, den
tro del contexto, distintos
tipos de palabras homSfonas.

Nociones de Lingiiistica: Identificar la estructura de
los enunciados y las oracio-
nes,
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Objetivos Especificos

Actividades que se sugieren:

1.2 Emplear palabras
homSfonas con “s"
y con "z" y sus -
derivados en ora-
ciones.

1.3 Identificar algu-
nos elementos es-
tructurales de la
oracién.

1.2.1

1.3.1

1.3.2

Lea 1la definicién de algunas
palabras homffonas con "s" y
con "z" (L.A.Esp. p.10).
Lea en voz alta las palabras
y advierta que se pronuncian
igual, pero tienen diferente
significado.

Complete algunas oraciones -
con palabras hombfonas con -
"g" y con "z" segln convenga.
Advierta que las palabras de
rivadas de los homSfonos con
servan la misma ortografia.
Complete otras oraciones con
palabras derivadas de los ho
mbfonos, segfin comnvenga.

Lea algunos enunciados y se-
fiale los bimembres y los uni
membres (L.A.Esp. p.11).
Advierta que los bimembres -
se llaman también oraciones.,
Seflale el sujeto en algunas
oraciones.

Diga c6mo encontrd los suje-
tos.

Advierta que el sujeto de --
las oraciones aparece en el
gramema del nficleo del predi
cado,



1.6 Reconocer los ele
mentos que estruc
turan la construc
¢idn nominal.

1.3.3

1.6.1

Agregue pronombres persona-—
les a oraciones con sujeto -
morfoldgico.

Seniale el predicado, el nb--
cleo del predicado y el obje
to directo de una oracién —-
(L.A.Esp. p.12)

Ubique dentro de un esquema

los elementos de una oracién
que tenga como sujeto un pro
nombre personal.

Lea algunas oraciones que in
cluyan construccidn nominal
(L.A.Esp. p.17)

Seflale el sujeto de las ora-
ciones leidas.

Localice el nficleo de los su
Jetos sefialados.

Advierta que los sujetos de
las oraciones estan formados
por construcciones nominales.
Ordene los elementos estruc-
turales de las construccio—
nes nominales, de acuerdo --
con un esquema.

Advierta que el nficleo del -
sujeto es un sustantivo y --
que el adjetivo lo modifica.
Lea y comente informacién so
bre la funcidn de los adjeti
vos (L.A.Esp. p.18)

Advierta que los adjetivos -
que se encontraron en las --



1.7 Utilizar palabras

1.8 Utilizar la cons——

171
hombfonas con “h"
y sin "h" y pala—
bras compuestas —
con "h" en enuncia
dos.

1.7.2

1.8.1
truccién nominal -

en el sujeto y pre

dicado de oraciones.
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construcciones nominales son
adjetivos calificativos.
Escriba un adjetivo califica
tivo a cada uno de los sus—
tantivos que se proponen.
Organice dentro de un esque-
ma los elementos estructura-
les de algunas oraciones.

Lea y comente el texto "Los
Fantasmas® (L.A.Esp. pe19).
Busque en el diccionario el
significado de algunas pala-
bras homdfonas con *h"™ y sin
*h® (L.A.Esp. p.20).

Compare su trabajo con el de
un compainero.

Agregue los morfemas "des" e
®"in®" a algunas palabras que
inician con "h" (L.A.Esp. -—
p.21).

Advierta que las palabras —
formadas conservan la "h" -~
aunque se les anteponga un -
morfenma.

Escriba enunciados que inclu
yan algunas palabras hombfo-
nas y compuestas que se eg—-
criban con *h".

Lea una oracidn que incluya
construcciones nominales en
el sujeto y en el predicado
(L.A.Esp. p.22)



Sefiale los sustantivos, los
adjetivos y el nficleo del —-
predicado en la oracidn.
Iocalice las comstrucciones
nominales de la oracién y ad
vierta que se encuentran en
el sujeto y en el predicado.
: .‘Sustituya el sujeto de la -=-
oracidn por otras construc--
ciones nominales. .
Egcriba oraciones que inclu-
Fan en el predicado construc
ciones nominales.

Lea sus oraciones y escuche
las de sus compaiieros.
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Co— Alcance y Secuencia de los Temas de Linglifstica de
Primero a Sexto Grado de Educacién Primaria.

Con el fin de planear la forma mAs adecuada para conducir
¢l aprendizaje de los contenidos programdticos de Linglifstica
de Sexto Grado, es menester gue el maestro conozca el alcance
7 la secuencia de los temas de Lingiifstica de lo. a 60. grado:
para asi conocer cudles son los conocimientos lingti{sticos que
el alumno posee al arribar al sexto grado.

Por tal motivo, elaboré un cuadro de alcance y secuencia de
los temas de Linglifstica contemplados a lo largo de los seis
grados de educacién primaria, para asegurarme de una manera per
tinente si los temas correspondientes a este aspecto en el sex-
to grado son temas nuevos o0 de revaso y asi de esta menera po-
der organizar estrategias pedagégzicas de manera efectiva,

A continuacién se ofrecen los-temas y el andlisis del cuadro
antes mencionado. Este andlisis me permitié observar la platafor
ma de conocimientos sobre la cual se habrd de edificar el progra
ma de Lingtiistica de Sexto Grado.

El presente andlisis comprende lqs siguientes puntos:
1.— El Signo Lingii{stico.
2.— La comunicacidén Iingiiistica y sus funciones.
3¢~ Modalidades de 1la Lengua.
a.- NModalidades geografices. El dislecto de una lengua.
b.-~ Prestigio de alzunas lénguas,
.1e— Religiosas.
.2+= Culturales.
3.~ Geogréficas.
.4.~ Sociales.
.5e= Politicas.

c.— Kodalidades Histdricas ¥y Sociales.
1.,- Histéricas.
2.~ Sociales.



4o

5em

50

d.- Influencia de las lenguas indf{genas en el Espafiol de
México.

Nivel Fonético — Fonolégico.

a.— El Fonema. Valor distirtivo del fonemsa.

b.- Los Fonemas del Espafiol. %1 Fonema y la Grafia.

Fivel ¥orfosintdctico de Andlisis LingM{stico I.

a.- nunciados de acuerdo a la actitud del hablante.
b.- Los Enunciados segin su estructura.

1.~ E1 Sujeto.
2.~ El Predicado.

Ce.~ Construccidén nominal.
d.- Sujeto Morfoldgico.

e.- Sustantivos y adjetivos calificativos, posesivos y
demostrativos.

f.— E1 verbo como Ricleo del Predicado. Modificadores del
Wicleo del Predicado.
.1.— Objeto Directo.
.2+— Objeto Indirecto.
3e= El Circunstancial.

Z.— Predicado.
h.- El adverbio.

.1e— De Lugar.

2.- De Modo.

.3e= De Tiempo.

4.~ De Cantidad.
.5e= De Orden.

.6.- De Afirmacién.
.T.~ De Negacién.
.B.- De Duda.



i.- Verboides.
1.- E1 Infinitivo.
2.~ Bl Gerundio.
3.~ El Participio.
jo- Conjugacién de Ios Verbos.
Modos y Tiempos.
1.- E1 Modo. Indicativo, Subjuntivo e Imperatiwe,
2.- Los tiempos Simples y Compuestos.

k.- Perifrasis Verbales.

.1e= Perifrasis con Infinitivo.
2.~ Perffrasis de Gerundio.
3,- Perifrasie de Participio.

1.,- Oraciones Subordinadas adjetivas.

§.—~ Nivel Morfosintdctico de Andlisis Lingiifstico II.
a.,- Morfemas: Lexemas y Gramemas.

.1e= El Morfema.
.2.= Los lexemas.,
3.~ Los Gramemas.,

b.~ Morfemas Libres: Preposicién y Conjuncién.

1.~ La Preposicidén.
2.- La Conjuncién.

7.- Nivel Léxico - Seméntico de Andlisis Linglifstico.
a.- Campos Semdnticos.
b.- Sinonimia.
Ce- Palabras Homdnimas.
d.- Palabras Pseudohoménimas.
e.~ Palabras Homéfonas.
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1.- E1 Signo Lingiistico.

La teoria del signo lingliistico fue introducida por
Saussure, y 12 concibe como la asociacién de una imagen acusti-
ca o significante y una imaren conceptual o significado.
=stos dos elementos estan intimamente relacionados ya que uno
implica al otro: una imagen conceftual evocada por una imagen

acistica o perceptible por los sentidos.

Saussure, afirma gue el significado y el significante se
encuentran unidos individualmente.

En la unidad 3. Cbjetivo Especifico 3.12 del cuarto afio, el
alumno va a establecer relaciones de significante y significado.

2.- La Comunicacidén Lingiifstica y cus Tunciocnes.

%1 hombre desde los albores e la humanidad sintid la nece=
sidad de comunicarse, es decir, de expresar sus ide=s, rensa-
mientos y emociones: rara ello ha inventado numerosos medios de
comunicacidn o leaguajes. 4 medida que el hombre svoluciond fue
creando otras formas de lenguaje, como el articulado u oral que
ha ido perfeccionédndose hasta llegar a nuestros dias y que cons-
tituye el medio mds eficaz para transmitir mensajes.

Zste lenguaje articulado o humano llamado también lenruaje
oral o vocal, es un conjunto de sonidos sonoros producidos por
el aparato fonador y se caracteriza por tener doble articulacidn
y porque evoluciona a través del tiempo.

Por lo que respecta a este tema lo encontramos tratado em la
unidad 4, médulo 4, del primer grado, en que el alumno advertiréd
que la forma de comuaicacidn entre los seres humanos es nmediante
la palabra.
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En el segundo grado, en ia primera unidad, el objetivo es-
pecifico del mddulo 4, sefizla gque log alumnos han de comunicar
ge mediante formas lingiliisticas y no lingifsticas y va a expre
sar mensajes con diversas formas de comunicacién.

Zn tercer grado, Unidad 1 se persigue sue el alumno distin
ga la lengua entre otros lenguajes, come el medioc més usua’ ce
comunicacidr y tratard de comunicarse con sus compaliercs en
iistintas formas lingiiistices y no lingiiisvices.

Zn el cuarto grado, Unidad & en el objetivo especifico,

L

8.12, el nifio reconoccerd l1a doble articulacidn de 1z ienguz 7
er

=

Zgreci{fico £.13 va =z reconoc

l»_l
"

en la mismg Unidad Ctjetive

Ir el guinto zradac, Tnidzd 4, Cbjietivo Zsrtecificc, 4.1 va
2 reconocer las wventazas comunicativas de 2 _enfus.

Zn el sexto grado este tema no se trata.
3o— Modalidades de la Lensgwa.

a.- Modalidaedes geogrifices - £l dialecto, variante de una len
8.

iste fendmeno trata de las modalidades de lz lenzuz deter-
rinadas por l= extensidén geozrdficsz. lLas verian-es de ung len-—
gua gque usan las diferentes zonas zeozrificas se consideran ab
solutamente neaturzies en su corunidad lingi{stica.

Podemos notar, entre personzs que hacen uso de una misma
lengua, el hecho de que existen diferencias regionales en la
forma de usarla, hablarla. 4 estas modalidzdes adoptadas en
ciertos territorios, se les llaman dislectos.



En la octava unidad del quinto grado, Objetivo Especifico
8,7 se desea que el alumno logre recopocer algunas diferencias
regionales del espaiiol.

b.- Prestigio de algunas lenguas.

Las lenguas desde el punto de vista estrictamente lingliis-
tico son eficaces y cumplen con su funcidén comunicativa, pero
pueden considerarse en distintos niveles de importancia, debi-
do a factores extralinglifsticos como son: la geografia, la po-
1{tica, la religién, etc., es por esto que con frecuencia se
habla del prestigio de las lenguas; recuérdese que el prestigio
de las lenguas al igual que las normas corresponde a criterios
sociales y no a puntos de vista lingiiisticos. El prestigio que
adquieren las lenguas pueden tener su origen en diversas causas
COIo:

1.- Religiosas: Toda religién utiliza un lenguaje propio
que le permite comunicarse con sus fieles.

2.=- Culturales: Cuando un pueblo tiene fama de culto ¥
refinado, su lengua adquiere prestigio y con frecuen
cia se convierte en modelo.

3.- Geograficas: El rrestigio geogriafico suele originare
se por la conquista, la anexidén o la colomizacifn de
nuevas tierras, por rarte de un pais, el que difunde
su cultura y su lengua.

4,.,- Sociales: Debido al nimero de hablantes de una len-
gua.

5= Politicas: Tos ralises de gran poder politico, necesi-
tan relacionarse con otros y lo hacen a través de su
lengua. Por consiguiente su lengua se extiende y ad-
quiere prestigio politico.
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En el sexto grado, Unidad 8, Objetivo Bspecifico 8.2 se
busca lograr que el alumno reconozca algunas de las lenguas
gue se hablan mayoritariamente en el Continente Americano.

¢.- Modalidades nistéricas y sociales.

1.~ Histéricas.- Las lenzuas evolucionan, cambian a tra-
vés del tiempo, sufren mecdificaciones; se adaptan en
una interaccidén constante con la realidad. Cada dia
hay que referirse a nuevos inventos, a nuevas ideas,
etc., y entonces 12 rengua viva evoluciona g la par
con los habijitantes.

Si nos muestran un texto en latin, lenzua gue did origen
al espafiol, no comprenderemos lo que dice. Zn cambio, sSi nos
muestran un texto de aguel latinm vulgar ya romanceado, encon-—
tramos que mds o menos se entiende, pero si nos muestran un
texto en espatiol actual no tendriamos ninguna dificultad para
entenderlo.

2.- Sociales.- Son tres los factores gue determinan la
mayorfa de las variantes lingii{sticas de origen social.

2.1e- La identidad social del emisor.

2.2.- La identidad sociszl del recevtor.

2+3.~ Las caracter{sticas del medio ambiente exclu
yendo las de los interlocutores.

Zn el quinto grado, Objetivo Especifico 8.8 de la Unidad 8;
el alumno va a reconocer una valabra en distintas lenguas.

Bs en el Sexto Grado donde el alumno debe de conocer que
las lenguas cambian a través del tiempo, en el Objetivo Espeeci-

B7 225090
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fico 8.6 de 1la octava unidad. Y en la misma unidad Objetivo =8
pec{fico 8.1 va a reconocer la mutua influencia de las lenguas
7 en el 8.12 reconoceri el orizen comin del espafiol y de otras
lenruas derivadas del latin.

.- Influencia de las lenguas indfgenas en el Espaiiol de

éxico.

¥

£1 idioms oficial de Kéxico es el espafiol. Antes de la 1lle
-ada de los espafioles en el territorio nacional se hablaban di
vergas lenmuas aborigenes, entre las que se cuentan: la né-
auatl, maye, mixteca, zapoteca, otox{, totonaca, etc.

Zn cuanto a estas lensuas indisenas que se hablan adn,
nuede decirse, gue han influfdo er el espafiol de Xéxico ya que
con numerosos los indisgenismos que encontramos. La influencia
nuede observarse en los siguientes aspectos,

i.- Gramatical: Uso del sufijo - "eco” que proviene del
Ndhuatl en la formacién de gentilicios como: yucateco, chiapa-
neco, tamaulipeco.

2.~ Fonolézico: Se encuentran las consonantes heridas,
oclusién glética que aparece en el espafiol de Yucatdn debido a
la influencia maya.

3.- Léxico: Existen muchos indigenismos que han pasado a
formar parte de la lengua espafiola hzablada en Espaiia y América.

Sin embargo la influencia indigena se deja sentir cada vesz
menos.

Este tems se¢ aprecia en el Segundo Grado Modulo 2 de la oec-
tava unidad en donde el alumno va a advertir gue en México se
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usan palabras indigenas usadas en el espeiiol actual.
4.- Nivel Ponético - Monolégico.
a.- Fonema.- Valor distintive del fonema.

Se define el fonema como la unidad minima, distintiva, in-
divisible y abstracta de una lengua. Son producidos por una se
rie encadenada de movimientos ep los cue intervienen los érga-
nos de la respiracién, de la fonacién y de la articulacién.

E]l fonema segyn Saussure, es la suma de las impresiones
aclisticas y de los movimientos articujatorios, de 1la unidad
oida y de la unidad hablada, gue se condicionan una a otra.

ZIn segundo grado en la unidad 5 del médulo 4, se inicia el
conocimiento de este tema en el que se va a valorar la importan
cia del fonema y el Objetivo ispecifico, sefiala gue el alumno
he de descubrir el cambio de significado de las palabras al
cambiar o eliminar un fonema.

Y en el tercer grado, el tema se secuencia cuando en la
cuarta unidad Objetivo Especf{fico 4.13, aqui se busca gque el
alumno logre identificar el valor distintivo del fonema en pa-
labras; y en la quin*a unidad Objetivo Especifico 5.2 se afir-
ma el conocimiento de la funciédn distintive del fonema.

En quinto grado este tema no aparece y pierde su cardcter
gecuencial de unes manera tajante ya que en el sexto afio tampoco
se considera ya como tema de estudio.

b.- Los foremas del espafiol, E1 fonema y la grafia.

ILos fonemas se distinguen por contraste u oposicién y en
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su conjunto son caraces de oponerse entre si, por lo que for-
man el sistema fonolézico de cada lengua.

En la lengua escrita las letras o grafias constituyen la
revresentacién simbdlica de los fonemas.

Un fonema es un segmento fénico que: tiene una funcidén dis
tintiva, esto es, el cambio de uno de esfos elemertos altera
totalmente la palabra.

En esvaficl no existe siemvre una exacta correspondencia en
tre el fonema y su representacidn gréfica, de ahf los proble-
ras cue se confrontan en laz ortograffa. Podemos decir jue exis
te un alfabeto ortogrdfico y uno fonoldgico. Un maisro fonema
tuede, en ocasiones, tener dos o mas formas de r=tresentarse
gréficamente, de anhi proviene la mayor parte de los problemas

ortograficos.

Los 22 fonemas del castellano gue se habla en Xéxico se
pueder clasificar siruiendo dos criterios: el fonético y el fo
nolézico.

El criterio fonético, se expiica porgue al salir el aire
por la boca encuentra algunos obstdculos, entonces se producen
los fonemas cornsondnvicos. En canmbio, si lag salida del aire
tiene lugar sin gue troviece com ningin obstdculo, es decir,
libremente se producen los fonemas vocélicos.

DJe acuerdo con el criterio funcional, sorn fomemas consondn
ticos 2guellos gue no rueden formar silavas por si solos. En
canbio son fonemas vocédlicos los gue forman silsbas sin necesi
dad de unirse a otros fonemas,

-

En el primer zrado, se ofrece al alumno la ensefianza de la
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lecto-eseritura. El programa integrado propone emplear para es
to, el método global de andlisis estructural.

En este método el conocimiento de las vocales es previo a
1a identificacién de silabas directas simples. Al mismo tiempo,
se considera el zgrado de dificultad de asociacidén de fonemas y
letras, y se separaron en. la secuencia las letras de rasgos si
milares para evitar problemas de discriminacidén visual.

En el primer grado de la unidad 3 hasta la unidad 7, se
encuentran distribuidos los fonemas vocdlicos y consondnticos.

En el segundo grado, se lleva a cabo una reafirmacidn de
lecto - escritura, y se trata de superar problemas ortogrifi-
cos. En 1a unidad 1 se van a emplear palabras con S ¥ Z.

En la unidad 2 se van a emplear palabras con silabas ce,
ci, za, z0, zu, en la redaccién de enunciados. En la unidad 3
se van a emplear palabras que contengan las silabas ce, c¢i, ¥y
se, si. En la unidad 4, se empleardn palabras con b y v en la
redaccidén de enunciados, en la umidad 5 se van a usar palabras
con ¢ y g (fonema k), y en la unidad 6 se van a usar palabras
con"ll"y con"y"en la redaccidén de enunciados.

Unidad 7 se usardn palabras con el fonema /g/, ¥y en la -
unidad 8 se van a emplear palabras con gy j (fonemsz /j/).

Y asi a lo larzo de los grados restantes, tercero, cuarto
¥ quinto grado existen objetivos que estipulan gque los alumnos

deben utilizar adecuadamente las grafias en la escritura de pa
labras.

En el sexto grado las dificultades ortogrdficas derivadas
del fonema con dos 6 mas grafias se van a tratar vor medio de
homéfonas y palabras derivadas.
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5.= Nivel Morfosintdetico de Andlisis Lingiifstico I.
a.- Enunciados de acuerdo a la actitud del hablante,

“nunciado, es la unidad mfnima de comunicacién, se delimi-
ta por puntos o Dor signos de admiracidén o interrogacidén y se
clasifican de acuerdo a 1ia actitud del hablante en la sigzuien-
te forma: Declarativos, Interrogativos, Zxclamativos e Jmpera-
tivose.

Definamos pues, el enunciado como el segmentoc de la cadens
hablaia comprendido entre pausas y jue permite la comunicacidne.

Asi opues, este tema en el trimer grado, sin dutualizar en su
nombre especifico se induce al alumno a utilizar expresiones
lingiiisticas tara ordenar (Imperativo) y vrezuntar (Interrogza-
tivos) asi como para exclamar (exclamativos) y deseribir (De-—

clarativos)e.

Ya en el sezgundo grado el alumno debe aprender a identifi-
car el enunciado como la unidad comunicativa que utiliza una
forma oral y escrita, y en el tercer zrado empleard 1os enpun-
ciados y los identificard segiin 1la intencidn de los mismos:

imperativos, interrozztivos, exclamativos y declarativos, Ade-

D

nds logrard delimitarlos en parrafos.

Zn el cuarto grado: Aguf delimizard enunciados en pdrrafos
¥ utilizard adecuadamente los enunciados interrogativos, excla
mativos, admirativos y declarativoés.

zZn los programas de 50. ¥y 60, afio desaparecen los objetivos

del enunciado en particular y solamente encontramos ejercicios
alusivos en el libro de Espafiol del alumno, )
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Puede decirse, que este tema es uno de los més afortunados
dentro de la Linglifstica vor su facilided y transparencia. ¥
es uno de los aspectos que con més acierto manejan los alumnose.

be.- Los Enunciados Segin su Estructura.-

Z1 enunciado, la unidad mfnima de comunicacidn, se clasifi-
¢a DOT Su estructura en enurciado unimembre y bimembre. Enuncia
do bimembre es aguel en el cual se pueden loczlizar dos elemen-~
tos fundamentales: sujevo y predicado.

1.~ Z1 sujeto es de quién se habls o el sue realiza la
aceién y el vredicado es lo gue se dice del sujeto.

Manto el sujeto como el predicado pueden estar formedos por
unae o varias palabras y no siempre ge presentarn =n ese orden.
Z]1 sujeto puede estar al principio, en medic o al fingl de la
oracién, o incluido por el gramema verbal, en ese caso se le de
nomina sujeto morfoldgico.

Podemos localizar ¢l suje.o mediante las oreguntas aqué?
;quién? y el predicado mediante la pregunta ;aué hace?

El sujeto tendrd como minimo un sustantivo: por tanto cada
sujeto tendrd como minimo un sustantivo como nucleo, y éste pue
de 0 no llevar modificaaores.

2.- 31 predicado: este miembro de la oracidém puede constar
tanto de una sola palabra, como de un nidcleo gue es un verbo con
jugado = palabra clave - cue por sf sola pucde formar una ora-
¢idn o un enunciado. El nicleo del predicado es siempre un ver—
Yo conjugado, y puede ser simple o perifrédstico.

La perifrésis esta constituida por un verbe conjugado mds
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rerboides unidos o no por un nexo.

In el vrimer zrado de una manera elemental se persigue que
el alumno logre diferenciar en una oracidén quién realiza una
aceidn (sujeto) y la accidn gue se realiza (predicado). El
andlisis de la oracién queda ahi.

Zs en el segundo grado, en la unidad 3, médulo 3, donde el
alumno va a distinguir y reconocer el sujeto y el predicado,
en la orzeién y familiarizarse con estos términos, dicho obje-
tivo, se reafirma nuevamente en el mddulo 2 de la unidad 4.

Zn el tercer grado en la unidad 5 se buseca lograr gue el
alumno identifigue: el ndcleo del sujeto y el nidcleo del predi-
czdo. En la unidad 6 se comienzan ya 2 aplicar alzunos modifi-
cadores en la estructura del sujeto como el adjetive 7 circuns-
zancizles de tiempo y de lugar.,

Zn cuarto grado, nuevamente se reafirma este conocimiento,
v es 2yui donde se llega a la identificacién del ndcleo del su
jeto en 1a nrimera unidad, Cbjetivo Especifico 1.14, y en 1la
segunda unidad Objetivo Esgpecifico 2,5 va a utilizar los modi-
ficadores del sujeto y del nucleo del predicado asi como sus
rodificadores del micleo verbal, tales como objeto directo e
Indirecto y circunstancial; que se reafirman enm la unidad 3 en
los objetivos especificos 3.1, 3.5 7 3.7.

En lo que respecta a este tema en el quinto afio se vretende
gue el alumno utilice pronombres para sustituir el objeto direc
to e indirecto durante la unidad 2, y gue reconozca la imposibi
lidzd de sustituir los modificadores circunstanciales por pro-
nombres en la unidad 3.

Este es el antecedente con el cual se va & trabajar en -
el sexto grado, en la primerz unidad se van a reafirmar el
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sujeto y el predicado.

Tn la segundz unidad de 6o. grado se van a repasar los obje
tos directos e indirectos y la sustitucién de los objetos por
los oronombres respeciivos, y en la unidad 4 nuevemente se
vuelven a afirmar los conocimientos sobre los modificadores del
predicado., En laz unidad 7 otra vez se vuelven a analizar textos
identificando sujeto y predicado en enunciados.

Concluyendo: este tema de sujeto y predicado tratado en 60.
afio, no es mds que la reafirmacién de un conocimiento que se ha
visto a lo largo de los 5 grados anteriores y poi lo tanto debe
ria no represeniar ninguna dificulted para el alumno, sin embar
20, cabe hacer notar que existen alumnos gue, & pesar de que el
tema no ha dejado de estudiarse a lo largo de 5 afios 1legan a
60. zrado sin saber diferenciar sujeto y predicado.

c.- Construccién nominal.- Es el tipo de expresidén no ora-
cicnal, formada por un nombre o sustantivo y sus modificadores,

La construceién nominal puede tener los siguientes componentiess

El nombre o sustantivo es indispensable,

trticulo: indicador de nombre; indica también su género
¥ su nimero.

Adjetivo: modificador directo del sustantivo.

Complemento: modificador indirecto: preposicién con sus-
tantivo,

La construceidén nominal desempefia diversas funciones, y por
lo tanto podemos encontrarla tanto en el sujeto, como en el pre
dicado. i
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le= SujetOeee.. Se encuentra siempre en el sujeto
2.- Complemento del nombre.... Se puede encontrar en el
sujeto o en el predicado.

3.~ Aposicién.... Se encuentra en el sujeto.

4 .- Objeto Directoe..

e~ Objeto Indirectoesecee

6.- Circunstancial..... Estos tres filtimos se encuentran
siempre en el predicado.

Este tema lo encontramos sefialado en el primer grado en
el médulo 3 de la unidad 6 en donde se desea lograr que el
educando identifique los nombres de los objetos (sustantivos)
y las palabras que sefialan sus cualidades (adjetives) sin
llegar a expresarle al alumno que esta estructura es una - -
construccién nominal.

Un ligero esbozo de esta proposicidn, siguiendo la se-
cuencia de este tema, la hallamos en el tercer grado primera
mente en la unidad S5 donde habrad el alumno, claro estd, sin
conocer el nombre de este concepto, que identificar el ni-
cleo del sujeto en una construccidn nominal, mds adelante en
este mismo grado en la unidad 6, existe un tema que pide que
el alumno aplique algunos modificadores en la estructura del
sujeto (adjetivo) y una actividad especificamente sedala al
alumno que use adjetivos calificativos para modificar nucleos
de sujetos.

Es ya en el cuarto grado, cuando al educando se le da
ya el nombre de este concepto: Construccién nominal. Se le
invita a que la utilice como sujeto de oraciones en el Objg
tivo Especifico 2.6 Unidad 2. En esta misma unidad después
de que el alumno conozca las contrucciones nominales va a -
buscarlas y a identificarlas en la estructura de la oracién
segfin el Objetivo Especifico 2,12 donde va a tratar de reco
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nocer en el sujeto una o varias comstrucciones nominales. Nue-
vamente encontramos la incidencia en el mismo grado en la Uni-
dad 3 Objetivo Especifice 3.10 en donde el alumno habri de re-
conocer comstrucciones nominales en oraciones.

En el quinto grado, una vez mis ge comprueba la secuencia
¥y repaso de este tema, en la la. Unidad Objetivo Especifico 1.7
en que tendré que utilizar la construccién rominal como sujeto
de oraciones. En este mismo grado reafirmari el conocimiento -
nuevamente en la Unidad 5 Objetivo Especifico 5.6 donde tiene
que reconocer las diversas funciones de la construccidn nomi-
nal en oraciones.

Tal parece que los grados anteriores, le proporcionan ya
al alumo ¢l conocimiento sebre este tema. Asf{, cuando llega
a sexto grado una vez mis habri de reafirmarse; y en la la.
Unidad Objetivo Especifice 1.6, tendra que reconocer los ele~
mentos que estructuran la contruccién nominal,

d.~ Sujeto Morfelégico.

Cominmente se ha llamado sujeto técito u omitido, es de-
cir que se sobreentiende, pero es mis correcto llamarle morfo
légico, porque no se sobreentiende sino que esti manifiesto
dentro de la forma verbal,

En la oracifém cuando no hay un sustantivo o una construc-
cibn que desempefie la funcién de sujeto, &ste se reconoce por
el gréneln verbal de persona y se le da el nombre de sujeto
morfoldgico.

En la primera Unidad del cuarto grade, Objetivo Espec{fi-
co, 1.10 se desea que el alumno logre identificar el sujeto
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En el programa de quinto grado no aparece a lo largo de su
desarrolle ningin Objetive Especifice que marque el tratamien-
to de este tema.

En el sexte afio, tampoce existe Objetivo Especifico que -
mencione este tema, pero en el inicio del libro del alummo de
"Espatfiol Ejercicios™ se encuentran ejercicies para reafirmar
este conocimiento. Este tema se encuentra contemplado en las
actividades gueé se sugieren del Objetive Especifice 1.3 de la
primera unidad,.

e.~ Bustantivos y Adjetivos calificativos, posesivos y de
mostrativos.

En el primer grade, en la Unidad 6 mfdulo 3, se habré de
lograr que el alumno idemntifique los nombres de los objetos
(sustantivos) y las palabras que sefialan sus cualidades (adje
tives).

En el tercer grado aparece nuevamente cuando el objetivo
especifico de la unidad 6. pide que se busque aplicar algunos
modificadores en la estructura del sujeto (adjetivo) y la ac-
tividad sefiala que se usen adjetivos ecalificatives para modi-
ficar nfcleos de sujetos.

En el cuarto grado, en la cuarta unidad, después de iden
tificar el niicleo del sujeto en oraciones y determinar que eg
tos nicleos son sustantivos el objetivo Espec{fice 1.15 nos
indica que debemos guiar a los alumnos a diferenciar los sus-
tantivos propios de los comunes. En este mismo grado en la se
gunda unidad se le da el conocimiento de la comstruccién nomi
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nal (articulo + sustantive + adjetive) para que pueda utilizar
la como sujeto en las eraciones. Y en la #a. unidad Objetive
Especifico #.12 reconocerd la concordancia entre sustantivo y
adjetivo en género y mimero.

En la quinta unidad, correspondiente al cuarto grade el
Objetivo Especifice 5.1, establece que el alumno debe utilizar,
reafirmando por enésima vez, el adjetivo calificative como mo-
dificador del sustantive.

En la quinta unidad aparecen por vez primera los adjeti-~
vos demostrativos les cuales va a usar en la elaboracidn de
oraciones y en el Objetivo Especi{fico 5.13 el alummo va a uti-
lizar los adjetives pesesives en enunciados,

En el quinto grade en la sexta unidad Objetivo Especificeo
6.3 el alumno adquirird por medie del conocimiento y dominio
del tema a clasificar los adjetivos calificativos, posesivos,
Y demostrativos,

Asf con este bagaje de conocimientos 1lega el alummo a -
sexto grado, aqu{ s6lo va a reafirmar 1o que en los 5 afios an-
teriores ha aprendido al respecto. Iniciari este repaso en la
primera unidad donde al recomocer los elementos que estructu-
ran la cémstruccién nominal encontrari que el sustantivo y el
adjetive calificative son los elementos que la conforman. Y
en la quinta unidad Objetivo Especifico 5.2 se aspira a que el
alumme reconozca las funciones de log pronombres demostrativos
Y en el objetivo especifico 5.% se ambiciona qQue el alumno re-
conozca las funciones de los pronombres posesivos.

Las funciones a que se hace referencia son de que estos =
pronombres tanto demostratives como posesivos funcionan segin
el contexto, como sustantivos o como adjetivos.
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f.~ E1 verbo como Ndcleo del Predicado. Modificadores del
Ndcleoc del Predicado.

El verbo se define:

Seménticamente: por su significado;
Morfolégicamente : por su estructura
Sintdcticamente: por su funcidn privativa

como nidcleo del predicado.

Semanticamente el verbo expresa la conducta del sujeto la
que pueda manifestar estado, accién, o proceso a través del mo-
do, tiempo, nimero y persona.

El verbo desde el punito de vista morfoldzgico estéd estructura
do por lexemas y gramemas. El lexema verbal €s el nficleo de la
valabra verbo y semanticamente nos da la idea fundamental de su
significado; los gramemas verbales se unen al lexema para iden-
tificar el modo, el tiempo y la persona.

En el predicado,el nlicleo generalmente es un verbo conjuga
do; los elementos que modifican al nficleoc del predicado reciben
¢l nombre de modificadores, estos son:

l.- Objeto Directo.
2+~ Objeto Indirecto.
3.- Circunstancial.

1o= Objeto Directo.-Desde el punto de vista semdntico,
sefiala qué o guién recibe la accién del verbo. Su presencia sig
nifica gque el verbo es transitivo.

2+— Objeto Indirecto.— Desde el punto de vista semdntico
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dafio o beneficio de la accidn verbal.

3e= Circunstancial.~ Es el modificador que indica el lu-
gar, tiempo y modo en que se realiza la accidn,

En segundo grado, Unidad 7 el alumno vea a tener su primer
contacto con el verbo a partir de los tiempos fundamentales.

En tercer grado, 2l identificar el ndclec del predicado en
la Uridad 5, habrd de manejar el verbo como la palabra indica-
dora de la accién y en la séptima unidad del mismo grado, une
vez mds se manejarén los tiempos del verbo, rresente, pasade ¥y
futuro,

En cuarto grado, Unidad 2 Objetivo Especifico 2.14 tendré
que reconocer el nficleo del predicado, sus modificadores. En la
Unidad 3 del mismo grado se van a reconocer los modificadores:
Objeto directo, indirecto y circunstancial,

En cuarto gredo el objetivo especifico 7.5 persigus que el
alumno use los verbos en oraciones y el objeto especifico 7.8
expresa que el glumno reconozca los morfemas verbales.

En quinto grado, unidzd 6 Objetivo Especifico 6,12 va a e
conocer la funcién del lexema y el gramema en verbos conjuga-
dose

ge— Predicativo.

Es un modificador relacionzdo tantc con el nicleo de suje-
to como con el nucleo del prediczdo. Forma parte del predicado
y precisa el significado del sujeto. Los vertos mds emrlezdos
son "ser" y "estar" pero no son los Ynicos gue sirven de enla-
ce, la funcidn unitiva la pueden desempefiar otros verbos que
reciben también el nombre de verbos copulativos.
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El predicativo debe concordar en género y mimero con el
micleo del sujeta y en nimero y persona con el mfcleo del pre=
dicado.

Este tema se inicie en el quinto zrado cuando en la unidad~
quinta Cbjetivo Especifico 5.2 tendrd que utilizar el predicae
do nominal en oraciones. Ertonces pienso que es un tema de grep
responsabilidad para el sexto grado, ya que se va a reafirmar
Por primera vez y se integrarin todos los coneceptos de la infop
macidén acerca de este tema. Asi pues, en la unidad 5a2. Objetiw
vo Especi{fico 5.6 el alumno va a identificar los predicatives ¥y
la funcidén copulativa de los verbos "ser™ y "estar”.

he~ El1 Adverbio.

El adverbio desde el punto de vista morfoldzico, es una pge
labra invariazble que no admite gramemas de género y nifmero,

Existen adverbios gue se forman de un adjetivo calfficati-
vo, para ello hasta agrezarles el gramema derivativc ®menta”,

El adverbio es el modificador direcio del verbo; tambiém
modifica a un adjetivo y a otro adverbio. Dentro de la oracidn
desempefia 1a funcidn de circunstancial.

Zxisten diferentes clases de zdverbios ror su signifieado:
de lugar, de tiempo, de cantidad, de orden, de afirmaciém, de
negacidn y de duda.

le~ De Lusar: aqui, allf, cercs, dentro, arriba, ade
lante, etc, '

2+~ De Modo: bien, mal, aprisa, despacic..,. ¥ gren
centidad de adjetivos calificetivos que agregan el sufijo »
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*mente®, ejem. lealmente, cémodamente, concretamente, etc,

.3e= De tiempo: ayer, hoy, mafiana, ahora, antes,
temprano,

4.- De Cantidad: muy, mds, mucho, poco, demasiado,
etec,

5.~ De Orden: antes, después, primeramente, sucesiva-
zente, etc.

.54~ De Afirmacidén: sf, cierto, también, ciertzmente.
.7o~ De Negacidén: Ko, nunca, jamds, tampoco, etc,
.8.= De Dudas quiz4, tal vez, acaso.

En el tercer grado, existe un objetivo que habla de apli-
car alzunos modificadores en la esiructura del sujeto y del pre
dicado y circunstanciales de tiempo y de lugar.

En cuarto grodo, en el objetivo especifico 8.2, el =lumno
habrid de reconccer los adverbios como modificadeores del predi-
cado en oraciones.

En el quinto grado, unidad 6, Objetivo Especifico 6.8, el
alurno va a formar sdverbios como modificadores a partir de un

adjetivo agregindole el gramema "mente™.

En el sexto grado, unidad 7, Objetivo Especifico 7.10 reco-
nocerd las funciones del adverbio.
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i [ Lad Verboides LJ

Las formas no personales del verbo son: infinitivo, gerun-—
dio y participio.

-1e= El infinjtivo, expresa el significado del verbo
en forma abstracta, en general; sintdcticamente hace las fun~
ciones de un sustantivo, y morfoldgicamente estd estructurado
por el lexema verbal mis los gramemas derivativos:

"ar" gue corresponde-a la primera conjugacidne.
"er" jue ccrresponde a la segunda conjugacién.
"ir" que corresponde a la tercer: conjugacidn.

2.= Z1 gerundio seménticamente hace las veces de un
adverbio; sintdcticamenie las funciones del circunstancial, y
morfoldzicamente estd{ formado por el lexema mds los gramemas
derivativos: "ando", para la primera conjugacibén; "iendo", para
la segunda y tercera (en algunas ocasiones la i de "iendo" se
convierte en "y" por su posicién intervocdlica).

3e~ E1 participio semdnticamente determina o califi-
ca a un sustantivo; sinticticamente funciona como modificador
directo del sustantivo, y morfoldgicamente se integra por el
lexema + el gramema derivativo: "ado" vara la primera conjuga-—
cién; "ido" para la segunda y tercera (alzunos verbos en espa—
Nol forman su sarticipio con los gramemas: to, so, cho., A estos
Darticipios se les considera irregulares ejew: escrito, impre-
so, dicho, etc)

Los participios cuando funcioran como adjetivos admiten
los gramemas nominales de zénero y ntmero.

En la unidad 7, Objetivo Especifico 7.9, del guinto grado
va z encentrarse el infinitivo, el participio y el gerundio a
partir de verbos conjugados,
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En el sexto afio unidad 2, Objetivo Espeeifico 2.11 el nifio
va a encontrar el infinitivo de algunos verbos 2n el dicciona-
rio.

En el sexto afio, también en la unidad 5, Objetivo Especff:
co 5.7 va a tratar de reconocer alzgunzs funciones del infinjti-
V0o en oraciones,

Jo= Conjugacidén de los Verbos. Modos y Tiempos.

Las formas perscnales del verbo son las jue expresan modo,
tiempo, nUmero y persora.

1.-= El modo expresa la forma cdmo el sujeto realizaz la
accién del verbe, y son el indieztivo, el subjuntivo e imperati
VO

El modo indicativo expresa un hecho real ¥ en forma abso--
luta.

El modo subjuntivo, manifiesta también la conducta del su-
jeto, sismpre subordinado a otro verbo; esta forma no es inde~
perdiente.

El modo imperativo expresa una orden, un mandato, un rue-
g0,

2.= E1 tiempo en el verbo indica el momento en que el su
jeto realiza la accidn del verbo, ésto se puede realizar en:

= Presente: manifiesta el momento actuale.
- Pretérito: manifiesta que la =2ccidn del sujeto fue rea
lizado con anterioridad.
= Futuro: expresz que la acecidn del sujeto se realigari
bosteriormente.
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El verbo tiene tiempos gimples y tiempos compuestos.

Los tiempos simples estén formadoe por un lexema y los gra-—
memss verbales. Ejem, canta, salta, etec. Los tiempos compuestos
se forman con el auxiliar'haber®mds el participio pasivo del
verbo gue se desee conjugar ‘ejem.: ha eserito, habré corrido,
etc.

En la unidad 8 mddulo 1, el alumno de primer afio, se inicia
T4 en la ubicacién de las acciones en el tiempo y se le orienta
s6lo en el manejo de los tiempos presente, pasado y futuro. Y
el nifio de este grado lee y redacta textos relacionados con el
hoy, ayer y maflana.

En el segundo grado, médulo 2-de la unided 7, el alumno
identificard, distinguird y exvrésard acontecimientos del pre-
sente, pasado y futuro.

Serd hasta tercer grado, cuzndo en la unidad 7 el alumno
émpleard, ya nombrando, los tiempos del verbo: presente, pasa-—
do y futuro, en la expresidén oral y escrita.

En el cuarto grado, Unidad 6 Objetivo Especifico 6.8 reco-
nocerd la concordancia entre pronombres personales y verbos con
Jugados en oraciones. En la misma unidad 6.12 va & utilizar las
dos formas del presente y del futuro en oraciones,

Asi el mismo grado en la unidad 7 Objetivo Especifico 7.2
el alumna manejard el tiempo copréterito y en la misma unidad
en -el objetivo especifico 7.9 manejard el antepresente.

En quinto grado, en la unidad 7, O.E 7.2 el alumnc va a uti
lizar el pospretérito en oraciones y en la misma unided 0.E 7.5
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rito y en pospretérito, en el 0.E 7.11 habri de identificar cé-
mo se forma el antepresente de los verbos y en el 0.E 7.12 el
elumno va a identificar cémo se forma el antecopretérito y el
antefuturo de los verbos,

En relacidén a este tema, ésta es la plataforma de conoci-
mientos con los cuales el alumno llega a2 sexto grado,.

El alumno podr4 identificar en oraciones los tiempos pre-
sente, pretérito, futuro, conretérito, vospretérito, antepre-
sente, antefuturo, antecopre=iérito, antepospretérito del modo
indicativo. No as{ el antepretérito, que es un tiempo gue por
Su escaso uso en el habla actual va perdiendo vigencia,

En el programa de sexto afio, en la unidad 2 segin el 0.2
2.6 el alumno afirmard el conocimiento sobre los tiempos verba
les. También en la 6a. Unidad Objetivo Especifico 6.8 del mis-
mo grado, encontramos un repaso para afirmar el uso en oracio-
nes de los tiempos verbales comnuestos.

Por lo que respecta, a los tiempos verbales, destacamos que
en el sexto grzdo, este temaz no es nuevo vara los alummos sino
un tema gue se reafirma en la segunda y sexta unidad.

ko= Perifrasis Verbales.

Los verboides tarbién forman perifrasis verbales, como:
te~ Perifrasis con Infinitivo.
~ Perifrasis de futuro.

Estructurada en la sigpiente forma: verbo auxiliar en for-
ma personal mds preposicidén "a® més infinitivo.

Ejem.: Mafiana vamos a estudiar a tu casa.
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- Perifrasis de obligatoriedad con ideas de tiempo futuro.
Con la siguiente estructura: verbo auxiliar " haber " conjugado
en forma personal mds preposicidén "de" mis verbo en infinitivo.
¥ Ejem.: Los muchachos han de ir a la escuela,

- Per{frasis de suposicidn, e idea de tiempo futuro.

Formada por el verbo "deber" (que funciona como auxiliar)
més infinitivo.

Ejem.: Los muchachos deben ir a la escuela.

Hay verbos que no son "ser", "haber" o "estar", pero jque
también funcionan como verbos auxiliares al ir acorpafiados de un
¥ infinitivo que depende del verbo auxiliar y comparte un mismo
' sujeto. Estos verbos reciben el nombre de "modelos" Ejem:

Juiero comer en tu casa.

Deceo trabajar en Guadalajara.

Debenos estudiar para terminar la carrera

51 verbo auxiliar indica el modo, tiempo, ntmero y persona,

mientras que el infinitivo indica la accidén que realiza el suje-
to.

2.~ Perifrasis de Zerundio.
Verbo auxiliar mds gerundio,.

Ejem: Iban corriendo en el campo.

El auxiliar indica el modo, el tiempo, el nimero y la perso-
na, mientras gue $I gzerundio indica jue la accidn ccntinda.
34~ Perifrasis de participio.

Verbo auxiliar mds partieipio.
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Ejem,: La nifia ha cortado una flor.

Significa una accidn acabada. El auxiliar siempre indica el
modo, el tiempo, el nimero y la persona.

Este tema aparece por primers vez en el sexto grado cuarta
unidad donde el alumno va 2 usar algunas perifrasis verbales co
mo micleos del predicado en el objetivo especifico 4.12.

l.- Craciones Subordinadas.

Las oraciones subordinadas formen parte de otra oracién,
llamada prineipal, de la cual dependen. Estas oraciones subordi
nadas pueden hacer las veces de un sustantivo, de un adjetivo o
de un adverbio, por lo que se clasifican en oraciones subording
das sustantivas, oraciones subordinadas adjetivas.

Este tema se ve Unicamente en el sexto grado en donde el -
alumno tiene que reconocer dentro del sujeto, oraciones subordi
nadas adjetivas durante la unidad 4, Objetivos Sspeciffcos 4.10.

6e— Nivel lorfosintdctico de Andlisis Lingtifstico II.

2.— Norfemas: lexemas y gramemas.

-1e— "El morfema es la unidad significativa mds peque—
fia de la estructura de la lengua que puede relacionarse directa
mente con cualquier parte del sistema del contenido”.

(E. A. Gleason, Jr.)

El andlisis de la lengua puede llegar a unidades cada vez
mis pequefias. As{, al estudiar lz vrimera articulacidn llegare—
mos a unidades significativas: Los morfemas. En las palabras
encontrames dos elementés ficilmente perceptibles: el lexema,
la parte invariable, que contiene el significado bdsico y el
gramera que es la parte variable gue preecisa el significado.
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-2o= Los lexemas son también conocidos como morfemas 1§
xicos y, como ya se ha dicho, son los que nos dan el significado
general de la palabra.

3o~ Los gramemas pueden ser gramemas nominales (de gé-
nero y niimero para el sustzntivo j el a2djetivo) y gramemas verba
les (de modo, tiempo, nimero y persona). Son tembidn 1lamados
morfemas gramaticales, ya que hacen posible la relacidn de los
elementos de la oracidn.

Este tema aparece por primera vez en la unidad 3 Objetivo
Especifico 4.3 del cuarto gradc, se intenta que el alumno apli-
que los morfemas de género y numero en algunos sustantivos y
use los morfemas de aumentativo y diminutivo en 2lgzunos sustan-—
tivos segin lo sefiala el objetivo espec{fico 4.4. y el objetivo
especifico 4,10 se pide que el educando logre el conocimiento
de algunos morfemas derivativos en palabras.

Zn la Unidad7 del mismo grado, Cbjetivo Especifico 7.8 se
propone que el alumno logre reconocer los morfemas verbales.,

EZn la vnidad guinta correspondiente al So. zrado, Objetivo
Especifico 5.9, se interesard€ el alumno en la identificacién de
los morfemas sustantivos y en el siguiente objetivo esneciflco,
5410 reconocers los gramemas de género y ntimero en sustentivos.
En la sexta unidad Objetivo Zspecifico 6.13 el alumno reconoce-
ré la funcidén del lexema y del gramema en los verbos conjugados.

Zl alumno de sexto afio repasard el concepto de morfema 7 dis
tinguird lexemas y gramenas, segiin lo estipula el objetivo e
cifico 6.4 de la unidad seis.

spe-

b,- Norfemas Libres: Treposicidn ¥ conjuncién,
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1+— La preposicidn.
is la palabra invariable que une una palabra con su comple-
22nto. Esta palabra puede ser un nombre, un vronombre, un adje-
tivo, un adverbio o un verbo. Ejem.

Rombre - mesa de madera
Pronombre - Algunos de vosotros
Adjetivo - Loco de atar
Adverbio - Lejos de aguf

Verbo - Voy nhacia casa

las preposiciones son: a, ante, bajo, cabe, con, contra, de,
desde, en,entre, hacia, hasta, para, por, segin, sin, so, sobre.

También se usan expresiones prepositivas, formadas por va-
rias palabras: en medio de, en contrz de, debajo de, junto a,
etec.

Los usos més frecuentes de algunas preposiciones son:

"A": expresa direccidén o movimiento real o figurado.
a).~ Se usa en el objeto directo de persona.

b).- Se usa en el objeto indirecto.

c)e— Se usa en el circunstancial.

"De": expresa posesién y materia.
Se usa para formar el gomplemento del nombre en circunstan—

-

ciales de materia, origen, tambidn de tiempo y modo,

"En": expresa situacién en el espacio o en el tiempo, muy usado
en distintos circunstanciales.,

"Para": expresa finalidad o intencionalidad.
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Se usa en el objeto indirecto, tambien en circuns.ancrales
de lugar y tiempo.

"Por": Se usa mucho en circunstenciales.

Iste tema aparece en quinto grado en la primera unidad Obje
tivo BEspecifico 1.10 donde el alumno la utilizard para comple-
ter oraciones utilizando las preposiciones "con®, "de" y la con
juneidn *y*, ademés, tendri que advertir que la "y" es une con-
juncién y que "de" y "con" son preposiciones y tendrd que dis-
tinguir sus funciones.

En sexto efio, este conocimiento se amplfa en la unidasd 7,
objetivo especifico 7.5, en donde reconocerd el significado de
alsunas preposiciones:

2.~ la Conjuncién: Parte invarisble. Es el enlace que
expresa coordinacidén para elementos semejantes del lengusje.
Existen conjunciones:

a) Copulativas: y, e, ni, que.

b) Adversativas: pero, aungue, sino, més.
¢) Disyuntivas: o, u, ya, bien, ora.

d) Consecutivas: congue, luego, asi que.
Ete.

Este tema se inicia en el primer grado en el médulo 3 de la
tercera unidad en donde el alumno conocerd para identificar.la
vocal "i" y la conjuncidn "y" en palabras contenidas en enuncig
dos.

En el cumrto grado objetivo especifico 2,9 de la segunda
unidad el alumno usard la conjuncién en enunciados.
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En la unidad 6 objetivo especifico 6.1 del mismo grado, el
escolar va a usar la conjuncién "e® en la unién de pala2bras, en
este mismo grado en la unidad octava objetivo espec{fico 8.4 se
desea que el alumno reconozca los casos en que se utiliza la
conjuncién “y*.

En la primera unidad del quinto grado objetivo especifico
1.10 los alumnos utilizan conjunciones y preposiciones.

En sexto grado se afirmsri el conocimiento al reconocer al-
gunos casos con aue se utiliza la conjuncién "y" en la unidad 3
Objetivo Zspecifico 3.6.

7o~ Nivel Léxico - Semdntico de Anflisis Lingii{stico.

2.~ Campos Seménticos.

Todos los elementos de la lenguas se agrupan y ordenan for-
“irando sistemas, subsistemas y niveles, asi como conjuntos agru
pacioneé‘mayores y menores. lLas palabras, estudiadas desde el
punto de vista semdntico, tiendem a formar grupos y conjuntos

en torno a ciertos contenidos de cardeter mds general.

Los conjuntos de palabras o signos lingiifsticos que se reu
nen formando grupos por su significacién, se llamen CANFOS
SIMANTICOS. "Rosa", "clavel®™ y "tulipdn"™ son palabras unidas en
torno al concepto de "flor"; por tanto, constituyen un campo
seméntico, "padre“, "madre", "hijo", "primo®, "tfo" y "sobrino"
son palabras unides en torno a la realidad conceptual "familia®
y constituyen un campo semdntico.

En el médulo-3-de la unided 5 del primer grado se pide a
los alumnos gue relacionen las palabras por su significado. _

En los médulos 1 y 2 de la unidad 6 correspondiente al se-
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zunio grazdo aparece este tema correspondiente a la Lingiiistica,
7 el objetivo especi{fico pide que los alumnos clasifiguen las
palabras con un rasgo comin de significado organizando conjun-—
tos de palabras.

Zn el tercer grado, durante el desarrollo de la unidad 7,
el alumno vuelve otra vez al tema de los campos serénticos, y
se le pide al alumno que defina seres o fendmenos con alguna ca
racteristica comin, partiendo de la organizacién de un campo se
mantico.

Zn cuarto ‘grado, la aparicién de este tema es temprana y apa
rece en la unidad 2, agui el alumno segzin el objetivo especifico
2.13 tendrd que formar campos semédnticos.

En el quinto grado en la unidad 3, objetivo especifico 3.5
el alumno identificard palabras que pertenezcan a un campo semdn
tico.

La secuencia de estz tema termina en el quinto grado ya gue
en 60, no existe ningdn objetivo al respecto.

be~ Sinonimisa.
BEs el estudio de vocablos gque tienen el mismo o aproximada
mente el mismo significado. Z1 conocimiento y uso de los sindéni

mos tanto en el lenguaje oral como escrito, es muy recomendable
¥ya que enriguece la forma de expresidén.

Este tema que corresponde a la semdntica, aparece por vez

primera en la unidad 8 del tercer grado en donde se pretende
que el alumno utilice sindénimos en la expresidn oral y escrita.

En el cuarto grado, este temz también es contemplado en la
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primera unided objetivo especifico 1.8 y en el se pretende gque
el alumno emplee sindnimos en enunciados.

En quinto grado, en la primera unidad, el objetivo especifi
co 1.9 sefiala que el alumno debe usar expresiones sinénimas al
redactar historias.

in el cuarto y guinto grado, observamos gue el uso de sind-
nimos se da de unz manera superficial. =Zn sexto grado el progra
ma sefiale utilizar sindnimos en oraciones hasta la cuarte uni-
dad, objetivo especifico 4.9. Por lo que debemos a lo largo del
curso de Zspafiol en sexto grado, dia a dia y de manera sistemd-
tica y espontdnea inducir a los alumnos al estudio, conocimien-—
to, bldsqueda y uso constante de sinénimos con el fin de gue in-
crementen y amplien continusmente su capacidad expresive utili-
»ando sindnimos.

ce.— Palzbras Homénimas.

Ias pzlabras Yoménimas son aguéllas que se escriber igual,
vero su significado es diferente.

BEste tema se ve por primera vez en sexto grado en el Cbjeti
vo Zgpecifico 2.13 de la segunda unidad donde el alumno tendri
que distinguir la funcidén de palabras homénimas. Segin las acti
vidades el alumno, al leer oraciones que incluyan palabras homé
nimas, expresard si éstos funcionan como verbos o sustantivos,

Advertird que los homénimos se escriben exactamente igual
pero pueden tener distintas funciones en la oracién.

d.~ Palabras Pseudohoménimes.

Son las palabras que varfan de significado segin se escriban
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juntas o separadas. Esta variacién depende del oficio que en la
oracién desempefia y de su categoria gramatical.
Ejem: también: Adverbio de afirmacién.
tan bien: apfcope de tanto y adverbio de modo.
~ ™4 "tambiéh" consesuirds el premio,

- Actfo regularmente, ni tan mal ni "tan bien”.

En el sexto grado en el objetivo especifico 6.2 de la Tnidad
6 el 2lumno va a usar en enuncizdos palabras con oronunciacidn
similar y significado y escritura diferente.

e.~ Palabras Homéfonas.

Son las palabras que se pronuncian igual, pero su escriiura
¥ significado son diferentes.

Ejem.
, Casa: Habitacién, hogar, matrimonio,
cazas Accidn de cazar.

= compraremos una nueva Cast.

- Juan cazza venadose.

Este tema se jnicia en el cuarto grado en la unidad 3, Obje-
tivo Esvecifico 3.13 donde el alumno usardi las expresiones homé-
fonas "hacer"™ "a ser", en la unidad quinta del mismo grado, obje
tivo especifico 5.3 el alumno habrid de usar correctamente las pa
labras "hacia" y "asia®.

In quinto grado en la unidad 2, objetivo especifico 2.2, el
alumno va a utilizar palabras homéfonas con "b" ¥y con "v"., En
el mismo grado én 14 unidad 3, abjetivo especifico 3.3 también
utilizard palabras homéfonas como "a" y "ha" en oraciones. Por
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Gltimo en la unidad 7, Objetivo Especifico 7.7 el alumno usard
en enunciados palabras heméfonas que contengan el fonema /S/.

En el Sexto Grado en la primera unidad, objetivo especifico
1.2 el alumno empleard palabras homéfomas con "g" ¥y con "z" y
sus derivados en oraciones. En el objetivo especifico 1,7 va a
utilizar palabras homéfonas com "h" y gin "h". En 1a segunda
unidad, objetivo especifico 2.9 empleard los homéfonos "as"”,
"has" y "haz" en oraciones; en la misma unidad objetivo especi-
fico 2.12 el alumno va & emplear homéfonos con "y® -y con "11"
en oraciones.

Por 6ltimo en la unidad 5, objetivo especifico 5.5. el alum
Do va & buscar los homéfonos "halla", "haya" y "aya" en oracio-
nes.

Con la presentacién de 1la siguniente lista de temas de Lin-
glifstica de sexto grado asf como la apreciacién valorativd de si
son temas a darse por primera vez o de repaso, se pretende hacer
mfis objetivo y preciso el banorama sobre el cual se van a pla-
near las técnicas de ensefianza de uma manera clara ¥y concisa,

1.2. Emplear palabras homéfonas con "g" b4
con "z" y sus derivados en oraciones Primera vez

1e3s Identificar algunos elementos estruc
turales de la oracidn. Repaso.

1.6+ Reconocer los elementos que estructu
ran la construccidén nominal, Repaso,

1.7. Utilizar palabras hombfonas con "h"
y sin "h", Primera vegz,

1.8, Utilizar }a construccién nominal en
el sujeto y el predicado en enuncia-
dos, Repaso,.



2.3,

2.4,

246.

2.9.

2.1,

2.12,

2.13.

3e3e

3.6.

".3.

4.6,

4.9,
4,10,

4012.

5.2.

Emplear los sustitutos del objeto di
recto y del objeto indirecto en ora-
ciones.

Definir el significado de palabras
per el contexto.

Afirmer el conocimiento sobre los
tiempos verbales.

Emplear las palabras homéfonas con
"ag", "has"™ y "haz" en oraciones.

Encontrar el infinitivo de algunos
verbos en el diccionario.

Emplear homéfonas con "y" y con "11"
en oraciones,

Distinguir la funcidém de palabras
homénimas.

Reconocer algunas palabras indigenas
usadas en el espafiol actual.

Reconocer algunos casos en que se
utiliza la conjuncién "y®,.

Afirmar los conocimientos sobre los
modificadores del predicado.
Reconocer algunas de las reglas sin
tActicas del espafiol en oraciones.

Usar sindénimos en oraciomnes.

Identificar dentro del sujeto oracip
nes subordinadas adjetivas.

Usar algunas perifrasis verbales co-
mo miicleos del predicado.

Reconocer las funciones de los pro-

Repaso.

Primera

Repaso.

Primera

Primera

Primera

Primera

Primera

Repaso.

Repaso.

Repaso.

Repaso.

Primera

Primera
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vez

vez

vez

vez

vez

vez

vez.

vezZ,.
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5.5,

Se6.

57

6.4.
6.8.

730

75

7.8,

7.10.
74,

8.2.

8. 6.

8.10.

nombres demostrativose.

Reconocer las funciones de los pro
nombres posesivos.

Buscar las homéfonas "halla®, "haya"
y "aya"™ en oraciones.

Identificar los predicativos y la
funcion copulativa de los verbos -
ser y estar.

Reconocer algunas funciones del in
finitivo en oraciones,

Distinguir lexemas y gramemas.
Usar en oraciones los tiempos ver-
bales compuestos.

Utilizar el diccionario el signifi
cado de palabras.

Reconocer el significado de algunas
preposiciones.

Reconocer en oraciones distintas es
tructuras del predicativo.

Reconocer las funciones del adverbio.

Afirmar sus conocimientos sobre comple

mentos del sustantivo.

Reconocer algunas de las lenguas que

se hablan mayoritariamente en el con-

tinente americano.

Conocer que las lenguas cambian a
través del tiempo.

Afirmar sus conocimientos sobre la
oracidn.

Repaso.

Repaso.

Primera

Primera

Primera

Repaso.

Repaso.

Primera

Primera

Primera

Primera

Repaso.

Primera

Primera

Repaso.

vez.

vez.

vVez.

VvezZ.

vez.

VeZ.

vez.

vez.

veZ.
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dos, con los cuales se va a trabajar y que el libro de Espaiiol
Ejercicios presenta en la pigina 11, provienen de la lectura
"Mi desdichada amiga™ de Fedor Dostoyevsky en la phgina. 8; esta
lectura también es aprovechada para la resolucidn de un ejerci-
cio en el que se van a dar respuestas andlogicas, de esa misma
lectura se desprende también el conocimiento de pralabras homéfo
nas y se recordari ademis la estructura de la oracidn: sujeto,
predicado y sus nicleos: el sujeto morfolégico.

De los textos "Amapola"y "Campo de amapolas™ que estin in-
cluidos en el Libro del Alumno en la Plgina 13 van a ser utilie
zadas para alcanzar los objetivos especificos 1.4 ¥ 1.5 que co-
rresponden a Literatura. En estos objetivos se trata de apli=-
car el sentido literal y el sentldo figurado del lenguaje, pero
ademés con la misma lectura se va a tratar un tema de Llnguistl
ca integrado en el objetivo especifico 1.6 en el cual el alumno
va a reconocer los elementos que estructuran la Comstruccidén No
minal, De estos dos textos de la pégina 13 del Libro Espafiol-
Ejercicios se conduce al alumno a la lectura cuidadosa de algu-
nas oraciones que incluyan Construccién Nominal. El1 anélisis de
estas oraciones, segin las actividades que se sugieren se hace
en el siguiente orden:

Primeramente: sefialar el sujeto de las oraciones lefdas.
Segundo : Localizar el ndcleo de los sujetos sefialados.

Tercero ¢ Advertir que los sujetos de las oraciones estin
formados por comstrucciones nominales,

Cuarto : Ordenar los elementos estructurales de las cons-
trucciones nominales, de acuerdo com un esquena,

Quinto : Advertir que el nicleo del sujeto es un sustanti
Vo y que el adjetivo lo modifica.

Sexto ¢ Advertir que los adjetivos que se encontraron en
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las consirucciones nominales son adjetivos califi-
cativos, -

Séotimos Zscribir un adjetivo calificativo 2 cada uno de
los sustzniivos gue se provonen.

proceso diddctico gue se trovpone en estas activida

z
des vemos gue el andlisis linglifstico es desglosado de la si-
Zuiznte manera: Se selecciona un texto, del texto se delimitan
enunciaios, de los enunciados se seflalan los sujetos, méds tarde
ge identifica la construececidn nominal'como nicleo del sujeto, se
analizan los compcnentes ie lz2 construccidn nominal y se llega
madiznte este estudio nasta 21 adjetivo calificativo,

Bosta el andlisis de estos objetivos especificos correspon-
ientes 2 Linglifstica y de su tratamiento diddectico segtn el
Iivro del Naestro y del Alumno vara derros cuenta cue tars los
temas Ce linglifstica se emplea el procedimiento Analitico; ya
que se »arte de un texto previamente escogzido. Se principia el
andlisis a partir de los signos lingiiisticos més amplios y
complicados: un texto, luezo en enunciados bimembres u oraciones,
Dara llegar a los Tés cortos y sencillec como las palabras.

C.-iCudles son lz2s Recomendaciones Did4cticas gue droponen alzn
nos iutores npreocupaics por el Proceso de Insefanzz-iprendi-
2je de la ILingii{svica?

s s

Por 10 jue respecta a la Lingliistica es oporituno insistir en

e
que acve desanarecer de ia clase el gramaticalismo vacvo e ine
sistir en la »récvica diaria de la lenszua para que los alumnos
logren el efectivo_ de sus cepacidades linglifsticas. E1 lenguaje
s6lo puede ser expresado y comprendido cuzndo se parve del he-
cho global - conversazcidn, relato narracidén, resumen, sfntesis,

lectura de fragmentos o capiiulos de un libro, en dltimo caso de
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un enunciado 7 oracidén para desbrozar ¥y estudiar los elementos
nasta llegar a la concepcién de la uridad minima. Munca se debe
empezar la prédctica o el estudio del lensuaje partiendo de la

palabra aislada, de la silaba, de la letra.” 2

"E] estudiante debe sentir y ver que la norma gramatical es
consecuencia del mecanismo del idioma; y que la gramatica no =s
un cddigo de leyes que sefialan aciertos y errores, sino un fndi
ce de consulta para advertir cdémo se conduce la lengua, Por
cuanto a las normas, ley o regla, es rrudente reiterar: partir
del texto a la regla vy de la regla a su aplicacidén general”. (3>

n1g{ el método estructural permite formular observaciones
precisas, descripciones detalladas. U%ilizado escolarnente, agu
diza la capacidad observadora del alumno y le pertite desentra-
far falacias, dogmas o mentiras.... Zs decir, posee la gran uti
1idad de permitir una desajenacidén intelirente y una profunda -
captacién de los fendémenos, del mundo, de la sociedad, de la --
cultura y del ser humano.

"] estructuralismo o método estructural, resumiendo, parte
de la Totalidad y separando criterios, a través de niveles, es-
tratos, relaciones, describe exhaustiva, objetiva, funcional e
inminentemente los elementos que la conforman y descubre su co-
rrelatividad con otras totalidades. =s objetivo porque sblo ana
liza lo que ve, sin idealismos ni fantasfas. Es inmanente, por-
que la causa buscada radica em el propio objeto. Zs funcional
porque ‘le interesa mds descubrir las funciones de los elementos
v del todo, es exhaustivo, porque no cesa su actividad hasta no

(2) AGUZTIN, .NTONIO ALBARRAN, Tiddctica del Espaifiol,.
P4gina 13, Zdit. Ediplesa.

(3) Ob. Cit. Pigina 78.
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agotar el andlisis con el minimo elemento. Es deseriptivo por-
que sélo guiere rendir cuenta de un estado actual (simerdémico)
de la totalidad en estudio y no realizar prescripciones, normas.
Zs destributivo porgue coloca los clementos ern las funciones gue
les pertenecen y no .los mezcla cadticamente. Es estratificacio-
nal porgue en su descenso hacia el elemento minimo, separa los
elementos en unidades zenores y mayores sezin van apareciendo en
diversos niveles. Es también gzenerativo, porjue del descubrimien
to de las estructuras gue pueda poseer un objeto, produce otros
que loinvitan a latransformzcifn osible de las mismas, por lo
mismo, es también, transfcrmativo., Es universalizador, porque
conocido el objeto desecrito, generaliza sus observaciones a obje
toc semejantes, cor la sola advertencia de alsunas particularida
des. Es integral porque analiza =1 objeto totalmente, sin separa
ciones forzadas. Y es global porgue aparte ¢e la totalidad al
elemento sin dejar un sélo instante de presentar una visidn de
conjunto, nunce desarticulado". (4 ).

"Lu ideal seria que cada slumno se conviriiera en un pequefio
linzllista: varos a ver como es esta lengua aue hablamos, vamos 2
examinarla, a descubrir sus leyes; vamos a manipularla, a experi
mentar con ella, a ponerla bajo el microscopio. Nadie nos dird

cémo es el Espafiol, porque somos nosotros guienes vamos a descu~
brirloece.s”". (5 ).

"Cuando el zlumno ha vivido sirviéndose, bien o mal, del sis-—
tema de signos que constituye su patrimonio lingiifstico, ha lle-

(4 ) DOXINZUEZ HIDALGO ANTONIO, Iniciacidn a la Estructura Lin-
gliistica. P4ginas 36 y 37, Edit. Porrda, S. A.

( 5 ) ESPAROL, Libro del maestro para sexto grado, S.E.P. P4gi-
na 19 afic 1972, : h
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gado el momento de que adgquiera conciencia de las estructuras
idiométicas que constantemente utiliza para que perfeccione, por
fin, el instrumento imprescindible gue le permitird acceder a
otra dimensién en el campo de las operacicnes intelectusles, &
ejercicios mds sutiles y compléejos del pensamiento.....Transferi
r4d implicaciones gramaticales a sus ejercicios de redaccidn, en-
riquecimiento del léxico, lectura comentada de textos literarios,
como resultado de la correlacién gque el profesor deberd estable~
cer entre la gramdtice y los demds aspectos del lenzuaje (orto-—
grafia, seméntica, estilistica, lexicoclogfa); es deeir, transfe-
rird su dominio de la lengua a toda operaciénm que as{ lo exija".

(6 ).

"La ensefianza sistemftica de una lengua debe capacitar al
individuo para manejarla mejor y asi consezuir una comunicacidn
eficaz con le sociedad a la que pertenece, For lo tanto, propone
mos el estudio de la norma linglifstica general (la utilizada por
la mayoria - término medio - de una sociedad) como objetivc pri-—
mordial en el conocimiento de una lquua".

"La norma culta se adquiriré{ a medida que aumente el saber
linglifstico y cultural”,

"El objetivo principal del estudio sistemftico de una lengua
es la consecucidn de comunicaciones, esto es, que los circuitos
del habla se realicen con &xito".

"En el desarrollo linglifistico individual, el conocimiento de
la lergua ayuda a enriquecer el habla”.

(6 ) BERTSTATN, HELENA, Grdmatica Estructural de la Lengua Eg-
pafiola, U.N.A.K. Pdg, X1 - XIl.
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"La escuela desarrollard en el-individuo la capacidad de
emitir mensajes y de interpretar lo recibido. Se estudiarin, por
lo tanto, las caracter{sticas de la lengua en un periodo deter-
minado: el actual.

Atendiendo a cuestiones didécticas, el estudio lingiif stico
durante la educacién primaria y media se efectda en el estudio
sincrénico de huestros dias y se deja el estudio diazerdénico pa-
ra estudios sureriorec especializados, Lo cual en forma elemen-—
tal nos obliga a trabajar con la lenzua jue itodos manejamos y,
sobre ella reflexionar®. (7).

"En el proceso de ensefianza - aprendizaje es imprescindible
considerar el coatenido semdntico de los signos gue se manejan.
Esto juiere decir jue si analizamos el enuncizado enconiraremos
que se pueden delimitar perfectamente las subestructuras recono
cibles: sujeto y osredicado y dentro de cads unz de ellas nticleo
y nvdificadores., De anf sue para el andlisis gramatical narta-
mos de plotues de si~nifieacidn; el alumno distingue asf, lo
esencial de lo secundario en un mensaje, al localizer los nid-

cleos y los modificadores., Esto es lo jue ayula a su desarrollo
en 1z comprencidén de la lenzua®. (8)

“Zn los niveles de educacidn drimaria y media, no tendria
sentido un andlisis exclusivo de formas i funciones.

El sentido linglifsiico cue se exprenda, debe servir a los
alumnos pzra enriguecer sus mecanismos expresivos Yy no como una
merg gimnasiz mental,

(7 ) MOGU:ZL, IDOLINA. MURILLO, GRACIELA, Nociones de Lingtisti-~

ca. Paglnas 33 =~ 34 32. Edicidn Serie Reforma =ducativa
9a. Reimpresién Oct. 1982,

(8 ) Ob. Cit. Pigs. 37 - 38.
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Precisamente uno de los defectos de la gramdtica tradicionail,
es el andlisis de elerentos aislados, gque desligaban al alumno
del contenido, del mensaje del contexto.

Por ejemplo al analizar la expresidén "Cabellos de oro® obli-
baros a fraccionar asi:
cabellos: sustantivo de: preposicién oro: sustantivo.

De este modo, no se percatabz de la funcidn modificadora del
sintagma "de oro".

¥4s atn, al analizar "Cabellos como el trigo", se decia:

cabellos: sustantivo como: conj. comperative 41: articulo

g

igo: sustantivo.

El 2lumno preocupado Tor encontrar las categorias gramatica-
les aisladas, perdia por completo el sentido del sintegma,.

3 ué distinto serd si lo estimulemos 2 observar ¥y a captar
blogues de significacidn, dados por los sintagmas !

En la expresidén "Cabellos como el trizo" inredistemente se
pueden vercibir dos blogues: uno simole, "cabellos" otro mds
amplio "como el trigo", gue asi, en conjunto, sintagmdticamente,
a todas luces estd ejerciendo una accidn modificadora sobre el
primero.

Con este enfoque estructural: estructuras (sintagras indepen
dientes); subestructuras (sintagmas dependientes) exrprenderd el
estudio de su lengua, con fines de comprensidén e interpretacidn
de unidades comunicativas, méds gque de especializacidn lingtifsti-
ca, especificamente gramatical”, ( 9)

( 9 ) MOGUZL IDOLINA Y ¥URILLO GRACIELA. Kociones de Tingifstica
Zstructutal. Serie Reforma Zducetiva. 3a. Edicidén. Pag. 47.
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F. Conduccidn de la Ensefianza de la Lingliistica en el Sexto -
Grado de Zducacién Primaria.

E1 planeamiento es una exigencia que se impone dia a dia -
en todas las actividades humanas. =1 trabajo docente no esca-
pa a esta exigencia, mixime si tenemos en cuenta las conse---
cuencias morales y sociales gque &1 implica.

Z1 planeamicnto diddctico se hace necesario por razones de
responsabilidad moral, econdmica, adecuacién laboral y efi---
ciencia. El profesor necesita saber, para llevar a cabo su -
planceamiento:’

- iqué encefiar? - (A quién ensefiar ? y

- (Por qué ensefar? - (Cémo ensediar ?

1.~ Proceso General para la Znsefianza de la Lingliistica

La historia de la educacién en México nos revela que en ca
da periodo administrativo, la asignatura, Lengua Nacional, —-
mis tarde 4rea de Espanol, ha tenido como cbjetivos constan--
tes el pensar eon claridad, hablar y escribir con exactitud -
¥ leer con penetracién. Zstos han sido los objetivos funda---
mentales de la ensefianza del aprendizaje de la lengua materna;
pero a través del tiempo hemos visto que no siempre el camino

elegido ha llerado al logfro de metas propuestas.

Fue a partir del avance de las ciencias de la educacién y-
de las aportaciones de otras disciplinas cientificas y después
de haberse llegado a la conclusidén de que la lengua es el me-
dio mds eficaz para la comunicacidén social, cuando se encon--—
tréy el verdadero rumbo para la ensefianza del Zspafiol de [Mé=—-
xico.
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Y es entonces, al valorar la importancia de esta interac-
¢ién humana a través de esa comunicacién por medio de la len-
gua, como se suscita la necesidad de una mejor preparacién se
méntica que nos capacite para adoptar una actitud habitualmen
te critica respecto a nuestra habla y a la de los demés,

Cuando el nifio llega a la escuela lleva consigo su propio
caudal lingiistico, obtenido en el hogar y en la comunidad -
donde vive; de tal naturaleza, el maestro no tiene como fun--
cidn ensefiar la lengua materna, aqui su misién, s8lo es comso
lidarla y enriquecerla.

Para que los educandos logren concebir sus ideas de una
manera clara y definida y su propia habla les sirva para en—
contrar la manera adecuada para una eficaz comunicacién, he--
mos de tomar en cuenta que se requiere de una buena prepara—
cién lingiifstica y la ensefianza requiere de una preparacidén -
tebrica y metodolégica que resulte sblida y actualizada.

En la escuela primaria, el educando se enfrenta al doble
problema de leer y escribir. El nifio esta alin dentro de la
etapa de adquisicidén de la lengua materna, resulta un imita—
dor de todo cuanto oye y cuanto ve; recibe la influencia del
medio que le rodea y si éste es pobre y rudo, enfrentari ma—
yor dificultad para coordinar sus ideas y para expresar sus -
sentimientos y pensamientos. Corresponde pues a la escuela en

s 2

riquecer y encauzar la capacidad lingiilstica del educando.

Esto se va a lograr mediante la importancia y verdadero
valor que se le de a la practica de la expresidn oral, de la
expresidén escrita y de 1la lectura; tomando en cuenta que esta
Ultima es la base de todo aprendizaje y la llave para abrir -
las puertas de la cultura universal.

Resulta hasta cierto punto paradbjico, el hecho de que la
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ensefianza del lenguaje, ha sido el medio mfs eficaz de disgus-
tar a los alumnos y una de las razones para este rechazo del
lenguaje es la enseiianza de la gramitica como medio principal
de aprender la lengua. Las nociones de Linguistica las hemos
ensefiado intenssmente como si la gramfitica y el lenguaje fue—-
ran lo mismo y no lo son. En un mismo nivel académico, la gra-
mitica es mAs abstracta, mientras que, el lenguaje es una habi
lidad y no un conoeimiento intelectual, de lo contrario, mucha
gente no podrfa hablar.

Si analigamos la forma -en que hemos ensefiado el espaiiol du
rante todos estos afios, nmotaremos, que es el maestro quien lo
lee mhs oralmente y hasta el cansancio, clase tras clase y el
alumno permanece pasivo, recibiendo el caudal de conocimientos
que el maestro sabe bien y aprende bien porque 81 es el finico
que habla en clase. Por ello deben de tomarse en cuenta las —-
técnicas didActicas de din&micas de grupos como las de corri-
1lo, foro, simposio, etc. que incluyen modalidades socializan-
tes, solidarias y eminentemente participativas.

Si las nociones de Linguistica representan para el alumno
la parte &rida y menos atractiva del Espaiiol, ésto, no signifi
ca que no deba tener un lugar importante en el programa. Debe-
mos tomar en cuenta que la Lingifistica, no debe usarse para en
gsefiar Espafiol, porque entonces estaremos cayendo en una rutina
estéril que ha demostrado su ineficacia porque no interesa a -
los alumnos; el lugar de la Lingiistica debemos situarlo en el
perfeccionamiento de la lengua escrita y con ella debe de bus-
carse la habilidad a que el alumno més tarde ,pueda usarla pax"a
mejorar su expresidn oral. La finalidad de las nociones de Lin
giifstica ser& la de comprender el lenguaje y refinsrlo., Es——
to implica un conocimiento inicial, b&sico y aceptable que pue
de perfeccionarse con el conocimiento intelectual, abstracto y
dificil que es la gramética. Por eso el conocimiento del proce
so de ensefianza de este aspecto del Espafiol debe hacerse de -
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una manera sencilla, natural. Pues diffcilmente podemos acercar
a log alumnos al deleite y goce de una lectura si constantemen-
te lo relacionamos con las partes tan diffciles de la Lingiisti
ca, del discurso, etc., aunque claro esth, esta relacibn, puede
llevarlo a snalizaer el estil® estructural de los escritores. e
ra obtener esa satisfaccibn del entendimiento de un estilo lite
rario significa conocer muy bien los términos de la Lingiifstica
por lo que el anilisis gramatical del estilo de un autor resul-
ta una sutileza sumamente especializada.

Por lo tanto, todo parece indicar gque el camino ‘a seguir en
la ensefianza de la Lingifstica debe ser el método natural, um -
aprendizaje por imitacién y por uso y préctica constante,todo
esto,en contraposicidén al aprendizaje por reglas.

El alumno debe tener buenos modelos que imitar, sobre todo
¥ fundamentalmente muchas oportunidades de participar en clase
usando la lengua para fines concretos.

Asf, los ejercicios de gramitica, en la clase, no deben ser
del tipo acostumbrado, ejemplos sueltos que ilustren alguna re-
gla, pero que son lengua muerta porque les falta significado prg
pio dentro del contexto general de la clase. Los ejercicios que
se pongan en practica deben de pertenecer a lo que se haga y ad
quirir asf un sentido de realidad.

Debemos orientarnos bien, en la forma de ensefiar, debemos -
considerar que el objetivo principal es el alumno,

No tendrf ningln sentido explicar y hacerles estudiar por -
ejemplo las irregularidades de los verbos, si cuando hablen en
su trabajo, en la casa, o en cualquier parte, siguen diciendo -
®forza®, "coce" o "soldo". Debemos de pretender que aprendan a
usar bien lo que les hace falta, aunque no sepan que se trata -
de irregularidades por diptongacidn, ni en tiempos verbales en
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donde surge la irregularidad. Entonces, debemos hacer que lo -
oigan y usen repetidas veces en clase lo que deseamos que apren
dan, bhasta que lo asimilen completamente, estaremos desarrollan
do en los alumnos la habilidad de manejar bien el idioma espa--
fiol. Nuestra metodologia no tendr& como meta la Lingiistica en
a8{, sino la habilidad del alumno para usar el espafiol con pleni
tud, entendimiento e inteligencia. Hacerles entender y memori--
zar una regla gramatical con el fin de dar una generalizacién -
que facilite el estudio,no resulta, porque el alumno estudia la
regla, pero no se dedica a aplicarla constantemente con los ele
mentos linglisticos correspondientes que, tal vez, en realidad
ni siquiera conoce. Ahora bien, aunque la regla de enumerar los
verbos irregulares del ejemplo anterior, muchos verbos irregula
res quedan fuera de la lista , ademfis, el esfuerzo que debe ha
cer de memorizar reglas’y mfs reglas, es tan grande para 81, —-
gne no lo hace. No olvidemos la edad que estf viviendo y sus —
propios intereses y necesidades que ésta le exige y mis que na-
da la época actual que estamos enfrentando.

Valoremos: Tiene que memorizar los verbos, clasificarlos, -
usarlos en conjugaciones sin sentido, sin olvidar ninguno de --
los tiempos en que se presenta la irregularidad y hacerlo tan--
tas veces que cuando tenga la oportunidad de usarlos en la vida
lo haga bien. Seguramente ésto, lo dejaris casi enseguida aburri
do, cansado. Si ahora le sumamos muchisimas reglas mfs que tie-
nen que aprender asi, podremos ver claramente la razbén del fra-
easo. El espafiol, como lengua, siendo una habilidad, lo que se
engeiie debe aprenderse por medio del uso constante hasta que se
vuelva segunda naturaleza. en el alumno,

Ser& en los niveles avanzados, cuando el alumno ya maneje —
el lenguaje con soltura, elegancia y correccidn préctica que po
dremos darle a asimilar las relaciones entre los elementos que
forman todo tipo de enunciados.
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Este enfoque tal ves causaré serias controversias. Pero o
modificamos el método o seguiremos fracasando.

La ensefianza de la lingifstica -debe ser por medio de la --
participacidn intensa de los alumnos.

Para ello debemos disponer, de ejercicios nuevos y constan
tes, de juegos didActicos y de todas las excusas que podamos -
tener para enfrascar a los alumnos en el uso prfctico del len-
guaje.

Entre las técnicas de trabajo que usamos y las que tenga--
mos que investigar y hasta descubrir, ocuparfn lugar preponde-
rante las que crean situaciones especiales en el saldn de cla-
ses que permitan usar la lengva bien. De allf derivarén los --
alumnos intuitivamente y descubrirfn las reglas y los mecanis-
mos del lenguaje, campo de la lingiistica.

Entre las habilidades a desarrollar en los alumnos, estl
el pensar 1l6gicamente, con una secuencia ordenada y con agili-
dad natural.

Entonces équé es lo gque debemos enseidar y cbdmo lo tenemos
que ensefiar?

Los Objetivos que se sefialan:

Expresién oral y escrita, Fonologia y Ortografia, Lingifs
tica y Lectura bésica o de Estudio y Literatura.

Estos objetivos, irrumpieron de manera inesperada en la -
metodologia del espaiiol y seflalaron nuevos caminos Yy, sobre -
todo, intentando romper con la tradicién al menos con la par-
te negativa de manejar la clase. Asf los objetivos de la ense
fianza del espafiol y que deben tomarse €n consideracién son,



102

engeflar a: Comprender bien, expresarse bien, leer bien, escri-
bir bien, escribir sin faltas de ortograffa, sentir la belleza
del lenguaje bien usado y desear cultivarlo, ser sensibles - -
ante la literatura y el arte y usar la gramética para mejorar

la expresién egcrita.

Y como se ha dicho antes, tenemos que desarrollar en los -
alumnos estas habilidades por medio del uso y no con memoriza—
c¢ién de conceptos y con reglas que no dan habilidad. Y sobre -
todo reiterar que la participacién del alumno debe ser primor-
dial en el uso directo del lenguaje, se debe hacer conciencia
que la primera finalidad serf desarrollar las habilidades natu
rales en la lengua nativa y gque los alumnos ya traen a la es—-
cuela desde el primer dfa, al mismo tiempo que se cultivan es~
tas hebilidades se va incrementando el conocimiento de la len-
gua, porque 8sta es el medio para el primer fim, pero lo mis -
importante de todo seri el gusto qué el alumno adquiera por el
uso fhcil, directo, firme, sencillo y elegante del idioma espa
fiol. Para ensefiar las nociones de Lingiiistica, la Fonologia y
la Ortografia el maestro debe esperar hasta que los alumnos ya
dominen alguna parte del lenguaje, oralmente y por escrito, -
cuando ya es seguro de que este anflisis intelectual, dictado
de normas, po va a poner cortapisas ni a obstaculizar el apren
dizaje, sino que va a enriquecerlo y le va a servir para per—-
feccionarlo. La gramftica debe ser el i1timo refuerzo para me-
Jorar lo que ya se sabe.

La conduccibén de las mociones lingiisticas debe ser prepa-
rada de mamera que se deriven del lenguaje empleado por los —-—
alumnos, de ejemplos bisicos en textos interesantes o notas —-
que lean los estudiantes al alcance de su comprensin y de - -
acuerdo con sus necesidades.

Eg necesario insistir en que todos los temas que se estu——
dien sean de aplicacién préctica e inmediata. Mientras los - -
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alummos, no apliquen pricticamente la teorfa que reciben, no -
ban aprendido, solamente repetirin en forma mecfnica conceptos
datos, fechas; recitaran informaciones y comocimientos aisla—-
dos que olvidar&n pronto porque no responden a sus necesidades
e intereses.

Al estudiar la gramitica es necesario mostrar al alumno, a
grandes rasgos, los mecanismos fundementales de la lengua ma—
terna a fin de que disfrute de la lectura, porque, la compren-
de totalmente, que hable y escriba conm precisidm, claridad, ~-
sencillez y propiedad utilizando un vocabulario amplio, enri--
quecido con sindnimos, antdnimos, etc.

En el tratamiento de este aspecto se debe emplear el méto-
do dedmnctivo; partir del texto seleccionado, en su conjunto, -
analizar y definir las diferentés clasesde signos que lo compo
nen y las relaciones que mantienen entre sf en el discurso.

Es decir, comenzar por los signos lingiisticos mis exten—
s0s y complejos.

En la escuela primaria las nociones de Linglifstica se im~-
plantan correlativamente a la comunicacidn oral y escrita.

La Lingiistica como ciencia tiene por objeto de estudio la
lengua como una totalidad compleja y organizeda. La lengua re-
presenta un sistema porque funciona por medio de reglas y ele-
mentos que se entrelazan de una manera determinada.

Las nociones Lingifisticas, en la escuela primaria estarén
a servicio del alumno para ir estudiando el funcionamiento de
la lengua: Observaré cémo se da el proceso de la comunica-—-—-
cidn; en el ejercicio comprobara las particularidades de la —-
lengua espafiocla y se percataré de las variedades geograficas,
sociales y generacionales; también satréa de otras lepguas, - -
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entre ellas las lenguas indigenas de México y las concebiré -
como manifestaciones culturales distintas.

El programs de primaria en este aspecto incluye cuatro es-
feras de conocimientos lingtfsticos:

4) Nociones elementales sobre el proceso de la comunica--
¢ibdn.

b) Estructuras gramaticales bésicas de la lengua espafiola.
¢) Formas de analizar el significado de las palabras.

eh) Las variaciomes que sufre la lengua debido al empleo en
diferentes regiones.

Estos cuatro apartados se contemplan a lo largo de los seis
afios de educacidn primaria variando la profundidad que presen-
tan en cada una de ellas y se vinculan, a la vez, con las nece-
sidades y experiencias de los alumnos dentro de su medio.

Para el desglosamiento de estos cuatro contenidos es prepon
derante observar que el nifio maneja la lengua desde muy peque-
fio y la usa intuitivamente sin convenir en las reglas elementa—
les de sus estructuras. Para que pueda sistematizar estos cono-
cimientos, se desea gue el alumno a través de la lengua que --
utiliza, descubra algunas reglas que guian las relaciones entre
los elementos que la comnstituyen y los sepa aplicar adecuadamen
te.

Para la conduccidn de la ensefianza de este aspecto se su--

giere:

Antes que nada,tomar como punto de partida las experien-—-
cias diarias y practicas para el nifio, de donde se puedan deri
var los contenidos del programa.

Los ejemplos a analizar ser&n mis vivos y frescos si se —
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derivan de esas situaciones para reflexionar sobre la funcién
comunicativa de la lengua, y la organizacidn sintéctica o fo-
noldgica de sus estructuras.

Al analizar estos elementos y sus funciones gramatiée- -
les se debe llevar a cabo no sdlo como estructuras aisladas -
gino en relacidn a un contexto lingiistico mayor. Y finalmen-
te aplicar los conocimientos adquiridos mediante la constante
ejercitacibn de la expresién oral y escrita, asi como la cons
truccibn de nuevas estructuras.

Nuestra lengua, el egpaficl, como sistema, resulta un en—-
granaje complejo formado de elementos vinculados entre si, cu
ya primordial funcibp es servir para la comunicacién entre —-
los individuos que pertenecen a una misma comunidad sociocul-
tural.

En la escuela primaria con el apartado de Nociones de Lin
gifstica se pretende mostrar al alumno las diversas directri-
ces por medio de las cuales pueda enfocar el estudio hacia su
propia lengua y de manera relevante lo ayude a interpretar el
panorama lingGistico de su pais. Por lo que he podido contem-
plar al realizar el anflisis del programa, se trata de evitar
que los contenidos programéticos del Espafiol no solamente se
concentren en el nivel gramatical y fonoldgico.

En el programa de nociones de lingiifstica existen tres ca
racteristicas metodolégicas que son:

Comprensién en el significado de las estructuras lingifs-
ticas, funcionalidad de los contenidos y conciencia acerca de
la complejidad del lenguaje.

Se debe tomar en cuenta que para la conduccidn didictica
de la ensefianza de una lengua se debe observar su unidad y --



106

estructurarse a la estrecha relacién de sus elementos, y se de
be partir del conjunto para luego proceder gradualmente al ané
lisis de sus partes.

Hemos de considerar que la unidad de anédlisis de la comuni-
cacidén lingliistica es el enunciado. For lo tanto, el anflisis-
lingliistico ha de partir de ahi y seguir un orden al que llama
remos "descendente": Enunciado, luego palabra, de la palabra -
al morfema y del morfema llegaremos al fonema. _

Esta metodologia busca que los nifios descubran, por si mis-
mos, los mecanismos de la lengua con base en ejercicios y jue-
£os orales y escritos. Con ello se pretende que la informacidn
gramatical que se de al alumno adquiera importancia y esto sé-
lo se lograri a medida que el alummo la aprenda comprensivamen
te y la utilice y ejercite para entender precisamente esos me-
canismos de la lengua, rara interpretar textos y para adquirir
flexibilidad en la expresidn oral y escrita.

2.~ Recursos Diddticos para la Ensefianza de la Lingiiistica.

Es el material didictico, en la ensefianza, el nexo entre —-
las palabras y la realidad. Lo ideal seria que todo aprendiza-
Je se llevara a cabo dentro de una situacidn real de vida. No-
siendo muchas veces, esto posible, el material didAtico debe -
sustituir a la realidad.

El material didAtico es una exigencia de lo que estad siendo
estudiado ror medio de palabras, a fin de hacerlo concreto e -
intuitivo, y desempefia un papel destacado en la ensefianza de -
todas las materias.

Fodemos destacar, que sus finalidades son las siguientes:
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do por los alumnos. s necesario sstablzacer que no hay punto-

. y : " ., N, . - .
de comparacion sntre el valor didactico del material comprado

7 21 de el material hecho por los propios educandos.

De la clasificacidn de material didéctico, Qque se presenta

a continuacidn podremos ver, que muchos de estos recursos di-

diacticos resultan dtiles para la lingiiistica.

a)e-

b).-

c)e-

Otra

lo debe

se le debe mostrar al alumno con 2l objeto de ratificar, o me

Yaterial permanente de trabajo: pizarrdém, zis, borra-
dor, cuadernos, franeldésrafos, proyectores, etc.
Material informativo: libros, diccionarios, enciclo=-
redias, revistas, periddicos, ficheros, =tc.

Material ilustrativo visual o audiovisuzl: esguemas,-

cuadros sindpticos, dibujos, carteles, etc.

de las recomendacionss, es, de que el material no sé-
tener una finalidad ilustrativa, es decir gue no sdlo



Jor dicho esclarecer lo gque ha sido explicar, sino tue el -—-
alumno tenga acceso a ese m=2terial, lo manipuls, lo trabaje,-

’ L)

sea 21 =21 creacor y disenador, asi 21 material cebe llevar 3l

i
alumno a srabajar, a invasiigar, a descubrir y a consIruir.

terial diddctico, descde este punto Ze vista adquirird

nal 7 dindmicc, propiciando la oportunidad de

enriquecar la experisnciz del alumno, aproximéndolio & la rea-
(o e}

casiin para actuar.

los auxiliares didacticoz que en clase vpofemos utilizar va

ra 12 2ns2fanza ce la lingliistica =n =) sexto grado son:

fero debemos tomsr en cusnta gue la adopceidn de este libro
@

aln cuazndc =ncierra =1 mejor =sfusrzo de maestros, pedasogos y
. &

ingiiistica y literatura, ss una guia, un mo
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delo, un =sfuerzo por presentar en este comrencioc, la Tanera-

r los aspectos del espafiol y por ence 1z lingliisti-
o sin dejar de ser una guia, ya gque los =jercicios pa-
ra mejorar el avrovechamiento del slumno deben incrementarse -
tomando en cu=wnta los ejemplos derivados de la situacidn real
gue vive el alumno.

Por lo tanto, no implica, ciertamente, que el maesstro ten-
fa que some%erse al mismo, ni tampoco la mera repeticidn en -
clase de sus péginas, sino que la resclucidn de estos ejerci-

ios, por los alumnos debe hacerse después Ze una verdaders -
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Zste compendio presenta problemas, muestra experiencias, pro-

voca observaciones y la realizacidn de disefos de ejercicios.

h.- Xecursos sudiovisuales

Tos medios audiovisuales procuran aproximar la =nseRanza a
la sxperiencia directa al utilizar, como via de parcepcidn, el
oido y la vista. Resultardn de cran utilicad rara la ensenan-
- aprendizaje de la Zingiiistica.

Investizaciones recizntes realizadas por la UNZ3CC, demues

— Za memorizacidn ss efectda er la trovorcidnm del 305 con-

relacidn a lo que se oye.

5

7« respecto a 1o que se ve.
-~ 30 75 en lo Que se oYe ¥y se Ve; ¥
- TUn 70 % en aquello en lo aque se participa directamente

Luego emtonces, los medios audiovisuales acortar el tiempo
de aprendizaje y auzentan el de su retencidnm.

3u arlicacidn en la ensefanza es muy antigua, pero los re-
cursos para su cmpleo han evolucionado mucho con el mejor co-
nocimiento del proceso del aprendizaje y con el desarrollo de
las técnicas de direccidén de la ensefianza.

Ya se decia en la vieja China que "una iracen vale DOr ==--
cinco mil palabras”. Zr Zgipto fue hallads ’a siguiente ins--

ripcidn: " ue los ojos vean, gue los oidecs oigan 7 todo lle-
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seflanza, pero no pasan de ser eso "auxiliares” ¥ no debemos -
de reducir toda la ensefianza al audiovisualismo, lo que es un
absurdo, ya que el maestro, todavia, es el principal instru--
mento de ensefianza del alumno, sea dirigiendo, orientando, --
auxiliando y dando vida a todos los medios auxiliares.

Los medios audiovisuales, serin mids bien, para la lingiiis-
tica, un excelente recurso que debe ser utilizado. Zntre ellos
podemos utilizar para motivar nuestras clases:

1.- El Diorama

Consiste en una escena en perspectiva,-en lo cual, la acti
vidad se representa utilizando modelos tridimensionales. Las-
figuras o las partes componentes pueden ser de madera, cartu-
lina, papel prensado o de cualquier material adecuado.

Puede ser utilizado para los temas de: El signo lingiisti-
Coy modalidades de la lengua: geogrificas, histéricas, socia-
les, lenguas indigenas, etc.

2.- El1 Fanorama

Est4 constituido por 1la representacidn bidimensional. 3Ze -
utiliza para representar de la mejor manera posible todo un -
tema o asunto, como por ejemplo: El nivel morfosintictico de-

v

andlisis lingiifstico I y II, campos semdnticos, etc.
3.~ Dramatizacidn.

Zs un excelente recurso audiovisual, principalmente como -
vehiculo de formacién y desarrollo ce la emocionalidad vy de -
la expresidn personal del educando. Is un excelente vehiculo
de educacién social, moral, civica, lingtiistica y literaria,
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de esta manera, ofrece exceclentes oportunidades de desenvolvie
miento de la personalidad, a través de la expresidn, sugestidn
y autorrealizacidén cel educando, en condiciones favorables.
4si, el teatro, con representacidén de pequefias piezas, posible
mente escritas por los alumnos; las pantomimas, en que los per
sonzjes int ntan expresar ideas j sentimientos por gestos, -—-
acciones y expresiones y no por palabras; o teatro de titeres,
en que también el alumno escriba los didlogos, o el teatro de-
sombras, todas estas modalidades, son excelentes vehiculos pa-
ra sugerir buenas ideas, actitudes y hidbitos. Recomendable es-
te medio auxiliar, para todos los temas de nociones de lingiifs
tica pues con la comunicacidén oral y escrita y redactando sﬁs—
propios trabajos a representar en escena estardn utilizando —
las estructuras lingliisticas de nuestra lengua.

4,- EZl1 grabado.

Zs un recurso visual usado en la escuela para aproximar al-
alumno a los hechos estudiados. Son difunddos en la ensehanza=-
de todas las Areas de aprendizaje. Fotografias, ilustraciones,
recortes de diarios, revistas, dibujos ¥ pinturas estimulan en
forma destacable los estudios.

Los grabados pueden servir para los temas de: enunciados, -
tiempos fundamentales de los verbos, sustantivos, adjetivos —
calificativos, posesivos y demostrativos, etc.; todo esto, cla
ro estd, haciendo descripciones orales y escritas de las ilus-
traciones.

5.- E1 Dibujo.
Zs un poderoso auxiliar del maestro, capaz de dar un senti-

do mas objetivo a lo que se estd ensefiando. Lentro de los te—-
mis de lingliistica, seria interesante introducir al educando,
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desce la escuela primaria, en el arte de dibujar sus ideas, -
El procedimiento consistiria en pedir a los alumnos que, al -
terminar el desarrollo de un tema, dibujen lo que la clase —
les sugiera. isi, de esta manera, el tema serd evocado por su
propio dibujo que servira también para evaluar, si el tema ha
tenido buena recepcidén y asimilacidn por tare de los alumnos.

6.- E1 cartel.

Retrata de un modo llarativo una idea dominante, un pensa=
miento, un sentimiento o una forma cde comportamiento.

Tuede ser elaborado representando una accidén o secuencia -
de acciones, ya montados con fotografias, grabados, recortes-
de diarios y revistas, dibujos, escenas significativas. T1 —
cartel puede ser utilizado rara la ensefianza o reforzamiento-
de los temas de lingliistica, como el anilisis morfosintactico
de enunciados o de diversos temas pero lo mids preponderante -
serd ia participacién de los alumnos en la elaboracién de es-
tos materiales.

7.- Z1 iLlbum Seriado.

Txcclente recurso para la ensefanz, de cualquier discipli-
na, principalzente para las clases expositivas, en las cuales
muchos datos, ceben estar listos, de antemano, dentro de un -
orden correcto que permita ilustrar y sisterwztizar zmejor la -
clase. .si el album seriado estard for-ado por una coleccidn-
de hojas adecuadas disruestas, conteniendo, es este caso, los
divercos temas de lingliistica gue se ven en 6o. ~rado, de ma-
nera racional, objetiwva, precisa e interesante. Las leyendas
deben ser simples, legibles, uniformes 7 no deben =star amon-
tonadas a fin de ser mds ficilmente captadas, transmitiendo -
asf{, ¢! mensaje contenido.
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8.~ El1 Mimedgrafo

Iste aparato posibilita la impresién de ejercicios, perié-
dicos escolares, pruebas, guias de tareas, instrucciones para
el estudio dirigido, indicaciones para trabajos 1nd1v1cua11za
dos o en grupos.

Zstos son, algunos de los recursos didicticos, de los cua-
les, el maestro se puede valer para el mejor desempefio de sus
actividades docentes, tomando en cuenta, que uno de los prin-
cipios que debe regir el Proceso educativo es el de "aprender
haciendo”, deducido del viejo proverbio chino que dice "Si lo
oigo, lo olvido, si 1o veo lo recuerdo ¥ si lo hago lo apren-
do". Este principio fundamental evidencia que los recursos di
ddcticos constituyen una auxiliar valioso para procurar la for
macién integral de los educandos .porque facilita de manera di
namica y atractiva el quehacer educativo mediante la adquisi-
cidén de experiencias que comprenden los aspectos socioafecti-
vo, psicomotor y cognoscitivo.

in conclusidn, el maestro debe manejar en forma adecuada -
todos los recursos diddcticos, planear su uso, corocer sus al
cances y limitaciones, dosificar, varias y aprovecharlos al -
maximo, sin perder de vista que por muy avanzados que &stos -
sean, nunca deben desplazarlo de su misidn fundamental de ser
€l, el agente principal, el auténtico orientador y conductor-
de toda accidn educativa.
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3.~ Juegos Didécticos para la Fnsefianza de la Lingiiistica
a.- Enunciados Segin la Actitud del Hablante

Para reafirmar el tema relacionado com la clasificacidn ——
de los enunciados de acuerdo con la actitud del hablante, los
alumnos pueden participar en el siguiente juego de barajas ba
Jo las siguientes bases:

~ Materiales.

Tarjetas de cartulina cortadas en la misma medida de las -
cartas de una baraja, diez por cada participante.

Una lista de enunciados: uno interrogativo, uno exclamati-
Vo, uno imperativo y dos declarativos, Cinco en total, por —-
cada participante. Deberdn ser originales y no copiados. Al -
redactarse se incluirdn los signos de puntuacién.

- Elaboracién del Material

Las tarjetas se llernan de dos en dos. En una se anota el -
enunciado y en la otra su clasificacién. Cada alumno elabora-
rd su propio material.

- Cémo se lleva a cabo el juego.

Los alumnos se agrupan en equipos Ho mayores de ocho miem-
bros.

Cada alumno maneja sus diez tarjetas, las que tienen ano—-
tados los enunciados y aquéllas en las que estid escrita su —-
clagificacidn.
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.El alumno que inicia el Juego pone sobre la mesa- o en el-
suelo- una de sus barajas con enunciados. Sus compafieros de--
berén identificar el tipo de enunciado colocéandole encima la
tarjeta con la clasificacién correspondiente.

Aquél que la pone primero se lleva las dos tarjetas. Aquélla-
que tiene escrita la clasificacidén se sigue usando tantas ve-
ces como se necesite.

. El1 juego se termina cuando todos los alumnos agotan sus-
barajas con enunciados. Las ganadas se separan y no entran al
Jjuegoe

. E1 triunfador seri el que reuna ¢l mayor niimero de bara-
jas con enunciados. -
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b.- Sujeto y Predicado

Para afirmar lo relativo al sujeto y predicado, se puede -
hacer por medio de un juego de memoria de acuerdo a las si---
guientes instrucciones.

- Materiales

. Tarjetas de cartulina de la misma medida de las cartas -
de una baraja, diez por cada participante.

. Cinco oraciomes con sujeto expreso. Deberin ser origina-
les no copias de un texto. Cada alumno elaborarid su propio ma
terial.

- Elaboracién del Material de Juego

. Las tarjetas se llenan de dos en dos. En una se anota --
el sujeto y en la otra el predicado.

~ Cémo se lleva a éabo el Juego

. Los alumnos forman grupos no mayores de seis miembros.
Cada uno aporta diez barajas.

. Los participantes colocan sobre una mesa - o en el sue—-

lo -, en desorden, sus diez barajas de manera que no se pueda
leer el texto.

. Cada uno ce los jugadores va levantando las tarjetas pa-
ra encontrar un sujeto y un predicado que concuerden. Dos car
tas por vez. £i no aci=rta coloca las tarjetas otra vez en el
lurar que ocupaban. Si forma el enunciado lo Tecoge y sigue -
Jugando hasta que pierda.
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. Es importante recordar la ubicacidn de las barajas para-
levantarlas en el momento oportuno.

- N> es necesario que el sujeto y el predicado sean los mis
mos gue se elaboraron en la oracién original. Es suficiente ——
con que sean congruentes y exista concordancia.

. Quedari sobre la mesa sujetos y predicados que ya no con-
cuerden.

.« El1 juego termina cuando sobre la mesa queden unas cuantas
tarjetas que no puedan formar oraciones congrusntes.

. 51 los grupos se integran con un ndmero mavor de miembros,
el juego lleva mucho tiempo para realizarse.

C.- Tiempos Verbales

o Para afirmar el mamejo de los tiempos verbales estudia—-
dos: presente, pretérito, futuro, copretérito, se recomienda~
que el alumno lo haga a través de un juego de loteria bajo --
las siguientes bases.

-~ Materiales
- Una lista de doce enunciados, tres de cada uno de los ——
tiempos estudiados, en distintas personas gramaticales. Cada-

alumno prepararid su propio material.

- Cartulinas cortadas en tarjetas del tamafio de media hoja
carta, cusdriculadas con doce recuadros. Una por rarticipante.

» Veinticuadro tarjetas del tamafio que tiene una carta de-
baraja. Un juego por equipo. Todos los integrantes cel corri-



1llo colaboran en su elaboracién.

« Frijoles Crudcs.

- Elaboracidén del Material

. Cada participante escribe en cada uno “e los recuadros -
de su tarjeta de loteria, uno de los doce enunciados de su —-
lista con el verbo subrayado.

. Todo el equipo procede a llenar las 24 tarjetas en las -
que se anotarin todas las personas de lcs cuatro tiempos re--
visados: por ejemplo, 71a. persona cdel singular del presente -
de indicativo: 2a. persona del PIUral « . « v +« o ¢ o . o o o

- Cémo se 1llsvz a cabo el juego.

. Los participantes se agruparidn en equipos no mavores de-
ocho miembros.

. Cada alumno tiene frente asi su cartdn de loteria.

. Un alumno del mismo.equipo canta las personas ¥ los ——
tiempos verbales anotadcs en las barajas.

. Cada alumno localiza el tiempo y la persona en el enun—-
ciado correspondiente y lo sefiala con un frijolito.

. Todos los participantes verifican que el tiemps del ver-
bo cantado corrssponde con el sefialado en el cartdn &e lote—-

s
Irla.

+ 21 alumno que llene su cartén sin error, serd el ganador.
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- Se hace rotacifén ce cartones de loteria y se vuelve a ini
ciar el juego.

d.~ Tiempos Verbales

Para peviasar los tiempos verbales: presente, pretérito, fu-
turo, copretérito, pospretérito y antepresente de indicativo.

Un juego de dados.
- Materiales

+ Tarjetas de cartulina cortadas de la misma medida de una-
carta de baraja. Doce por participante.

« Una lista de doce enunciados en los que se utilicen los -
tiempos verbales estudiados en esta unidad.

. Un dado por equiro.
- Elaboracidn del material del juego.

- Cada alumno redactar& doce enunciados entre los que haya;

- dos con el verbo en presente de indicativo

- Cos en pretérito del modo indicativo

. Otros dds en futuro,,y

- Dos con el verbo en copretérito y cdos en pospretérito de-
indicativo.

- Dos en antepresente del mismo modo.

« ILstos enunciados, con el verbo subrayado, se escriben —-

en las tarjetas - barajas.

- Cémo se lleva a cabo el juego.



. Los alumnos se agrupan en equipos de cinco miembros.

. Cada participante aporta gus doce cartas - ya con los --
enunciados en los tiempos verbales sefialados ~ y éstas se mez
clan lo mas posible.

. e reparten las cartas doce por Jugador.

. Fara saber quién abre el Juego cada jugador tira el dado.
Aquél que saque el nmimero mis bajo comienza, y le sigue el com
pafiero de la derecha.

. Se agita el dado dentro de un vaso de plastico, o en su -
caso dentro las mancs. Se tira y de acuerdo con la siguiente -
tabla el jucador se deshace de una tarjeta barzja:

. 1, carta con enunciado en presente de indicativo;

. 2, carta con enunciado en pretérito del mismo modo;

. 3, carta con enunciado en futuro de indicativo;

. 4, carta con enunciado en copretérito;

. 5, carta con. enunciado en pospetrétito;

. 6, carta con enunciado en antepresnete de indicativo.

. 81 por ejemplo a un jugador le szle el nimero 4 em el da-
do, muestra una baraja con un enunciado en copretéirito y la --

tira. Zn caso de que entre sus barajas no haya una oracidén en-
ese tiempo verbal pasa y juega el que sigue a su derecha.

. =1 ganador es aquél que *armina primero con sus 12 cartas.
e.- Barajas y Circunstanciales.

- Materiales

. Tarjetas ce cartulina cortacdas de 8 x 17 cm. Cada rarti-
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cipante deberi tener diez tarjetas.

. Una lista de cinco enunciados que tengan circunstancia--
les de distinto tipo cada uno.

. Tarjetas con las drdenes para el juego. Una dotacién por
equipo. Véase la tabla que se incluye al final.

b.~ Elaboracién del Material del juego.
. Cada alumno redactari cinco enunciados originales en los
que el verbo esté modificado por circunstanciales de distinto

tipo cada uno: lusar tiempo, modc.

. Estos enunciados se escribirdn en dos tarjetas: en una -
el sujeto y el verbo y en otra el circunstancial.

. Todos los integrantes del equipo intervienen para llenar
las tarjetas con las 4rdenes de acuerdo con las siguientes —-
instrucciones. Las tarjetas dirén:

+ Coloca una carta cob un sujeto y su verbo.

« Agrega un circunstancial de modo.

- Coloca un circunstancial de tiempo.

. Agrega un circunstancial de lu-ar.

- Cémo se lleva a cabo el juegp
. Los alumnos se agrupan en equipos de cinco miembros pre-

ferentemente. Si el nimero de integrantes es mavor o menor el

"monte” cambiard de nfimero, en proporcidn.
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. Cada participante tendrid en la mano su juego de diez tar
jetas, cinco de sujeto y verbo y cinco cde circunstanciales de
los tres tipos.

. Las cartas con las &rdenes estaradn volteadas de manera -
que formen un "monte".

. El alumno que inicia el juego toma una carta del monte y
lee las instrucciones. Fara empezar el tendido deberi sacar -
una que diga: Coloca una carta con un sujeto y su verbo. Si -
no le sale, pasa y deja a un lado la carta con la orden que no
le sirvié. Todas las cartas con érdenes que ya sslieron, hayan
sido utilizadas o deshechadas, se agrupan en un nucvo "monte".

. S6lo hasta gue cada participante le sale la carta con —-
la orden de "coloca una carta con un sujeto y su verbo", se -
puede bajar y agregar locs distintos tipos de circunstanciales
segin las cartas que retire. Cuando no se tienen los mocifica
dores del tipo que senala la carta, se pasa.

« E1 juego termina cuando se agota el monte,

- Las cartas con las gue cada .ju ador se quede en la mano
constituiran los puntos malos, uno por cada carta,

. En el tendido de cada carta contari un punto también.

. Los enunciados completos tendrédn un valor de dos o tres-
o cuatro puntos, segin el caso: uno por la carta que tiene ——
anotado el sujeto y el verbo y otro por cada uno de los cir--
cunstanciales que se le agreguen.

. Esto significa que lo mismo se puede armar un enunciado-
con un sb6lo modificador que cor varios. Si sdlo se bajaran --
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las cartas con el sujeto Y el verbo, se dard un punto por —-

cada una.

Tabla para calcular el niémero de cartas que formarén el monte

Nimero de cartas con la orden de:

Fim. de inte Coloca una Agrupa un  Agrega Coloca Total
grantes por carta con un circunstan un cir un cir de

equipo sujeto y ver cial de lu cunstan cunstan car-
bo. gar cial de cial de tas

modo tiempo en el

monte
Cinco 20 ? 7 ?7 41
Seis 25 8 8 8 49
Siete 30 9 9 9 57
Ocho 35 10 10 10 65

LOZANO; Tucero

Bspafiol Actiwo primer grado, segunds ensefianza.



VI.- EVALUACION DE LA LINGUISTICA EN EL SEXTO GRATDO.
A.~ Conceptos.
1.~ Evaluacidn:

"Evaluar equivale a apreciar, estimar y juzgar cualitativa
y cuantitativamente un hecho, persona o cosa, de acuerdo & un
patrén previamente determinado®. (1)

2.~ BEvaluacién Educativa.

“Es un proceso, permanente e integral que valora el grado
en que los medios, recursos y procedimientos, permiten el lo-
gro de las finslidades y metas de una institucidén o sistema -
educativo™. (1)

3.~ Evaluacién del Aprendizajee.

"Es un proceso destinado a determinar el grado en gue los
alumnos logran los objetivos de aprendizaje, de un tema, de -
una unidad, de una asignatura o de un nivel educativo, esta--
bleciendo siempre las causas de los resultados. Ademds, reco-
lecta, analiza, enjuicia y suministra informacién oportuna y
confiable para la toma de Hecisiones de retroalimentacién".(1)

(1) DIRECCION GENERAL DI EDUCACION PRIKARIA.

Subdireccidn de Estudios Académicos.
Curso Bésico para Profesores de Educacidn.
Frimaria en el Distrito Federal.
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B.—- ¢Cufndo se Evalia?
1.- Evaluacién Diagndsticae.

Tomando en cuenta el estudio previo sobre el cuadro de al-
cance y secuencia de los temas de Lingiiistica, en la escuela -
primaria, nos podemos dar cuenta de los conocimientos que los
alumnos poseen al llegar al sexto grado, pero para conocer el
nivel del grupo sobre el grado de conocimientos en el aspecto
de Lingiistica es necesario realizar una evaluacidn diagndsti-
ca durante los primeros dias de clase. Procurando que esta ex-
ploracibén sea breve y la elaboracidn de la misma se realice --
considerando aquellos aspectos bisicos e importantes.

2.~ Evaluacién Formativa o Continua.

Al analizar un objetivo especifico o una unidad, debe ha--
cerse un reconocimiento para comocer si el tema ha sido asimi-
lado por los alumnos. Dindole a este tipo de evaluacién el ca-
rhcter que le da Olmedo al afirmar. "La evaluacibédn como activi
dad indispensable ‘en el proceso educativo puede proporcionar -
una visidn clara de los errores para corregirlos, de los obst2
culos para superarlos y de los aciertos para mejorarlos”. (2)

Esta evaluacién debe efectuarse en forma permanente y sis-
temética como parte del proceso de ensenianza-aprendizaje.

(2) Olmedo B. Javier. Zvaluacidr Pedagbgica en gl Nivel,

Colegio de Pedagogiz. Facultad de Filosofia y Letras.
U.N.A. M., 1983 Fagina 5.

P
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Tebe dérsele un caracter sencillo, espontdneo. Serin ejer—
cicios ce lingiiistica con cardcter informal quitindole el as-—
pecto ceremonioso que tanto inhibe, intimida, pone nerviosos a
los alumnos y altera los resultados,

La evaluacién continua mostrard los progresos del estudian
te en el logro de los objetivos y nos indicard si hay necesi-
dad o no de retroalimentacidn.

3.= Evaluacidn Sumaria:
Se llevarid a cabo al finalizar la unidad o el curso.

Se utiliza gereralmente para emitir juicios de valor que —-
muestren los niveles de eficizncia alcanzados en relacidén con-
los objetivos de la unidad o del curso.

Ko deben confuncirse con el tradicional examen final, ya --
que debe ser una sintesis de las evaluaciones parciales reali-
zadas durante el proceso de ensefianza-aprendizaje de una o va-
rias unidades.

C.- éQué se Zvalua?

Contrarizments a lo que s2 cree y se rractica, la evaluga—--
c¢idn del proceso de ense”anza-zaprendizaje, nose inicia cuando-
ternina el curso. snites de comernzar <) curco, cuando se esreci

1,
fican sus propbésitos en términos de arrendizaje, ~s cuande en-

[N

realicad conmienza 21 iroceso de evaluscidn.

esde esta persrectiva, la evaluacidn 25 un proceso sminen-

cJ

temen<s cdiddctico. Zn o*-ras ralabras, Zz ovaluacidn se concibe
como ura actividad gue ru'de c-ad-uvar a zejorar la aslidad —-

c¢=1 zuelacer rada-6-ico.
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"Por lo tanto, segln Harris H. Bunker, pueden reconocerse
como intenciones de la tarea evaluativa, las siguientes:

a).- Determinar qué necesidades o condiciones educativas
deben satisfacerse.

b).- Determinar la aptitud, la disposicidn o el apresta--
miento de los estudiantes para aprovechar las oportunidades -
escolares,

¢).— Averiguar las posibles dificultades de los estudian—
tes para aprovechar las oportunidades escolares.
ch).~- Determinar qué aprendizajes se han logrado satisfac-
toriamente, y cudles quedan aln por lograr.

d).- Calibrar o clasificar el aprovechamiento de los alum
nos.

Determinar los méritos y las limitaciones de diferentes -
programas, métodos o actividades escolares". (3)

"Seglin, la maestra Lucero Lozano, la evaluacidn del proce
go de enseflanza-aprendizaje debe comprender:

a).— El logro de objetivos
b).~ El disefio de objetivos
¢).- Ios materiales de ensefianza

(3) Harris H. Bunker. Principios Fundamentales de Evaluacién
para Educadores. Eds. de la Universidad de Puerto Rico.,
México, 1966 Pigs. 15 y 16.
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ch).- La conducta del alumno
. d).- La labor del maestro
' e).- El proceso del aprendizaje
f)e- Los procedimientos utilizados
g)e— Los programas". (4)

D.- ¢C8mo se Eyalﬁa?

Para evaluar los conocimientos y habilidades del aspecto -
de Lingiifstica del 4rea de Espafiol, recurrimos a las pruebas -
pedagbgicas.

Para su elaboracidén deben reunir caracteristicas tales - -
como: objetividad, validez, (univoca, inequivoca, adaptada, su
ficiente y econbmica) consistencia y confiabilidad.

Y el tipo de pruebas pedagdgicas que mis se adecltan para -
la valoracién de las Nociones de Lingifstica son: ’

a).- Respuesta breve
b).- Complementacidn
¢)e— Opcidn Simple
ch).- Correspondencia
d).~ Falso y Verdadero

E.- éPara qué se Evalia?
Evaluaremos los objetivos de Lingiistica para saber porque

no se logrd tal objetivo, para detectar deficiencias em el pro
ceso de ensefianza-aprendizaje y aplicar la retroalimentacidn.

(#) Lozano, Lucero. Didictica de la Lengua Espaficla y la
Literatura. Edit. Porrfia Hnos. y Cfa., S.A. 1983 Pag. 118
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Para Lucero lozano, en su Didictica de la Lengua Espafiola
y la Literatura, dice que la evaluacién debe utilizarse para:
saber que objetivos se lograron, asignar calificaciones, deter
minar qué tan eficaces fueron los procedimientos didécticos -
aplicados, para estimular a los alumnos al mostrarles sus lo—
gros, y para apreciar la eficiencia de la labor del maestro.



CONCLUSIONES

1.-

3.-

Se=

Al examinar mi trabajo, deduzco que, conocer el origen de
la lengua oral o habla, nos lleva a reflexionar que surge
por el proceso de trabajo que se da dentro del marco de -
una sociedad.

Al analizar los antecedentes histéricos, nos damos cuenta
que el hombre desde la antigiiedad hasta nuestros dias, se
ha preocupado por estudiar la lengua.

La curiosidad del hombre por conocer el fendmeno lingiifs-
tico, ha dado lugar al surgimiento de la Lingiifstica como
Ciencia del Lenguaje.

La Lingliistica es la ciencia que estudia el lenguaje huma
no y las formas especificas en que se realiza,

El hombre para poder comunicarse, lo hace por medioc de —-
signos. Existen signos naturales y artificiales.

Los signos artificiales son los inventados por el hombre
Y se dividen en dos grupos: Iconos y Simbolos. Los simbo-
los se dividen a su vez en: Simbolos motivados o iconogri
ficos y simbolos arbitrarios o puros. A estos ltimos co-
rresponde el lenguaje articulado o humano, objeto de la -
Lingiistica.

La lengua es el vehiculo que el pensamiento emplea para -
entender a la sociedad. El proceso del pensamiento se rea
liza en el lenguaje.

La aparicién del simbolismo verbal en el nifio se da cuan-
do descubre que a todo objeto le corresponde siempre un -
complejo sonoro que lo simboliza, es decir, descubre que



9.~

10.-

1.~

12.-

cada cosa tiene un nombre.

El desenvolvimiento de las capacidades biol8gicas, psicol$
gicas y sociales, se realiza durante el desarrollo infan--
til en forma unitaria, fundidas en una s8la pieza. S6lo pa
ra fines de estudio, se trata al proceso dividiéndolo en -
tres aspectos: desarrollo cognoscitivo, psicomotriz y so--
cioafectivo.

Durante la Reforma Educativa de 1972, se implanta en la —-
programacién la ensefianza del Espafiol de México dividido -
en 5 aspectos: Expresifén Oral, Expresidén Escrita, Lectura,
Nociones de Lingiiistica e Iniciacidn a la Literatura.

Por medio de las Nociones de Linglistica se requiere que -
el slumno comprenda algunos principios elementales de ésta
ciencia para que pueda ponerlos en prictica y tomar con---
ciencia de los fendmenos que ocurren en la lengua que ha——
bla.

En el Sexto Grado, se repasan muchos aspectos de la lengua
que ya se han estudiado en afios anteriores y se profundi--
zan temas como las funciones de los demostrativos y posesi
vos, las preposiciones, el infinitivo, la formacidn de los
tiempos compuestos; la construccién nominal en el sujeto y
en el predicado; los verbos copulativos y los predicativos;
las oraciones subordinadas adjetivas.



SUGERENCIAS:

1.

5.

75

Es necesario tener un concepto claro de Lenguaje para
realizar su estudio partiendo de concepciones univo-
cas y delimitadas.

Es interesante investigar profundamente acerca de la
evolucidn histérica que ha tenido el estudio de la -
lengua.

Al reflexionar sobre los tipos de comunicacidn que
existen, resulta interesante saber situar el lenguaje
articulado dentro de la clasificacién de signos.

El maestro, al ser una persona responsable, debe in-
vestigar de que manera evoluciona el lenguaje en el
nino para comprender el fendémeno de adquisicién del
lenguaje en el ser humano. ’

El maestro de Educacidén Primaria dele conocer que el
desarrollo lingiifstico que se da en el nifio sigue un
orden, un proceso, que habri de tomar en cuenta para
continuarlo de una manera adecuada, ordenada y preci-
sa.

Debemos dejar gue nuestros alumnos se expresen con to-
da libertad, sin olvidar que la "correccién" no es al
go que debemos imponerle sino que poco a poco habra
de lograrse a base del adecuado cultivo de la lengua,
sin menospreciar su personalidad.

El1 hecho educativo debe tomar comc factor importante
el conocimiento del individuo para quien esti dirici



8.

10.

1.

12.

da la ensefianza por lo que es primordial, conocer al
alumno de Sexto Grado, investigar, comprender y ana-
lizar sus caracteristicas propias. Debemos saber
cual es el desarrollo alcanzado en los agspectos cog-
noscitivo, Socioafectivo y Psicomotriz asi como las
necesidades e intereses que tiene el nifio de esta ——
edad.

Es bisico, que el maestro conozca cudles han sido los
enfoques que la Ensefianza del Espafiol ha tenido en afios
anteriores.

Es de vital importancia que el maestro observe en los
programas de cada grado el alcance y la secuencia de
los temas de Lingiifstica con el fin de valorar los co
nocimientos que el alumno posee al llegar al Sexto -
Grado.

Es interesante cozocer las recomendaciones didicti-
cas que para la enseflanza-aprendizaje de la Linglifs-
tica algunos autores ofrecen en sus libros.

Debemos reflexionar acerca de uno de los defectos de
la gramitica tradicional como es el andlisis de ele-
mentos aislados, que desligaban al alumno del conte-
nido, del mensaje, del contexto.

Es importante profundizar que el enfoque estructural
analiza estructuras o sea bloques de significacién
asi, el alumno distingue lo esencial de lo secundario
en un mensaje, al localizar los nicleos y los modifi-
cadores. De esta manera el estudio de su lengua, 1lo

realizarid con fines de comprensidén e interrretacidn



13.

14,

15,

16.

17.

18,

de unidades comunicativas.

Como maestros, debemos planear nuestro trabajo docen
te, ya que el éxito dependerid em gran parte de ese
planeaniento de actividades que se tengan que reali-
zar el cual nos permitird ahorrar esfuerzos enm el lo
gro de objetivos.

Para planear su labor docente, el maestro, necesita
saber: ¢Qué enseflar? A quién ensefiar? iPor qué ense
far? y iC8émo ensefiar?.

El conocimiento del proceso de ensefianza de las No-
ciones de Lingilifstica debe hacerse de una manera sen
cilla y natural, dindole al alumno muchas oportunida
des de participar en clase usando la lengua para fi-
nes concretos.

Los ejercicios de gramitica que se utilicen para el
anéliqis linglifstico deben tener significado propio
dentro del ambiente de la clase. Los ejercicios deben
pertenecer a lo que ce haga y adquirir asi un senti-
do de realidad.

Se debe tomar en cuenta que el alumno para que pueda
sistematizar los conocimientos de Lingiifstica que es
t& recibiendo, debe hacerlo a través de la lengua

que utiliza, descubriendo vor si mismo algunas reslas
que gulen las relacicnes entre los elementos cue la
constituyen y las sepa aplicar adecuadamernte.

Se debe lograr que el alumno, por zedic de este anéd-

lisis gramatical estructural descubra, por si mismo
o vy = b

los mecanismos de la lengua con base en ejercicios y



19.

20,

Juegos orales y escritos.

Debemos apoyar la ensefianza-aprendizaje de los temas
de Lingii{sticas conla elaboracidén y manejo de los re-
cursos didicticos adecuados.

Resulta importante enfocar la evolucién del proceso
educativo, también como un proceso eminentemente di-
dictico, es decir, como una actividad que coadyuve a
me jorar la calidad del quehacer pedagdgico.
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GLOSARIO

AMBIENTE: Término que incluye todos los fendmenos fisicoquimi-
cos, bioldégicos y sociales que actlian sobre el organismo -
desde fuera.

ANALISIS: Atencidn dirigida a las partes de una experiencia tp
tal en un esfuerzo para descubrir sus componentes y su dis
posicibn.

ANATLOGIA: Parte de la gramidtica tradicional que estudia las --
.propiedades y accidentes de las palabras consideradas ais-
ladas, hoy llamada morfologia.

APOSICION: Yuxtaposicién de sintagmas de idéntica categoria -
gramatical. Modificacién directa nominal que puede inter—-—
cambiarse con el nficleo nominal al que amplia y precisa.

ARTICULACION: Pronunciacibén de las palabras y letras. Posicibén
del aparato sonmoro para pronunciar fonemas.

CONJUGACION: Serie ordenada en paradigmas de todas las formas
de flexibén de un verbo, por medio de las cuales se expre--
san sus modos, tiempos, nlmeros y personas.

COGNOSCITIVO: Referente a los procesos comprendidos en el cono
cimiento.

CRECIMIENTO: Aumento de tamafio del organismo individual o de -
sus partes. Cualquier clase de aumento, por ejemplo, en —--
complejidad, valor, eficacia, etc.

DESARRCLIO: Cambio que se presenta en la estructura y la forma
de un organismo individual, desde el origen hasta la madu-
rez.



DIACRONIA: Sucesién de hechos a través del tiempo. Proceso his
térico de una lengua. Perspectiva de una lengua a lo largo
de su evolucidn-histérica.

DIASINTETICA: Estudio de la sintaxis griega.

DIDACTICA: Es la disciplina pedagbgica de carécter préctico y
normativo que tieme por objeto especifico la técnica de la
ensefianza, esto es, la técnica de dirigir y orientar eficaz
mente a los alumnos en su aprendizaje.

EDUCACION: Desarrollo de capacidades, actitudes o formas de con
ducta y adquisicién de conocimientos como resultado del en-
trenamiento o la ensefianza.

EGOCENTRISMC: Dispuesto a apegarse a si mismo y a mirar todas
las actuaciones desde un punto de vista personal.

ESTILISTIC.L: Ciencia del estilo. Estudio de la forma de expre-
sién particular &= cada autor.

ETIMOLOGIA: Estudio del origen de las palabras, sus raices y -

composiciones.

FILOLOGIA: Su objeto, en el sentido rhs estricto de las pala--
bras, es el estudio de los textos escritvos.

WONTTICA: Estudio de los sonidos del lenguzje, sus articulacip

nes y rclaciones entre si. IZsta invest igacibn parts de co-

mo se pronuncian los fonemzs y cbémo se afectan unos a otros

al pronunciarse.

FONCIOGIA: Parte de la lingliistica gue estudia los fonemas de
un idioma desde el punto de vista de su funcidr en la len-

Tua.



FONOLOGICO: (SISTEMA) En una lengua es el conjunto de oposicig
nes fonolégicas.

GLOTOLOGIA: Lingiistica.

GRAMATICA: Ciencia que se ocupa del estudio de una lengua. Con
junto de reglas y preceptos que ordenan el uso de una len-

gua.

GRAMATICA NORMATIVA: Aspira, como su nombre lo indica, a la re
gulacién del empleo de una lengua determinada.

GRAMATICA COMPARADA: Es la comparacidn entre gramiticas diver-
sas, o sea, entre diferentes sistemas lingiiisticos, que re
flejan y describen dichas gramiticas.

GRAMATICA ESTRUCTURAL: Ordenamiento de la lengua en funcibn de
sus estructuras.

GRAMATICA DESCRIPTIVA: Se ocupa de las funciones que cumplen -
los elementos lingiiisticos.

HABLA: Acto individual de empleo de un lenguaje. El sujeto ha-
blante combina diversos elementos que le ofrece la lengua
por su expresidn.

INTERES: Sentimiento que compana a la atencidn especial hacia
alghn contenido. Actitud caracterizada por el enfoque de -
1a atencidn sobre ciertos datos cognoscitivos.

LENGUA: Sistema de comunicacibén oral propio de una comunidad.

LENGUAJE: Pacultad humana de comunicacién. Cualquier sistema -
de signos utilizado para comunicarse.



LINGUISTICA: Ciencia del lenguaje articulado. Comparacién de -
los sistemas de comunicacidn oral y escrita de los elemen-
tos comunes a varios lenguajes. Ramas de la Lingiiistica: -
Fonética; Fonologia, Morfologia, Gramitica (morfosintaxis),
Lexicologia, Semintica.

MORFOLOGIA: Parte de la Grambtica que estudia las formas de --
las palabras y los elementos de ‘relacidn gramatical o mor-
femas de una lengua, sus cambios y combinaciones.

NORMA LINGUISTICA: Uso habitual de ciertas formas de expresibén
general o en una regién determinada seghn el cual se regu-
la la correccidn gramatical.

ORACION: Conjunto de palabras con el que expresamos un Juicio
completo.

ORTOGRAFIA: Parte de la GraméAtica que regula el orden y la co-
rrecta utilizacién de las palabras y sus signos visuales,
como acentos, puntuacién, etc.

PARRAFQO: Divisiédn de un texto sefialada por un punto y aparte.

PARTICIPIO: Forma verbal que tiene ese nombre porque participa
de las funciones del verbo y del adjetivo.

PENSAMIENTO: Tipo de experiencia ideacional simbdlica.
PENSAMIENTO ABSTRACTO: Un curso de pensamiento cuyo objeto es
mas bien general que concreto como cuando se trata de geo-

metria o filosoffia.

PERIFRASIS GRAMATICAL: Une un auxiliar y otra forma verbal pa-

ra expresar matices de tiempo, modo y aspecto.



PROCEDIMIENTO: Serie de instrucciones, pasos y operaciones gque
se siguen con cierto orden para realizar algo.

PROCESO: Conjunto de los cambios y las modificaciones que se -
producen en las caracteristicas o en la naturaleza de al--
gin objeto o de alghn fenbmeno durante su evolucibn o desa
rrollo.

PROPOSICION: Equivale a oracién. Enunciado 1l8gico en el que se
afirma o niega algo de lo que se gquiere demostrar.

PROSODIA: Parte de la gramitica que estudia la pronunciacibén y
acentuacibn de las palabras.

RETORICA: Se ocupa de la construccidn artistica del discurso,
del adorno y embellecimiento de la forma de exXpresarse, --
con tres situaciones bAsicas: impresionar, convencer y con

mover.

SEMANTICA: Parte de la Lingiistica y de la ibgica que tiene —--
por objeto de estudio el significado de las palabras o de
las expresiones lingiisticas.

SIMBOLO: Imagen, figura, divisa con que se representa un con--
cepto moral o intelectual por alguna semejanza que el en--
tendimiento percibe.

SINTAXIS: Parte de la gramhtica tradicional que regula el or--
den y la unién de las palabras para formar oraciones, enun
ciados y expresar conceptos. El orden elemental mis claro
es: sujeto, verbo y complemento.

SISTEMA: Conjunto de elementos, reglas, partes, etc. relaciona
dos entre si, particularmente el que sirve para alguna co-
sa, permite el funcionamiento de algo o produce cierto re-



