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CAPITULO |
DIAGNOSTICO

A. Introduccion

Se hizo un diagnéstico con base en cuestionamientos de gran interés en
la practica docente propia realizada en el tercer grado de la escuela primaria
Rafael Ramirez No. 2006, encontrando como prioridad la investigacion del
tema comprension de lectura, por esto se mencionan aspectos referentes a
cémo perciben este tema los nifios, mi manera de abordario en la practica
docente propia y la opinidn que hacen al respecto algunos autores, porque en
nuestros dias la comunicacién oral y escrita es indispensable, en su estructura,

su trascendencia y la oportunidad de aplicarla de manera universal.

B. Problematica significativa

De esta manera, se detectdé que los nifios en su mayoria no leen con
frecuencia, soélo lo hacen cuando van a tratar algun tema de tipo escolar. Lo
anterior se fue observando en clase, porque al leer textos o instrucciones,
dificilmente comprendian lo que iban a realizar, o cada nifio daba su propia

explicacion, saliendo un poco del tema que se estaba tratando realmente.




En las entrevistas y cuestionarios realizados se encontré que los nifios
pasan la vista sobre las palabras y lo primero que captan, eso es para ellos el
significado, no reflexionan sobre las ideas centrales de cada texto, ademas en
sus hogares falta apoyo en cuanto a materiales porque los libros que tienen no

van de acuerdo a sus intereses.

Se ha visto como mayor problema, el hecho de que los nifios leen
instrucciones en los examenes y contestan de forma répida, pero equivocada
porque aun sabiendo la respuesta correcta interpretan mal las indicaciones y a
la hora de revisar los errores del examen ellos mismos mencionan — eso si lo
sabia, pero no entendi bien - . De esta manera se fue analizando como
sucedia en las diferentes areas y comentando ébn los comparieros maestros,
hubo coincidencias en los comentarios de que el problema se presentaba en

diversos grados.

Es conveniente entonces conocer mas a fondo el entorno escolar y

familiar del nifio, que se ha de mencionar a continuacion.

C. Chihuahua

A lo largo de nuestra historia, como mexicanos, la educacidén en nuestro

pais ha hecho posible la incorporaciéon de individuos al sistema productivo y



ha permitido que las nuevas generaciones conozcan la realidad en donde se
encuentran. Para ello debemos tomar conciencia del medio dentro del cual
nos desenvolvemos asi como el desarrollo politico, social y econémico que nos

llevara a comprender la manera como se da su desarrollo continuo.

Hablemos entonces de Chihuahua, se encuentra en la porcion centro
norte de Ila Republica Mexicana. Sus limites son: al Norte con Estados unidos
de América, al Este con el Estado de Coahuila, al Sur con Durango, al

Suroeste con Sinaloa y al Oeste con al Estado de Sonora.

La superficie territorial que comprende es de 245612 Km. Su nombre
proviene del Tarahumara Chihuahua, que significa “lugar donde se hacen

costales”, otros linglistas le dan el significado de “lugar seco y arenoso”.

El clima de esta region es extremoso, oscila desde los 44°C hasta los
10°C bajo cero.

Las precipitaciones pluviales o lluvias varian entre los 100 y los 500
milimetros por afio, como consecuencias del tipo de temperatura y

precipitaciones de la region, el clima predominante es seco.



En cuanto a su flora, se encuentra cubierta por una gran mancha de
vegetacion desértica; son entre otras la lechuguilla, la gobernadora o guamis,

el mezquite, el guayule y la ocotilla.

De las ciudades situadas en el Estado, citaremos Chihuahua, misma que
se encuentra asentada en un valle entre los cerros: Grande y Coronel, esta
progresista ciudad es la capital del estado. Su altura sobre el nivel del mar es

de 1430m.

Su clima es extremoso aunque, en septiembre, octubre y noviembre

predomina el clima templado.

Chihuahua fue fundada a mediados del siglo XVII como San Felipe del

Real.

Actualmente es una ciudad moderna, dinamica, de importancia cultural y
econdmica, con atractivos para el turismo nacional y extranjero, ya que cuenta
con los servicios y atractivos para los visitantes. Dia con dia observamos su
crecimiento poblacional, asi como la gran cantidad de viviendas que se

construyen en ella.

De las colonias existentes, hemos de hablar de la colonia los Pinos.




D. Escuela Primaria Rafael Ramirez NUimero 2006

En el aflo de 1981 se concluye la construcciéon de la primera etapa del
Fraccionamiento los Pinos y paralelamente a ello surge la necesidad de la
edificacion de una escuela primaria en el citado fraccionamiento, en virtud de
que las escuelas existentes se encontraban muy distantes, sobre todo para los

nifios mas pequerios que eran los que predominaban en ese momento.

En vista de este problema, algunas personas, tomaron cartas en el
asunto; iniciando algunas reuniones encabezadas por el Ingeniero Pedro

Paredes Ochoa y algunos profesores.

En Dichas reuniones se distribuyeron comisiones para iniciar las
gesticnes ante las autoridades correspondientes y el primer caso consistié en
el levantamiento del censo escolar, posteriormente la busqueda del terreno,

etc., actividades que por su naturaleza se llevaron algun tiempo.
El Profr. Humberto Vega, se di6 a la tarea de entrevistarse con las

autoridades educativas, como el Profr. Jacinto Gomez Pasilla que ocupaba la

Direccion de Educacion en el Estado, misma que vié con agrado la realizacion
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de este proyecto de construccién, ademas dio todo el apoyo para culminar este

requerimiento.

En un principio los arriba mencionados, localizaron un terreno lo
suficientemente amplio y estratégico, ubicado precisamente donde laboré la
escuela en forma provisional, calle noventa y dos y Luis de la Garza, pero por
desgracia no fue posible, ya que al investigar en la Presidencia Municipal, se

informé que era propiedad particular, estos tramites se realizaron en 1982.

Por acciones posteriores en este sentido, se logré por fin el terreno en el
que se encuéntra actualmente ubicada la escuela: calle Francisco R. Aldama y
94.

La escuela empezd a funcionar el 25 de Agosto de 1983 en la calle 29 y
T. Borunda, desde luego las actividades escolares se desempefiaban con
muchas penurias, dado lo reducido de las piezas y el deterioro por el completo
abandono en que se encontraban. Pero gracias a la comprension de los
padres de familia, nifios y profesionalismoc de los maestros, fue posible superar

estos obstaculos.

En una de las reuniones a las que citaba la Direccién de la escuela, se
trato lo relacionado con el nombre de la institucion, dado que se habia recibido

una convocatoria para elegir en forma democratica, el nombre que en un futuro
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llevaria la escuela. Esta propuesta se sometioé a consideracion aceptandose
por mayoria el nombre del destacado maestro rural de México PROFR.

RAFAEL RAMIREZ CASTANEDA.

El 25 de Agosto de 1983 se iniciaron las actividades correspondientes al
afio lectivo 1983-1984 en la escuela de nueva creacion, ubicada en el

Fraccionamiento los Pinos, de la ciudad de Chihuahua.

La Inspeccion Escolar de la Zona XIX dié instrucciones para organizar el
trabajo docente en la casa habitacion ubicada en la calle Roberto Fierro 9220

del mismo Fraccionamiento.

Se planearon las actividades e iniciaron con organizar campainas para

avisar a la comunidad que inscribieran a sus hijos en la Escuela Primaria.

Se analiz6 donde se iba a laborar con los nifios y se buscd informacion
sobre unos locales abandonados en la misma colonia, por lo que se visité al

duefio, firmandose un contrato de arrendamiento.

El primer dia de labores los padres de familia llevaron tablones y blocks,
para que se sentaran los nifios. El inspector de la Zona facilita 120 mesa

bancos, pizarrones, un escritorio, dos sillas y un estante.
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El 11 de Septiembre, se formd la Mesa Directiva de la Asociaciéon de
Padres de Familia, misma que firmd convenio para la edificaciéon de seis aulas

y servicios sanitarios.

Dicha construccién didé inicio con la maquinaria para emparejar el

terreno. Al terminar el afio lectivo estaba la construccién muy avanzada.
Por fin el 12 de Noviembre de 1984 entra la totalidad de los grupos.
Desde 1984 a la fecha, se han construido 6 aulas mas.
E. Contexto actual
En lo que se refiere a la poblacidon escolar, asisten a la escuela, nifios de
colonias vecinas como son: Pavis Borunda y Malvinas. La mayoria,
pertenecen al Fraccionamiento los Pinos, mismo donde se ubica la escuela.
El contexto que rodea a la escuela esta integrado en su mayoria por

profesionistas,, es decir, se identifican las diferencias en cuanto a nivel cultural

de las personas que viven en las colonias mencionadas anteriormente.
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A ello se debe que los habitantes de los Pinos no acepten

completamente el estar cerca de las colonias Pavis y Malvinas.

Actualmente dentro y fuera de la escuela se han presentado robos,
efectuados por jovenes identificados como cholos, y en la mayoria de los
casos provienen de las colonias Malvinas y Pavis Borunda. Incluso, han
habido ocasiones en las que la misma familia protege al ladrén, para evitar que

se lo lleve la policia.

Algunos habitantes de los Pinos han sentido la necesidad de mudarse de

casa, buscando un lugar més seguro para sus hijos.

En la escuela se observa cierto rechazo hacia estos nifios que viven en
las colonias mencionadas, algunos menosprecian a sus compaferos, pero

ellos se hacen querer por la interaccion que se presenta en clase.

En nuestra practica diaria, hemos visto que todos los nifos
pertenecientes a diferentes colonias, se identifican con las personas que les
rodean y en todas encontramos problemas de tipo econdmico, familiar y social,
sbélo que en algunos lugares se hace mas evidente. Tanto en la colonia
Malvinas como en la Pavis Borunda el vandalismo y la drogadiccion puede ser

mas posible, porque la ubicacién geografica se presta para ellos. Una de las
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colonias forma parte de un arroyo, mientras que la otra esta ubicada en un
cerro, de hecho la vigilancia policiaca se lleva a cabo a caballo, porque en
vehiculo es menos probable el acceso, el nivel socioeconémico es medio; las
diferentes familias cubren sus necesidades y cuentan con algunas
comodidades.

La ideologia que predomina en las opiniones expresadas sobre ely
matrimonio, es la de establecerlo civil y religiosamente. También la mayoria

da importancia a la participacién de la mujer en el sostenimiento del hogar.

Dentro del contexto familiar, la mayoria de la poblacién pertenece a la
religion catélica. Por otra parte es muy baja o casi nula la desintegracion
familiar; la mayoria son familias nucleares que estrechan fuertes lazos de

union.

En general podemos decir, que la colonia los Pinos cuenta con los
servicios indispensables, al igual se ha observado una gran integracion y

disposicion de cooperacién entre los habitantes de la misma.

La comunidad cuenta con una gran poblacién infantil escolar, por eso se
da el apoyo por parte de los padres de familia, pues acuden con regularidad a
informarse de las actividades que se realizan concernientes a la educacion de

sus hijos.
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En la comunidad hay otras instituciones educativas como: un jardin de

nifos, primaria, secundaria.

La escuela Primaria Rafael Ramirez No. 2006, fundada en 1983. De la

cual se mencionara su organizacion:

A cargo de la direccion de la escuela, se encuentra la maestra Olga

Ponce Ortega.

El personal docente total es de: 11 maestros de grupo de primero a sexto

grado, 1" maestro de educacion fisica, un maestro de musica, un maestro de

dibujo, 1 maestro de apoyo. La escuela cuenta con un trabajador manual.

La poblacion de alumnos inscrita en el afio escolar 1997-1998 es de 285

alumnos entre hombres y mujeres.

La organizacién es completa, cuenta con los servicios necesarios como:

mobiliario suficiente, agua, luz, drenaje, limpia, alumbrado publico y teléfono.
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En cuanto a relaciones interpersonales, se dan en un buen ambiente,
porque las decisiones se consultan y comentan hasta lograr un acuerdo

general.

La relaciéon con los padres de familia es buena, es decir, acuden al
momento que se les requiere, asi como para informarse de la educacion de

sus hijos.

Las relaciones entre padres e hijos son de poco tiempo, en la mayoria
de las familias los padres trabajan ambos, debido a esto los nifios durante el
dia permanecen viendo television gran parte del tiempo les agrada ver
caricaturas de las que minimamente aprenden algo util carecen de temas
educativos y son poco recomendables pues sélo favorecen la violencia. En

contadas ocasiones, los nifios leen algun libro, prefieren la television.

F. Lenguaje

“Para el enfoque constructivo, la idea de ensefiar la comprensiéon de
lectura deberia ser tan inaceptable como la de ensefar al nifio a comprender
el lenguaje hablado. Dentro de esta concepcion el significado se considera
determinado, en gran medida, por lo que el propio lector aporta al texto segun

sus experiencias y conocimientos. Por lo tanto la comprensién brota de
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adentro, es un proceso de creaciéon del lector, algo que el sujeto aporta
mientras lee y esto dificilmente puede ser ensefiado. El sujeto se convierte en
activo, creador de su propio conocimiento y, en consecuencia, director de su
proceso de aprendizaje”?

“Si aceptamos que el alumno es un sujeto activo dentro del proceso de
lectura, tenemos que aceptar también que no ensefiamos a leer sino que el
nifio adquiere la lectura de la misma manera que adquiere el lenguaje,
participando activamente en la comunicacion y captando las reglas basicas
que le permiten interpretar mensajes como significativos. Por otra parte, es lo
que el nifio hace, practicamente desde el nacimiento: adquiere experiencias
sobre el mundo, sobre las personas, animales y objetos que le rodean, Lo
que hacemos es rechazar o aceptar los descubrimientos que el nifio hace dia
con dia"*

Respetamos el tiempo del niflo, aceptamos que él aprenda en el
momento en que se sienta con fuerzas para su aprendizaje. Lo mismo sucede
con el lenguaje porque los nifios lo aprenden en sus hogares sin que alguien lo
divida en fragmentos pequefios. Lo aprenden cuando lo necesitan para

expresarse y entienden lo que dicen los otros, siempre que estén con

personas que utilicen el lenguaje con sentido y con propésito determinado.

'GOODMAN, Kenneth. El lenguaje integral: un camino facil para el desarrollo del lenguaje. P.18

i,
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“Muchos maestros aprenden constantemente de los nifios: aprenden a
mantener el lenguaje integrado y a usarlo funcionalmente, tal como lo hacen
los nifios fuera de la escuela, con el propdsito de satisfacer sus propias
necesidades. Este descubrimiento tan basico y sencillo conduce a cambios
muy profundos y conmocionantes en las escuelas, conduce a dejar de lado los
textos de lectura programadas en secuencias” !

Se anima a los alumnos a hablar sobre lo que desean entender, se
escuchan sus preguntas y respuestas, se les sugiere que escriban acerca de
lo que les sucede para que puedan analizar sus experiencias y compartirlas
con otros; se les motiva a leer, para manejar la palabra impresa.

Los maestros pueden respetar el crecimiento de los nifios. El
aprendizaje del lenguaje se vuelve tan facil en la escuela como fuera de ella y
le resulta mas motivante y divertido, tanto para los nifios como para los
maestros. La escuela refuerza lo que el nifio ya sabe y lo que va a aprender.

Cuando el nifio aprende el lenguaje en forma natural y lo relaciona
con su realidad, entonces le da sentido a su vida y se interesa por utilizarlo

socialmente. Asi mismo, el nifio aprende: leyendo carteles, letreros, cuentos,

todo aquello que tiene en su cotidianeidad.
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El sistema escolar debe entender la idea de que los nifios avanzaran en
lectoescritura en la medida que utilicen el lenguaje en las aulas, lo que saben y

lo que su familia les ha dejado.

Si se les permite leer, escribir, hablar, escuchar y pensar, seran

conscientes de lo que pueden lograr por si mismos.

G. Concepto de lectura y comprension lectora.

Goodman (1977) propone un modelo para explicar la naturaleza de la lectura.
Sefala que “leer es obtener sentido del texto, para lo cual el lector debera
emprender un proceso activo de construccidn basado en la formulacién y
comprobacién de hipétesis”. la significacidon del contenido se construye al
poner en juego el lector su competencia linglistica en el momento de

interpretar un texto.
Como senala Smith (1984) no es primariamente un proceso visual ya

que existen dos fuentes de informaciéon muy diferentes en la lectura (el autor y

el impresor) quien suministra informacion visual.
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La lectura implica la interaccidn entre la informacién visual y la
informacion que ya esta disponible en él. Si el lector esta mas familiarizado

con el texto, entonces, utilizara menos la informacion visual.

La lengua escrita, es una forma de expresién que implica comunicar
algo. Cada nifio tendra su propia organizacion de acuerdo a su capacidad

motriz, orientacion y representacion verbal.

Debe considerarse que aunque un nifio tenga un buen nivel de
comunicacion oral, eso no significa que ya haya logrado una comprensién de
lengua escrita. Aunque sabemos que el lenguaje oral y escrito estan
intimamente relacionados pero ”tienen variantes linglisticas que los

diferencian.

Quien aprende a leer no esta aprendiendo un cédigo nuevo sino una
combinacidon de lenguaje oral y escrito, durante la lectura, el lector no
responde solamente a simbolos visuales, responde también a reconstruir un

lenguaje hablado derivado del lenguaje escrito.

Aprender a leer comprensivamente, es fundamentalmente una cuestion

de experiencia conceptual.
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Lo que el nifio aprenda de la lectura, depende en gran parte, de lo que

conoce antes de comenzar la lectura.

H. El lenguaje, la lectura y la comprension lectora

Cuando se habla de comprension de la lectura. cualquiera sea el nivel
de habilidad logrado por el lector, se debe tener en cuenta que se habla en
realidad de una actividad cuyo resultado es una combinacién de factores
bastante compleja y cuyos fundamentos y relaciones todavia estan tratando
de establecerse, por lo menos en lo que a un punto de vista linguistico se
refieré.. ’En términos generales, hasta hace pocos afos, la linglistica o, para
decirlo con mas correccién, los estudios linglisticos no pretendian avanzar
mas alla del encuadre oracional para establecer su aporte al conocimiento
del proceso de la comprension de la lectura. En estos momentos esos
mismos estudios se mueven en el campo mucho mas amplio, el texto como
unidad linguistica. Es decir en una entidad supraoracional, constituida por un
conjunto de oraciones que se agrupan constituyendo parrafos, paragrafos,
capitulos y obras. Esa misma amplitud ha llevado a que los estudios
linglisticos actuales tengan en cuenta el hecho de que muchos de los

problemas a los que se enfrentan en el estudio del texto no podran ser
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resueltos en forma autébnoma y que sera necesario adaptar una actitud
abierta. que contemple la necesidad imprescindible de estudios
interdisciplinarios.

Para apreciar correctamente esta perspectiva basta citar, sin abundar
en detalles, que la comprensidn lectora depende de factores que estan
relacionados con el emisor del texto, con el receptor y con el texto mismo.
Para explicitar un poco esta enunciacién es necesario tener en cuenta que en
el plano del emisor deben considerarse: su manejo del cédigo, su habilidad
para utilizar ese coédigo respecto de la expresiébn de un contenido
determinado y en el marco del acto de habla que desea realizar con su
emisidn-enunciaciéon simple, pedido, persuasion. etc. - , sus conocimientos
respecto del contenido que pretende enunciar, entre otras muchas
condiciones que tienden a facilitar u obstaculizar la recepcion de ese texto
trasmitido. En el plano del receptor habré que tener en cuenta también el
manejo del cddigo, un cierto conocimiento previo de los contenidos que se
transmiten, el grado de interés de su participaciéon en el hecho comunicatiyo
que esta tratando de plasmarse, la captacion correcta del acto de habla del
cual es receptor, entre otros aspectos igualmente importantes. En lo que se
refiere al texto en si deben tomarse en cuenta los resultados de la labor del
emisor en cuanto a la estructura final de la que ha dotado a ese texto. Esa
estructura se manifiesta tanto en el aspecto oracional como supraoracional. y

depende, por ejemplo. de las relaciones semanticas establecidas y de los
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nexos utilizados. Muchos de estos puntos son actualmente motivo de

discusion y elaboracion entre los especialistas.

Esta breve introducciéon tiende a demostrar que los estudios sobre
comprension lectora cubre un panorama muy vasto y enormemente complejo.
De ese conjunto aqui se trataran, de manera muy sucinta, algunos puntos
que pueden considerarse importantes sobre todo en la situacion de
aprendizaje linglistico sistematico, ya sea dentro del nivel primario de
escolaridad, como también respecto de la escuela media. No se pone en
duda que a través de distintos tipos de aproximaciones - por ejemplo,
estudios que han llevado a la preparacion de tests de comprension lectora y
de taxonomias de las habilidades necesarias para la comprension- muchos
docentes han logrado habilmente determinar ciertas estrategias para evaluar
la comprension lectora de sus alumnos aun para guiarlos hacia la realizacion
de una lectura mas profunda, especialmente en lo que se refiere a textos
informativos. Sin embargo, no es un logro generalizado en el &mbito escolar,
ni muchas veces se conocen los fundamentos en que deberia basarse la
utilizacién de esa estrategias ni tampoco se atiende con igual preocupacion
al aspecto comprensivo de la lectura en todos los niveles de la escolaridad.

Lo que se pretende poner en evidencia a continuacion son algunas
claves que muestran mas en profundidad ese proceso tan complejo de la

comprension lectora para hacer que so6lo a partir del conocimiento esas
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claves sea posible ir sistematizando esas estrategias a las que se alude mas
arriba. Tal sistematizacion traerd mejores resultados y con menor esfuerzo
en este ambito del aprendizaje escolar. Es indudable que generaciones
enteras de excelentes lectores nos han precedido aunque muy poco se hizo
de manera consciente y deliberada para que tal fenémeno se diera por lo
menos en lo que a comprension de la lectura se refiere -, y en esto ocurre
algo similar al hecho de que cualquiera fuera la metodologia empleada,
millones de hombres aprendieron a leer en su momento. Pero de lo que se
trata ahora, como se tratd en las décadas anteriores respecto de la
metodologia de la lectoescritura, es de posibilitar mayores logros. a més
sujetos, con menos esfuerzos.

Se tomaran en cuenta aqui solamente algunos factores que dependen
del texto y que han podido estudiarse a partir de las investigaciones

realizadas por la “gramatica del texto” o por la “pragmatica”.

Respecto de los factores que dependen del texto se trataran algunas
de las propiedades gramaticales que exceden los limites de la oracion. En
términos generales, cuando se habla de gramatica se piensa en el estudio
de los elementos morfosintacticos que permiten el anélisis de la oracion, en
cambio la gramatica del texto se ocupa especialmente de aquellos
elementos que se consideran como supraoracionales, es decir que abarcan

el parrafo, el capitulo y aun la obra entera. En este caso se tomaran en
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cuenta las relaciones semanticas que se constituyen en uno de los

elementos que aseguran la cohesion estructural de un texto dado.

Segun la clase de texto del que se trate varian los tipos de relaciones
serﬁénticas que se establecen para estructurario, pero en términos
generales vale la pena destacar que la asociacién de vocablos a partir de su
significacion constituye uno de los lazos que asegura la estructura de
cualquier texto. Esas relaciones de significado constituyen una trama que
apunta a brindar un aspecto del contenido comprensible del texto dado. Un
conjunto como avion, aeropuerto, pasajero, pasaporte, partida, constituye un
primer nivel de homogeneidad significativa pasible de ser organizado en un
texto compuesfo por muitiples oraciones, que pueden dar contenidos muy
disimiles, pero siempre encuadrados dentro de un cierto ambito de
significaciones.

La constitucion de ese ambito significativo a través de la trama de
asociaciones es un elemento de primer orden como aporte a la comprension
de la lectura sobre todo si el campo de experiencia, el manejo de codigo y la
variedad de esquemas cognoscitivos del lector son reducidos. Seria
deseable ver aparecer tales relaciones sobre todo en los cuentos infantiles
destinados a los niflos mas pequefios, especialmente para aquellos que
acceden al texto a partir de la lectura o de la narracién oral que hace para

ellos el adulto. Ese conjunto homogéneo de significaciones es el que
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permite establecer con claridad, ejemplo, el referente textual -el mundo
imaginario- del relato y, cuanto mas alto sea el grado de cohesidn que en
este plano presente el texto que se le ofrece, tanto mayor sera la posibilidad
que tenga el nifio para imaginar -léase en este caso comprender- el
mensaje que esté recibiendo. Un estudio muy superficial de los cuentos
ilustrados, historietas de origen espafriol, que se venden en los quioscos y
que, no hay que engariarse, son los que mas a menudo caen en manos del
publico infantil, son una muestra evidente de esa falta de relacion semantica

entre los elementos lexicales utilizados.

En otro plano debe sefialarse que este tipo de relacion semantica
suele ser una de las Unicas que perdura en aquellos textos que se utilizan
para la ejercitacion de los lectores principiantes que, por desconocimiento
del codigo se ven obligados a leer textos que carecen de nexos o de
pronombres anaféricos. Por ejemplo, si se analizan muchos libros de
lectura inicial se descubre que el Unico lazo que se establece entre las
oraciones que constituyen el texto de una lectura es la asimilacion lisa y
llana de las significaciones de los vocablos que aparecen en esas oraciones
-por otra parte simples y sin subordinacion y que, de no aparecer tal intento

de acercamiento, podrian ser consideradas como enunciaciones sueltas.

De todas maneras se hace evidente que las relaciones semanticas
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de tipo lexical deberian ser tomadas en cuenta en una posible gradacion de
dificultades en la comprension lectora, considerando que cuanto mas fuerte
sea la relacién de asociaciones lexicales tanto mas facil se hara llegar a la
comprension del contenido del texto. Inclusive es posible pensar en
ejercitaciones que permitan determinar la cadena de asociaciones lexicales
que constituye una de las tramas de la estructura de un texto, e
inversamente - con el fin de establece las relaciones dinamicas entre
comprensién y produccidon - sugerir realizacion de textos a partir de
conjuntos homogéneos en cuanto al ambito de significacion de los vocablos

que los componen.

De los estudios estructurales del relato, que proponen la existencia
dentro de éste de nucleos, catélisis e indices, resulta importante sefalar en
relacion con lo desarrollado hasta aqui, el valor de los indices, y dentro de
éstos de los indicios, definidos como las pistas, que tienden a conformar,
por ejemplo, caracterizaciones de personajes o valoracion de hechos. Pero
la determinacion de tales indicios no suele resultar simple, mas aun en
algunos casos el lector es capaz de comprender el texto, es decir de percibir
con claridad los efectos causados por la aparicion de tales indicios, pero no
es capaz de determinar cuales Son los elementos linguisticos que los
trasmiten. La dificultad radica en el hecho de que los indicios estan

representados en el texto por elementos que pertenecen a la estructura
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morfosintactica de la oracion y cumplen dentro de ésta una funcion
determinada, limitada por la extension misma de la oracion en cuestion. Un
adverbio como “disimuladamente" por ejemplo, modifica especificamente a
un verbo de una oracion determinada, pero es capaz de cargar de
significacién a todo el parrafo en que esté incluida la oracion. Inclusive la
asociacion de una serie de elementos diversos -adjetivo y adverbio, por
ejemplo-, actuando por acumulacion de efectos puede dar el tono general
de un texto y modifique o determinar su contenido de manera definitiva.
Solamente la comprensién de ese texto como una totalidad es lo que
permite verificar el valor de tales estratos léxicos, en una escala estructural

de texto y no de oracion.

No es frecuente que tales elementos sean reconocidos o analizados
en las actividades habituales de comprension de textos, por el contrario, si
se les toma en cuenta es solamente en relacion con los textos literarios y,
por lo tanto, su analisis se reserva al andlisis estilistico, por ejemplo,
dejando de lado los aspectos lingUisticos que ahora son tratados por la
gramatica textual, y, en otro campo, por la pragmatica. La pragmatica
estudia los llamados operadores, que transforman la significacion especifica
de un texto, considerando como macroacto de habla, cuya carga de
contenido puede ser interpretada a partir de tales operadores. Los

operadores pueden influir sobre el lector. por ejemplo para llevarlo por
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medio de la persuasion a aceptar los puntos de vista del emisor sobre un
contenido determinado. A través de la presencia o ausencia de tales
operadores podemos llegar a determinar la indole del texto y por lo tanto a
clarificar el acto del habla realizado por el emisor, lo que constituye en
muchos casos un aspecto de vital importancia en lo que se refiere a la
comprension lectora, ya que no sélo se trata de saber que dice el mensaje
sino también para qué me lo dicen: si se desea que me informe, que

reflexione 0 que me conmueva, por ejemplo.

Tanto lo que hemos generalizado con el nombre de indicio, tomado
como préstamo del andlisis estructural del relato, como los operadores de la
linguistica pragmatica deben ser objeto de actividades de reconocimiento
frecuentes, ya desde el nivel primario e intensificarse en el nivel medio de la
escolaridad. Cuando nos referimos a las actividades que pueden realizarse
en el nivel primario no se esta hablando de hecho de llegar a conceptualizar
o teorizar sobre los elementos en cuestion, sino de agudizar -por ejemplo
por medio de cuestionarios inteligentemente elaborados- no sélo la
percepcion de los efectos de la utilizacion de indicios y operadores, sino
también del descubrimiento de los mismos dentro del texto y sus efectos
sobre la tonica general de éste. Dentro de las actividades de apoyo
basadas en la produccion, la modificacion de textos a partir del agregado o

el cambio de indicios y operadores -operaciones de sustitucion y adicion
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aplicadas al texto- puede resultar un buen camino para mejores logros en el

campo de la comprension lectora.

Hasta aqui este trabajo ha tomado como base las relaciones
semanticas establecidas a partir de elementos lexicales, se pasaran ahora a
considerar los elementos anaforicos que todo a lo largo de cualquier texto se
constituyen en repeticiones econémicas de elementos sueltos, estructuras o
la totalidad del texto anterior. Tales elementos anaféricos -pronombres,
fundamentaimente- se definen como elementos vacios de sentido fuera de
texto y que se cargan de significacion al incorporarse a un texto cualquiera,
actuando a la vez como signo de algo que ya ha sido mencionado y como
relacionarse entre elementos intraoracionales o estructuras supraoracionales-.
Para el nifio pequefio, aun muy pequefio, tales anafdricos son elementos
plenamente conocidos, cuyo valor verbal fue percibido desde el principio de
la construccion de su saber verbal, a veces a través del gesto indicador que
al unir significado y referente, han llevado una rapida comprensién del valor
econdémico de tales términos dentro de la estructura linguistica. Para volver a
algo que ya se menciond en este trabajo, la estructura de los primeros textos
que el nifio debe leer eluden sistematicamente, en general porque el poder
de decodificacion del codigo grafico por parte del nifio es insuficiente, la
utilizacion de anaféricos. Esto, como ya dijimos, da como resultado textos

extranos a la lengua materna -que en estrecha relacién con una buena dosis
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de cacofonia- hacen que un lector mas o menos experto los identifique
réapidamente con un texto destinado al aprendizaje de la lectura. El nifio de
primer grado tampoco se engafia: descubre inmediatamente cuando un texto
esta destinado al aprendizaje de la lectura y cuando es un texto de verdad.
Muchas veces se advierte que el nifio titubea frente a lo que esta leyendo y
relee demostrando extrafieza frente al texto porque una vez vencida la
dificultad de trocar grafemas por fonemas no llega a comprender |a
significacién que el texto expresa. El adulto también se sorprende porque el
texto suele ser de una pobreza cuanto al contenido y no se explica por qué el
nifio duda. Lo que ocurre es que en beneficio de la facilitacion, el texto, como
ya se dijo antes, apoya su unidad de sentido en las repeticiones de tipo Iéxico
pero ha desdefiado todas las relaciones habituales de la lengua, que son

econémicas que se apoyan fundamentaimente en los elementos anaféricos.

En resumen, casi podria decirse que algunos textos obligan al nifo a
una regresiéon en el plano del conocimiento verbal aunque su objetivo sea
facilitar el acceso al texto escrito: presentan una yuxtaposicion de oraciones
simples para cuya comprension se hace necesario reponer los nexos
relacionantes entre ellas. No resulta fuera de lugar el recalcar que el nifio
debe superar cuanto antes la lectura de este tipo de textos si la metodologia
elegida para el aprendizaje obliga de algiin modo a su utilizacion. Convendria

tomar en cuenta las recomendaciones de Alliende Condemarin acerca de la
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necesidad de implementar el aprendizaje por globalizacién de nexos y
anaféricos que permitan presentar desde las primeras lecturas textos
normaimente estructurados. Otra forma posible de activar el trabajo con
estructuras normales es la de presentar textos dialogados con preguntas y
respuestas, en que justamente las estructuras se presuponen unas a otras, lo
que facilita la percepcion de las mismas. Fundamentalmente, sin embargo, el
maestro inteligente debera proveer a las actividades que mas tarde se
constituiran como propias de la comprensiéon lectora, a través de la
comprension de discursos vertidos oralmente, pero de origen escrito. Esto no
implica solamente la institucionalizacion -valiosa e imprescindible- de la
narracién y lectura de narraciones orales, sino que debe incluir la lectura de
textos informativos y de las consignas -textos persuasivos- que acomparian la
realizacion de distintas actividades propias de la Iabor‘ escolar, en el plano de

la lengua, de las ciencias y de la matematica.

Los anaféricos se constituyen en elementos de repeticion y relacién
entre oraciones o bien entre elementos menores de la oracién. De acuerdo
con la gramatica del texto el descubrimiento de sus caracteristicas y
condiciones de ejemplo, implica de algin modo dificultades menores de las
que ofrece la relacion que puede establecerse entre fragmentos mas
extensos de un texto. Tales relaciones estan dadas habitualmente por

distintos tipos de nexos que proponen contraposiciones, generalizaciones,
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relaciones causales, etc. Si se tratara de establecer la validez de realizar
distintas escalas de profundidad en la comprension de determinados textos,
se tendria que concluir que asi como es dable que el nifio identifique con
cierta facilidad ambitos de significacion a través de la homogeneidad del
léxico perciba el valor de las relaciones marcadas por los anaféricos y
descubra el valor significativo de indicios y operadores, hay que pensar que
el descubrimiento de las relaciones logicas entre distintos fragmentos del
texto puede costar mucho mas. Incluso puede darse, tal como lo han
demostrado algunas de las investigaciones de Piaget, que el nifio maneje
habitualmente dentro de su Iéxico ciertos nexos, pero que tanto en el plano
de la comprensién como en el de la produccién los aplique correctamente en
algunas situaciones e incorrectamente en otras. Asi el nifio y el adolescente
pueden llegar a la lectura de textos en que abunden los nexos l6gicos pero
sin llegar a comprenderlos con precision, buena prueba de ello son las
dificultades con los enunciados matematicos, la causalidad histérica o el
informe apoyado en el desarrollo del método cientifico. Es decir que, en
ultima instancia, lo que podriamos llamar el saber verbal, debe interactuar
dinamicamente con el pensamiento, ya que solamente esa interaccion entre
ambos puede asegurar la comprension, como todo otro conocimiento, éste ha
de ser elaborado y para ello es imprescindible la ayuda del maestro primero,
del profesor después, para que el nifio y el adolescente puedan determinar

los nexos y las relaciones a las que dan lugar. En este plano las sugerencias
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aportadas por las taxonomias propuestas sobre comprension lectora -la de
Barret en el trabajo de Alliende y Condemarin, y la de Lafourcade, por

ejemplo permiten la preparacion de ejercitaciones adecuadas.

Antes de terminar se hace necesario marcar dos puntos claves que
segun la autora de este trabajo deben condicionar toda actividad destinada a
la comprension de textos. Cualquiera sea el nivel del lector, el texto que se le
presente debe contar con estructuras y relaciones -como las que hemos
sefialado- propias de la lengua, cualquier facilitacion resulta negativa, se
constituye en un fraude similar al de muchos textos de lectura inicial, como se
ha sefalado anteriormente. Lo que va a variar sera la exigencia de
profundizaciones en el plano de la comprension lectora. El texto debera ser
interesante, debera cubrir necesidades del lector, tendra relacion con sus

expériencias, pero no tiene por qué ser “facil’.

Sera al decir de Jesualdo, un texto “permeable” que exigira del lector
atencion y actividad inteligente, que pueda dar pie incluso a nuevas lecturas

a lo largo del tiempo, que permitan descubrirle nuevas significaciones.

Aunque es posible, y hacia eso tienden los estudios actuales, la
clasificacion de los textos a partir de sus caracteristicas estructurales

generales, de manera tal que un cuento humoristico presenta caracteristicas
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especificas que lo diferencian de un discurso patriético, por ejemplo, cada
texto presenta de algin modo una estructura inédita, en la medida que hay
una construcciéon original por la combinacion de relaciones que en él se
propone. Esto da por resultado el hecho de que, aunque pueden resultar
valiosos auxiliares las guias de comprension de textos, cada texto requerira
una adaptacién de esa guia a sus propias caracteristicas: de otro modo
puede asegurarse desde un principio que no se llegard a la comprension

cabal de ese texto diferente y Unico.
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CAPITULO Il
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

A. Problematizacion

Derivado de lo anterior, podemos decir que no s6lo la escuela puede
lograr por si misma que el nifio logre el interés por la lectura, también es tarea
de los padres, observar y dar al nifio, las facilidades, la motivacién necesaria

para favorecer la lectura de textos.

En la escuela primaria se busca Ia formacion integral del individuo que le
permita tener conciencia social y lo convierta en agente de su propio
desenvolvimiento y el de la sociedad a la que pertenece. En los primeros
grados el fin es ensefiar al nifio a utilizar y emplear el lenguaje oral y escrito
que ha adquirido desde pequefio, con el tiempo va organizando sus

estructuras hasta lograr transmitir sus ideas.

Una de las formas de transmitir esas ideas, es a través de la lectura;
hemos observado que ésta, tradicionalmente se le ensefia de manera
mecénica al nifio, ya que se ha considerado como un acto en el cual el lector
pasa su vista sobre lo impreso o simplemente realiza una actividad de

decodificacion de sonidos. No toma en cuenta que en realidad es una



conducta inteligente donde se considera diversas informaciones con el
proposito de obtener significado.

Es importante centrar la atencién en este aspecto que tiempo atras se
ha venido descuidando pues siempre se otorga mayor cuidado al simple hecho
de escuchar la lectura del nifio, la rapidez y exactitud con que la realiza. Es
aqui donde surge el conflicto en el nifio, al no permitirle realizar el anélisis y la
realizacion de un andlisis reflexivo de lo que lee entonces el nifio pierde el

interés por la lectura y sélo la realiza cuando el maestro se la pide.

En la actualidad, poco son los maestros que se preocupan por llegar mas
alla de que el nifio memorice y logre sus conocimientos sélo por que asi se le
han ensefiado justificandose por la falta de tiempo, o no lo consideran un

aspecto principal para la adquisicidon de conocimientos del nifio.

B. Planteamiento

De esta manera se eligi6 el tema “comprension de lectura”, debido a la

importancia que representa en cualquier situacion de lectura en textos.

Es dificil que el nifio comprenda un texto, si al realizar la lectura lo hace
por medio del deletreo pues al terminar de leer, tiene que volver a hacerlo para

recordar de que se trato.

38



Para el nifio resulta cansada y aburrida la lectura de enunciados y
palabras, mas aun lo es, entender el significado de toda una historia o algun
texto, por sencillo que sea.

Aunque un libro sea por si solo importante no lo sera para el nifio si so6lo

ejercita su memoria y si éste no va de acuerdo a su interés.

Tomando en cuenta los aspectos anteriores se planted el siguiente
problema ¢Cudles son los medios mas adecuados para autogenerar la
comprension de la lectura por parte del nifio, como un factor esencial en el

aprendizaje escolar?.

C. Delimitacién

Para profundizar en el tema se dara una explicacion de lo que se
pretende en el programa de educacién primaria y coémo esta organizado en su
estructura, asi como los temas dentro de los cuales podemos relacionar la

lecto-escritura.

En noviembre de 1992 el Ejecutivo Federal presenta una iniciativa de
reforma al articulo Tercero estableciendo la obligatoriedad de la educacion
secundaria. El Gobierno se comprometio a realizar cambios para establecer

congruencia entre los estudios de preescolar, primaria y secundaria.
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En el plan de estudios dado a conocer en 1993 se realizaron reformas
planteadas por el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién con

base en inquietudes de los propios docentes, padres de familia, etc.

Lo conveniente es lograr una participaciéon de toda la sociedad para
mejorar la calidad de la educacion, a través de temas de gran importancia: la
comprensién de la lectura y los hébitos de leer y buscar informacion, la
capacidad de expresién oral y escrita, la adquisicién del razonamiento
matematico y de la destreza para aplicarlo, el conocimiento elemental de
historia y la geografia de México, el aprecio y la practica de valores en la vida

personal y la convivencia personal.

Deben superarse las diferencias existentes en tareas formativas.

Para fortalecer los contenidos del plan de estudio se pretende que los

ninos:

Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales ( la lectura y la
escritura, la expresion oral, la busqueda y seleccion de informacion, la
aplicacion en la realidad). Con el fin de adquirir conocimientos de forma
permanente y con independencia asi como actuar de manera eficiente en la

vida cotidiana.
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Un objetivo central es relacionar todo nuevo conocimiento, el
razonamiento y la reflexiébn para convertir la ensefianza informativa en
formativa porque dificilmente se obtendra una habilidad intelectual sino hay

relacion entre los nuevos aprendizajes.

Dentro del plan de estudios se consider6 de manera esencial la

ensefianza del espafiol centrado como aspectos primordiales:

Que los nifios logren una capacidad de comunicacion a través del lenguaje
oral y escrito.

Logren el aprendizaje inicial de la lectura y escritura.

Puedan expresarse de manera clara, coherente y sencilla.

Aprendan a redactar textos y reconozcan las diferencias entre un texto y otro.
Se familiaricen con la lectura, despertando el agrado en ella y puedan ser
capaces de criticar e interpretar lo que leen.

Sean capaces de corregir sus propios textos.

Realicen la comunicacion utilizando las reglas que les permitan hacerlo
adecuadamente.

Adaquirir facilidad para investigar, valorar y emplear informacion para el logro

de nuevos aprendizajes.
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Para que lo anterior se logre de manera eficaz, dependera de la forma

como el maestro aplicé estos objetivos.

En lo que corresponde a mi practica personal se han utilizado técnicas
que facilitan el aprendizaje de la lecto-escritura, conflictuando al nifio para que
reflexione y logre comunicarse dentro y fuera del salon de clases por medio de

la construccion de su propio conocimiento.

En la adquisicion de nuevos conocimientos intervienen muchos factores
de los cuales podemos mencionar la importancia de la psicologia por la que
podemos conocer las caracteristicas internas y externas del nifto. Esto va a
reforzar nuestro conocimiento acerca del nifio, lo que es capaz de percibir y

aportar.

La manera mas eficaz de guiar a nuestros alumnos, sera contribuir en el
interés que el nifo tiene por informarse, conocer e investigar mas de lo que

nosotros le podemos proporcionar.

En nuestro trabajo como maestros es conveniente ver al nifio como un

ser humano, para comprender mejor sus inquietudes, capaz de equivocarse,

inquietarse, razonar, investigar, experimentar, criticar, etc.
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Se presentara un verdadero constructivismo, cuando el alumno integre

todos sus conocimientos y adquiera otros nuevos.

Es importante tomar como base las diferentes teorias educativas, de las
cuales hemos de considerar las psicoldégicas, que nos permitan una

interrelacion con nuestros alumnos.

Las experiencias del alumno seran las que lo lleven a un mejor
aprendizaje. Esto lo hemos comprobado en clase con las expresiones y el

desenvolvimiento de los nifios.

Como guias, debemos engarzar lo que el nifio ya sabe con los
conocimientos que puede ir adquiriendo. Es decir, como maestros tenemos
una gran responsabilidad de orientar al alumno, hacia un verdadero

conocimiento.

La ayuda pedagogica se presentara en mayor cantidad cuando el nifio
no sea capaz de informarse, indagar y razonar por si solo. Lo que el maestro
aporte debe tener una significatividad logica, actividades de interés, apegadas
en la medida de lo posible, a la realidad inmediata del alumno, esto contribuira

a motivar la atencion del nifio.
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Lo que al nifio se le presente, debe ser de utilidad para un futuro, no

solo un aprendizaje momentaneo.

El éxito de los aprendizajes dependera en gran parte de las relaciones
interpersonales que se veran favorecidas si el maestro es capaz de:
comunicar, sensibilizar, aceptar criticas, enojarse, equivocarse, aprender,

comentar y platicar experiencias personales.

Es importante estimular a los nifios para que expresen sus opiniones al

grupo, procurando gue no sean los mismos nifios que tomen la palabra.

El maestro elaborara un plan de actividades procurando que ellas sean
divertidas y variadas. Estando dispuesto a realizar modificaciones, tomando
en cuenta sugerencias de los nifios. O en determinadas circunstancias

cambia la actividad cuando nota que sus alumnos estan cansados o aburridos.

Se ha de distribuir el tiempo combinando actividades individuales, de
grupo y de equipo. Para intercambiar informacion y opiniones, los nifios deben
platicar y muchas veces cambiar de lugar, sin implicar desorden o indisciplina.
Si las actividades propuestas son interesantes, el clima de la clase sera de

trabajo con un poco de ruido y movimiento. Se pueden hacer algunas
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recomendaciones como: platiquen quedito para no molestar a los demas o

para que no haya demasiado ruido y todos estemos mejores, etc.

No debe olvidarse la relacién con los padres de familia; las entrevistas,
reuniones, el tipo de actividades que se realizan en clases, los problemas de

sus hijos y cdmo pueden ayudarlos.

Hasta aqui se ha mencionado la manera como el nifio y el maestro
llevan a cabo el proceso educativo en el aula con base en la idea que

establece cada uno sobre la comprension de la lectura.

D. Conceptualizacion,

A continuaciéon se mencionara lo que significa la comprensién de lectura

para algunos autores y su relacién con el trabajo que se realiza en el aula.

Coincidiendo con Baldinie, en la lectura entran factores de tipo afectivo
e intelectual. El afectivo se presenta cuando un nifio interpreta un texto de
acuerdo a sus sentimientos y éste lo leerd; con la profundidad que su

imaginacion le brinde, ayudandole a su desarrollo intelectual.
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Para que se dé la comprension de un texto es conveniente que al pasar
la vista sobre las palabras escritas por el autor, se asocie lo que se lee con las
ideas expresadas, entonces dependera del lector, si acepta o rechaza lo que

esta percibiendo.

Hay varios aspectos que se presentan al realizar una lectura
comprensiva.
Comprender las ideas de los signos.
Representacién de signos graficos.
Responder de manera emotiva.
Aceptar o rechazar ideas después de haber leido.

En el primer punto, es cuando observamos las letras y nuestra vista
recorre los renglones en cuestién de segundos para leer alguna palabra, si un
nifio logra leer una palabra y reconoce alguna letra es porqvue la reldciona con
aldo que conoce, en la comprension de las ideas puedén influir varios factores:

dé tipo ihtelectual, madutacion o la riquezé de vocdbuldfio due posea.

Es conveniente presehtarle al ni:ﬁo, para una mejér éomprensién, un
texto a su rivel de ab‘i‘ebhdiﬁéje y la manera como, le presentamos 108
materiales, otra idea dénfj‘réi es queé eh el logro de la comprensior de un texto,

primero debemos dé felacionar lo que leemos con nuestro contexto. Si es
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necesario, volver a leer hasta recordar al maximo, experiencias pasadas y

nuevas. Asi se va aprendiendo a leer.

En la escuela se motiva al nifio para que utilice todos los objetos de su
entorno y los realice con palabras significativas de manera que al carecer del
objeto, sea capaz de recordarlo Unicamente con escuchar el nombre. Los
textos escritos son la represent\acién de lo que se quiere empezar.
Corresponde al profesor, propiciar el entusiasmo del alumno para comprender
lo que se quiere comunicar, la lectura debe ser para aprender continuamente

y no sélo para leer de manera mecanica.

Una persona puede obtener informacién pero lo principal es que sepa de
que forma sucedieron los hechos, es decir, los detalles de lo sucedido, por

qué, cuando, dénde, en qué se parece a otras cosas, etc...

La comprensioén es la base para que un nifio aprenda a leer, contribuye
al desarrollo de la habilidad de dicha comprension, cuando una persona es
capaz de practicar sobre lo leido, entonces ha comprendido una lectura.
Comprender es saber como llevar a cabo algo, existe diferencia entre saber
como hacer algo y ejecutar algo.

Comprender es ver que algo funciona como parte de un sistema mas

amplio.

47



Tomando en cuenta, estudios sobre este aspecto que ha hecho Hermine

Sinclaire podemos decir que:

La importancia de la lectura, surge en el nifio desde el momento en que
observar simbolos escritos a su alrededor, tienen determinado significado y
esto lo guia para comprender su propia naturaleza. En el nifio surge la
inquietud de interpretar textos escritos. Cuando los adultos proporcionan

dibujos y textos es probable que los nifios lo imiten pero no copia pasivamente.

.“Comprender, es experimentar algun tipo de ajuste mental interno. La
ausencia de este, es sefial de que el nifio, no ha aprendido pero su presencia
no explica que si lo haya logrado, al leer obtenemos informacién de hechos.
Cuando deseamos aprender tratamos de extender el significado”.‘

En ocasiones el texto informa algo a lo que podemos encontrar poca
explicacion, asi que él s6lo queda en informacion no como ilustracién. En
otros casos el autor explica claramente lo que desea dar a conocer y es el
lector quien desdefia lo ofrecido en el texto. Cuando hablamos de una
comprension verdadera es porque podemos pdner en practica lo aprendido v si

decimos comprensién tedrica entonces conocemos como funciona algo.

ACit. por LADRON, De Guevara. La lectura.p.58.
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Una persona que aprende a hacer algo sobre la marcha, tiene una
comprension practica. Las personas leen para aprender acerca del mundo
aunque eso no reporte una utilidad. La unica actividad inmediata posible
después de leer es la dis‘cusién con otros. La principal tarea del lector es
construir una representacion mental de la situacién presentada en el texto y
relacionada la nueva informacion en conocimientos previamente adquiridos.
Este proceso ha sido estudiado intensamente por los cientificos cognitivos.
Por sus estudios sabemos que la construccidn de modelos situacionales
mentales con base en la lectura de un texto requiere mucho mas que la mera
capacidad de reconocer las palabras. Mas bien, depende de conocimiento
previo del lector, asi como de algunas habilidades linglisticas generales.
También es conveniente tomar en cuenta aspectos relacionados con la
estructura del texto que incluye procedimientos, sefiales sobre las secciones

del texto y grado de complejidad.

La ciencia cognitiva le ha puesto muy poca atencion a lo que el lector
espera hacer con la informacion que obtiene del texto, o al contexto social en
el que se da la lectura o el uso subsecuente de la informacién. Se puede

esperar que todo eso influya sustancialmente sobre la actividad de lectura.
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La lectura informativa puede despertar intereses de tipo personal, hasta
buscar obtener conocimientos basicos de una profesiéon. Muchos textos que

dan consejos o dicen como hacer son interesantes y se usan continuamente.

Al leer textos de este tipo, el lector tiene que imaginarse asi mismo en la
situacion de otro para que la informacion le resulte Gtil. Para hacer esto no
solo debe construir una imagen mental de la situacion con el texto que

describe, sino relacionar esta situaciéon con la suya propia.

En la vida diaria, probablemente el tipo mas frecuente de la lectura
informativa sea la lectura de diarios y revistas. Para la mayoria de las
personas, leer el periddico es asunto de “Mantenerse al dia” saber lo que esta
pasando en el mundo, actualizar las opiniones sobre los sucesos que estan
ocurriendo. Aungue este tipo de lectura parece ser una actividad privada, se
encuentra socialmente definida en dos sentidos importantes. En primer lugar,
la lectura informativa a menudo es seguida de la discusidn con otras personas
con intereses similares, y lo que uno elige leer en un periédico probablemente
dependa en un grado importante del tipo de conversaciones que uno anticipa.
Las personas se mantiene al dia en deportes, por ejemplo, con el fin de poder
participar en conversaciones que tienen lugar en el trabajo o pueden seguir las
noticias locales porque eso es lo que se discute en las fiestas o reuniones de

trabajo.
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Aquello en lo que consideramos importante “mantenernos actualizados”
esta en parte determinado por las personas con quienes nos asociamos y con
los habitos de conversacion de ese grupo. Si uno no es parte de un circulo
social en el que se discutan sucesos politicos nacionales o internacionales,
esas partes del periédico probablemente no seran objeto de atencion. Asi, la
lectura informativa cotidiana esta en funcién de los grupos sociales con los

cuales se interactua.

En segundo lugar, la lectura se encuentra socialmente definida porque
el tipo de representacién mental que se construye a partir de la misma
depende del tipo de intenciones que uno adjudica a los autores. Los lectores
norteamericanos de periodicos esperan de los periodistas que sean a la vez
conocedores y neutrales, que proporcionen la informacién completa y sin
sesgos. A excepcion de la lectura de editoriales y de columnas firmadas, los
lectores no ponen mucha atencién a las intenciones persuasivas de los
periodistas, al tipo de posiciones politicas representadas, a lo que pueda
haber dejado de escribir el autor. En cambio, los lectores de Europa
continental no suponen neutralidad en los articulos periddicos; tanto los
periddicos como los periodistas tienen posturas politicas publicas y conocidas

y los lectores interpretan sus articulos a la luz de estas posturas.
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Cuando se usan libros de texto en la escuela, generalmente son sobre
temas nuevos para los estudiantes, y éstos, a fin de leerlos tienen que

construir representaciones mentales iniciales.

Asi la lectura de libros de textos proporciona poca experiencia en la
actualizacién de modelos mentales, como ocurre al mantenerse al dia en las

noticias de la prensa.

Las relaciones imaginadas entre autor y lector también juegan un papel
en el proceso de escribir textos informativos. En la préactica real del
alfabetismo, los autores que escriben textos tienen, en el mejor de los casos,
un sentido vivo de su publico. Estan acostumbrados a armar lectores que sé
imaginan. Las definiciones de lo que construye un texto bien armado varian
entre comunidades sociales de lectores y escritores. Las distinciones burdas
entre los escritores populares e intelectuales no logran describir
adecuadamente las variedades y diferenciaciones de los que se ha llamado
“comunidades de discurso”. Los lectores de diferentes segmentos de la
prensa popular esperan diferentes tipos de escritos. En los ultimos arfos han
surgido amenos andlisis acerca de las variadas formas en que las diferentes
disciplinas intelectuales moldean su discurso escrito y los estudiosos del

alfabetismo han empezado a hablar de procesos de iniciacion a estas
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comunidades de discurso, refiriéndose tanto a préacticas de lectura
interpretativa como practicas de autoria.

Las oportunidades informales, familiares, de aprendizaje en estas
practicas de lectura informativa probablemente sean menos frecuentes que las
oportunidades de aprendizaje del alfabetismo practico. No todas las familias
leen y discuten con regularidad la informacion de periddicos y revistas, y la
mayoria parte de la lectura de este tipo se limita, las mas de las veces, a solo
algunas secciones muy definidas de la prensa. La lectura de libros
informativos tiene lugar sélo en un nimero limitado de familias. E incluso entre
los hijos de las familias mas letradas, pocos llegan a tener oportunidades de
observar procesos de creacion de un texto informativo extenso destinado a un

publico interesado, y mucho menos de participar en ellos.

Parece entonces que dependemos mas de la escuela como el sitio para
desarrollar méas el alfabetismo informativo que el alfabetismo practico. La
escuela representa el tiempo y el espacio en la vida de la mayoria de las
personas en que éstas se encuentran mas intensamente involucradas en la

lectura con fines informativos.

De la misma manera se hablara de como la escuela conceptualiza la
solucion de problemas como los resultados que se obtienen del nifio de

acuerdo a este aspecto.
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Mortimer nos dice que actualmente se ha descuidado la forma como el
nifio realiza la lectura. Una razén para justificar el descuido comparativo de la
lectura, y el énfasis de la escritura y el habla. Escribir y hablar son, para la

mayoria actividades mucho mas claramente definidas que la lectura.

Puesto que se asocia la destreza con la habilidad, en una consecuencia
natural de este error, el atribuir defectos en escribir y en hablar a falta de
técnicas, y suponer que el fracaso en la lectura tiene que deberse a un defecto
moral, a la falta de laboriosidad mas bien que de pericia. Este error esta
siendo corregido gradualmente. Mas y mas atencion esta prestandose al
problema de la lectura.

“El producto de nuestras escuelas ha sido medido por el autorizado
aparato de las pruebas de habilidad. Debe entonces, limitarse la atencién a
los defectos de habilidades, y en forma especial en lo que a lectura se refiere,
aunque los descubrimientos en lo que respecta a escritura son confirmaciones

- - . L. .t
de que el nifio presenta dificultad en cuanto a comunicacion se refiere”.

J.Adler Mortimer. El fracaso de las escuelas. P.67.
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Es la tarea de la escuela dar al nifio el tipo de comprensién que le
permita ajustarse con mayor facilidad a los grandes cambios que ocurran en la
vida de él. La comprension tedrica es un modo importante de llevarlo a cabo.
Siempre hay algo nuevo qué aprender, ver como aplicar la teoria a un conjunto

nuevo de problemas.

De esta manera, se formaran alumnos capaces con la importancia que
representa el saber como analizar y criticar algo para relacionar estos nuevos
conocimientos con la realidad, se veran interesados en crear y formar sus
propias escrituras para que al momento de actuar de forma independiente,
comprendan que deben saber enfrentarse con las situaciones que se les

presenten.

Una finalidad educativa importante a nivel basico, es preparar al
estudiante para que maneje el lenguaje oral de manera eficaz, el docente ha
de valorar asi, este aspecto y dedicar especial atencién para cada uno de los
alumnos y que desarrolle dicha capacidad, tanto en el aspecto expresivo como

el comprensivo de esta forma de lenguaje.

Al planificar las actividades del proceso ensefianza-aprendizaje, el

maestro tomara en cuenta que el aspecto oral de la comunicacion puede

fonit
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incluirse como paso inicial, intermedio o final, dentro de las estrategias que

elija para abordar los diferentes aspectos del lenguaje.

Generalmente asumen que el texto escrito tiene autoridad y que puede
afectivamente orientar la accion. Sin cuestionamientos, siguen el plan de
accion del autor con el objeto de lograr con éxito una tarea especifica. Esta
postura orientada a la accidén moldea la naturaleza del proceso de lectura.
Considérense, por ejemplo, los textos que proporcionan instrucciones sobre la
accion sobre sistemas fisicos. Para relacionarse exitosamente con dichos
textos, el lector debe poder vincular cada proposicién del texto a un conjunto
especifico de objetos fisicos, inferir relaciohés entre estos objetos, y planear
acciones sobre ellos. En la forma mas simple de alfabetismo practico, esto se
realiza con el objeto enfrente. Bajo estas condiciones, los objetos fisicos
apoyan sustancialmente al lector en la comprensidon del texto. Estudios sobre
los procesos de seguir instrucciones muestran que los lectores de estos textos
alternan su atencion entre el texto y los objetos fisicos. Mas aun, hay datos
que muestran que cuando hay diagramas, éstos son ampliamente utilizados, y
que los lectores tienden a confiar mas en el diagrama que en el texto cuando
entre ambos hay contradicciones. En este tipo de actividad alfabeta, el lector
tiene que construir una representacién mental muy limitada de la situacién que
describe el texto, porque los elementos de la situacion se encuentran

fisicamente presentes, y porque no es posible actuar directamente sobre ellos.
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Los autores que han opinado sobre el tema de comprension de lectura,
coinciden en que la escuela ha profundizado en la obtencion de habilidades y

no en el proceso.

El lector logra una idea en base a sus propios sentimientos, invencion,
captacion y todos los sentidos que se han desarrollado. Se ha dicho también

que la lectura crea y recrea.

Para los nifios del grado cuestionado la lectura significa: observa, leer
algo muy bonito, aprender, leer cuentos, sér inteligente, algo importante,
aprender. Pero lo dicho no coincide con lo hecho porque en clase, los nifios
pasan la vista en las letras pronunciandolas en voz alta y se olvidan de lo que

trata el tema o lo que estan leyendo.
Es aqui donde la escuela debe saber intervenir en la experiencia real
del nifio y llevarlo adelante, desarrollando en el toda esa riqueza innata de

expresion y creatividad.

Las actividades de aprendizaje deberan ser, experiencias en las que el

alumno no use solamente su cerebro, sino que den cauce, al uso de su
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cuerpo, desarrolle su trabajo en equipo y sea capaz de comunicar lo que

quiere, utilizando varias formas de expresion.

En lo personal, el nifio requiere de estrategias dinamicas, es la edad en
la que necesita observar, tocar, conocer, reflexionar, etc. Para comprender la
importancia de una comprension lectora, es conveniente escuchar lo que opina
de los textos que lee para identificar hasta qué punto fue capaz de captar las
ideas centrales, que le seran de gran utilidad para explicarse asi mismo, lo

leido.

Piaget considera que un nifio activo es aquel que esta aprendiendo, esa

actividad asume tres formas:

Primeramente, el ejercicio al cual se le considera activado por el propio
nifio antes que por estimulos ambientales, que el infante adquiere en las
actividades de patear, volver la cabeza, etc.

Otro caso, es la experiencia fisica que se trata del proceso de aprender
las propiedades de los objetos, por lo general mediante la manipulaciéon del
nifio, permitir que el nifio aprenda por medio de la experiencia fisica directa y
no estructurada que tiene de los elementos de un problema, constituye la

técnica del aprendizaje por descubrimiento.

58



Dentro de la practica docente del tercer grado, existe el problema de la
comprensién de lectura, porque al alumno se le dificulta responder
cuestionamientos escritos y cuando lo hace, es en forma equivocada; al
cuestionarlo si responde correctamente, el problema estd en la lectura de
textos. El conocimiento es todo aquello que el nifio recibe tanto en la escuela
como en el hogar para explicarse el mundo que le rodea, sera entonces
cuando hablemos de aprendizaje, en el momento que el nifio cambie su actitud
y sea capaz de interpretar por si mismo algin conocimiento nuevo. De ahi, la
importancia de que el nifio al realizar la lectura logre un conocimiento y este Io
convierta en un aprendizaje.

Son tres los grandes enfoques con los que Piaget’encuadra su estudio
epistemolégico: la dimensién biolégica, el punto de vista interaccionista y el
constructivismo psicogenético.

Por tal razén podemos decir, que investiga la génesis del conocimiento
del hombre como ser bioldgico, poseedor de estructuras determinadas por la
herencia y donde éstos son la base para nuevas construcciones mediante un
proceso de asimilacion funcional del medio que lo rodea. En el curso del
desarrollo del nifio las funciones permanecen invariables, pero las estructuras

cambian sistematicamente.

A‘PIAGET, Jean. Seis estudios de psicologia. p. 37
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La adaptacion no puede entenderse sin antes considerar sus dos

componentes que son la asimilacion y la acomodacion.

Asimilacién es un proceso por el cual, el organismo incorpora objetos
del medio ambiente a si mismo, imponiéndose una estructura que es inherente

0 propia del mismo organismo.

En el proceso cotidiano de la clase, se ha visto que los nifios no logran
esta asimilacion , pues no responden los cuestionamientos escritos, y sus

respuestas no coinciden con lo que se les pide.
Segun Piaget:

La acomodacién se da por la satisfaccion que el sujeto hace a las
demandas que el mundo y los objetos imponen. La adaptacion, tiene lugar
cuando existe un intercambio particular del organismo, ambiente, sujeto y

objeto.

La teoria Piagetiana es una sintesis del empirismo y racionalismo, con
predominio de este ultimo, sin que ello signifique calificarla como tal. Es una

teoria interaccionista relativista que cree en la reconstruccion del
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conocimiento, como resultado de la interaccién de las experiencias sensoriales

y el razonamiento.

Como resultado de la comparacién anterior ante las diferentes teorias
de aprendizaje, podemos definirlo como la relacion que el individuo realiza
entre las experiencias nuevas y las estructuras que anteriormente tiene la

contrastacion con la realidad.

Tal vez, la escuela considera oportuna fa manera como establece el
proceso ensefianza-aprendizaje pues tiempo atrds se pens6 que las teorias
eran lo fnéximo y al paso del tiempo podemos comprender que la realidad no
se ajusta a modelos o corrientes que funcionaron en otras épocas, pues no
dan oportunidad al nifio de adaptarse y enfrentar su realidad, para saber como
hacerlo, ya es tiempo de tomar en cuenta al nifio, pues siempre se le ha
rezagado, olvidando que forma parte de la sociedad, de la naturaleza y del

mundo en que vivimos.

Para aplicar la teoria constructiva en el grupo de tercer afo es
conveniente conocer la idea que se tiene, como se menciond anteriormente,
del significado de comprensién lectora, para ello primeramente hablaremos de

la lengua escrita con el nifio.



“Los estudios realizados sobre el proceso de la adquisicion, del sistema
alfabético de escritura por parte del nifio, nos permiten ver la similitud entre
este proceso en el que recorrié la humanidad. Muy tempranamente el nifio es
capaz de dibujar si se le proporcionan los elementos para hacerlo; sus dibujos
representan algo y puede explicar que representan: “Es un nifio, soy Yo, hici
una pelota” .’

“En la sociedad actual los textos aparecen en forma permanente:
propaganda en la calle y en la television, periodicos, revistas, libros, envases
de alimentos de productos de limpieza, etc. El nifio, siempre investiga el
mundo que lo rodea, no puede pasar indiferente ante esos textos que

aparecen por todas partes”

En mi opinidn para el maestro debe ocupar un primer plano, la
preocupacion por defender las necesidades de comunicacién y cooperacion de
los alumnos. Aqui se sustituye la relacion maestro alumno, por la actividad
procedente de la red de interrelaciones dadas en una situacion escolar.

Podemos desprender de aqui, que primero debemos lograr un
entendimiento entre maestro-alumno. Asi el proceso de ensefianza
aprendizaje se vera enriquecido para permitir el paso a los conocimientos que

han de adquirirse a lo largo de este proceso.

' GOMEZ, Palacio Margarita. Propuesta para la Adquisicion de la Lengua Escrita. Educacion Especial.
p. 13.

2 Ibidem.
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Es conveniente que el maestro guie a sus alumnos hacia el
descubrimiento y utilizacion del sistema de escritura, permitiéndole realizar un
proceso de aprendizaje, tendra este ante si una tarea dificil. Como cada nifio
es diferente a los demas, aunque en el grupo pueda haber niveles muy
cercanos de conceptualizacion tendra que atender el proceso particular de

cada uno.

Esto supone un cambio de actitud del maestro con respecto al
planteado por la ensefianza tradicional: ya no sera el adulto que sabe y
ensefia desde el frente del saldn a un grupo de individuos que tienen como
funcidn escuchar, repetir y copiar aquello que se les escribe. Nifios y
maestros son seres activos, que buscan soluciones a los problemas, que

discuten, que intercambian opiniones.

El maestro debe conocer al nifio y respetarlo en sus caracteristicas,
tales como: el tiempo que cada uno necesita para hacer una actividad,
considerando que en todo grupo hay nifios muy rapidos y otros muy lentos.
Recordando que lo importante es el nivel de conceptualizacion que el nifio
tiene de lecto-escritura y no un trabajo limpio con mejor o peor letra. Cada nifio
lleva a cabo su propio proceso de aprendizaje, por esto debe evitarse

cualquier distincidn entre “mejores y peores” o “buenos y regulares’.
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Debe pensarse en cada situacion qué tipo de preguntas ayudan a
pensar al nifio para que descubra por si solo, respuestas y soluciones a

determinados problemas.

Crear situaciones claras de conflicto cognitivo, adecuadas al nivel de
conceptualizacion de los nifios, entendiendo que no debe confundirse al nifio.

El conflicto cognitivo lleva siempre al nifio a pensar para tratar de resolverlo.

Se debe propiciar en el grupo la discusion e intercambios de
informacion, evitando que la confrontacion sea exclusivamente entre maestro-

alumno.

Es muy importante, ensefiar al nifio a identificar portadores de texto que
lo llevan a identificar el contenido ain antes de leerlo, debemos procurar
proporcionar informacion previa que facilite al nifio anticipar el texto.Lo que se
ha dicho, en el grupo la mayoria de los nifios no lo realiza porque pronuncian
las letras y al cuestionarlos, su explicaciéon consiste en repetir Io mismo, mas

no, lo comprendido.
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“La lectura efectiva se realiza cuando se es capaz de comprender un
texto, conocer el sistema alfabético no implica entender el contenido de

cualquier texto. Por ejemplo:

= Una persona que carece de los conocimientos basicos del tema, no podra
hacer una verdadera lectura (es decir una lectura comprensiva).

= Un nifio de siete afos, aun sabiendo leer, no podra comprender “Don Quijote
de la Mancha” porque el lenguaje empleado de esta novela y el tema al que se

refiere le son totalmente ajenos”.’

Con base en la experiencia, se ha detectado que para los nifios, la
lectura es lo que se esta viendo en el momento, para ellos lo ideal es que otra
persona realice la lectura, mientras ellos escuchan y tratan de darse cuenta de
la historia, tienen otras inquietudes referentes al juego, a la actividad, la

atencion en un texto los llega a fastidiar aunque este no sea muy extenso.

® GOMEZ Palacio Margarita. Propuesta para la Adquisicion de 1a Lectura Escrita. p. 14
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Para esto Margarita Gémez Palacio expresa que:

“Cualquier hispanohablante alfabetizado podra “leer” un texto en aleman,
pero no realizard una lectura efectiva si desconoce el idioma y sus
convenciones especificas de escritura. El deletreo penoso y sin sentido no es
lectura por que ella, para hacer Util, implica necesariamente la comprension de
los textos. Por esta razén no es adecuado para el proceso someter a los
alumnos al descifrado de silabas sin sentido, ni enfrentarlos a oraciones
carentes de significado desde el punto de vista de su realidad linguistica.
Enunciados como Susi se asea, estan totalmente alejados del lenguaje, de los
intereses y de la realidad del nifio. Tales enunciados parecen trabalenguas y
no conducen ni a comprender el sentido del lenguaje escrito, ni a despertar el

interés por la lectura”.!

Por otra parte, asi como saber leer no significa poder deletrear o silabear
en forma mas o menos rapida, saber escribir no es solamente ser capaz de
realizar dictados o copias. Escribir significa ser capaz de usar el sistema de

escritura con los fines para lo que fue creado por la humanidad.

Y bid. p.15.
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CAPITULO Il
ALTERNATIVA

A. ldea Innovadora

Con base en al trabajo realizado en el grupo de 5° “M”, se ha seguido
observando la misma problematica que en otros afios anteriores. Los nifios no
comprenden los textos que lee, en los casos donde se le cuestiona algo, el
nifio responde de manera mecanica, luego se le tiene que preguntar en forma
oral con cierta explicacion para que lo comprenda. Esto sucede en algunas de
las areas. Por ejemplo en matematicas se le plantean problemas razonados
que, al leerlos no sabe exactamente que va a hacer y al explicarle empieza a

hilar ideas hasta llegar a utilizar las operaciones més acertadamente.

En textos de otras areas, sintetizan lo leido perc no obtienen lo que es

realmente importante.

Este problema de comprension esta repercutiendo en todas las areas de
aprendizaje, incluso los nifios se dan cuenta que saben hacer lo que
determinado texto les pide, pero si no reflexiona sobre el contenido, lo hacen

practico y como cada quien lo entendid.



Asi pues, la investigacion se inicié con el diagndstico que habria de dar a
conocer aspectos psicologicos, sociales, economicos con los que cuenta el

ambiente escolar en donde se realizé la investigacion.

De los resultados se encontré como posible solucidn lo siguiente:

En mi practica docente para que el nifio realice la lectura y comprenda lo
que lee se le pide que identifique las ideas principales y las ideas secundarias,
mencionandole que las ideas principales aportan la mayor informacion referida
al tema, por eso permite su comprension. Las ideas secundarias sélo amplian

o ejemplifican la informacién de las ideas principales.

Uno de los pasos utilizados es la técnica del subrayado para que el

alumno aprenda a distinguir lo importante de lo secundario.

Para que los nifios reconozcan y luego subrayen las ideas principales

seguimos los siguientes pasos:

Que los alumnos lean el texto completo,
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Buscar en el diccionario las palabras desconoéidas y contar que relacion tiene
con el texto.

Asociar el titulo con el contenido.

Descubrir la idea principal de un parrafo.

Tomar en cuenta si hay palabras en negritas o negrilla.

Se procura en los casos de identificacion de ideas principales observar
que subrayen las ideas cuidando que el significado de la expresion sea claro
completo.

Se les pide que relean el texto.

Los nifios subrayan ademas ideas principales.

En otros casos se cuestiona sobre la relacion que tiene un texto con una

imagen y resaltar la importancia de sus opiniones para comprender lo leido.

En lo personal coincido con algunos autores mencionados anteriormente,

en lo que se refiere al tema de lectura y su significado.
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Para mi, la lectura consiste en explorar y analizar con el fin de descubrir
ideas contenidas en un texto y las relaciones entre ellas. Es importante la

comprension para recibir el mensaje del autor.

Podemos reconocer dos tipos de lectura: exploratoria. Es cuando
centramos la atencion en el indice, ilustraciones, palabras destacadés,
cuadros, etc., para tener una idea global, con esto el alumno puede encontrar
relacion entre conocimientos previos a la nueva informacion. Tiene un
proposito de la lectura.

A través de la conversacion se busca que el alumno exprese como

analizo el texto y la idea principal que encontro.

Con la lectura del indice le proporcionamos al nifio una idea sobre lo que

va a tratar un texto y la extension que tal vez encuentre.

La lectura de la introduccion le dara en forma breve un bosquejo general

de lo que va a leer.

La observacion de la ilustraciones permite que los nifios puedan anticipar

o predecir cual sera el propdsito de la lectura.
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Otro tipo de lectura es la analitica. Lectura detenida, lenta y reflexiva.

Analizar es descomponer en unidades de significacidon mas importantes.

El nifio asume de este modo, una actitud activa, cuestionadora, que lo
lleva a desmenuzar el material para comprenderlo mejor y apoyarse en

distintas técnicas que le permitiran desarrollar esas habilidades lectoras.

Esta lectura analitica se realiza en el grupo de 5 “M” de la siguiente

forma;

Se relaciona la experiencia previa del nifio con las ideas centrales del
texto, para lo cual se realizan preguntas antes y durante la lectura, utilizando

nuevamente la conversacion.

En sus primeras experiencias con la literatura, los nifios dependen de
que el maestro les cuente y lea historia y poemas. En estas ocasiones, la
interpretacion no se ve entorpecida por las dificultades mecanicas de la
lectura. La entonacion y el ritmo que el maestro da a la historia o poema,

mantienen la atencion del nifio y constituye un apoyo a sus esfuerzos por
/3



escuchar e interpretar. Pero también queremos alentar a los nifos para que
lean libros por iniciativa propia; es esencial, por io tanto, que conversemos con
ellos sobre las historias y poemas que leen para asegurarnos que han hecho
una interpretacion apropiada y que han reflexionado sobre el significado de lo

leido.

Las ideas que se encuentran en la literatura, la forma en que éstas se
expresan y la conversacion por medio de la que los maestros ayudan a que el
nifio reflexione sobre sus significados contribuyen a fomentar las destrezas del
nifilo para que desarrolle sus propias ideas y las exprese tanto a través de la
conversacion como o de la lectura. El nifio no puede desarrollar las destrezas
necesarias para la escritura creativa si no cuenta con las oportunidades para
la proyeccién e imaginacion. Estas destrezas empiezan con la conciencia que
adquiere el nifio de sUs experiencias directas y, con ellas, forma las bases a
partir de las cuales puede desarrollar situaciones o historias imaginadas. Con
frecuencia, son las experiencias directas que programamos para los nifios las

que aportan esta base.

Es conveniente segun mi opiniéon prestar atencién a nuevos términos,

palabras cuyo significado se desconoce, buscar en el diccionario estas
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palabras y platicar la relacion existente en el texto, la conversacion que se
produce antes, durante y después de las actividades practicas del nifio, es el
medio mas eficaz del profesor para asegurarse de que se produce aprendizaje
a partir de esas actividades. Pero los otros dos modos de comunicacion (la
lectura y la escritura) tienen también un papel importante que desempeiar en
el desarrollo de estas actividades. El nifio tiene muchas formas de registrar
por escrito sus actividades practicas. Todas ellas pueden considerarse como
nuevos recursos al servicio del profesor, y contribuir a materializar el potencial

total de la actividad.

B. Propdsitos

=> Con el logro de la comprension lectora, se quiere obtener en el nifio el agrado

por la lectura.

= Que el nifio logre una comunicacion oral y escrita mas dinamica.

=> Favorecer la comprension de aprendizajes en las diferentes areas por medio de

la lectura reflexiva.

= Que el alumno sea capaz de anticipar y predecir un suceso de acuerdo a su

nivel de comprension.
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= Que la ensefianza informativa recibida por el nifio se convierta en formativa.

=> Que los nifios logren expresarse de manera clara, coherente y sencilla.

C. Proyecto Pedagédgico de Accidén Docente

El problema encontrado de comprension lectora es un proyecto de
Accion Docente, porque es significativo en el trabajo escolar y se pretende
buscar alternativas que favorezcan el desarrollo de actividades para facilitar el

aprendizaje de la comprensién lectora del nifo.

Es un proyecto pedagdgico de accién docente, porque a través de él se
conoce y emprende un problema significativo en mi practica docente, me
permite proponer wuna alternativa docente de cambio pedagdgico,
considerando las condiciones concretas en que se encuentre la escuela,

exponer la estrategia de accidn mediante la cual se desarrollara la alternativa.

En un proceso e — a convergen diversos factores que le imprimen su
dificultad. Uno de ellos, que se ha descuidado en nuestras escuelas, es la

comprension lectora.
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En la actualidad, la lectura estd mayormente identificada internamente

involucrando a padres de familia, autoridades, alumnos y maestros.

El presente proyecto tiene la posibilidad de llevarse a la practica por la
naturaleza de los agentes o elementos involucrados en el mismo, los cuales
poseen aptitudes necesarias para el desarrollo de innovaciones en la practica
docente, entendiéndose una postura por parte del maestro y del alumno, de
apertura, didlogo y confrontacion, lo cual se considera uno de los criterios de
innovacion, entre otros, se pueden sefialar el tener un caracter unitario, ya que
pretende la unificacion de la practica y la teoria, de lo objetivo y lo subjetivo;
pretende también ser original y hasta imprevisible en sus resultados, es una
respuesta al problema planteado y tomé en cuenta la informacion disponible
en y para el diagnostico, existen las condiciones académicas, laborales vy

materiales para realizarlo.

Es de accién docente porque se toman en cuenta, todos los aspectos del
medio: econdmico, social, institucional, etc. Con esto se busca que los

conocimientos se le ofrezcan al nifio de manera integral.
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Este problema de comprensién lectora ha surgido de la practica docente
real y la idea es buscar una solucién del mismo. Involucrando tanto al docente
como a los alumnos, asi como analizando planes y programas como la base

del tipo tedrico que organice nuestra labor educativa.

En el proceso estan implicitas las opiniones de comparieros maestros,

padres de familia y los mismos alumnos.

La idea central es proponer alternativas, de acuerdo a las necesidades

encontradas en el diagnostico.

Con este proyecto se quiere avanzar en el trabajo escolar, solucionando

poco a poco el problema mencionado.

Se quiere mas adelante, identificar otros posibles problemas, tomando en

cuenta con cuales recursos contamos los docentes.

Para proponer alguna innovacion se tomaran como base, documentos
de diversos autores, opiniones, experiencias, de acuerdo al contexto en el cual

nos encontramos y contrastaremos paso a paso lo anterior con nuestra
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practica docente diaria. Tomando como el aspecto mas relevante la utilizacion

de la lectura y la escritura.

Leer y escribir s6lo pueden desempefar un papel eficaz en el desarrollo
de las destrezas de comunicacion si el profesor es consciente del potencial de
comunicacion que ofrece, de los problemas que pueden presentarse, de las
exigencias que tienen para el nifio los diferentes tipos de lectura y escritura y
de la dependencia que tiene el desarrollo de las destrezas lecto-escritoras de
las experiencias de conversaciéon y pensamiento del nifio. Los libros que
maneja el nifio cuando trata de contestar las preguntas “como” y “por qué” sélo
proporciona datos aislados y no la explicacion que busca. El niflo debe
elaborar su propia habilidad para estructurar la informacion dada en los libros,
gracias a ella le serd posible reconocer la explicacion que esta buscando.
Para ellos debe estar atento a las relaciones causales y de dependencia y ver

el nexo que ofrece con explicacion de aquello que le ha desconcertado.

En el grupo de 5° se procura seleccionar los diferentes libros, buscando

que en estos haya ideas principales y secundarias.
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Se trabaja con el grupo de manera conjunta, se guia el trabajo en parte

para que los nifios puedan asimilar el material que estan utilizando

Cuando los nifios organizan su frabajo, comienzan a trabajar de manera

independiente.

El nifio, debe participar activamente e interpretar y reflexionar mientras
lee para que la lectura no sea un proceso pasivo sino una respuesta critica al
material escrito.

Leer también deberia aumentar la familiaridad del nifio con distintas
explicaciones basadas en distintas clases de datos. Los libros que ofrecen
explicaciones funcionales y causales de temas interesantes también ensefian
al nifo formas adecuadas de explicar. Los libros de este tipo, junto con las
experiencias del nifio al oir explicaciones de otros, constituyen modelos en los
que el nino puede basar sus propios informes y explicaciones escritas. Pero, a
menos que reflexione sobre lo que ha leido en la discusion con el maestro u
otros nifios, la informacion que podria obtener de los libros puede permanecer

sin utilizarse.
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Esto se realiza en el grupo en todas las areas, porque a los nifios se les
permite participar y expresar opiniones, procurando que escuchen de manera
atenta a sus comparferos, aunque algunos al no comprender el texto leido
prefieren permanecer en silencio, cuando escuchan a los demas nifios

empiezan a descifrar las ideas del tema tratado en clase.

En la practica docente propia, la escritura se utiliza para reforzar la
lectura del nifio, porque escribe sus conclusiones y el nifio puede reflexionar

su contenido.

En la clase se les pide que expresen sus experiencias reales.En un

escrito puede dar a conocer sus ideas, pensamientos y sentimientos.

Cuando hacen informes escritos sobre sus observaciones los nifios
necesitan ayuda para utilizar todas sus destrezas de razonamiento. Escribir
puede ser un medio para registrar las relaciones de las que el nifio ha llegado
a ser consciente. Esto es particularmente valioso porque se analizan las
conclusiones y se convierte en la materia para una mayor reflexion. Cuando el

nifo recuerda una experiencia real, un informe escrito puede darle la
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oportunidad de reflexionar, no sélo sobre la experiencia en si misma, sino

también sobre sus propias reacciones, pensamientos y sentimientos.

La lectura también puede fomentar las destrezas para imaginar o
proyectar de los nifios. Se pueden emplear los cuentos y la poesia para
ayudar al nifio a aumentar su capacidad para crear situaciones imaginarias

gue se puedan expresar mediante la conversacion o la escritura.

De las actividades escolares que realizamos en el grupo de 5°M°, es la
lectura comentada, donde el didlogo es el medio principal utilizado para
comprobar el avance expresado por el nifio, tratando de favorecer otras

habilidades que necesite.

Como maestra, procuro observar e interpretar las experiencias con mis
alumnos, en algunas areas se utilizan visitas fuera de la escuela, experimentos
simples y otras actividades donde el didlogo se pueda manifestar en mayor

cantidad.

Sobre el maestro encontramos diversas opiniones, pero coincido con las

nuevas corrientes pedagdgicas porque sefialan que el docente es facilitador al
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problematizar a sus alumnos y los lleva a indagar y explorar para llegar a un
resultado, con ello el alumno despierta su interés en la investigacion y
relaciona lo que va aprendiendo con sus experiencias. E! alumno participa de
manera activa utiliza el tiempo necesario para manipular, preguntar, razonar.
El docente favorece el desarrollb reflexivo y la actividad critica de los alumnos.

Para lograr lo dicho anteriormente es necesario que el docente tenga
actitudes que permitan libertad de aprendizaje en el alumno, formando parte

fundamental de su quehacer pedagégico.

Las investigaciones psicogenéticas han dado a conocer que el alumno

es agente de su aprendizaje y construye su conocimiento.

Nuestro proyecto dependera de la creatividad e imaginacion expresada

en la practica y en la aplicacion de alternativas.

Lo mencionado anteriormente, es un proyecto de accidn docente,
porque el problema se identifica cotidianamente y es encontrado en diferentes

grados escolares.
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D. Proceso de Formacion

En mi formacidon como docente se me proporcionaron elementos
pedagodgicos muy relevantes sobre psicologia, pedagogia, historia, ciencias
naturales, matematicas entre otras, que hoy me sirven de base como teoria y
poco a poco he adoptado esos conocimientos a las necesidades de mis
alumnos de acuerdo a mi forma de ensefiar y segin como los alumnos van
adquiriendo paulatinamente dichos conocimientos que les serviran para

enfrentar la realidad que esta viviendo.

Se vieron temas relacionados con teorias que daban a conocer la
forma como el nifio se apropia de nuevos aprendizajes, dando mayor
importancia a los aportes realizados por Piaget. Se manejaron los estadios de
conocimiento donde se puede ubicar a cada nifio de acuerdo a su edad y

madurez,

De los aspectos que se vieron en el Plan de Licenciatura en
Educacion de la Escuela Normal del Estado, se dio mayor énfasis a todo
aquello que al nifio le permite ser mas critico y reflexivo. De esta manera se
vieron los antecedentes que hoy sirven como base, porque el presente trabajo
esta basado en el paradigma critico-dialectico en donde existe relacion sujeto-

objeto de acuerdo al proceso de ensefianza- aprendizaje.
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Para lograr relacionar lo aprendido en mi formacion con la practica
docente es necesario buscar soluciones a todo aquello que se puede mejorar y
para eso es conveniente la observacion y revisién de trabajos en cuanto al
problema detectado de comprension lectora, asi como a ftravés de
cuestionarios realizados a padres de familia que se han aplicado también en

niflos y maestros de la institucion.

Mediante estos cuestionarios, se obtuvo que la mayoria ocupa el
tiempo libre en ver television y dejan de lado la lectura lo mismo sucede con
los padres, porque expresan mas agrado en ver television que en leer algin
libro, asi que no ponen empefio alguno en llevar a casa textos que agraden a

sus hijos, lo que ocasiona el desagrado por los mismos.

En mi trabajo con los nifios en el area de espariol sobre
comprension de textos, procura cuestionar a los nifios constantemente, para

que se adentren en la historia lo mas que puedan.
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E. implicancias pedagdgicas del enfoque psicogenético

Si bien el campo de los estudios que realizaron Emilia Ferreiro y sus
colaboradores fue el educacional, el propésito de sus investigaciones no fue
pedagogico, es decir, no se trataba de proponer ni ensayar nuevos métodos
de ensefianza sino detectar por qué muchos nifios fracasan en el
aprendizaje de la lectoescritura. Se indaga como opera en los nifios -en el
ser humano- la adquisicién de ese objeto de conocimiento peculiar que es
nuestro sistema de escritura Para ello parte de un replanteo del concepto
mismo de lectoescritura desde una Optica psicogenética e integrando
aportes linglisticos, psicolinguisticos, sociolinglisticos y otros. Para ser
breves, se trata de revertir los conceptos vigentes en la practica escolar de
lectura como descifrado de signos escritos a partir de su reconocimiento
visual y de escritura como reproduccion grafica de un mensaje a partir de
cierta destreza manual. Resulta claro que estas ideas se centran en el plano
perceptivo-motriz de lé actividad, en desmedro del plano simbdlico, donde la
clave radica en un proceso de comprension de la Iogica del sistema de
escritura.  Asi, lo fundamental en el acto de leer es no-visual, pues
comprender un texto es un proceso inteligente que opera sobre la base de la
informacion que ya posee el lector y en funcion de complejas variables que
trascienden lo literal. Desde este punto de vista leer es una escritura -

produccion de nuevos sentidos- a partir de lo escrito. "La lectura es una
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traduccion... En realidad, es una lectoescritura. A nivel pragmatico traduzco
y re-escribo, para producir la escritura que denote la novedad de mi
interpretacion” (Otero, 1986). En cuanto a la escritura como tal, no se trata
de copiar modelos sino de decir algo a alguien (para lo cual son
notoriamente insuficientes). La produccién de significados, asi, trasciende el
trazado de grafismos. Leer y escribir operan y tienen sentido en el plano de

la comunicacién. (1)

Desde este enfoque se cuestiona inevitablemente la base misma del
método de la "palabra generadora”, pues sitlia al nifio ante el texto como un

objeto a ser descifrado:

0O § O
o - § -0
o - 8§ - O

Y porque propone la escritura como copia de esas palabras modelo y
sus combinaciones. Es decir, concibe este aprendizaje como la adquisicién

de un mecanismo vaciado de significaciéon y descontextuado.

(1) Cit. por. El discurso didactico o la operacién metalingiiistica del codigo verbal sobre los cédigos no verbales.
Lectura y vida p. 18
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Pero las investigaciones de Emilia Ferreiro fueron mas alla de cuestionar
metodos de ensefianza, poniéndonos ante el desafio de repensar las bases
mismas de nuestros criterios de ensefanza. Parte del concepto
psicogenético de aprendizaje, para el cual el aprendizaje no resulta de una
imitacion o de una simple apropiacion del objeto sino de una reconstruccion
que efectua el sujeto al interactuar con el objeto y con su medio social. "El
conocimiento objetivo aparece como un logro y no como un dato inicial... su
comprension aparece estrechamente ligada a la posibilidad del sujeto de
reconstruir ese objeto, por haber comprendido sus leyes de composicién'

(Ferreiro y Teberosky, 1979). (2)

Las implicancias pedagdgicas aparecen ante las evidencias de que el
proceso de aprendizaje de la lectoescritura se inicia mucho antes de que el
nifo ingrese a la escuela, sobre todo en medios urbanos donde tiene
multiples experiencias con el lenguaje escrito. Precozmente identifica
carteles, marcas comerciales, etc. e inicia sus primeros garabatos y
expresiones graficas espontaneas. Al ingresar en primer grado este proceso

espontaneo comienza a operar bajo las condiciones de la ensefianza

(2) Cit. por. Los sisternas de escritura en el desarrolio del nifio. op.cit.p.18
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sistematica, con decisivas consecuencias -segun como se dé la intervencion
pedagdgica- en su desarrollo y resultados. No expondremos aqui el
esquema de evolucion de los niveles de conceptualizacion, vastamente
difundidos por lo demas. Sefalaremos algunas ideas que derivan de dicho

esquema.

1. El proceso de elaboraciéon de hipétesis muestra hasta qué punto el nifio
asume el "acto de leer" como un problema comprensivo ante el cual opera
en forma activa y creativamente y el "escribir" como una laboriosa

construccién también basicamente cognitiva.

2. Ese proceso de adquisicion anterior a la escolaridad, ademas, tiene un
sentido claro para el nifio: se trata de interpretar un objeto portador de
significacidén y producirlo en funcion de requerimientos reales, en contextos
de comunicacion. Cuando en la escuela los nifios "leen" mi mama me mima,
o bien, Olaso sala las lisas, o cuando "escriben" cinco renglones de la
palabra 0so, no se comunican con nadie ni comunican nada a nadie. Un
aprendizaje asi "escolarizado" -en el peor sentido de la palabra- deja de ser

vital y significativo para alumnos y maestros.

3. La escuela, en general. ha ignorado o subestimado ese saber que trae el

nifio. Lo que es mas grave: desdefia o desaprovecha su aptitud de saber
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construir. Como si partiera de un supuesto: el nifio no sabe y es mejor que
asi sea (asi se explica cierta inquietud que suele aquejar a los padres de
ninos que aprenden “solos" a leer y escribir). Ahora bien, el nifio
escolarizado no deja de aprender en forma no-escolar. Es decir, aunque la
accion pedagdgica se proponga ensefar lentamente pocas combinaciones
de grafemas en un orden prestablecido él seguird preguntandose vy
ensayando soluciones a propésito del cosmos de la lectoescritura. "El nifio
recibe informacién dentro pero también fuera de la escuela, y esa
informacion se parece a la informacién linguistica general que utilizé cuando
aprendio a hablar. Es informacién variada, aparentemente desordenada, a
veces contradictoria, pero es informacién sobre la lengua escrita en
contextos sociales de uso, en tanto que la informacioén escolar es muy a

menudo informacién descontextuada." (Ferreiro, 1986). (3)

Creemos que las implicancias pedagodgicas centrales pasan por
estas ideas basicas que pueden orientar, sin duda, una reformulacién global
de la pedagogia de la lectroescritura. Es en este plano precisamente -la
practica de aula donde se plantean hoy las opciones, alternativas y la

renacida "querella" sobre los métodos.

(3) Cit. por. La representacion del lenguaje y el proceso de alfabatizacién. op. cit. p.21
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F. Hacia una pedagogia constructivista de la lectoescritura: interrogantes y

perspectivas

Las posibilidades teéricopracticas de una pedagogia constructivista
de la lectoescritura inicial no pueden eludir la cuestion general que venimos
planteando en esta nota sobre las relaciones entre psicogenética-pedagogia.
Emilia Ferreiro no ha tematizado hasta ahora la cuestion metodolégica que
derivarla de su enfoque, aqui en algunas de sus lineas. En este campo no
hay respuestas concluyentes sino experiencias en marcha en algunos
contextos escolares de nuestro medio. En general se trabaja en torno a

pautas que aqui enumeramos en forma muy somera:

a) En la clase se agrupa a los nifios segun niveles de conceptualizacion no
homogéneos pero proximos para estimular interacciones que los
enriquezcan reciprocamente. Los agrupamientos se hacen sobre la base de
pruebas diagnosticas ("protocolos de escritura”), por lo comin a cargo de
profesionales. En este orden hay que estar alertas acerca de los riesgos de
reincidir en los efectos de la aplicacion de tests de “"madurez"
(homogeneizaciéon que se traduce en marginaciones escolares, la rotulacion

de nifios en “presilabicos”, "silabicos", etc.).

b) La maestra no ensefa en el sentido convencional sino que presenta a los
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nifios situaciones de lectoescritura -en general a partir de la escritura del
nombre propio- y promueve que ellos discutan y elaboren sus propias
conclusiones. Ana Teberosky resefia una experiencia ilustrativa a este
respecto, realizada en el JMIPAE (Barcelona, Espana) con nifios de jardin
de 5 aflos, mostrando que "“son capaces de cooperar en actividades de
escritura y que esta cooperacion se refleja en las construcciones conjuntas

que realizan" (1984). (4)

c) Se procura trabajar sobre situaciones de la vida cotidiana en las cuales la

necesidad de leer y escribir tengan sentido como funciones comunicativas.

d) Se procura que las actividades den lugar a conflictos cognitivos en los
nifios y la intervencion de la maestra no consiste en dar informacién -salvo,
en ciertas circunstancias, si el alumno lo pide- sino en estimularlo para que

revise, confronte, compare (reconstruya) sus criterios de conocimiento.

e) En este proceso los errores de los nifios no son objeto de "correccion” en
el sentido convencional sino aprovechados para lograr progresos en el

aprendizaje (Casavola y otros, 1984). (5)

(4) Cit. por. Ferreiro, Emilio y M. Gémez Palacio. Construccién de escrituras a través de @

interaccion grupal. p. 21.
(5) Cit. por. Mifio y Davita. El rol constructivo de los errores. p. 21




Es facil advertir que estas propuestas implican un cambio profundo
de las modalidades docentes tradicionales, mucho mas que la introduccion
de un "método" de ensefianza. Es decir, que el maestro dispuesto a
promover ciertas modificaciones en el estilo de aprendizaje de sus alumnos
debe comenzar por ciertos replanteos de sus propias actitudes y estilos de
accién. Como lo dicen Schwebel y Haph (1980) "las experiencias que
sacuden el equilibrio de los educadores ofrecen la promesa de abrir nuevas
perspectivas para ellos. Para ambos, maestros y alumnos, las situaciones
que entran en conflicto con sus ideas provocan finalmente las respuestas

necesarias para recobrar el equilibrio". (6)

A continuacién sefialaremos algunos interrogantes a proposito de la

implementacion de estos lineamientos de una pedagogla constructivista:

1. Es necesario superar los resabios de la sujecion de la accion pedagodgica
al enfoque psicogenético-estructural que enfatizd la nocién de estadios
evolutivos entendidos como estructuras operatorias. Esto derivé en la
pedagogia de la "espera" y en la Identificaciéon de la ensefianza,

descontextualizandola. Entendemos que resulta infinitamente mas fecunda

(6) Cit. Por. Hemul. Piaget en el aula. Buenos Aires. p. 21
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la concepcién psicogenético-constructivista e interaccionista, a partir de los
trabajos de Emilia Ferreiro. Pero aun en este supuesto ¢ resulta Util mantener
la relacion como sujecién? ,No es necesario redefinir el caracter y

modalidades de la relacidon psicogenética-pedagogica?.

2. El aprendizaje escolar de la lectoescritura es un caso especifico de un
proceso que sefialé Emilia Ferreiro, comienza mucho antes del ingreso a la
escuela y ésta debe rescatar ese saber construir que trae el nifio. ¢Como
hacer para que la actividad autodirigida del alumno sea constructiva
pedagogicamente, esto es, orientada a la adquisicién de la lectoescritura?
Responder esta pregunta implica considerar aspectos metodolégicos y
curriculares que desbordan las premisas psicogenéticas. EI metodo de
exploracién clinica empleado en la investigacion muestra cémo el nifio
aprende, o mas precisamente como autoaprende. ¢Es trasladable ese
método al aula? Entendemos que no. Las formulas del tipo "no hay método
de ensefianza sino alumnos que construyen su aprendizaje” creemos que
son insuficientes porque si bien aciertan en que el maestro no debe esperar
"recetas didacticas" que no lo involucren en el cambio, desestiman el
proceso de ensefianza como tal que, en el marco escolar, debe ser objeto de

reflexion y de implementacién metodoldgica.

3. "La intervencion pedagogica estara destinada a crear un ambiente
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estimulante y rico... ;qué caracteristicas debe tener una situacion
pedagogica para ser estimulante? ; Debe ser muy pautada o poco pautada?.
¢qué intervenciones del maestro favorecen la actividad autoestructurante?
¢ Cuales la bloquean?. La preparacion y puesta en marcha de una actividad
de aprendizaje exige considerar simultaneamente lo que hace el alumno y lo
que hace el maestro... el analisis de la interactividad no puede llevarse a
término sin la consideracion de objetivos, contenidos, percepciones mutuas,
etc., que no pueden ser abordadas unicamente a partir del postulado

constructivista" (Coll, 1986). (7)

Un enfoque reduccionista implica reincidir en los riesgos del
“método global" o de la "didactica del desarrolio" del Disefio curricular 1981.
La actitud de los investigadores en este aspecto se parece a la ejemplificada
en la fabula de los tres ciegos y el elefante: uno toca la pata y dice " es una
columna"..., etc. Entendemos que a la pedagogia le corresponde asumir esa

vision integral del proceso de ensefianza-aprendizaje en el marco escolar.

4. En diversos jardines de infantes y primeros grados de escuelas
municipales de Buenos Aires se han efectuado experiencias de

preparacion para la lectoescritura, en el marco del "SICaDIS" (Garcia,

(7) Cit. por. M Gémez Palacio. Psicologia genética y educacion. p. 22.
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1985), cuyos resultados estan aun en proceso de evaluacion. Algunos
indicios preliminares indicarian la relevancia de ejercitaciones que apuntan
al desarrollo de la conciencia linglistica y al analisis léxico y fonoldgico del
lenguaje hablado, en funcidon de un aprendizaje comprensivo -y que
estimula la comprension lectora- de la lectroescritura. Estas actividades,
desarrolladas en contextos altamente motivacionales, implican una
intervencién pedagdgica del maestro que, en principio, seria desdefiada
por un enfoque constructivista que desconfiaria de estas "ensefianzas"
(¢ por ser tales?). Este es el punto donde debemos interrogarnos, delimitar
criterios de teoria y accién, ensayar, evaluar y reflexionar sin temor a
remover rutinas y prejuicios. Es la zona de fecundidad del tiempo que

estamos viviendo en el campo de la pedagogia de la lectoescritura. (8)

Debemos estar prevenidos ante ciertos riesgos: que el constructivismo
sea una "moda" mas en nuestro medio -tan proclive a los apresuramientos y
a regodearse en las "novedades"-, lo cual seria renovar frustraciones en el
ya largo intento para hacer efectivas en la préactica escolar reformas que,
como las propuestas, no son de ahora. Creemos, por el contrario, que el

enfoque constructivista, correctamente entendido e implementado desde la

(8) Cit. por. Revista La Obra La lectoescritura en una escuela democratica. p. 25.
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pedagogia, nos abre perspectivas inéditas para efectivizar los cambios. Otra
tentacion riesgosa es reincidir en los intentos libertarios y utopistas que, ya

hace un siglo, no lograron trascender de los "falansterios pedagdgicos".

El campo abierto es ancho y promisorio. En la elaboracion de una
pedagogia- constructivista de la lectoescritura, con los aportes de la
psicogenética y todos los que sean pertinentes, mas la rica tradicion de las
metodologias basadas en la comprension, se juega la suerte misma de una
escuela que ensefie no ya a leer y escribir, sino a amar la lectura y a querer

expresarse por escrito.

G. Psicogénesis del aprendizaje de la lengua escrita.

Con base en la Teoria Psicogenética, surge en México auspiciada por
la Secretaria de Educacién Publica, y la Organizacién de Estados
Americanos (OEA), en la Direccibn General de Educacion Especial, la
propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita, (Gomez Palacios, et.al.
1984), la cual sostiene como postulado fundamental que el nifio es sujeto
cognoscente, creador activo de su propio conocimiento, capaz de construir
hipotesis, categorizar, reorganizar, comparar, formular preguntas y dar

respuestas del mundo que lo rodea.
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Desde este punto de vista, el nifio no es un sujeto pasivo receptor de
estimulos, sino que los transforma a través del proceso de asimilacion. En
este proceso el sujeto le da una interpretacion al estimulo (objeto) con base
en la cual se hace comprensible la conducta. Cuando la presencia de un
objeto de conocimiento no es asimilable o interpretable, en el sujeto se
produce un conflicto de tipo cognitivo que lo obliga a acomodar el objeto a
través de lo que ha sido denominado proceso de acomodacion. Ambos
procesos representan invariantes funcionales con base en las cuales se da

la adaptacion del sujeto a su contexto.

A partir de la teoria psicogenéticoa se concibe el aprender a leer y
a escribir como un proceso de construccion de conceptos que los nifios
elaboran a través de las interacciones que establece con el objeto de
conocimiento, en este caso, el sistema de escritura, el cual debe dejar de ser
considerado un sistema de asociaciones (entre grafias y fonemas) y definirlo
como un conocirniento de naturaleza cultural y social (Kaufman & Lerne,
1983). (9)

En un acto cognitivo, el nilo comete errores que no son azarosos,
sino errores constructivos (Ferreiros 1984). Esto significa que el sujeto utiliza

a éstos como herramientas del conocimiento que le permiten formular

(9) Cit. por. Antologia basica UPN. El aprendizaje de la lengua en la escuela. p. 154
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nuevas hipotesis, proponer nuevas normas y categorias del objeto de

conocimiento. (10)

Los estudios realizados sobre el proceso de adquisicién del sistema
alfabético de escritura por parte del nifio, permiten reconocer el proceso que
recorre el nifio para comprender las caracteristicas, el valor y la funcién de la
lecto-escritura, desde que ésta se construye en objeto de su atencién y por

lo tanto de su conocimiento.

La interaccion que tiene un nifio con un texto supone una
construccion real e inteligente de ese objeto cultural por excelencia que es la
escritura. Si se analiza todo el proceso, es posible establecer grandes
niveles de  conceptualizaciéon: presimboélico, no simbdlico o concreto;

presilabico; silabico y silabico alfabético.
Nivel concreto o presimbdlico.- En este nivel el nifio no diferencia dibujo de
escritura. Los textos no significan nada para él. Aun no comprende que la

escritura remite a un significado.

Nivel presilabico.- Se refiere al momento en que el nifio asigna un significado

(10) 1d.
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a los textos y llega a comprender que los mismos se refieren a algo no
directamente representado en ellos. A partir de este momento, el nifio idea y
prueba hipodtesis para tratar de comprender las caracteristicas de este medio
de comunicacion. Las hipotesis que el nifio maneja son la hipétesis del
nombre que sostiene que "las letras dicen lo que las cosas son"; la hipdtesis
de cantidad mediante la cual el nifio reconoce que debe existir un nimero
minimo de grafias para que se pueda efectuar un acto de lectura; la
hipotesis de variedad mediante la cual se afade la exigencia de que los
signos usados en un texto para que pueda ser leido sean variados. A partir
del empleo de estas hipotesis en forma combinada, el nifio puede ya generar
diversas opciones para explicarse o para realizar actos de lectura

incipientes.

Nivel Lingdistico: silabico, silabico alfabético y alfabético.- Se establece a
partir de que se descubre la relacion entre escritura y aspectos sonoros del
habla. El niflo debe ahora hacer corresponder una palabra con varias letras
usadas para representarla. Para ello comienza fragmentando (en silabas)
oralmente el nombre e intenta poner esas partes en correspondencia con las
letras utilizadas. De este modo surge la hipétesis sildbica la cual puede

coexistir con la de cantidad minima de caracteres. Esta situacion le puede
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acarrear conflictos si trabaja con monosilabos ya que la representacion que
utilice puede dar un nimero minimo de grafias "que no son suficientes para
un acto de lectura". A partir de que el nifilo conoce algunas letras y les
adjudica un valor sonoro estable, una letra puede representar una silaba, por
ejemplo E o A para PELOTA o P T para PATO. Lo mas frecuente es que el
nifo utiliza las vocales aunque también puede llegar a utilizar las
consonantes. Frecuentemente también se llega a combinar ambos criterios
utilizando consonantes y vocales. Por ejemplo P L A para PELOTA. A partir
de que el nifio descubre que existe cierta correspondencia fonemas-letras y
va recabando informacién acerca del valor sonoro estable de ellas, comienza
a poner en juego otras estrategias que son fundamentales para la realizacion
de un acto de lectura comprensiva. Un lector competente utiliza como
estrategia fundamental la anticipacion que implica la posibilidad de prever
qué tipo de contenidos de lectura encontrara en un texto a partir del uso de
ciertos indicadores (mayusculas, letras iniciales y finales, largo de la palabra,
etc.) leer significa entonces haber descubierto el sistema alfabético y
conocer el valor sonoro estable de las letras. Pero también es poder
anticipar con base en los contenidos que se espera encontrar en un texto, el
conocimiento de la gramatica, el conocimiento de las convenciones
ortograficas, el conocimiento de la estructura particular de las palabras:
letras que las componen, orden de las mismas, longitud, etc. La lectura no

es un acto mecanico de codificacion o de union de los sonidos de letras y
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silabas, ya que intervienen muchos factores cognitivos para que se realice

una lectura eficaz. Este se realiza cuando se puede comprender un texto.

Con respecto al conocimiento de la oracidn, se ha postulado la existencia

de siete etapas que del nivel convencional al inicial son las siguientes:

Nivel A) el nifio ya es capaz de ubicar en la oracién cada una de las
palabras que la conforman (por ejemplo PAPA MARTILLO LA TABLA que se

lee como PAPA MARTILLO LA TABLA);

Nivel B) en donde no se ubica el articulo ya que se supone que éste no
se escribe o que forma una sola unidad con el sustantivo (con el mismo

ejemplo se leerla PAPA MARTILLO TABLA);

Nivel C) se logra aislar los sustantivos de la oraciéon pero no se puede
separar el verbo ya que se considera que esta unido al sujeto o al objeto
directo o bien a alguna parte de la oracién (con el mismo ejemplo se lee

PAPA MARTILLO LA TABLA):;

Nivel D) en cada palabra de la oracion se lee la oracion completa;
Nivel E) en cada una de las partes de la oraciéon se puede leer algo

relacionado con el tema de la oracion misma;
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Nivel F) se piensa que en la oracién solo se escriben los nombres de los

objetos;

Nivel G) que corresponde a los nifilos que aun no han comprendido la

funcion simbodlica de la escritura.

Existe una correlacion importante entre los niveles de construccion de
la palabra escrita y las etapas de comprensién de la oracidn. Por ello, el nifio
que considera que los textos no tienen nivel simbdlico, tendra un nivel G en
la oracion. Por otra parte, los nifios en nivel presilabico daran respuestas del

nivel F, E o D. Finalmente los nifilos que ya han descubierto la relacién entre

los textos y los aspectos sonoros del habla (nifios con hipétesis silabica o

silabica-alfabético), pueden analizar la oracién dando respuestas de tipo C,

BoA.

A fin de aclarar mas los planteamientos tedrico metodologicos que
subyacen en este enfoque, a continuacion se analizara como puede ser

conceptualizada la lectura y la escritura.

H. Concepto de Lectura.
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Existen diversas consideraciones de lo que es leer y escribir. Por ejemplo
Goodman (1977), propone un modelo para explicar la naturaleza interactiva
de la lectura y sefiala que leer es obtener sentido del texto, para lo cual el
lector debera emprender un proceso activo de construccién basado en la
formulaciéon y comprobacion de hipétesis. La significacion del contenido se
construye al poner en juego el lector su competencia linguistica en el
momento de interpretar un texto. La lectura, como sefiala Smith (1984) no es
primariamente un proceso visual ya que existen dos fuentes de informacion
muy diferentes en la lectura. Una es el autor (y el impresor), quien suministra
lo que podria llamarse informaciéon visual. La otra es el lector, quien
suministra informacion no visual. Dicho de otra manera, la lectura implica la
interaccion entre la informacion visual que se recibe a través del sistema
visual (estructura superficial), y la informaciéon que ya se tiene disponible en
él. En este sentido, es importante hacer notar que en un acto de lectura
puede haber intercambio y una relacion directamente proporcional entre los
dos tipos de informacion, esto es, si el lector tiene mayor familiaridad y
conocimiento del texto, puede hacer uso en mayor proporcion de la
informacion (no visual) que ya posee. En cambio, si el texto es novedoso o
esta escrito en un idioma desconocido para el lector, debera hacer mayor
uso de la informacién visual. Por su parte, Just y Carpenter (1980), afirman

que leer es extractar informacion significativa del texto, lo que implica
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percibir el significado potencial de mensajes escritos. La lengua escrita,
como han sefalado estos autores, es un forma de expresion del lenguaje
que implica una comunicacion simbdlica con ayuda de signos escogidos por
el hombre y en tal sentido, arbitrarios y convencionales. El uso de la misma
es una adquisicion tardia en la humanidad y en la ontogénesis de la lengua.
El empleo de signos abstractos como simbolos se da a partir de la
transposicion de la lectura y la articulacion. En este sentido, la lengua escrita
es un lenguaje de segundo orden. Sin embargo, al igual que la lengua oral,
es el fruto de una adquisicion. Por ello, los primeros pasos del aprendizaje
son decisivos porque cada nifio se sitla frente al mismo con su propio modo
de organizacion, con sus capacidades motrices, su facultad de
estructuracion, de orientacion y representacién verbal. Por ello es importante
tomar en cuenta que durante la instruccion formal de la misma, se busque
favorecer el éxito en el logro de la lectura comprensiva de muchas maneras,
ya que en la medida en que el educador reconozca que aunque el
procedimiento puede ser similar, existen multiples determinantes que inciden
en la forma de aprender leer a partir de lo que el contexto o el lector mismo
aporten al proceso. Debe tenerse claridad en que aun cuando tenga una
buena competencia linguistica a nivel oral, ésta no es idéntica a la requerida
para la comprension de la lengua escrita. El lenguaje oral y el lenguaje
escrito se encuentran intimamente relacionados, pero no a nivel superficial

de la correspondencia gramema-fonema ya que el hablay la escritura
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respetan diferentes convenciones estilisticas, sintacticas y léxicas. (11) (12)

(13)

Estos autores presentan evidencia para sostener que la lengua oral y la
lengua escrita representan variantes o formas alternativas de la misma
lengua. Esto puede comprobarse al tomar en cuenta la dualidad de la
naturaleza del lenguaje, cualquier enunciacion linglistica puede ser
analizada en términos de sus propiedades fisica (sonidos o caracteres

gréficos) o en términos de su significado.

Lo cierto es que quien aprende a leer no esta aprendiendo un
cédigo simbélico totalmente nuevo, sino el equivalente de un cddigo hablado
conocido, cuyo vocabulario y sintaxis ya domina. Durante la lectura, el lector
no responde solamente a simbolos visuales, responde también a una clase
de reconstrucciéon de un mensaje hablado que deriva de un mensaje escrito
(Leu DeGroff, 1986). La lectura es un proceso que no se reduce a conocer
simbolos, palabras, oraciones y partes abstractas del lenguaje que son
objeto de estudio de los linglistas. Leer como escuchar consiste en procesar
el lenguaje y construir significados. El lector aporta a este proceso una gran

cantidad de informacion cada vez que debe leerse algo sobre lo que no se

(11) Cit. por. Ferreiro, Emilia y Gémez Palacio. El proceso de lectura. p. 155.
(12) Cit. por. Antologia basica UPN. El aprendizase <de ‘a lengua en la escuela. p. 156.
(13) Id.
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tiene suficiente experiencia. Como sefialan Schommer & Surber (1986),
cuando un pasaje de lectura es dificil y las instrucciones para procesarlo no
dan suficiente pauta para hacerlo, el lector construye hipdtesis o
expectativas de conocimiento que orientan su interpretacion o incluso la

pueden desvirtuar.

Aprender a leer comprensivamente es fundamentalmente una
cuestion de experiencia conceptual, de poder experimentar como dar sentido
cada vez a mas tipos de lenguaje en un mayor nimero de contextos a partir
del andlisis que hace de su informacién grafica, sintactica, morfolégica y
semantica; que aporta la lengua escrita (Gibson, 1974). El nifio hace uso
constante del lenguaje y las situaciones en que lo usa se hacen cada vez
mas complejas, por tanto lo que como lector sea capaz de comprender y
aprender a través de la lectura depende fuertemente de lo que ya-conoce y

cree antes de iniciar la lectura. (14)

I. Concepto de Escritura

La escritura, no obstante ser una actividad estrechamente articulada

(14) Ibid. 157.



con la lectura, y que por lo mismo exige el conocimiento de las convenciones
lingUistica de la lengua escrita, difiere de ésta en la medida en que requiere
que el escritor defina o aplique un esquema propio. Como se ha sefalado en
diversos estudios (Ajuriaguerra, 1981), la escritura tiene sus propias
exigencias, siendo la esencial la transmisibilidad de la expresion grafica,
pictogréfica o grafoldgica. El proceso sensoriomotor que se desarrolla en la
copia y la imitacién pictografica de las formas se convierte en transposicion
simbélica en el momento del dictado o la escritura espontanea. Escribir no
es copiar, aun cuando esta actividad implique un comportamiento psicomotor
especifico que produzca un trazo convencional, los mecanismos de
organizacion de los diferentes tipos de actividad de escritura, deben ser
distintos aun cuando el camino final por el que se hace la transmision grafica

sea equivalente. (15)

La investigacion de la escritura como proceso psicolinguistico, se
ha realizado en distintas vias que incluyen estudios experimentales o de
laboratorio, y naturalistas (Krashen, 1984). A partir de estos se ha
demostrado que el modelo tradicional de explicacion de la lectura como una
secuencia lineal de pasos que implican preescritura, escritura vy

postescritura, no es valido porque no contempla la naturaleza compleja del

(15) Id.
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acto de escribir el cual, por la naturaleza de la participacion del escritor no es
un acto mecanico o sumatorio sino dinamico y complejo. La escritura no se
realiza exclusivamente a partir de una planeacion inicial; sino que implica un
movimiento dinamico entre los procesos de planear la escritura, elaborarla y
revisarla (Humes, 1983). Al igual que la lectura, la escritura es un acto
inteligente que puede incluso fortalecer efectivamente el proéeso de la
lectura ya que el escritor debe anticipar e intentar controlar la respuesta del

lector a través del texto que escribe (D'Angelo, 1983). (16) (17) (18)

La escritura puede variar en su forma y naturaleza dependiendo de
su funcién y audiencia. La funcién puede variar dependiendo de que el
propdsito del escrito sea el simple intercambio u ofrecimiento practico de
informacion, o bien la interpretacidn subjetiva de la experiencia, como en la
redaccion creativa, por ejemplo la lectura o la poesia. Asi mismo, la
escritura como ya se sefald puede involucrar tareas diversas como la
reproduccién o copia (en donde se organiza informacion de acuerdo con el
esquema que mantiene el texto o lo que se lee); reescritura, (en donde el
escritor remodela la informacién existente, utilizando esquemas distintos de
los que implica el texto o la lectura); y la investigacién o escritura creativa (en

donde el escritor formula nueva informacién de acuerdo con sus  propios

(16) Id.
(17) id.
(18) Id.
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esquemas). Este ultimo sobre todo implica un proceso de analisis y sintesis
en el que intervienen elementos de tipo perceptual, mneménicos,

psicomotores e incluso emocionales (Parra, 1983). (19)

La escritura puede significar al igual que la lectura, instrumentos
idoneos para el acceso a informacién particular de distintas areas, resolver
problemas, entender la comunicacién y evaluar criticamente lo que el
escritor y otras personas formulan a través del uso de la lengua escrita. La
simple gratificacion de un texto producido por otro, fuera de todo contexto
significativo y de toda intencién comunicativa, no puede ser considerado un

acto de escritura real.

A partir de estas consideraciones, es posible ahora presentar la
informacidn pertinente acerca de los métodos de ensefianza de la
lectoescritura. Es oportuno revisar retrospectivamente y reconocer que el
- gjercicio docente de nuestro pais ha generado experiencias significativas
en la educacion, especialmente en lo que se refiere a metodologias para la
ensenanza de la lectoescritura. Cabe sefialar que de una u otra manera,
en México ha existido desde hace doscientos afios, la preocupacion por

ensenar a leer y escribir la lengua esparola a partir del empleo de distintos

(79) Cit. por. Antologia basica UPN. El aprendizaje de la lengua en la escuela. p. 158.
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métodos. La justificacion para el uso de éstos ha variado y es evidente que
cada uno se fundamenta en algiin modelo pedagégico especifico y que a
pesar de éxito en la ensefianza y aprendizaje de la lengua escrita, poco se
ha hecho para saber si ésta se debe también a otros factores como serian
el ambiente social, el cultural, el econémico y el politico en los que se
desarrolla el nifio y el docente, o la eficiencia o eficacia profesional

docente, etc.
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CAPITULO IV

ESTRATEGIAS

A. Plan de Trabajo

Es conveniente comparar las condiciones del contexto actualmente con lo
elaborado en el trabajo con la finalidad de establecer congruencia entre
ambas planificaciones. Surge asi la necesidad de reflexionar sobre algunos

aspectos que se encuentran en la actualidad.

a. El colectivo escolar.

En el momento de estructurar y elaborar la alternativa se trabaja con un
grupo de 5° Afio de 27 alumnos de 10 a 11 afios de edad. En el momento
actual, octubre de 1999, se trabaja con un grupo de 4°. Afio de 20 alumnos,
encontrando caracteristicas similares en cuanto al problema detectado porque
también presentan dificultad para comprender el texto, por lo que no existe

alguna dificultad para la aplicacion de la alternativa.

En nivel perceptible, la capacidad de observacion se presenta en los
integrantes del colectivo escolar. Asi que, en cuanto a la aplicacion de la

alternativa hay un clima positivo tanto en los comparieros maestros, como con



las autoridades inmediatas para aplicar algunas técnicas que permitan reunir y

registrar informacion.

Los integrantes del colectivo han respondido de manera reflexiva y

conciente, tomando un papel como guias, organizadores y observadores.

b. El tiempo.

En el plan de trabajo se considerd que se cubrirda un periodo aproximado

de octubre de 1999 a Enero del 2000 en dias habiles.

En caso de presentarse algun inconveniente, por parte del docente como
de los alumnos, se ajustara el tiempo y probablemente la secuencia de

actividades.

Los materiales que se van a utilizar se procurara tenerlos antes de iniciar

con las actividades programadas.
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c. Los recursos.
Para llevar a cabo las acciones, con el fin de lograr prop6sitos es factible
contar con recursos cuya especificidad sera de acuerdo a las caracteristicas de

cada actividad.

En general, los recursos que se han de utilizar son suficientes y

congruentes al grupo y al contexto.

Es posible que surja la necesidad de realizar otros materiales que los

nifios puedan utilizar al momento de realizar las acciones.

B. Los criterios de Trabajo.

Después de revisar los criterios establecidos y las posibilidades de

necesitar ajustarlos a las condiciones actuales se concluyé que:

a. La congruencia.

Existe relacién congruente entre el marco teorico y los criterios de trabajo,

existe una relacion légica entre criterios definidos y objeto
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En cuanto a las caracteristicas tanto de los sujetos como del grupo y el
contexto, dan respuesta a esos criterios predefinidos. Asi mismo, las

estrategias a utilizar son congruentes con los criterios para evaluacion.

b. Pertinencia.

Entendiéndola como aquella relacion establecida entre los criterios de
trabajo que se definieron y las caracteristicas que revisten los sujetos
participantes, el contexto, el grupo de trabajo, el propdsito planteado, el tiempo

a observar y la estrategia a seguir, se puede decir que:

Las caracteristicas de los sujetos corresponden en los niveles de

rendimiento, participacion, etc.

En la definicion de esos criterios de trabajo se tuvieron en cuenta
caracteristicas historicas, culturales, sociales, etc. , que posee el contexto, todo

lo cual permite y/o facilita la evaluacion del propdsito establecido.

c. Suficiencia.

Existen diferentes posibilidades de respuesta y participacion de los sujetos

involucrados.
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En el planteamiento de los criterios, las tareas-actividades estan

comprendidas con claridad.

Los criterios especificados determinan y posibilitan la evaluacion del

propdsito planteado.

C. Los Instrumentos para recuperar informacion

Para la aplicacion de la alternativa se ha puesto en marcha la necesidad

de recuperar toda aquella informacién susceptible de ser analizada.

Esta informacién que se recupere facilitara y fundamentara el
conocimiento del avance logrado, el grado de efectividad de la alternativa, las

dificultades enfrentadas, la necesidad de hacer cambios, etc.

Ademas de recuperar, la informacion se puede ampliar y/o complementar.

a. La evaluacioéon

La obtencién de resultados toma en cuenta lo siguiente como evaluacion:
La participacion individual y grupal de los nifios, las aportaciones que

expresen; anticipacion, prediccion y andlisis de los textos leidos, el cambio de
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conducta y actitud del nifio al involucrarse en cada actividad. Se basa esta
investigacion en una evaluacion de tipo cualitativo, porque se permite que el
nifio exprese lo que siente y lo relaciona con la realidad, entonces no podemos
tomar en cuenta datos meramente objetivos, porque cada individuo percibe la
realidad de acuerdo a su experiencia personal y con base en ello puede ser

capaz de transformaria.

D. Fundamentos que sustentan las estrategias.

Tomando en cuenta el problema detectado, fue necesario plantear un
objetivo para que el nifio comprenda la lectura a través de la prediccion,

anticipacién, recuperacion oral y la recuperacion a través de acciones.

El principal contenido que se desea dar a conocer es la comprension de
lectura, por ello es conveniente mencionar que se ha tomado como base el
constructivismo para llevar a cabo las actividades que se mencionaran

referentes a las estrategias a realizar.

Lo anterior porque el hombre a través del tiempo ha sentido la necesidad

de comunicarse, y esto lo ha hecho de diferentes maneras y de acuerdo con

los medios con los que cuenta para ello. Sin embargo, una forma de
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comunicacion que utiliza dia con dia y en cualquier hora, es la oral y escrita;

con éstas ha logrado trascender y comunicarse dentro de la sociedad.
Continuamente debe permitirse que las nuevas generaciones adquieran un
vocabulario, una escritura y la lectura de la misma para que el hombre desde

nifio aprenda a enriquecer y reforzar su comunicacion.

Piaget ha demostrado que el nifio no es un receptor pasivo; por el contrario,

estructura el mundo que lo rodea a partir de una interaccién continua.
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E. Estrategias

CUENTO “ALICIA EN EL PAIS DE LAS MARAVILLAS"

ESTRATEGIA # 1

AREA/OBJETIVO |ACTIVIDADES MATE- EVALUACION
RIAL

Espaniol Se mostrardn varios Dibujos en Individual .
cartulina.

Anticipacion de
un texto en
dibujos.

dibujos.

Ordenar el proceso que
sucedid en el cuento.

Cada nifio expresara
como ordenaria los
dibujos.

La idea es que los nifios
elaboren su propio
cuento.

Comentar opiniones de
los nifios.

Lectura de un cuento para
que los nifos expresen
diferentes finales.




ESTRATEGIA # 1

DESARROLLO

Se iniciara propiciando confianza en los nifios platicando sobre los cuentos

que ellos han leido, con el fin de propiciar un ambiente de comunicacion.

Se pedira a alguin nifio que platique su experiencia al leer algun cuento que
le haya agradado. Para conocer hasta qué punto es capaz de recordar y

comprender lo que leyd.

Enseguida se pegaréan varios dibujos en desorden para que los ninos
elaboren sus propias hipétesis, integrando poco a poco sus ideas hasta formar

un cuento aun sin haber realizado la lectura del mismo.

Dar oportunidad de que el nifio comente sus observaciones y en base a
ellas, plantear cuestionamientos segun las respuestas que él mismo exprese

sobre dicho cuento.

La importancia de esta actividad es llevar al nifio a comunicar lo que ha

percibido y que sea capaz de encontrar una explicacion por si mismo.
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Se pedirad a los niflos que escuchen a los comparieros, para que ellos

mismos realicen comparaciones con otras formas de pensar y predecir.
Registrar si los alumnos establecen pausas o cambios de entonacion ante

los signos de puntuacion, si moderan su volumen de voz, si hacen

autocorreccion o no se percatan de los errores que cometen al leer.
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ESTRATEGIA # 2

LEER INSTRUCCIONES “PAPIROLAS”

AREA/OBJETIVO |ACTIVIDADES MATERIAL EVALUACION

Espariol Leer instrucciones Hojas de Papirola terminada
para hacer algunas |maquina. individualmente.
Elaboracion de papirolas.
papirolas. Colores.
La idea principal es
que el nifo
comprenda las
instrucciones a
través de la lectura.
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ESTRATEGIA# 2

DESARROLLO

COMO HACER UN CONEJO

1.- Marca el eje diagonal y 2.- Dobla la punta
dobla los costados hacia hacia adentro.
el centro.
3.- Dobla y deja una puntita 4.- Otra vez marca el
asomandose. eje y dobla sobre él
hacia abajo.
5.- Marca primero donde se indica 6.- Corta separado lo
y luego voltea el dobles hacia que seran las
afuera. orejas.

Observar y registrar las dificultades de cada nifio.
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CUENTO “PERICO”

ESTRATEGIA# 3

AREA/OBJETIVO ACTIVIDA- MATE- EVALUACION
DES RIAL
Espafiol. Se presentara a los |Caja de cartdn. | Crucigrama.
Ciencias Naturales. |nifos el cuento (television).
“Perico, flaco y Individual.

Que el nifio anticipe el
contenido de un texto.

descolorido”.

Se dara en una
television de carton.

Se comentara el
cuento para hablar
sobre la importancia
de la higiene.

El cuento sera con
dibujos y algunos
textos.

Se cuestionara a los
nifos para que
expresen lo visto,
procurando
identificar como
anticipan los nifios.

Dibujos unidos
para secuencia
de imagenes.
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ESTRATEGIA# 3

DESARROLLO

Se presentara el cuento “Perico, flaco y descolorido”. En donde un nifio
tiene muchas conductas indeseables e higiene pésima.
En esta historia se les da a conocer como una persona puede cambiar sus

malos habitos.

Se cuestionara sobre el tema de este cuento, con la idea de lograr obtener

la mayor cantidad de puntos de vista de los nifios.

De acuerdo a lo que el nifio exprese se retomara la importancia de tener

buenos habitos y costumbres.

Se procurara que los nifios anticipen lo que puede pasar si una persona es

descuidada en su persona.

Para identificar si los nifios comprendieron lo visto y lo leido, completaran

un crucigrama referente al tema.

Comentar las respuestas escritas en el crucigrama, cada nifio autocorrige

Su respuesta.
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ESTRATEGIA# 4

“EN BUSCA DEL TESORO”

AREA/OBJETIVO ACTIVIDADES |MATERIAL EVALUACION

Espariol Se reuniran en |Hojas de Individual.
equipos. maquina.

Analisis de informacién. Por equipo.
Cada equipo Tesoros.
escondera un (dulces).

tesoro.

En hojas de
maquina
escribiran la
pista que va a
facilitar la
busqueda del
tesoro.

Se dara tiempo
para que cada
equipo elabore
sus claves y
esconda su
tesoro.

Cuestionar
porqué algunos
encontraron mas
rapido el tesoro
que otros.
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ESTRATEGIA # 4

DESARROLLO

Para iniciar la clase, entablar una platica sobre peliculas de algin “tesoro
escondido”. Con base en los comentarios, cuestionar cémo podemos encontrar

un tesoro.

Cada equipo elaborara varias pistas para que los nifios busquen los
tesoros, para que los nifios lean e interpreten cada sefial.. Al mismo tiempo
que realiza la lectura, puede comprender el mensaje en textos cortos de

manera mas répida y se divierte participando activamente.

Observar lo que realicen los nifios y registrar cémo interactdan los nifios,

cdmo toman acuerdos y como escriben. Pueden sugerir ideas y darse cuenta

de lo importante de una organizacion en los escritos.
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ESTRATEGIA#5

EL PERIODICO
AREA/ OBJETIVO ACTIVIDADES | MATERI EVALUACION
AL
Espafiol Nombrar a un | Periddicos. Individual.

Buscar informacion
en el periddico.

nino
“voceador”.

ldentificar
noticias
relevantes.

Cuestionar al
nifo, sobre las
secciones de
un periédico.

Retomar la
importancia de
la informacién
de los medios
de
comunicacion.

Relacionar lo
leido en el

periddico con
la vida diaria.

Elaboracién de un periodico
mural con las noticias que
hayan elegido todos los nifos.

Que cada nifio comente la
mayor informacion posible
sobre la noticia elegida.
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ESTRATEGIA#5

DESARROLLO

Entre los nifios del grupo escogeran a uno para que sea el “voceador”.

El “voceador’ repartira un periédico a cada nifio.

Se cuestionara sobre las noticias que les parezca son mas importantes,

procurando que expresen la mayor informacion posible.

Resaltar que el periddico consta de varias secciones, preguntando qué

saben acerca de cada una de ellas.

Cada nifio elegira una noticia mencionando porqué la escogio y de qué

trata.

Se colocaran las noticias de todos los nifios en el periddico mural..

Observar si a los nifios se les dificulta registrar e interpretar los datos del

periddico mural.
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ESTRATEGIA#6

AREA/OBJETIVO |ACTIVIDADES MATERIAL EVALUACION
Espariol. Juego “La herencia |Cartas “cerradas” |Individual.
del tio Sam”. con testamento.

Que el nifio analice
y comprenda el
contenido de un
texto.

Se integraran por
equipos.

A cada equipo se le
entregara un
testamento.

Cada equipo se
encargara de poner
las comas y puntos
que le faitan al
texto.

La herencia se
entregara al equipo
que haya logrado
colocar los signos
de puntuacion
correctamente para
que se le entregue
la herencia.
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ESTRATEGIA#6

DEVSARROLLO

Se repartirda a cada equipo un “nombre” (sobrino, mendigos, sastre y
hermano).

Se les comentara a los nifios: -“fijense que el tio Sam dejé una cuantiosa
herencia, pero resulta que olvidé algo muy importante, poner los puntos y
comas correctamente, entonces no podemos saber a quién se le va a entregar;
al sobrino, a los mendigos, al sastre o al hermano”.

El texto dice:
“Dejo mis bienes a mi sobrino no a mi hermano tampoco paguese la cuenta del
sastre no se entregue todo a los mendigos. Atentamente El tio Sam”.

Cada equipo procurara acomodar los signos de puntuacion de manera que
sean a quien se les entregue la herencia, de acuerdo al significado que le den
al texto.

Se dara la lectura en cada equipo a los testamentos, para que los otros
equipos participen, mencionando si es correcta la redaccion del equipo o, si
estan equivocados.

Mencionaran a quién le corresponda la herencia, de acuerdo como cada
quien haya acomodado los signos de puntuacion.

Considerar si el nifilo toma en cuenta la importancia del uso de signos de

puntacion en el texto.
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ESTRATEGIA#7

AREA/OBJETIVO ACTIVIDA MATE- EVALUACION
DES RIAL

Espariol. Se colocaréan Frases escritas | Participaciéon
personas o frases |en cartulina. individual.

Que el nifio relacione
un texto con un
enunciado o palabra,
através de la
investigacion e
indagacién en
revistas.

en el pizarron.

A cada nifio se le
entrega en tarjetas
una palabra
escrita.

Se reparten
revistas que los
nifios puedan
recortar.

En una hoja de
maquina
representaran con
recortes la palabra
que les tocd a
cada uno.

Pasaran a pegar
la hoja debajo de
la frase que se
relacione con lo
que elaboré cada
nifo.

Tarjetas para
cada nifio con
una palabra.
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ESTRATEGIA#7
DESARROLLO

Se colocaran frases en el pizarron:

Ejemplo
* SIGUIENDO PASOS +EXPRESANDO SENTIMIENTOS *SORPRESAS
«DE PREGUNTA EN - A DIVERTIRSE +-CONOCIENDO
PREGUNTA A ALGUIEN

Se le entregara una palabra a cada nifio:
(varios nifios 1.- Entrevista
tendran la misma 2.- Biografia
palabra). 3.- Instructivo

4 .- Ventas
5.- Historieta
6.- Receta
7.- Carta

8.- Mensaje

En una hoja de maquina pegaran fotografias o frases que se relacionen
con la palabra que les tocé.

Para concluir pasaran a colocar la hoja de maquina debajo de la frase que
se relacione con lo que elabord cada nifio.

Tomar en cuenta las estrategias de lectura que aplican los nifios para

comprender el texto y el interés que muestran por buscar informacion.
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CAPITULO V

ANALISIS DE DATOS

Con la aplicacion de las estrategias se obtuvieron resultados diversos en
los nifios, que permiten relacionar y comparar los datos que se tenian al
detectar el problema con los aspectos que se fueron encontrando durante el
proceso de aplicacion asi como al final, de esta manera se pueden considerar
conceptos, temas 6 metodologias, para ser reforzadas o renovadas en un

futuro al ser utilizados en la practica docente.
ESTRATEGIA # 1
A. Reporte de aplicacion.

Al iniciar los comentarios, sobre cuentos que conocen algunos nifios
mencionaron el nombre del cuento y comentaron lo mas importante que

recordaban.

De todo el grupo hubo quienes platicaron con mas detalle lo que
recordaban, estos nifios platicaron con otros, tratando de platicar lo mas

posible.



Se colocaron dibujos en el pizarron en forma desordenada y algunos nifos

decian: ¢ Qué es eso? ; Para qué los pega?.

Hubo quienes hacian sus propias hipotesis, y decian — es un cuento —
pero comentaban que era como estaban acomodados los dibujos. Al tratar de
seguir la secuencia de acuerdo a los dibujos inventaban muchas frases para

ligar un dibujo con otro.

Un nifio dijo; se parece al cuento de “Alicia en el pais de las maravillas”,
pero no estan bien acomodados los dibujos, entonces se le pidié que pasara a
cambiar el orden de cuerdo como él pensaba que era lo correcto. Entonces se
les pidié escribir un pequefio texto debajo de cada dibujo, comparando lo

escrito de cada nifio, para analizar si habia secuencia en sus escritos.

Algunos nifios escribieron frases que no tenian continuidad y al

cuestionarlos trataban de aumentar o corregir lo escrito.

Un nifio dijo: “lo que éste nifio escribidé no es nada del dibujo”, entonces se

retomd la importancia que tiene comprender algo de acuerdo a su secuencia

porque de otra manera comprendemos partes que dificilmente podemos unir.
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ESTRATEGIA# 2
Al iniciar la actividad, algunos nifios mencionaban joigal Que dificil. ¢{ Como
le hago?.
En el libro realizaron la lectura de una indicacién muy importante, donde dice
“cortar la hoja en forma de cuadro’. Pero algunos la olvidaron y trataban de
empezar la papirola con la hoja rectangular, por lo que no podian avanzar.

Una nifia dijo: -“dame hojas cuadradas” - .

Algunos nifios querian que les ayudara a hacer su trabajo, por lo que les dije

— “lean muy bien las instrucciones”.

Otros nifios decian ayldenme porque no entiendo.

Hubo nifios que trataban de ayudar a otros y les leian las instrucciones, para

ver si de esa manera lo hacian bien.

Un nifio hizo el conejo, pero le faltd seguir la dltima instruccion, le dejo las

orejas pegadas al conejo.
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Hay nifios que preguntan paso por paso lo que deben hacer y se les
cuestiond, it que entiendes en la instruccion 1, en la 2, en la 3 y asi

sucesivamente.
Un nifio dice: -“yo mejor hago un avion’.

Cuando veian conejos terminados se animaban y leian hasta lograr hacer

cada uno el suyo.

Un nifio decia: -“ oiga, le doblo como dice ahi y no me sale bien”. Entonces
se le dijo ¢ leiste todas las instrucciones? Y dijo jAh! Me falté donde dice recorta

la hoja de forma cuadrada.

Algunos quieren hacer dobleces sin leer instrucciones y se fijan Unicamente
en los dibujos, pero en estos casos algunas instrucciones si las hacen bien, pero

el resto no.
Se retomo la importancia de leer bien para comprender las instrucciones y

los nifios expresaron que efectivamente lo mismo sucedia si alguien utilizaba

alguna receta y no seguia los pasos correctamente.

137



ESTRATEGIA# 3

Se dio el cuento “Perico, flaco y descolorido” en una televisién de carton.
Los nifios al observar los dibujos relacionaban los malos hébitos y falta de
higiene, con nifios del grupo mencionado: “Mira, igual que Eva, jhijole! asi

estoy yo.

Se comentd sobre el tema, resaltando como los malos habitos pueden
provocar problemas mayores.
Al observar los dibujos, leian los textos de cada dibujo y comentaban

situaciones reales relacionandolas con el cuento.

Se cuestiond qué sucederd si una persona siempre tiene esos malos
habitos. La mayoria de los nifios expresaron bastantes opiniones, anticipando
lo que podria suceder y se pudo detectar que estaban interesados en el tema,

porque daban a conocer detalles del cuento, desde el inicio hasta el fin.

Para identificar la comprension de cada nifio, resolvieron un crucigrama
referente al cuento, sobre aspectos que detallan aiin mas el tema. Por lo que
se detectd que efectivamente hubo andlisis, reflexion, comparacion y buenos

resultados, porque no hubo dificultad para completar dicho crucigrama.
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ESTRATEGIA# 4

Se reunieron en equipos de cuatro y cinco nifos.

Al reunirse, elaboraron claves que los demas equipos siguieron, colocando
las instrucciones en diferentes lugares de la escuela, en los textos escritos los
equipos trataban de escribir sefias dificiles para que los demas nifios tuvieran
que pensar muy bien y descifrar los mensajes. En los equipos algunos nifos
trataban de explicar a los demas nifios lo leido, obteniendo conclusiones que

los hacian avanzar de clave en clave.

Esta actividad les agradé, porque querian ser los primeros en leer las

instrucciones y se esforzaban por entender rapido cada uno de ellas.

Los dias posteriores a la aplicacion querian que se volviera a repetir esta

actividad. De hecho se realizd nuevamente con variantes en las instrucciones.
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ESTRATEGIA #5

Se pidi6 a los nifios que eligieran a un compariero para que fuera el

“voceador” y entre todos mencionaban:

-Que sea Jorge, porque grita mas.

Otro nifio dijo: - Mejor yo, porque me levanto muy temprano y los que
venden periédico también, entonces Jorge dijo: - De que sirve que te levantes
temprano si no gritas no te van a comprar nada. Luego, otros nifios lo

apoyaron quedando como el “voceador’.

El niflo repartié el periodico al resto de los nifios, quienes empezaron a

hojearlo y la mayoria buscaron la seccidén deportiva.

Se les cuestiond: ;Qué noticia les llamo mas la atencion? ¢Por qué?
Procurando que los nifios expresaran la mayor informacion posible se les

permitié que eligieran lo que a ellos mas les agradara.
Cada vez que un nifio participaba mencionando lo que le habia gustado,

otros decian: -ien dénde paso eso? luego comentaban anécdotas personales

sobre deportes, accidentes, fiestas, etc.
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Cada nifio recorto la noticia que le parecié mas importante y entre todo el
grupo se formd un peridédico mural. Cuestionandolos sobre: ;Para qué nos
sirve leer el periddico? ¢, Cual seccion prefieren? ; Creen que esa seccion es |a
mas importante? ;Por qué? ¢Qué sucede si leemos rapidamente el perioddico

sin pensar mucho en lo que estamos leyendo?.

Se tomo en cuenta la participacion de cada nifio, tanto de sus opiniones

sobre las preguntas anteriores, como la forma de relacionar lo leido con

experiencias personales.
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ESTRATEGIA#6

Se integraron en cuatro equipos, en cada equipo se les dio un nombre:
sobrino, mendigos, sastre y hermano. Algunos nifios decian: - no queremos
ser mendigos cambienos por el hermano o el sobrino. Otro equipo tambien

decia mejor hermano que sastre, luego se les dijo que lo que sucedia.

Cuando se les comenté que la herencia del tio Sam era muy valiosa, hubo
algunos nifios que preguntaban -4 qué era?- ;cuanto era?- era oro? —y otros,

¢cuanto nos toca a cada uno?- ;,nos lo va a repartir o qué?.
Se les respondidé que la entrega de la herencia dependia de cada equipo,
porque al tio Sam se le olvidd poner los signos de puntuacion y esa es la unica

forma de saber para quién es.

El primer grupo (el sobrino) colocd los puntos y comas de la siguiente

forma:

“Dejo mis bienes, a mis sobrino no, a mi hermano tampoco, paguese la

cuenta del sastre, no se entregue todo a los mendigos”.
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El segundo equipo (los mendigos)

“Dejo mis bienes a mis sobrinos no, a mi hermano tampoco, paguese, la

cuenta del sastre no, se entregue todo a los mendigos”.
Tercer equipo (el sastre)

“Dejo mis bienes a mi, sobrino no, a mi hermano tampoco, paguese, la

cuenta del sastre, no se entregue todo a los mendigos”.
Cuarto equipo (el hermano)

“Dejo mis bienes, a mi sobrino no, a mi hermano. Tampoco paguese la

cuenta del sastre, no se entregue todo a los mendigos”.

Al realizar la lectura realizando las pausas correspondientes escucharon
muy atentos a cada equipo, cuando el primer equipo leyo el texto, se dieron
cuenta de lo importante que es leer, tomando en cuenta los signos de

puntacion.
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ESTRATEGIA# 7

Se colocaron en el pizarrén varias frases que tenian en expectativa a los
niflos porque mencionaban ;qué vamos a hacer con eso?. Luego se les
entregaron tarjetas con palabras que se relacionaban con dichas frases
entonces decian; - A mi me tocd entrevista, va debajo de “expresando
sentimientos”, otro nifio dice - no el tuyo debe ir debajo de “de pregunta en
pregunta’. Y asi cada nifio trataba de relacionar cada palabra con los

indicadores que estaban colocados en el pizarron.

Estuvieron recortando dibujos, fotografias y palabras tratando de
acomodarlas para hacer cuentos 6 historias, cuando un nifio tenia dificultad
para acomodar la palabra que le toco, sus comparieros decian - {No! ahi nova

fijate de que se trata, queda mejor en el otro. -

Algunos nifios explicaban mas de cada palabra a sus comparieros,

entonces quienes tenian duda, cambiaban de lugar sus palabras.

En esta actividad se dio la correccion y autocorreccion por parte de cada

nifio, la participacion se dio muy dinamica, fueron muy pocos los nifios que

colocaban palabras en lugares equivocados.

144



B. Evaluacidon en el hecho.

Se toma en cuenta de las experiencias previas del nifio para ofrecerles

oportunidades de aprendizaje que no hayan tenido.

Abrir una carpeta donde se retnan los diversos trabajos y observaciones

relacionados con el aprendizaje de cada estrategia realizada.

Cada nifio va conociendo el contenido de su carpeta de manera
frecuente, puede incluir los trabajos que desee y puede compararlos con los de

sus comparieros. Las carpetas se muestran a los padres si ellos lo solicitan.
Se realiza un analisis de cada carpeta para identificar los avances y

dificultades de los nifios. Para tomar las medidas necesarias para apoyar la

evolucion de los alumnos.
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B. Interpretacion

PROYECTO PEDAGOGICO DE ACCION DOCENTE

ASPECTO COMPRENSION LECTORA ESTRATEGIA 1
ESTRATEGIA 3

PRO- PRINCI- SITUA- DURAN- SITUA- SITUACION
PO- PIOS CION TE CION INSTITUCIONAL
SITO TEO- INICIAL AC-

RICOS TUAL
Que el |De acuerdo |Al realizar |Desde el Cuando |La aplicaciéon de la
nifio sea |con diferentes |inicio de realizan la | estrategia se realizd
Capaz |{Margarita |lecturas, los|cada lectura de |como parte importante
de Gomez nifios tratan | actividad se | algun del plan de clase, es
anticipar |Palacio “La |de darle cuestiond |texto, se |decir con el fin de
el conte- |diversidad |sentidoa |constante- |les emplear estas
nidode |enel un texto, mente para |cuestiona |actividades en
un texto. | conocimien-|con base que constan- | todas las areas.

to previo solamente |analizaran |temente

entre los auna que un para que |

individuos |palabra u texto lleva |valoren la

asi como oracién, no |secuenciay | importan-

las variadas | relacionan |por ello es |ciade

relaciones |el texto de |conveniente|cada

causales en|manera realizar una | palabra 'y

la continua. relaciéon el analisis

experiencia constante |de éstas.

humana entre una

inciden a frase y otra,

hacer para

muchas encontrar el

inferencias significado

posibles del texto.

frente a un

texto o

pregunta”.

Lo cual se

observo

con la

participa-

cién de los

ninos

porque sus

opiniones

eran

diferentes. L B
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INTERPRETACION
Con estas actividades los nifios son capaces de formarse criterios, que les permiten

opinar sobre lo que esta sucediendo para tratar de llegar a concretar la interpretacion
de un texto.
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PROYECTO PEDAGOGICO DE ACCION DOCENTE

ASPECTO ESTRATEGIA 6
COMPRENSION LECTORA ESTRATEGIA 2

PROPO- |PRINCI- SITUACION [DURAN- | SITUACION | SITUACION | SITUACION

PIOS INICIAL TE ACTUAL INSTITU- |CONTEXTUAL
SITO TEORICOS CIONAL
Que el Investiga- |Cuando los |Algunos |Se procura |Los pasos |La cooperacion
nifio ciones nifios leen | nifios que cada gue se van |de los padres,
analicey |Realizadas |textos, fueron nino realizando |se solicita co-
compren- |por Piaget, |algunos relacio- exprese lo |se Mo apoyo a sus
da el han dado a |hacen nando que comparten |hijos, pidiendo-
contenido |conocer pausas de |poco a entendid de | con los les que observen
de un que el nifio |acuerdoa |pocolos |lalectura, |compafie- |y estén pendien
texto. es un ser los signos | signos de | para que ros, tes en los trabajos,

biolégico, |de puntua- |otros niflos |algunos se |de sus hijos.

poseedor |puntaciéon |cidncon |intervengan |interesany

de pero no el opinando si | quieren

estructuras |relacionan |significa- |estan de saber mas

determina- |la do de acuerdo o |cerca del

das por la |importancia jalgunos |[noconsu |tema.

herenciay |que textosy |compaiiero,

que sirven |representan |trataban |de esta

como base |paradarel |de manera se

para significado |explicar a |comparan

nuevas correcto. los sus

construc- compane- | expresiones

ciones ros que hasta que

mediante cada llegan a un

un proceso coma o significado

de punto mas acorde

asimilacion podia a cada

funcional cambiar el | texto.

del medio significa-

que le do de

rodea. alguna

lectura.

INTERPRETACION

En el proceso sucedido en estas actividades se vié cédmo los nifios fueron asimilando y aco-
modando sus propias estructuras para lograr los nuevos conocimientos. Asi también logra-

ron integrar palabras y frases obteniendo una secuencia.
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PROYECTO PEDAGOGICO DE ACCION DOCENTE

ASPECTO ESTRATEGIA 4
ESTRATEGIA 5
ESTRATEGIA Y

PRO- PRINCI- SITUA- DU- SITUA- SITUACION [SITUACION
PJSITO PIOS CION RANTE |CION INSTITU- CONTEXTUAL

TEORICOS |INICIAL ACTUAL CIONAL '
Queel [Margarita |Cuando |Median- |Seda En este tipo | Los padres de familig
nifio Goémez los nifios  |te la oportunidad | de permiten y facilitan
relacio- |Palacio leen, investi- |de que actividades la | material de consulta
ne el plantea la |realizan la|gacién, |cadanifio |escuela y el apoyo necesarid
texto importancia |lectura en | se aporte participa para las investigacio;
con del forma observd | cosas proporcio- nes de los nifos.
base en |conocimien-|generaly |como nuevas a nando
un to previo al los través de material de
analisis |para cuestionar | nifos sus propias | Rincones de
de obtener una | los, cada investiga- |lectura u otro
informa- |verdadera |mencio- |vez que |ciones tipo de libros.
cibne |compren- |nan obtenian | dando
investi- | sion. frases mas libertad en
gacion. |Goodman |pequefias |informa- | cuanto al

destaca del texto |cidn uso de

que la que sobre lo | materiales

lectura es |logran que de consulta.

“un proceso |recordar, |ellos

de no asi, querian

interaccion |pueden saber,

entre el explicar el | mas

pensamien- | significa- | busca-

toyel do total ban,

lenguaje”y |dela porque

la construc- | lectura. vieron

cion del que por

significado si

del texto es mismos

la compren- podian

sién, de lograr

acuerdo mas y

con sus mejores

conocimien- ‘ resuita-

tosy dos.

experiencia

devida. | _
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INTERPRETACION
Es conveniente partir de lo que el nifio trae o tiene de su experiencia, de esta

manera la investigacion que él realice sera un esfuerzo que le permita buscar mas informacion
porque se da cuenta de lo que puede lograr por si mismo.
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C. Esquematizacion de categorias de analisis
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D. Propuesta

De acuerdo al estudio realizado sobre el tema de comprensién lectora, es
conveniente sugerir al maestro tomar en cuenta el conocimiento previo del
nifio, por ser un determinante valioso, porque la experiencia nosvaa
dar la pauta para los cuestionamientos que se realicen, es decir, se puede
llevara cabo una secuencia y un orden en lalectura e interpretacion

de algun texto.

Asi mismo, permitir al nifio que investigue en materiales interesantes para
él. De esta manera aumentard su habilidad para leer y buscar nueva

informacion.

Es importante dar libertad al nifio para elegir los materiales de consulta
que sean de Interés para facilitar la busqueda que sirva de apoyo para la

clase dentro y fuera del saldn.

Cada progreso facilita al individuo para un conocimiento nuevo y distinto
de la realidad. El mundo aparece distinto para el nifio, porque es visto con
nuevos ojos y porque descubre a cada momento que ese mundo es diferente

al que hasta entonces conocia. Ahora le parece como un campo de conquista.
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Puede entonces el nifio, inferir sobre algin conocimiento a través de su
habilidad para relacionar un texto con su experiencia previa, logrando
comparar sus expresiones con las de sus compafieros. Asi puede darse Ia
correccion y autocorreccion en caso de no coincidir con lo que el autor quiere

dar a conocer.

Margarita Gomez Palacio menciona que un lector experto se distingue por
su habilidad para sintetizar informacién. También el nifio es capaz de reunir
informacion con el fin de realizar una secuencia que permita una explicacion
mas clara de lo que se esta investigando. En este aspecto es importante que
los nifios comparen sus apreciaciones, para lograr aumentar su interés en la
busqueda de aportaciones hacia los nuevos conocimientos. Esto puede ser
mayormente posible cuando el maestro cuestiona a los nifios sobre el
contenido de oraciones o parrafos, de esta manera se facilita la participacion
en cuanto a participaciones individuales que dan como resultado la formulacion

de juicios para hacer pensar y reflexionar a sus comparieros.

De esta manera se puede observar el nivel de madurez de cada nifio,
porque durante el proceso de lectura pueden corregir e intervenir con la
intencion de modificar sus propios errores en la interpretacion de textos. Segun
Piaget en el ser humano la asimilacion se presenta cuando se incorporan
objetos del medio ambiente a si mismo y cuando existe la satisfaccion que el

sujeto hace a las demandas que el mundo y los objetos le imponen, es asi
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como se da la acomodacion. Surge entoces la adaptacion derivada de las
anticipaciones y predicciones que el nifio haga al relacionar la lectura con su
realidad en base a palabras claves de alglin texto. Smith sostiene que es
conveniente desarrollar la prediccién antes de la lectura. De esta manera el
nifio es capaz de leer con fluidez, identificandose con las palabras o frases y

utilizando la mayoria de sus conocimientos para comprender la lectura.

La Doctora Margarita Gémez Palacio expresa lo siguiente: “El aprendizaje
a partir del texto involucra la reestructuracion, aplicacion flexible del
conocimiento a otras situaciones”. Cuando el nifio comprende la lectura, puede
luego asimilar nuevos procesos y esto lo expresan en sus conductas y

participaciones espontaneas.

Por ello se sugiere permitir al nifio libertad al momento de expresarse y
'propiciar mas comunicacion mediante didlogos interesantes para el nifio, para
que intervenga en cada tema y asi mismo busque mas intercomunicacion con
sus compafieros, misma que servira para reforzar los conocimientos previos,
asi como los nuevos, favoreciendo de esta manera el aprendizaje significativo

en los nifos.
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CONCLUSIONES

Para el individuo es importante realizar de forma real todo tipo de actividad,
proyecto, trabajo, etc., como producto de su capacidad individual para
reflexionar y analizar, logrando crecer en forma personal, aportando

sugerencias en la vida humana, mismas que favoreceran su propio desarrollo.

Lo anterior es muy relevante en nuestra labor educativa, porque
enfrentamos dificultades, encontradas en el camino, aun con tropiezos de tipo

personal.

En la elaboracion del presente trabajo se tom6 como unidad fundamental ei
alumno, partiendo de la base de sus intereses y de acuerdo al proceso de su

formacién personal.

En la primer etapa se fue detectando la forma como el problema se hacia
mas notorio a través de las actividades de los alumnos y en la repercusion del

aprendizaje en diversas areas.

Con el avance en la elaboracién del proyecto innovaciéon pedagogica se

identificé plenamente la falta de comprension, misma que repercute en los



diversos grados escolares, representando preocupacion para todos aquelios

que enfrentamos estas dificultades en nuestra labor educativa.

De lo anterior, podemos concluir en la importancia que representa la
relacién entre comprension lectora y aprendizaje, ya que al no comprender un
texto o frase, viene como consecuencia el desinterés y faita de atencion por

parte del alumno.

Es en el entorno del hogar donde el alumno va adquiriendo sus primeros
habitos y dentro de éstos la lectura se va a fomentar creando un ambiente

propicio y materiales que sean de interés del nifo.

Més adelante, en la escuela, el docente debe disefiar y/o seleccionar, de
acuerdo con los contenidos, todas aquellas situaciones de aprendizaje que,
teniendo siempre como elemento generador tanto las necesidades como los

intereses de sus alumnos, le aseguren el mejor logro de sus propdsitos.

Finalmente, es importante mencionar que el desarrollo de la alternativa,
hizo posible que se acontecieran las funciones o roles del docente y del
alumno, derivandose asi, la necesidad de revisar con profundidad el
desempefio profesional y adoptar una postura abierta a cambios, actualizando

e innovadora, evitando todo aspecto rutinario y de tipo conductista.



Para lo anterior fue necesario tomar en cuenta las sugerencias de
asesores, compafieros de trabajo y estudios, asi como un acercamiento mas
estrecho con los alumnos y padres de familia, considerados como el principal

centro de nuestra labor docente.
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ANEXOS

ALUMNO

Nombre.

¢, Como se llama el lugar donde vives?
¢, Cuantos cuartos tiene tu casa?

Tu casa tiene:

Luz () Teléfono ()
Agua () Television ()
Drenaje ( ) Radio ()

¢, Qué alimentos comes en el dia? Contesta Sl o NO

Desayuno Comida Cena Otros

¢, Cuantas personas viven en tu casa?

¢, Cuantas personas trabajan? (de las que viven en tu casa)

¢, Qué diversion les gusta a tus padres?
Mama

Papa

¢ En el dia, cuanto tiempo convives con tus padres?



;. Qué cosas haces en casa junto a tus papas?

¢ Qué te gusta hacer en tu tiempo libre?

Si vas a ver television ¢, qué programas prefieres?

¢ Qué cantidad de dinero te dan tus padres para gastar diariamente?

¢ Qué compras con el dinero que te dan tus padres?

PADRES DE FAMILIA

Nombre de la mama.

Ocupacion.

Escolaridad.

Nombre del papa.

Ocupacion.

Escolaridad.

Domicilio.
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Su hogar tiene las siguientes habitaciones y espacios. Conteste SI o NO.

Cocina Sala Otros
Bario Comedor
Recamara Patio

¢ Qué alimentos come su hijo (a) durante el dia? Sl o NO

Desayuno Comida Cena

En el dia 4 Cuanto tiempo conviven con sy hijo? (aprox)

Mama

Papa

¢ Qué hace su hijo (a) en el tiempo libre?

¢ Qué programa de television prefiere su hijo (a)?

¢Qué cantidad de dinero proporciona a su hijo diariamente?

¢En qué dtiliza su hijo (a) ese dinero?
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