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INTRODUCCION

Antesdeiniciar esneceario aclararque lasmagenes rmncionalasdurante el texto no garece
en elmisno pa cuestones de espaad. Esperando contar @n U comprensbdn gracias.

Uno de los problemas mas graves de los sistemas eductvos es & ariculacion de lbs niveles
escoéres que lo integran (preescadr, primaria, seandaia, nivel medio siperior y superior) ya que la
experiencia edcativa de los nifics raravez esta caostituda por una cacera de apredizajes can ura chra
coninuidad que regonda a bs diferentes poce®sde a1 desarollo.

Esb ocasbna que se deapovechen oportunidades @ la formacién e los nifos, generando
lagunas yrupturasenel apgrendizge, lascudes se ridejan depuésendificultades yfracasos esolares.

Uno de bs factoresque &plican est desaticulacién esque durante nchos afios, latencion
dedicala a la educaén bédsica se cong#rd excesiamente en la escuela prama, vista cora un
conjunto y no cono una aritculacion de ctlos gqie anbicionaban un avance pogresivo en bs almnos a
pa®os ajigantados

Sin enbargo,no se émaba en cueta queel desarollo de la ireligencia y la canstruccion del
conocimentoinician desle quecomierza la activdad trarsformedora del nifio, es decr, desle quenace

Tradicionalnente la escuel@rimara, comonucleo de la educaciébasca, se hdendo la idea
dequeel nifio no sdbenadaal ingresa a esg nivel y habria queersefale todo.

Con el paodel tienpo se puntalizé queera necesio cambiar la conepcién de la @ucacbn
basica y rediirla como la posbilidad de respade mejor a las necesidadesdecativasde todo
individuo, esdecir, anpliar su alcane

Esto se lograwando la eduacion se catraenun ser real, sujetde aprendiza, y sobre todo,
porque se estudia cansatigacer sis necsidades @ucaivas y de quamanera se puke prepear paa
actuar positivamerie enlarealidad sccial.

Partendo de b anerior, en el primer capiulo se expne una vsién sanera de b que es el
aprendizajeretomando bos trabajos de varios aubressusentando diferentes teorias, resatando alfinal del
captulo lateoria del agrendizaje significaivo desle lapostra de David Ausibel.

Es inportante parir que alhablar de arendizaje sgnificatvo, implica modificar aspetos en &
vida escdar, canenzardo por la actitud del docerte frente a grupopor lo que sepresetta la pstura que
toma Auslbel en rehcién ala formacion de bs apredizajes signiftativos vistosdesde el aspecto
suljetivo y objetivo, cmmo una fama de apoy al docente paraque pueda susenir enellas su pradta
pedaogica.

Interesadatambiénen este geecto dda prética pedgodgica, la Sexetara de Educaadn Publica
se ha propuesten base a cursgsactualizaciones para docentas canbio de actitud del mesro en
relacién a ldorma en que sdesempefiadentrodel alla esolar.

Esibs canbios dan como conseaiencia que el docene busque alternaivas de ensdianza que
contibuyan en suquehace cotidiano y una de bs ropuests aie hatenido mas éxito sm las estategias
de enseilanzaaprendizaje.

Por lo wal, en el segundo gaitulo se hacegferencia a la congetualizacon de las estrategias de
ensdéianzaapendizge, pasado por una pegefia reopilacion de lasmismas. Esta rapilacion fue
obtenida de phticas con dcentes frente a gupo, ad conp de algunosautores que trabaja aceca del
aprendizaje sjnificativo.



Cabe nencionarque no ®n la Unicasy paa alginosno gran las ngjores,pero ne paeceque
pueden oriertar al dbcerte. Las estrateégs alarcan no sdo los asgctes cognitivos, sino tanmbién los
afectivosy sociales

Sin enbarg, la bisqueda de alternaivas para da una chse sed en varo si no se sieran @
practica, y las traspolara® a la ducacion, por lo que es necesatonaer el plan destudos vigeng,
deimitandolo en est ca® alas cuturasprehispanicas,siend este el tema que nos afafie

Esta dlimitacion seda enel captulo tercerodorde acemés de dar los elemetos qLe corstituyen
el plande estidios 1993, apunta con agor énfais ala asigatura de histaia, enesgecial a las cliuras
prehispanicas,considerado la forma en queseapropia eldocent y alumno de kinformacion.

Cuardo se menciona | manera en ge seapr@ia el alumo de & informacion, € vuele
indispensdle conoce las caacteristicas déos almnos, retomando sus formas de esidio asicomo la
forma en queearelacionan conus wmpafneos lo cual se encudra explicadoen el caitulo aart.

Unavez tratados estospecos ( grendizge significaivo, estategias deenséianzaaprendizge,
plande estidios y caracteristicas de logias) sirge el qunto cagdtulo que tier camo punto clawe, dar a
corocer unapropuest de tabajo paa estdiar las culturas prehispanicasde una forma diferente ala que
estanos acostmbrados.

La propuesta fie pesta erpracica enunaescued del Estado de México, can aumnosquese
encuatra entre los8 y 11diosde alad,que da muestia dequeno esnecesariorabgar con alimnos de
un sol edal en un ciclo deerminado,paraobtener buenosresiltados.

) CAPITULO UNO
1.1 CONCEPTUALIZ ACION DEL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO.

En abun lugar, un estidiane senidb en sl pupitre, de pronto, se da gerta que se nk atraido
por el estidio de b historia, aurgue pareza extafio porque senpre ke haba deestad esaasgnaura. Se
da la coincidencia porque tiene una esedarelacion mnuna pesma gue se apasina on la historia, por
lo que eltiempo quecaonviven conversan deaconecimienis sdrela misma.

Alguien més acaba ddesaibrir que @ realidad legusta ejazz. Seda la coincidacia deque esa
perona esta profundaente enanorach de otra la cual €nte una puleccion por el jazz y pasas
fines de seamaescubandolo.

Una naestra da a susuahnos de escuela ipmaria distintas calificaciones por conductas
desedles. A es0s nios se &s ha dcho que més adehnte rechirdn algunos pivilegios de acuedo a las
calificaciones que vayan obteniendambién advierte con satisfadei que la conducta degaellos
mejora dia on dia.

Esbs siceossonalgunos genplos delproceso(o procesos) queubicaemos cono aprendizaje
Porque sgin Swenson “el aprendizaje esel mas importante de bs fenémenos nediane los cudes
logramos modifi carros, adatarnos y (si todo marcha ben) adquirir cda vez ns elementos con el correr
de los dios"™*

Es decir el cabio de unaconducta pomtra, nos ca como resutado wn aprendizaje, qe se
muestra de diferentesamera o que B la actualidado ubicamos en difeentes teorias del apridizge, de
acuerdo a lasaracteristicagjuepreseata elmismo.

Consderando lo anerior, se pude satene que elaprendizaje esnherente a h vida cotdiana,
porque & cada momento denuestra exstencia aprendenos abo diferente. Para poyar esh aseveradin,

1 SWENSON, Lelad C. Teorias del Aprendizaje, Paydos, Psicologia, Siglo XX, Buenos Aires 1987, Pag. 17.



retormamos a Riestley, quierconcbe el aprendiza “... como un elenento integral en la educaciémue
se lleva da préactica coro resultadode haberpasalo por diferates fasedeaplicaciénque reditiaraenel
proce® de apendizge.” El siguiene ejuema sinteiiza el ppcesode apredizaje dede mi punb de

vista.

1. El
aprendizaje
se orienta
hacia el
objeto de
conocimiento

2. Se
incorpora
nueva
informacidn al
conocimiento
ya adquirido

5. Influye en
el desarrollo
global del
nifio

Aprendizaje

3. Proceso de
organizacion
de la
informacion

4. Se
adquiere un
repertorio de
estrategias
del
conocimiento

Cuardo mencioro que elaprendizge seorienta haca el objeto de @nodmiento, me refiero a &
maduracdn y el desarollo que presenta el alumno en el momento de sdkitar una replesta fawrable
degle el punto devista deltema. Es dedi, se orienta al alumno paa llegar aun concepto de acierdo a
diferentes estategias paaque procesda informacidn y la lleve a lapractica.

Cuando el alumo, es capade conprender yreflexiona dicha informacionse congleraque
est en elproceso de ricorporacbn de B nuesa informacion a sl esqiena de dais que a tenia, es
decr, relacionalos cnocimientos previos @mn losque achade aquirir.

El nifio logra incorpora la informacién através deun procese de organizadn interna que
realiza su rente en el mmento quevincula sus onocimientos aneriores cm los que esta aguiriendoen
ese nomento, obeniendo asiun reperorio de estategias que & pernmitan conprende la informacion y
utilizarla enel momerto que lorequera.

El proces por el wal d alunmo atraviesa (preseacion incorporacion reflexién y
almacenaniento) influyen & el desarrollo integradlel alumno.

Esta explicacién se damo con®cuecia delaespeculacién acerci loque se prendey camno
se aprede, la cualtiene walarga historia, que ® susenta par medio deteorias® de apendizge, quedan
cuentde karealidadqueest viviendo el individuo.

2 PRIESTLEY, 1. E/ aprendizaje como experiencia cotidiana, S: XX, Buenos Aires, Argentina,
1994, Pag. 56.

3 Para este concepto retomaré a Swenson en relacién a que sostiene que las teorias son

instrumentos que nos permiten comprender sucesos complejos, son modelos de la realidad...

si una teoria constituye una representacién del mundo real lo bastante parecido a este, las

predicciones que la tomen por base predeciran la conducta real de organismos reales.

(Teorias De Aprendizaje, 1987)



Pararealizar sta explicacion ra baso a las propuestasie los estdiosos acercale lasteorias
quedan wenta de kb forma en que aprede el individuo. Por ejerplo, Swenson se ddicd a eatdiar el
aprendizajedesde difeentesteoriasubicandolasen lapsicologiapero on goyo ala educaaddn en las
escuelas.

Swenson @nsieraba necsario conocelas perpectivasque se ha planteado acerode cono
aprendenos cono un acecamiento a laiidacotidiana

Por b que oncluia que cadaorduct que se manifiest en elindividuo da cone resutado un
aprendizajeo esla repuesta de unprendizaje antear

Aristételes por supare agirié que el aprendizge seproducepor efeco de agciaciones & los
mismos fempos o0 epacbs ente caas o0 deas,por genplo, siun profesor ants de dar a onoce sus
puntos devista sienpre se alera la gaiganta, el alumno apresrard a omar apuntes cala que elprofesor
realice la mima accion.

Esta explicacion asiacionsta o por conigiidad regareceen los egritos delos filosofos
britanicos delos siglosXVIIl y XIX tales cono Janes Mill y JhonStuart Mill y sigue influyendopor
mediacion de los principios del Condicionamien Clasco dePavbv.

A) CONDICIONAMIENTO CLASICO: Este tipode aprendzaje fue examnado por prinera vez por
Ivan Pavov enla Unién Sovética. Enlos Estads Unidos, est tendecia asegud el desarollo de una
poderosaeswiela depsicologia canductista que progresd de Thormdike yWatson aHull y Skinner.

Pavbv parfa de aqie “la bae primaria de k formacién de rnuewvos vinculos, ®nsiste en el
refuer deun estmulo condcionad y par un Estmulo incandicionado.” # Un ejenplo de esta relacién
es el nemento enque sepone niisica clasica cadquele dan de ®mer a un pearo, despuésde varias
repetciones Estimulo cordicionado), el pero puede salvar aln sh esucha la masica s6b cuando
escuta los pasosdel quele lleva la comida (esitmulo incondicionado).

La pare de grendizaje que examind Pavbv con mayor detlle fue la formacion de nuesas
coniones @ la corteza cetwal entre los entros exitados poruna sé@al nuevas y losque ontrolan b
respuestaAdemas Pavlov oncebia ekeflgo en forna tan anplia que aspitda a haceextensvos a los
animales concptos tales comla utilizacion de onocimentosprevios.

Pavbv, des@ba genealizar a la conducta humana bs leyes del aprendizaje derivadas de &
investigaocbn obre aimalesy consider@ue laconducta e deterninada por el atviente.

Como conseaencia de esi teoria surgieron otrasque tataron de bresair o dar mayor susenp
a lateoriade Pavlov, algunasde esas torias san:

* CONDICIONAMIE NTO POR CONTIGUIDAD: los principalkes exponentes de e teoria sa Jhon
Watson y Edwin Guthrie? ests auores sosterian que los hébitos se feman como resutado de la
repeticién rutinaria, esdecir, se ealza pr medio de laasodacion.

Watsonpor su @rte satuvo que un principio basico de las ciencias mas antigugsde nayor
solidezparaque unabservamn sea acptada coro datociertifico debe ser sgceftible a serepetida.

El mantenia que h corducta es poducto del cerelio y debe segr principios smilares en
mamiferosdotadas de cerbros més omenos sinilares. Tand en elca® de khrata cono en elhombre la

4 MALTER, William Vida y obra de Pavlov, Paidos, Espafia 172, Pag. 78
®SWENSON Lelad C., Teorias de aprendizaje, Paidos, Psicologia del S. XX, Buenos
Aires Argentina 1987 Pag. 55-69



unidadbasca delaprandizajees elhabio y el habto se adquiee cono congcueancia de fortalecimento
de un nexo neutral erire el estinulo y la respesta.

Por tnto, pama dar respuest al como apendenos, dctd una seré de leyes que tataron de
ejenplificar su teoria yhacela validaen la sciedal. Dichas leyes son:

v" LEY DE FRECUENCIA: Establece quda fueza de un viculo dependedel nimero de
aparearientos (asociacionégle estimlo repuesta.

v LEY DE PROXIMIDAD TEMPORAL : Sosiene gie aquela repuesta dadarnmediatamente
después ¢k un estinulo determinado es laque tiene mayor probahilidad de aparearse coreste
estimulo.

Unavez plateadas estas leyes, concluyte launidad deaprendizaje onsiste en vhcuos ente
esfmulos obervables y respestas dsewables, y por lo tanto el aprendizaje ®breviene por la
acumulacionde la fuerzalel habito.

Guthrie,” por su parte onsiderabaque la onduct sinple era cestién de onexiones entre
estimilos y respuestas siptes (ER) y la conductaconplgja consistia en una multitud de @nexiones
entre ER sinples.

Guthrie propuso unateoria dd aprendizajeque @mntiene dos rincipioshbasicos:

1) el sujeto tiende a asciar las cosasjueocurrensimultaneanente y 2 todas esas axiaciones
se poducen por efecb de wn solo ensayo. El consderaba que los esimulos contibuyen confrecuencia al
aprendizaje®

* APRENDIZAJE POR MEDI O DEL REFUERZO: Los prircipales represerartes & esta teda so
THORDIKE Y HULL.

Thorndke afrmé que el aprendija animal es cuestion del “estpado” ? gradual de vinculos
estimilo-repuesta rediante el ensayo-error.

Thorndike introdujo en la psicologia norteanericana el sypuesb conocido aora conp
PRINCIPIO DE EQUIPOTENCIALIDAD quesebasa a la creencadequelas leyes cel aprandizge son
indgperdientesde bs tipos de estmulo usalos,de s regpueshs estdiadas yde bs epecies a s que se
le agican las kyes.

El pensd que el apredizaje onsiste hhitualmente en una cuestion de fortalecer
aubméticament los vinculos E-R por efecb de wna experienciade ensayo error. Pea explicar esis
vinculos propusolas sguientes leyes:

v LEY DEL EFECTO: Son aquelas repuests daas nmediatamene anes de wma situacion
satisfactoia tiene mayor probalilid adde serrepetidas.

v LEY DE PREDISPOSICION: Sostieneque la satisfaccion y lmolestia depedendel estado
del organisro en el nemento enque actdan.

6 Watson consideraba los apareamientos como los intentos que realiza una persona hasta alcanzar el objetivo final, él
autor consideraba que los intentos que se ejecutan ingresan a una red de conceptos que el ser humano va acumulando
y asociando en el momento que lo requiera para lograr el objetivo con mayor rapidez y enfrentar cada vez menos
dificultades que en un principio. (teorias de aprendizaje 1995)

"SWENSON Lelad C., Teorias de aprendizaje, Paidos, Psicologia del S. XX, Buenos Aires Argentina 1987 Pag. 55

8idemP&g.58-60

Considerando el estampado como una serie de elementos que se van acumulando en relacién a otros que se van
desechando, ( como si fuera un collage) es decir, el individuo “coloca” nuevos conceptos y elimina los que ya no le son
Utiles, este Ultimo caso en raras ocasiones se utiliza, ya que solamente se cambia informacion o se amplia. (apuntes de
Psicologia educativa, 1994)



v LEY DEL EJERCICIO: Sostiene que el uso de las cxinaes las fortalce y que sdesus las
debilita.

Skinneg considera nesarioque talo trabgo condiciondo en un etmento clave debera seguir
los sguientes principios parallegar alaprendige, de 8l manera queuna vez segerciados se bgren
alcanzards propdsitosgueseplante@on en un princpio, dichos elerantos son’

v CONDICIONAMIE NTO OPERANTE: Formacion de ref§jos cordicionacbs mediane
mecanimos deestimulo-reuesta-refuem@

v' ENSAYO-ERROR CON REFUERZOS Y REPETICION: Se acuenta la formacion de
conceptos por medio de h repeicion mnstnte de cdauno de bs ekmenbos y en determinado
momento reforzar los contenidosolvidados.

v" ASOCIACIONISMO: Los conocimientos se elabaraestableciendo asociacionestre los
estimilos quecaptan. Memarizacién necanica.

v ENSENANZA PROGRAMADA: Resulta especiaknte eficazcuando los mntenidos est#
muy estructurdosy sewiencados y s@recisa un prendizaje nemoristico.

B) TEORIA DEL PROCESAMIENTO DE LA INF ORMACION: Preseta una &plicacion sobre los
proce®s nternos que se poducendurante el apradizge, es decir, elindividuo procesaa informacion en
su nmente antegle proporcionar repuestasactaso inexactas deendiendo dda expeiencia que tega
asi cono de bs resiltadosque se geran akanzarlas principales ceaceristicas queraplea son:

v CAPTACION Y FILTRO : Sostene que ¢ individuo aperde a tavés de bs sensdones y
percecionesobtenidas alinteractuar con el medio.

v ALM ACENAMIENTO MOMENTANEO: Son los registros semsales y entrada en la
memoria a corb plam, sereaiza unreconocmierto y codficacién onceptual, esdecir, cuando
un individuo registra la informacion a trés de | sentidos sebtiene & primer acercamiento al
nuevo conocimientoparallegar al onceto quese estaraibajando.

v" ORGANIZACION Y ALMACENAMIENTO DEFINITIV O: Cuando el conocimiento se
organiza enforma de reles, elalunmo es cpaz deterpretr la informacion paa almacenar bs
concetos en & memoria delargo plazo yen de¢rminadomomento puela ser recperala en el
momento en que lo requiera el individuo.

C) APRENDIZAJE POR DESCUBRIMI ENTO: Desarollada por Jeonime Brunrer, le atibuye una
gran importancia a la datvidad directa e los estdiantes sobre la realidad, egcir, congleraque los
individuosrequiera interactiar ®n el medio paraobtener la expdenda necesaria que le apoye la
codificacion dela informacién queesta almcenando @ esemomento.

Para bgrar lo angrior, es neesard seguir los sguientes pass paa que se obéngan mejores
resutados end momento deaprender:

1. EXPERIMENTACION DIRECTA: Sobre la realidad, alicacion practica de ob
conocimiertos, pd medio de la olsenacién y la nmenipulacion de olhjetos cecamos en su
entorno.

10 SCHUNK, Dale Teorias del aprendizaje Pearson educacién 22 ed. México 1995 Pag. 38



2. APRENDIZAJE POR PENETRACION COMPRENSIVA: Expeaimentancdd desubre y
comprende lo relevante, pa lo que es caprensible que cada indviduo apende de diferente
manera,pues b que para unos resilta de mportancia paa otros no esb ayuda a que puedan
darseideasdiferentespaa una nmgjor comprensin del contenido.

3. PRACTICA POR INDUCCION: Vade b coneget a lo abstacb, delos heclos a &s teorias,
gue lepernitan al alunmo a conenzar con la iteracciondel medio parallegar al conteido que
se esta tradjanc.

4. CURRICULUM EN ESPRAL: Revision y anpliacion peiddica de lbs mnocimientos
adauiridos en forma de egirales que le ayuden a ebhbaar una rd de concetos quese van
uniendo ensumerte para gie pweda uilizarlos enel momento que lo requiera.

D) APRENDIZAJE SIGNIFIC ATIV O: Postla cque el aprendizgje debe ser sgnificaivo y no

memoristico por b que los nueos sabees haltdn de réacionarse on el conocimiento previo de bs
alumnos.

Considera elemetwos kasicos para el apendizag cano san: significabilidad légica y micolégica
,actitud activa y motivacién, dando como restutado el siguiente eguema que @oyaen la dinanica dé
aprendizaje.

Relacion de los Utilizacion de
nuevos organizadore
conocinentos previos
con saberes
previos
Funcionalidad Diferenciacion
del aprendizaje - reconciliacion

El esquera presenta un cizlen el cual elaprendizaje \a atravesado de ul a otro, pemo no
necesariamnte se sabeuando canbia de posiciéro en que nomento haceun retroces, el cuales
necesan en ocasionepaadejar erclaro elconocinmientoen & mente.



Los organizadaesprevios sonutilizados por caéindividuo de difererte marera, de acuerdaa su
forma ce aprender o desarrdlar las fabilid ades nentales alas que esta aostumbrada Un ejenylo, es el
hecto de reslverun problemadelavidacotidiana.

E) PSICOLOGIA COGNITIVIST A: Se basa g las torias del procesanmento de la informacion y
recoge algunaileas onductistas (reierzo, andlisis detareas), los quipostlan esta teoria creeque es
necesan conbinar el refuezo y elandlisisde las teorias pague elindividuo sea capaz de proceta
informacion.

1. CONDICIONES INTERNAS: Mativacion, captacion, copnensid, adquisicion y retencion.

2. FASESDEL APRENDIZ AJE: Realerdo,genealizaciono gplicacion yejecucon.

3. CONDICIONES EXTERNAS: Circunstacias deactosdidacticos Est categoria deende a
gran medidadel trabgo querealiza el docete dento delaula,de acierdo a éta realizacion el
alumno lo llevara a lgpractica ersu vida cotidiana.

F) CONSTRUCTIVISMO: Jean Piaget En sus estidios ®bre eistemologia genética irpulsé un
modelo exdicativo sdore eldesarrdlo de la inteligerciay del aprendzaje engeneral. Dicho modelo se
constituye ck la siguiente menera:**

» Considera tesestados de desarrdlo cognitivo: sersoriomator (Uiliza sus setidos y lo relaciana
para @render), opgaciones concetas (pasa delu de los senidos a la manipulacion y
resducion de problemas semillos) y operaciores formales (tiliza los dos arteriores p@ara
congaetar suconocimiento).

» Constuccion del propio onocimiento pomedio dela interaccién, es decir, el nifogesita de
la manipulacion de bs djetos para pde constuir, reforzar y retener ngjor los cateridos aie
esta apendiendo.

» Recmstruccion de los esgemas @& conocimierto (ecuilibrio -desequilib rio-reequiib rio).

G) SOCIOCONSTRUCTIVISMO: Basado r muchasideas de Vigotski consiera el aprendija
como un proceso sccial de constiuccion de rociones a @rtir de conocmientos previos. Estas idas
previas N rebmadas dea expeiencaque adaquirié de lhvida otidiana.

Vigotski manifiesta que elsccioconstructivisne es unalinea que rantiene @ contacto los
siguientes ebmenis @wmo punto claveen todo conocimiento:

a) Importanciadela interacciérsocial
b) Incidencaen lazonadedesarollo préximo
c) Apremdizaje colalorativo y sittada

Cada toria proporciona un punto devista dil proce® por el cualel alumno hade pasa {aunque
no neceseamente se de eese orden Jpara llega a un aprendizaejo canbio de actitud que se vea
reflejado en ¢ momento de evalar o oncretr un @mnocimiento espedico, de &l manera quese
conplete,modifique o reflexionedeacuedo a lamecesiddesde bs alumos.

De acuedo a esto, preseto a coninuacbn dgunos ejenplos qie dan cuenta de bs mnepbs de
aprendizajeque sustetan ajuna de las teorias geise nencionaron artes.

1 JIMENEZ, Marco Antonio, Psicologia educativa, S. XXI México 1980 PP. 28-30
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I. Un maestro deprimaria explica a s almnos el tena de bk Conquista de México; al finalizar b
explicacion Is pde que trascriban el contenicb que € enalentra esrito en el pizarréon a 8
cuaderno, sin ohidar dibujar el mapa que indica la uta que siguieronlos caquistadaes.

Al siguiente dia pregunta sobre b clase @l dia anérior y otorga un premo a los que repiten
exactarente la clase y la “refuerzapaa aqelos aumnos aie respadieron lo que haban
aprendido. Todo esb con la finalidad que los aumnos “aprendan” lo misno, y en deerminado
momento lo reproduzcan sin problemas (enun exanen por ejenplo).

. Lo arterior nos remte a la teda caductista porque la firdlidad que persigue es la
“...modificacién relativanente perranente del aoportamiento obsevable del orgaismo como
fruto de la experiencia®. En este ejeplo, la expeiencianos muesta, qe el nifio es pemado
cuando rproduce logue elmaesto explica. El nifio prendeque nierntras nés cosas reproduzca,
sera nds vecs preniado, menorizara los conteidos paraque seatomado en cuenta en el
momento de sea preniado.

Ill. En la clase de geodfa losalurmos de cuartgrado se ecuentran realzandoun album de viaje
que les glicito el maestro,depuésde pldicarles acerca del siste solar, el tralja consistia en
dibujar unviaje a traésde bs plaetas.

IV. Enla clase d Histaria, se trahja el tena de la libertadde cutos. Miguel tiere dificultades para
comprender laclase, deglosa en &1 mente elconocimento y unavez que lo @mprende @oya a
sus ompafieps que ain tienen dificultades.

De esta actividad, Joaiajo a travésdetodcs los plandas, sin deenerse enalguno, élo losrecorrd.
Al contrario, Luis, recorié solanente tres planetas,ustrandolos @amo él pensbha que eran wiviendo
una aventura en cada uno de ellos. El docente al obsavar los trabajos asigné calficacionesdiferentes
corsiderando lo gprendido por cadauno.

Paradeterminar ¢k que teoria se trata, obwenps que cadaper®na respnde de diferente
manera altrabajo que se ks solicita, de una u otra forma expresa el contenido de k clase,por lo que
cubre algums c las caracteristicaselddcognascitivismo que preten@ que el aprendzaje sea “... el
resutado de un proce® sistmatico y organizacb que tene como propésito fundanental la
reestraturacioncualitativa ce los esqemas, ickas percefiones, cortefos ke las grsonas.™

Se peterde que el rifio utilice sus propos elementos para resdver los ejercici®, considerana
gue apesar @ los caninos que dilice se llegara siepre aun resutado especifico

El docente juega wn papelimportante, prque debe ser gpaz de omprende los caninos que
utiliza el alumno y enel nomerto enque lo crea comenierte, darlo a caocer algrupo para que el nifio
aprenda diferentes brmas fomasde resolver los ejercicios

V. Piaget condie al aprendiz@ cono una consticcion de concgtos deacuerdo a su edagpr
ejenplo en la etap sesoriomotor seobsena lo siguiernte:

De ceo a resafbs el nifio aprende adiferencer 1o duro y lo bland, 1o grue® y lo delgado. Para
lograrlo necedia que se le presentebjebs quecontenga las caracteriigas quepretandea que se
diferencien y que discriminelos oljetos.

De acuedo alejenplo, el aubr cita queun nifioaprende dede dos perpectvas dferentes que se
conjugan paa dar cono resultadoun apredizge espedico, por lo tanto,dentro desu clasificacién
“existen dos tiposde gprendizaje:

13 HERNANDEZ FERNANDO, Para ensefiar no basta con saber la asignatura, Barcelona, Paidos
1993 Pag. 84
4idem Pag. 74
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a) en el sentido apfio (desarrdo) y b) en serido estricto (aprendzaje & datos y e informaciones
puntuales) quese bgran generalmeneen pimaria’*®

En elambito escodr, el alumno grendede dferentes brmas, cano nosmuesta la teoria anerior y
qgue nosdauna explicacion@rcade unade estas fonas, en lajue se onsderaque elaprendizajée...
es aquel que precede al desarrollo y ribaye deterrimantenente parapotenciarlo™®, el auor scstiene
gue los rifios aprenden comsiderardo la edadcronddgica que tieren, ya que desarrdlan hablid ades
especificas quse presetande acuedo asuproce® evolutivo.

En cach teofa pesemach sepercibe que elaprendizaje es casideradodesde varios puntcs de vista,
pero la finalidades qe, el alumno canbie ce actitudarte ura siuaciéndetermnada, es écir, que en el
momerto enque agenda unconcepto nuevo anpli la red de esqemas aue utilizara ensuvida catidiana,
propiciando inevitablemenie un canbio deactitud.

A continuacdn propongo un esquera de cono debera concbirse elagerdizaje desle mi punb de
vista, paradgrar un @rendizaje ntegral en elalumno. Gonsidero importante llevarlo a la practica da
posble parabeneficio delos educandos.

En este esgema petend dar ura ideade procesode aprendzaje que puede ser utilizado en las
aulas, dcho proce® degrende una calena de esbones dode d alumno la anpliard con sus
corocimienos sh tene tantasdifi cultades.

15 MORENO Monserrat, Las principales etapas de desarrollo intelectual en la escuela, en
Pedagogia, Teoria y Practica, México, UPN 1993

8 POZ0. Juan Ignacio Teorias cognitivas del aprendizaje, Morata, 62 ed. 1999, Madrid
Espafia, Pag. 25
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Conodmientos
previos
(Experiencia)

Aspecto
social

Reestruturac
ion
cualitativa

Comprensién
Deteccién

Desarrdlo Refuerzo

Evolutivo

Por tanto cuando el aprendizaje ha sido empleado y recibido por los alumnos de una forma
satisfactoria podemos decir que ha obtenido una respuesta deseada.

La forma en quese apende, puece raituar en la conduct del alumno de acuelo alo que
sostiene Mez&ollin cuando dice que "... todproce® que contiene ghificado es quel que juga con
los propios intreses del edamndo y hace que se petre @ su vidacotidiana... logrando que fpire por
largo tienpo y sélo lo emlee en casnecesdo." *’

Es inportante, que elalumno encientre gusto enlo que aprende paque @ esa mnera tenda
interés erconocer nds para poderlo llevar ala practica,yasea en su casan la tienda entre s arrigos.

Sin enbargo, cuardo heblamos de da# significado a unobjeto refiriéncbnos al aprendizaje
retomamos aRobeato Mocert cuardo menciona “..dar sgnificac a un oljeto es..hacerlo simplemente
tuyo”*®, corsiderando que aiando algo esparte deuno misno es canprendido de ngjor manera ypuale
serutilizado, aclarand que cad individuo lo utiliza de acuerdaa las circustarciasque se le presean

Hash elmomento slo henos dalo un recrrido por las teorias de arendizaje quedegaron huella
en khvida esolar y que de unau otra manerase sguen enpleando a la acualidad, en el siguiente
apartalo profundizeenmos acercalel apendizaje significativoqueesla basedel present trabgo.

1.2. SUSTENTOTEORICO

17 MEZA COLLIN, Sandra, Cuando comienza la escuela, Trillas, México 1991.
18 MOCERT, Roberto, El sentido préctico de la vida, Trillas, México 1989. Pp. 54



Con frecuencia los maestros de ducacon b&ica nos preguntame acercade ¢qué ensdiar?,
¢ Mo ensefi? ¢ La estategia queestoyutilizando & la adecuda? ¢ E$asaprendiendo omemorizando
concetos? ¢ Hacia dérde quiero legar ®n los aumnos? Et. Y en bae a db nos precupanos pa
bugar ytratar de encontrar egrategias yformas dferentesde enseiiar alos niios

Eske pensarento no es mevo, ya que enl1990 David Owen, escibié un articulo solre win
maesto que ensefida de unananera dierente a losotros naestroslela misna escuela.

EL MAE STRO QUE ENSENABA A PENSAR
POR DAVID OWE

El sefiorwhitson nosenséigba cienciaaurales
en sexd deprimaria. El primer d& de chses, su
exposicion tratd de wuna criatura llamada
GATIGUAMPO, arimal nocturnoy mal adaptado
al medio biolégico, que seexinguid durane la
Era de las Gla@aciones. Emaestro hizgasar un
cran® de nano en nano, mientras explicaba el
tema Todos tomamos notas y, mé& tarde,
contestaros un eiestionard sobre ea leccion.
Cuardo me dewlvi6 mi prueba ne quealé
boquiabierd: unaenorne equis roja tacham cada
unade ms respustas, jestba repobado! jDebf
habe un eror! Habarepetdo al pie de k letra las
palabrasdel maesto. Luego supeque tbdalaclase
haba saido reprobada ¢, Quéhaba oarrido?

Muy sencillg nas expico el sefio Whitson. El
haba inventdo ese cueto del GATIGUAMPO.

Jamés habia existido tal especie. Por tanto, cada

uno delos dabs de mestas notaseraincorreco.

¢Aca® queriamos que os grobarapor conteser
falsedaes?

Huelga decr que nos pusimos furiosas. ¢Qué
clase de prum era esa¢gY que clasale maestro
era ese

Tendriamos que halgérnosb imaginado, prosiguié
el sefiorWhitson. B efecto: mientras circulaba
entre nostros el cranegque era de gato)aca®
no nos habia dicho que no habia quedado ningin
vesigio del animal? Habi hablado también desu
asonibrosa vsion noctirna, ¢ color de su pel y
de otras rachas caracteristicas de las gdleno
podria habese enerado. Para como, le haba
pussto un nombre rdiculo, y ni asi hakdnos
maliciad la atimafia. Nos irform6 que andaria
los ceps de nuestras pruebas en &s acks @&
exanenes oficiles.

El sefic Whitson agegé qie espraba qe
hubiéranos apendido algo de esa expeneia: los
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maestrg y los libros ce texto no soninfalibles. Y
nade lo es. Nos recoendd no perrtir que
nuestra nentes se dormeciean y taer sienpre el
valor de eyresar niesta inconformidad cuado el
maesto o el libro de &xto nos parecieran errados.
Cada lecciondel sefiorWhitson constittd una
aventrra. Todavia hoy recuedo, caside principio
afin, algunas deus diserta@nes. Un dianos dip
que su Volkswagen era un organismo viviene.
Tardanos dosdias en arar unarefutacionque le
pareciera acegble. No salio por satisfelao hasta
que k denostraramos no ®lo que sabdnos b
que ea un organisno vivienk, sino también que
tenianos la endrezade defender la vedad.
Aplicanps nustro nuevo esepticismo a bdas bs
materias de ensefiiza. Ef0 ocasiondproblemas a
los denmds mnmestos qienes no egaban
acostimbradbs a que bs mntradijeran. Nuesto
maesto de historia, por ejemplo diserbbasobe
cualquier terg, y de pronto, se oian carpaes y
alguien sisurrda: “GATIGUAMPO".

No he reakado ningin gran desabrimien
cientifico, pero las lecciore del sefioWhitson
nos nfundieron a mi y amis conpafierosalgo
iguamente importarte: el \alor civil de mirar a las
peronas a la@a y decirleqjue atan a el error.
También ncs ensdéi6 que esta acitud puale se
divertida.

No todo el mundo le ancale valor. En cierta
ocasbn le conté a un maesto de eisdianza
primaria lo quehacia el sefioWhitson. Aquel
hombre se exandailzé “no debid burlarse de
ustedes asi”, conentd. Lo miré a la cara y leig
que estba equivocado.*®

9 OWEN David, El maestro que ensefiaba a pensar, en
Selecciones del Reader's Digest, recopilado de LIFE
Octubre de 1990 en Nueva York, N.Y., México 1992, Pag.
87-88
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La practica en el aula en ocasiomes hae pasapor dos etapas al dar la clasecainbio y el
esbncaniento. Aunqueparezca extafio la mayoria de bs docantes nosquedanos en & estncamento por no
queer que los aumnos rélexionen los cntenidos que esén grendiendo, o porque no séenobs cono
enfrenta el canbio.

Nos conformamos conhacerquelos alimnos rgitan lcs contenidosaunque en el guiente afio ya a
los rewerden. Sin enbargq agunos pofewodres (a¥ seinteresarorpar canbiar esta adtud. Enla actualigd
se esta ahdo wn canbio enla fooma ce ersefar que viene cano resutado de los estdios que realizo
Ausubel.

David Ausubd es un psicdlogo educatvo que apatir de la décala de los seserd, dgo sentir su
influencia por medio deuna sere de aortaciones €dricasy estudios acea deconp se realiza la actividad
intelectwa en el &nbito escdar.

Ausukel como otros tedrtos cognoscitivistas, petula qe “el apendzaje imgdica uma
reestructureién activa de las perpeiones, ideasgonceptos y esqu@s que elaprendiz pose en su
estrictura coaitiva.

Por lbo que podriamos chsficar supaostura cono constructivista (el apendizaje no es una sinple
asmilacion paiva de informacion literal, el s la transforna y estructurpe interacadnista (bs neteriales
de estdio y lainformacion exerior se nterrelacionan e mteraciian can los esqueres de concimiend previo
y las caracterticas persnales del prendiz)"?°

Algunos de bs tedricos que < interesaon, por estidiar laforma en qe grenden s nifios hicieran
hincgié en bs dos actoreprincipdes que influyen en elproce® deen®fianzaaprendizaje; dichosauores
son eldocantey el alunmo, sh pasar por alto énbito educativo querevalece B cada situacion.

“BRUNER (1966) El aprendizaje es eproce® de rerdenar o trangormar los dabs de nedo que
pernitan ir mas ala de elos, haca wna conyprension de b nuevo

AUSUBEL (1978) El aprendizaje significa b organizaddn e integraddn de nformacion e la
estrictura cogitiva el individuo

ROBERT GAGNE (1985) H aprendizaje omo unaseaiencia defases o process cadauno delos
cuales rquiereque secunplan ciertas ondicionespaaque el apendizaje tengéugar

ROGER (1963) El apendizaje sgnificaivo es un prendizaje p@etante que no @nsiste en wn
simple aunrento de nocimiens sino queentreteje cadaaspeco dela exstencia delindividuo.”*

COLL ( 1990) la finalidad ultima de B intervencion pedagigica esdesarpllar en € alumno la
capacidd de realizar @rendizges significativos par si sob en una anplia gana de sfuaciones y
circunstanciagaprendea grende)?

De acuedo con Gésa Coll, la concecién mnstuctivista se orgaiza en orno a tres deas
fundanentales. (Bsdiar, pasar y actua).

Los auores coirtiden enalgunos asectcs a pesarde que Uilicen diferertes coepos o palabras,
Ilegan aun misno fin: el que el nifio gorenda la temética siguendo procesos semjantesen kaorganizadénde

20 DIAZ BARRIGA Arceo, Frida Estrategias Docentes para un Aprendizaje Significativo, 22 ed.
Mc. Graw-Hill México, 2002, Pag. 35

2! MARTINEZ Salazar, Edgar, El conocimiento significativo: una forma de ensefiar diferente, Caballito, México
1998, Pag. 56-92

22 considerando a Coll cuando sostiene que aprende a aprender es desarrollar en el alumno la capacidad de

realizar aprendizajes significativos por si solo en una amplia gama de situaciones y circunstancias, es
decir,... ensefar a pensar y actuar sobre contenidos significativos y contextuados.
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la informacién tarto internra como exterra. Con relaciona la irterna ne refiero a laforma en que ellamno
interpreta la inforracidn ensumente y camo la explica posteriamente.

La postura costructivista se alnenta ce las aportaciones de divexs corrientes psicdigicas
as@iadas genéricamerte a la picologia cogritiva, abunas de ellas so: el enfoqe psicogenéticode Piaget, la
tearia ce los esgemas canitivos, la teagia awsuleliana de la ashilacion y el apendizaje sigrificativo, la
psicologia ociocultural vigotskiang entre otras.

Pam fines de la investigacion, sdo desarrdlé parte del trabajo de uno c los represetiartes nés
importantes  (dede ni punb de vb@) del constudivismo, Davd Ausubel junto con s teoria de
Aprendizge significaivo.

La Teord de aprendizge significaivo, comienza a retoar popularidad en el siglo pasdo, el
fundamenb de dcha toria es un oncepb de aigen aniguo, pues esn 1963 wardo Ausubel aaifia el
término de aprendizaje significativo para dferertiarlo del aprendzaje de tipo memoristico y repetitiv o.

Ausubel considera que est tipo de arendizge ya no es funcional, par lo que propone wa
explicacion térica delprocesade asdianzaaprendizge, segun gbuni de vistacognoscitivo, peréomando
en wentafactores &ectivostdes cono la notivacion.

En mnsecenda, el aprandizaje memoristico va perdiendo importancia gradualmenie a medida que
el nifio alquiere mas conoamientos enforma reflexiva y no memoristicaconmo estba acosimbrad, ya que
al aumentar la reflexén en I corendos, facilita el estalbecimierto de relacianes sigiificativas con
cualquier naterial.

Las tresventajas esencialete la corprensbn y asinilacion obre larepeticién sn:?3
¢ Praducir unaretencion mas duraleradelainformacion
< Facilitar ruevos aprenitajesrelacicnandolos erre si

< Praducir canbios pofundos o sipnificaivos que perssten mas alld del olvido de bs detlles
congeros.

Segun Ausbd para que se produzca uprendizge sgnificativo es necesarigue tanto ematerial
quedebe arerdersecon el stjeto que debe aprended cumplan ciertacondiciones?

En wanto al material, es precisque sea arbitré, es decir, qugoseasignifica en si misno. Se
considera ®bitrario un material cuando posee signifida l6gico opotercial en sus elemertos que estan
organizacbs y no ®lo yuxtapuestos, eto es, dbe estr conpuesb por elemenibs olganizads en wa
estuctura de &8 manera quelas dstintas paries deéstase relacione entre si puale decirg, que auque
parezcague no tiene nda que veun ekmento con otro, se convianten parte inportante de la red. (Sin
hacerb indispenseble conpletamente del oncepto).

Conregecto ala persnaqueaprende, emecesaria ua pralisposicion paral aprendizaje, eslecir,
queese conciente delo que va aprendery sobretodo conp lo vaapenda.

Ausubel sastienequeparaque seproduzcaun aprendizge significativo esnecesso quela estruatra
cognitiva del alumno cortenga icas corlasque puedan ser relacicedcs los nueves materiales.

Cabe mencionar aie la propuesta de Ausubel esh centada @ el aprendiaje produwcido en un
contexto eduativo, es decir, en gharco de unasituaciénde interiorizacién o asiacion a travésde la
instruccdn, e este caso ealén declase.

23 p0Z0, Juan Ignacio, Teorias Cognitivas del Aprendizaje, Morata, 63. Ed. Madrid Espafia, 1999. Pp. 40-46
24 COLL, César, Aprendizaje escolar y construccién del conocimiento, Barcelona Espafia, Paidos, Educador 1990
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En aianb a esto, separtede la prernsa de g exsten estricturas que integrany procesanla
informacion, ya que, sepasa podiferentes eapas args dellegar a un agendizge: la presenfacion, el proce®,
el conflicto, lamodificacion,y el equilibrioparallegar poraltimo a la asimilacién delancepto.

Asi camo lo expresa G@Il, "aprencer significativamerte quere decir poder atriburle seriido al
material objeivo de aprendizaje, dicha atibucién sélo puedeefectiare apartir de b que ya se onoce,
mediante la actualizacion ésquenas de conociiento, patinentespara la situacionquese trate™

Cuardo hablamos de duaciones espedicas de agndizge, saberms que conleva una funcionalidad
y deduceque un aprendiZ@ es funcional cuando laper®na que lo ha realzado puede uilizarlos
efectivanente erunasituacién onaeta paaresolerun problena determinadoplqueda cono conseaencia
que se torme exersivo a laposibilidad e usar lo aprenitlo para abaodar nuevas sitiaciores y, por tato,
efectuar nueos aprendizajes.

Para pudan dectuar ests aprendizajes ginificativos desde & postura de Ausubel dos sn las
dimensionegjue seconsidean necesariaen el proces

v SIGNIFICATIVIDAD LOGICA: Coheercia en la estratura interior del material, seuercia logca e
los proce®s ycorsecueiciasen bsrelaciones ente los elements mwmponenes

v SIGNIFICATIVIDAD PICOLOGICA: que sus conteridos sean comrensiblesdesde la esfictura
cognitiva gLe poseeel syeto que aprerde.

Cuardo habbmos de diuaciones epecficas deagorendizaje, saberms que persigue un fin y dedice
gue un aprerdizaje esfuncional cuandola persora que lo ha realizad pwece uilizarlos efectiamerte enura
situacion @naeta para reslver wn problema deerminadq lo que da conb consecuencia que gerne
extensvo ala posibilidad de usasus argcedentespaa abordamuevas situa@nes y por taito efectuar
nuevos grendizajes.

Ausubel cantra su atencioren el aalisis del apendizge tal cono oaurre en el sabn de clase,
corsiderando los aiempos de corocimienb que ncluyen concetos, principios y teorias, pep sobre todo
cuandoun abmno es capade relacbna @ nueso apradizaje ®©n la fortificaciony enriguecimento para
alcanzawtrasrelaciones y anexiones queaseguen la sgnificaciénde b aprendido.

Para él un arendizaje essignificaivo cuarndo pueden relacionase de nodo no arbitrario y
sustancial e d interiordel individuo, bs aitecedentesagnoscitivosy sepued@ incorporar a las eaicturas
de caocimiento nuevos apendizges, es deir, cuando el nue/o material adgiiere spnificac para elsyeto;
por lo que seacentla s propusstaen la organizadin de conocimentosen estructuray reestructuraones
queseproducen en el proce®, tanto en el alumo cono en ¢ maestro.

Cuandose Igra wa formacion de propositcss més darcs e irclusivos en la estrotura canascitiva
del apradiz, el alunno puele establecer una detenadarelacion on lo que se sumistra y lo sministrado
con aterioridad, es decir, relaciona losmceptos etraidos de lanemoria a largoplazo y el nuevo concept
dandounareesructuracion a la memoria y “Coloca” estareestructuracion en laamoria a largo plaa

Cabedestacaguela memoria, en estesentdo, no significa un cimulo de recuerdos de lo amaido,
sino esun a@rvwo que pemite aborda nueras nformaciones y situaciones;asi"... lo que se arende
significativamente esmemorizado sigrficaivamenie. La memorizacbn se da era medida en qued
aprenddo ha sido integrad ala red e sigrificados."*®

En aianb, a lamemoria, se habla de ellanel aspectae queunavez que ha pasadoarhemoria a
largoplazg seconsena el tienpo suiciente para que el nifio pueda utilizarla en el nomerto que lo requera.

25 [dem. Pag. 84

26 GOMEZ PALACIOS Margarita, E/ nifio y los primeros afios en la escuela, SEP México 1995.
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Un genplo delo anteror, escuando el alumo puede redizar ajunas atividadesque tengan cono
finalidad el rexate de lagadiciones y esignificadoque tienen en laosiedad.

El alunmo nonecesita ramorizar por corpleto tododos dementos que se utdan en la tradiciones
como sonelvillancico, las ofremlas, etc. Pas cano serealiza afidras afio, cote practica las rearda.

Por lo que, Ausubel supone que la informacion grendida esintegrada a una amplia red de
significados que se ha vistmodificada porla inclusion de unmaterial nuevo, y la significacén del
aprendizag ralica en la posibilidade establecer una relén sustantivalel conceto, pues la atribu@n de
significado solo puedereaizarse gartir deconocimienos previos, mediant la acualizacion de esquemas.

Lo arterior no suyore qie los esgemas se Imitena un contgto egpecifico,al contrario, inplican
una re&visién, modificacion y enriqueaniento para alcarer nuevas rel@iones y condones que aggiren la
significacbn de lo a@rendido. Unaorma delograrlb espor medio depaabolas

En el etendido de que alpeender, estans encorstarte relacién conla caridad y calidad de los
aprendizajesprevios y de lss relaconesque sehan establecido rdre ellos; con b que sepuale cncluir
momentaneamente que."aianb més ricay flexible esla estructura cognoscitiva dmaperona, mayor es
suposibilidad c realizaraprendizajes significativos. " 2’

Considerana que sehabla de wa estrictura ca@pnitiva rica, refiriénlosea las reds concepuales qe
posee y la mnera @ que l& utiliza paramodificarlas oanpliarlas de acuerdo adanecesiddes que se le
pres@tan en una situa@n deerminada.

Basandoseen lo anteior, podenos rescatar quel concepto de grendizaje sgnificativo ponede
relieve la accion anstructivista del queprende, por lo tanto, elpapel quejuega ¢ alunmo es de vital
importancia en el procesg, ya que de agerdo a b estucturacion que tenga de losn@ptos redituaa en el
aprendizajedela temética establecida.

Ausubel onsiteraque la structura mgnitivade cala sujeto ranifiesta unaorganizadbn jerarquica
y légica en la que cadamcepto oapa un lugaen tuncion de 8 nivel de abshccién, de gegalidad y
capacidd de ncluir otrosconcepts.

Sin olvidar que el nlickeo central de est teoria resie enla canprension del ensanblaje del materid
novedoso conlos coriendos conceptuales de la estaura cognitivadel syeto.

Un grendizge de est tipo funcbna en base arganizadages de deas geneales, ®n una fierte
capacilad de inclusion y egjuemas procdimentles que mdican la estructurale la jearquia y la secuencia de
su funcionamienb.

A manera de onclusion sepuede onsiderar que la apaicion del gprendizaje sgnificaivo requiere la
confluencia de cierto ndero decondiciones

e El contenido que se proponga serasignificaivo desle el punto de vista de su estructura interna,
coheente, chro y organizad.

e Queel alumno disppngadel bagge indispenseble, esdecr, conocimientosprevios patinenes que le van
a pemitir abordar el nueo aprendizaje

Para arpliar la vision del uso del aprendzaje sigrficativo en el aula sewestra a continuaciéan
ejenplo.

El maestro explica a sudurmosla clasede histoia quetrata acercae k& cultura Tolteca, asi omo
los vestigiosque se conoceactualnenie. Les muesta a coninuacibn una see de &minas que catengan
algunas lustracionesde esbs vestgios.

" [demP&ag.45
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Posterormente les presentana lanina quecontiene el ronpecabezas sobiel Atlante de Tula, el
nifio darasu punto devista einferira acecade quien setrata anes de armerlo. Pala conduir sepuede reaizar
un cuento dedicha altura o bien representar la vidaguerrera de bs Atlantes.

! 4 P ; e 5 : -—é
|

Para vefficar el rompecabeasse preseta laimagen ya ompleta, obien eldocentepuedearmrarla
junto con los alimnos.
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1.3 FORMACION DEL CONOCIM IENTO SIGNIFICATIV O.

Ausubel postula que elaprandizge implica unareestucturacion actva de bs perceciones ideas,
conceptos y esgemas (e elaprendkz posee en ua estuctura coquitiva. Satiere que el agendzaje no es
una simple asmilacion pasiva ce informacion literal, el syeto la trarsforma y estretura, irteractiando conel
conocimento preio y las caractésticas pesonales delaprendiz.

Por lo tanto, @ aprendizaje ignificativo serediza cuando la nua informacion se enlaza con los
concetos queexisten previamente en & estuctura mgnitiva del individuo queaprende

Para omprender, el proa@® por el queel apradiz araviesa pea llegar aun conocimiento, se
contraporen de posturas que implican el equilibrio en el apendzaje, es dcir, el nifio atravesa po dos
momentos cuado grende: ¢ primero es la forra enque le presetian la situacion y el segundo es coro la
recibe y estructua ensu mente ares de guardarla ensu memoria a brgo plazo para ser tilizada enel
momento que lo decda.

A continuacbn seda una pequéia eplicacion de estos procesofdesde la paspediva
corstructivistade David Ausubel), que afrenta elestidiante cuaro aprerde, onsiderando la manera en ge
retiene yprocesa lainformacion

ASPECTO OBJETIVO (recibke la infornacién)
ALUMNO
ASPECTO SUBJETI VO (procesa lariformacion en 8 mente)

1.3.1 ASPECTO OBJETIVO

Ausubel onsieraque la structura mgnitivade cala sujeto ranifiesta unaorganizaabn jerarquica
y légica en la que cadamcepto oapa un lugaen tuncion de 8 nivel de abshccién, de gegalidad y
capacilad de incluir otros onceptos. Paa logralo se ha de casiderar el papel que desermpefian los
conteidos enla ensefiaza y aprenidaje sobrelos que versda ensdéiarra y el eje alreddor delcual se
organiza kaacaéondidactca.

Asimismo cuando el aprendiaje delos conterdos tiere lugar de forma significativa, lo que influye
con nayor peso es la matbmia®® del alumno para sfrentr nuevas situaciones y swjerir solciones
interesates.

Otro aspeab imporiante es & ensefiaza, on laintervencibn del profesor quien se onvierte en giia,
en anto queel alumno esquien procede en la constuccion en Gltimo término.

Los mecanismos y esdtegia que doptela intervenabn peda@ydgicahan estarprotegdosy regdos
por un principio geeral, edecir, la acdn didactica pae del bgge de losconocimientos preus de bs
alumnos, peo no quedarseen est punto sino hacele avanza mediante la castuccion del aprendizge
significativo enel setido que nmerca las itenciones edativas.

Para que esto sea fuasi se requie que eimaesro conozca dichas inteiones y los contédos a
que se riere el prograra, asimismo trabaje la coipetenci, [corocimientos pevios] de bs almnos para
abordarlos y que sea capaz de aprasser la interpreacién que ests pseenpara lleval os progresivanerte
hacia loque etablecen lasntenciones ducdivas.

28 cuando se hace referencia a la anatomia del alumno, me refiero especificamente a la formacion intelectual

que posee asi como la disposicién que presenta hacia el trabajo; con lo que cabe destacar que la adquisicidon
de un tipo de contenidos no debe oponerse al aprendizaje de otros contenidos
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En cuarto a las iterciones edwativas, me refier a lasexpectativagjue se formula el docente
cuando inicia el ciclo escolar, esdit, el perfil que pretende alcanzansu grupo, asi comlas estratgiasy
métodosa utilizar duranteel mismo.

Retomando elparafo anterior, unaestategia que wntibuye, es eljuego cono mativacion, ya que
éste ayuda a que seadopie wna actitud participativa, implicada y activa, en el omento enque presnte la
informacién, a&i conp un enfoque global que evita la dilatacion en la union de bs mntenidos que @ primera
instancigpareteran nuy distantesgpara la realichddel educardo.

Esto séverareflejado en el moranto mismo enqueun alummo se sientenotivado, yaque esthlece
relacionesy vinculos ®brelo que ya sadeny lo que debenapreander.

Es mportante menciona que la motivacién, no es 8lo en el nomento de realizar lxlase sino es
necesan que ga una constde para que no se notecainbio de activilades o de condmientos, aunque va
ligados, @ ocasioneslos docentes seamnanos p&sando que es mejor parael alurmo, sn sder que lo
corfundimos ylo obliganos ano se& cgpazde relacionar un conocimiento conotro u otros.

El conpromiso que tiene eldocente al apoyarse en & motivacion, implica elconoce la finalidad que
persigue conla actividad que esta trahjando y que edo que quiergjue eleducado apreda

Tenierdo como conseaiencia que el alumno se serta sdisfecho cond queesta reatiando, tendra
otra vision ded que es la escuela en pantugar y luego sberque elapende las cosasreflexionandolas,
sera @ utilidad en su vida catidiana, pues comprenderaque no sdo apremle para los deméas siro para él
mismo.

Peo un punto queno hay que olidar esque “.. los sgnificadbs onstuidos por los alumnos so
siempre incompletos, de tal marera que atravésde las reestructuraciones suces que se producesn el
transairso de otras sluciones de ensenza y aprenidaje dichos gjnificadosse enriqueae y complican
progresivamente.”?

Recorders que aprendems las cosas quesgusan, enbnces es necemio que el raestrobugjue
gue alalumno le gusen las clases quenipare de 8 maneraque s proce® de @rendizge sea ada vez
maya Yy que nose qecde sdo enla memoria a coto plazo, sim que sea capz ck utilizarlo enel momento que
lo requera,esdecir, lotrarsfiera a la nemoria a largoplazo.

Pazo, en su escrito solre Teafas cogitivas® rebma a David Austbe en el momento en que
distingue tres tposdeaprendizaje sgnificaivo, quesedan dento del sabn de chse.

29 COLL. César, Aprendizaje escolar y construccién del conocimiento ,Barcelona, Paidos 1990
°POZ0, Juan Ignacio, Teorias Cognitivas del Aprendizaje, Morata, 63. Ed. Madrid Espafia, 1999. Pp. 213-215
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Previa a la fornacion de

concetos
Repeseta Adquisicion de
ciones —® vocabulario Poserior la formacion de
conceptos
Comprobacbn de
Formacidon (a pair de hipétesis
los dvjetos)
Diferenciacion progresiva
(concepto subordinado)
Conceptos Integracidon jer&quica

(concepto aupraomdinado)
Adquisicion (a partir de

conceptos Combinacion (Concepto
pregistenes) del mismo nivel
jeraquico)

Propasiciones

Tiposbdsicosde grendizajesignificaivo en lateoriade Ausubel 3T

EL APRENDIZAJE DE REPRESENTACIONES es eltipo basto dé aprendizaje ignificativo,
del cualdependen loglenss. En élse asignan signifaclos a deterrmados sirholos, esdecir, se idstifican
simbolos on wsreferentes

EL APRENDIZA JE DE CONCEPTOS constituye wn aprendzaje de represetaciones ya ge los
conceptos N representados ambién por simbolos paticulares yrepresentan ebstracciones.

EL APRENDIZAJE PROPOSICIONAL al contario dd antrior aprendelo que sgnifican bs
ideas epresadas en aprepasicion los cuales castituyenun corcepto.

La adquisiciéon del vocabulario, mkeo dela cual Ausubel establece a su vedos variantes: el
aprendizajederepresataciones preio a losconcetos yel posteior a la formacién deconceptos. Esdecir, en
el ada, primero se le presdn laimagen y posteriorante el norare por escrito, ehifio relacionaambas
partespara tener ras claro ekconcepto.

1.3.2 ASPECTO SUBIJETIVO.

El aspeab aubjetivo, da cienta de la forma en que el alum asmila la informacién que se esta
recibiendo, astono la forma enquees caaz deponegla en practica.

Ausubef? centra su atencién en el apdizaje tal cano ocure en el sabn de clase, cuandan
alummo es capaz de relaciarel nuevo aprendizge con losconocinientos claos e inclusivos enla estructwa
cognoscitiva del aprendiz, lo que le aytiida establecarnadeterninada relaciéon ao lo que se suministra
[relaciona los mncetos extraidosde la memoria alargo plazo y el nuevo concepta.

3! idem PP. 215

%2 GILBERT, Roger Las ideas actuales en pedagogia, Grijalbo, 32 ed., coleccién pedagdgica,
México 1977, Pp. 45
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Un ejenplo de esk punto escuardo el alumno norealiza las tareas katadas paque no ercuertran
significado en los trabgos, esen ést momento cuando eldocente se precupa erbus@r nuevadormas @
ensdar y el almno canbia suforma de aprende

El aprendiz tiene foras diferates de adaptda informacién que sée estd proporcionando, en
algunos casogslos bcenes seencagande nostrar elmaterial de unaforma clra, o dado algunos genplos
que son obseavables, como el casode bs expaimentos, donde el alumno puede expresar & punto de vista
acercade lo que observo gbtener conclusines.

El aprendizge significaivo preende bgrar precisanente esto,que el alumno reflexione los
conenidosde unaforma en ge puada epresarse,observando los canbios quese esdn efectiando, para que
sea capadesustentar @ adctlane dichosconceptos.

Todas laspropuestas crriculares {cano los talleresde rilec, talleres @ matamatica, laboratorio de
ciencias natraes, lineasde fempo, eitre otras} que se hanrealizado pretenden conocerftama enque
aprenden los nifios y en consecuecia, proponer formas de anseianzadento del sabn de chse,el presate
trabgo, tiene cono finaidad, conparir una brma de ensBar b historia, desde wnn punto de veta
constrictivista, asadoenel apendzaje sgnificativo de Ausubel.

Dento de est proce®, el alumno oganizara & pensamento parallegar al resltado de k
problemética presertdapor € maesto y lamanera @ quelo resuel/a deperdera de b jeramguia que iene e
lareddeconceptos incluidosen g1 pensaniento.

Cabe destacajue los sigricados qe el alummo reflexona, no élo sirvenpara arpliar su rel de
conceptos, sho paa wmprende el porque se esd anpliando y deque ros sive anpliarla. Quando el alumno
conceta el porque realzaun proce® de asimilacion sdore el conocimiento, con relacién a esta asiifacion
de losconcetos Ausubelrealizé estudioscercadel canportaniento déalumno dentro del saléndeclase y
planteouna categorizacion de l&sses por las que atraesael alurmo.

Dichas faes egn exlicadasdesde epunto de vista que @ a conoceDiaz Barriga®™, rebmando bs
estudios de Asubel, Novak y Gowin.

Esis fases eéh desinadasa dospuntos dave delaprendizaje: a la forra en que se adquiere la
informacién y la segmda lareincorporacbn del onocimento.

Frida DiazBarriga da unaxplicacion del cuadro, queraté de sintetizar pa tenermés clara la
visién delmismo.

La auoradivide el canocimiernto entres fasesfincipales: iricial, intermeda y fina para explicar el
proce® del nifio en el momento deaprende nuevos mncefos.

FASE INICIAL: En esta fae el apmadiz percbe la infamacion coro piezas aisladas su coneon
conceptual, por lo que tierde a memorizar la infamacion, donderealiza unaserie deandogias o
conparacbnes apoyado en U egjuena conceptial, poam a po® cnstruye un panorama generaldel nue/o
material quera a aprade.

FASE INTERMEDI A: El gprendiz comienza a @contra relaciones ysenganzas ent laspartes
que onsidera aisladas, pm alnno le permten corducirse simultaneanent con sis apendizges previos, lo
logra paulatinanente cuand@onsigueque el conocimiento sea aplicablswavida por lo que b reflexiona
hast haceo abstacb por medio de dferentes estategias (mapas concepales y redes semticas por

ejenplo).

%3 DIAZ BARRIGA Arceo, Frida, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo: una

interpretacion constructivista, 23 Ed. Mc Graw-Hill, México 2002 Pp. 44
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FASE FINAL O TERMINAL: En esta fase eliifio tiene conocimierntos integadcs a partir de
esqiemas ehboralos, por o que sumanejo se welve aubmatico, lo queda @mo posible resltado que los
aprendizajessean: la aomulacion deinformacion a los eplenas que yaxstiany la aparicié pragresiva de
interrelaciomsde los esgemas.

Al tomar en cuenta las dmensiones arteriores, eldocente puedeplanear sus clasesde una rgjor
manera, b que significaria que una vezjuese comzcan las dimensiones se consleren en elmomento de dar
unaclase.

Convengo con Ausubel en eses fases,porque caisidero que el alumno ha depasar r esbs
proce®s pardlegara wn concepb final, es conp dar wn paso firme despés de habveanalizadola situacion,
cabedestacar qureo por elhecho dequeno las siga apie de la letra ngpuedan dise.

Creo que eldumno, luscaalternaivas para lograr un fin, y en ete momento cansddero que el
alumo daé las corhinaciones necesas aestas diransione paaregaldar s gprendizaje, peo bre bdo,
el hecho deoder “ind@endizarse” pordectlo asi, de lo que el docerppeededecirle cono algo absalto, de
tal maneraque puededejar atras la nemorizacién paa llegar aldeswbrimiento, ypasa de lo reetitivo a b
signifi catvo.

A modo de ®nclusién y retomando aDiaz Barriga los principios elucatvos aodados auna
concecion constructivista dd aprendizaje ysu enseianzason:

e El aprendizge implica un poce® constuctivo interno, aubestucturante y en est sentdo es
subjetivo y personal.

e El aprandizai se facilita graias a lamediaciono interacciéncon los otros, por lo tant es social y
cooperativo.

e Elaprendizajeesun proce® de (rg@construccion de salbmsculturales.

e El gradb de aprendzaje deperde del nivel de desarrdlo cognitivo, ermocional y sccial, y e la
naturaleza déas estructurgdel conocinrernto.

e El punto de partida de bdo aprendizaje ®n los mnocimientos y expaiencias pevias que tene el
aprendiz.

e Elaprendizajeimplicaun proceso deeorganizacion interna desguenas.

e El apendizaje se poduce ciando ertra encanflicto lo queaumno ya sabeconlo que deleria sabe

e El apendzaje tiere un importarte conponente gectivo, por loque juegan unpapel crucial los
siguietes factores: el autonocimiento, el estableciranto de notivos y metas personales, la
disposicion por aprale, las atibuciones sobre el éxito y elracaso, las expectativas y

represetaciones mtuas.

e EIl aprandizaje requiereconextualizacion: los apredices deben trabpr con taeas aténticas y
significativasculturalmente, y necesitan apraéea areslver problenas con sentido.

e El aprendzaje se facilita ca apoyos que corduzcana la onstruccion de puentes canitiv os ertre 1o
nuevo y lo familiar, y conmateriales a apremlizaje potencialmente significativos.
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CAPITULO DOS
2- ESTRATEGIAS DE ENSENANZA- APRENDIZ AJE.

La investigaadn de estratpas se ha enfock endiferentesaspeads mmo son eldiseio y enpleo de
objetivos e ntenciones de rsefianza preguntas nseradas ilustraciones, éc., sh enbarg, sehan catrado en
el canpo derominado grerdizaje estatégico, através del disefo de nodelos deintervencién cuyo proposto
es dotar a los alumos de estrategias efets paa elaprendizge escalr asi cono para elmejoramento de
dominios determinados.

Hay querecadar que “... elobetivo principal dela educaién es fornar honbres capees de hace
cosas mevas qie o repitan smplemente lo queotras geeraciones ha heclo: hombres que saacreativos
que tenan iniciativa y cque seandescubridores”3* En este aspecto la enseda-grendizaje es emejor
elemento paa lograr quese wmpla esb, ya que por medio de ks estategias, se @ntibuye a que el alumno
reaccione de forandiferente.

La educacion ha propuestinaseie deelementos quepoyan elagpectode la esdianzapor medio
de las etrategas deensefinza-aprendizge, pero bs docentes atmo tenenos claro ladefinicibnde esas, sin
embargo, la mayaia lasutilizan para dar sus class,dependiendo la finaidad que terga la misma.

Las estrategi por el uso que tienedento de la educadn han sufrlo una serie de
trangormaciones y clasificacionede acierdo a 8 finalidad, tierpo y autorque las deterrma. A
coninuacbn mnocerenps algnas chsficacionesde lbs mismas asicono alguna formas en que se
aplican.

2.1 CONCEPTUALIZ ACION DE LASESTRATEGIAS

Las estrategias sdmabilidades queposee el indiiduo para reaccionantesituaciones especificas, es
laforma en @e se rehcionacon otraspersonas paa lograr wn fin comin, las estategias también pueden ®r
relacicnadas entodcs los anbitos tario educatiws como pditicos y saiales.

Cale mencionar que estas seidden en dos partes: las estraté@s ce ersefanza (que utiliza el
docente) y las estategias de aprandizaje (usadaspor los alumnos) que ayudan en el proce® educatvo del
nifio.

Por lo que & necesao da a mnocer @ este momento algunosde los @mncetos que sehan
establecido acea de las estrategias de aputizaje y deenefianza asicomo algunos wsos que se és ha dad
paraproducir @rendizajessignificativosen los alimnos.

Conmenzarenos con las drategiagle grendizaje, rebmando afjunos atores.

Para Nibet “son losproce®s que sirvemle base da realizacion de las tareas intelectuales... es una
serie @ habilidadesutilizadascon determinado prgpésito” *°

Para dlio Galegos “esun plangeneal quese formula pararatar wna red *°

Diaz Barrigaretama ensulibro sobye estrateigsdocertes bs sguientes camcepos:

“Son instrunentos cuya ayida potencian las actildades @ apendizaje y sducién de poblemas
(Kozulin, 200Q)

Son instumentos ®cioculturales apnedidos encontexbs de nteraccién con alguien quelsanés
(Belmon 189 y Kozulin, 2000).” ¥

34

56
35 NISBET John, Janet Shucksmith, Estrategias de aprendizaje, Santillana, Aula XXI, México 1985, PP 45-46.
36 GALLEGOS Jlulio, Las estrategias cognitivas en el aula,_Editorial Escuela Espafiola_México 1992 ,PP 23

PIAGET, Jean, Técnicas y estrategias del pensamiento critico, Maureen, Priestle Trillas, México 1996 Pp.
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La canclusién a la que legaDiaz Barriga, refiriéndose a las estrategide apradizajemencionague
“son procedmientos (conjunto de pasos, @eraciores o lbilidades) que un apreniz enplea en foma
conscierte, cortrolada e intencional como instrumentos flexibles mra apencer siguificativamente y
soluciona problemas

Beltran Llera sguiendo el pensarrento de Dery y Murphy “es un cajunto de advidades rantales
empleadas por el syeto, en una situacion particular de apendzaje mra facilitar la adjuisicion de
conocinientos.®

En esé sentdo, sepuedeconduir quelas estategias deapendizge on desle m punb devista:

Una sere ¢k actividades qu realiza el almno que le ayudera canprenderde una manera diferente
los conterilos que se estan trabajdo, alemas de ge le ayudan a ®luciona problemas que se leresentan
en a1 vidaescolar o cotidiaa.

En las etrategbs deenséanza teneros los sguientesconeptos

Para Mayer “so procedmientos que el agne e ersefanza diliza enforma reflexva y flexible para
promover ellogro de arendizajes gjnificaivosenlos abimnos.™°

Para Satos “n pa®s gle € siguen en elproce® de asefianzaparaque el alumno rdlexione s
conceptos™

Para Elimundo Heméandez “son procedimientos que incluyen tecnicisrs, operacbneso actividades
persguen un fin deerminado,en elmomento de explicarun concepto”*?

Con esto podaos cortluir momentaneamete qle las estitedgas e ersefanza-aprendizaje s,
apoyo para edocate y parael alumno con la Gnica finalidad de queel nifio aprendadediferentes naneras, &
ayuda adesarollar una hailidaddiferente en elmomento de aperder y retener s caiocimientos, alemas
por pare del maesto, ést obtiene mayor rendimiento en los niios

Con las estratags sepretende hcer la teréticamés rica y reflexva por parte deanbos bdos.

Dertro de lasprimeras se aruerntranlasque el dcerte uiliza para lograrla atertion de sus alunnos
de &l manera ge lo appyendurante elproceso de grendizajequetendran los estidiantes.

A lo largo, dela historia el maesto sehapreocypado por quelos alumnos grendan si no es bdo, al
meros un porcertaje alto de lo que les ersefg, para ayudase ha busado alternatias que irpliquen un
cambio en @1 forma de asefiar.

Tanb los almnos como los maestos huscan alternaivas deestudioque lessirvan para comrender
y campletar lainformacién que les fue proparcionada, para ensu momento poder utilizarla, ya aqie quedan al
aire las interroganies de ¢ @mo apreien los alimnos?, ¢ cudl es langjor manera quetienen pea esudiar?,
etc.

37 DIAZ BARRIGA Arceo, Frida, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo: una interpretacion
constructivista, 228 Ed. Mc Graw-Hill, México 2002. pp. 234.
38 DIAZ BARRIGA Arceo, Frida, Aprendizaje significativo y organizadores previos, en Estrategias docentes
para un aprendizaje significativo: una interpretacidon constructivista, Mc Graw-Hill, México 2002. pp. 234.
39 GALLEGOS Julio, Las estrategias cognitivas en el aula, Editorial Escuela Espafiola México 1992 ,PP 23
40 DIAZ BARRIGA Arceo, Frida, Aprendizaje significativo y organizadores previos, en Estrategias docentes
para un aprendizaje significativo: una interpretacion constructivista, Mc Graw-Hill, México 2002. pp.
234.
41 SANTOS, Ma. Elena équé es ensefiar en el aula? Santillana, México 1994 Pp. 36
42 HERNANDEZ, Edmundo, en équé es ensefar en el aula? SANTOS, Ma. Elena Santillana, México 1994 Pp.
48
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Retonando alL. Alon, las actividadesde apredizaje que utiliza el alunmo para onstuir sus
propias estategias didactcas puden se de dogipos:

* ACTIVIDADES MEMORISTICAS REPRODUCTIV AS: Pretenden la emorizacién y el regerdo de
unainformacion deerminada po g enplo:

Memorizar unadefinicion, un hechoun poena, etc.

Identificar eemenibs en un conjunto, sefiadr unrio, et.

Recordar (si exigencia de omprende) un poeng, una éeméride, etc.

Aplicar mecanicanente férnulas y reglapaa la reslucion de problenss tipicos.

YVVVYVYY

* ACTIVIDAD ES COMPRENSIV AS: Pretende la corstruccion o la recanstuccion del significado de a
informacion on laquese tabaja.

Poregenplo:

> Resumir, interpretar, gneralizar... reqierencomprender unainformacion previay remonstuirla

> Explora, conpara, orgalizar, clasifica dabs eigen stuar la informacidn conla que setrabaja en
el marco gemral de su arhito de comcimienb y realizar una monstrucadn global de la
informacion departida.

> Planificar, opinar, argurentar, glicar a nueva situacones, construir, crearxgen crear nueos
significados, ehborar nuea informacion.

Alonso ®ncluye que frentea la racionalizaciérque sipone un dshaer establecido \estatico se
contrapore una reisién del conocimiento a partir del arélisis criticq debate, argimertaciin... concepto que
nos goya enel momento de sostemeque la ensefi@rano dde baarse en lamemorizaciénde contenidos,
sino que esne@sarb que serefl exione ycomprenda epborquedelas stuaciones

Retomando aDiaz Barriga®®, mencionaque la promocion de arendizajes significaivos, depende e
unaproporcion grandg en d usode estategias deensdéanza, por lo que las clasfica en preinstucdonaks
(antey, coinstruccionales (durante)posinsruccionales (después) paraaontenido curriculg ya sea en un
texto o dindmica de tabajo. Con lo anterior realza unaprimera clasifiacionbas&dose ens momentode
usoy lapresetacion.

e LAS ESTRATEGIAS PREINSTRUCCIONALES preparan y alertan al estudiantde @mo y que
va aprender.

* LAS ESTRATEGIAS COINST RUCCIONALES apoyan a los contenidasirriculares duram el
proce® misnmo de b enseianza ode klecura deltexto.

* LAS ESTRATEGIAS POSINSTRUCCIONALES s presendn desplés del contenido que seha de
aprender y permiten al alumno tener unavision sintética paa valorar su gprerdizaje

Obsevenps qle es mportante caloce algunas chsficacionesque sehandado de bs estategias
para pocer utilizarlas y sabr en que momento resuta megjor enplearlas y cmo determinar si sm o nodtiles
ennuestro quéacer cotidiao.

Padenps conduir momentaneanente que &s estategias deenséianza-apradizaje sonun puerte
ertre los alumnnos, los profesaes y I recuscs que persiguen con el fin de facilitar la retenion de la
informacion yla construc@n cajunta del conocimieno.

43 DIAZ BARRIGA Arceo, Frida, Estrategias docentes para un aprendizaje significativo: una
interpretacion constructivista, Mc Graw-Hill, México 2002. pp. 143.
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Las estrateigs petenan facilitar laforma en que apencen Ics rifios entodos los riveles, fara poder
entender algunossos que seles hadado alas estrateigs es neces# conoce algunasde ellas, quse ha
utilizado enla actulidad dentro de las alas.

A continuacdn se hablarde estas estrategiagamadasde phticas quese sostvieron con agunos
docentes dediferentes ecuebs asiconmp de compafiensde b Escueh Primaria Espafia dondelaboro.

2.2 DIFERENTES ESTRATEGIA S QUE SECONOCEN

Tan la Secetaria de Educecion Piblica ®mo los maestroshan buscalo akernativasde ensedianza
parahace mas facil el aprendizaje d®snifios,de tal nanera que redtie ensudesarrdlo intelectwa, sccial y
afectvo, consderando que sepreterdequed nifio sedesarolle integraimente.

El trabgo en @ aula,necesita sediferentedia a d&, porque enca® contario sevuelverutinario y
provocaque ¢ alumno conozca hasteierto pund las raccionesque tene el docate y la forna en que
abordara los temas. Por lo que las estragsganan unlugar inportarte enel tralajo escdar.

Peo el hablr de estategias de enséanza-grendizaje inplica considear un snninero de
actividadegque se realizan egl aula escatl, sin enibargo el tratade dara caocer todas nonaos permitiria
trabgarlas al 100%, enprimer luga por la extension y en segundo por no tratarse deun libro epecfico de
éstas.

Para & invesitgacién que seest elaborando se horda@n algunos tipos de eshategias que en
utilizadas en la actualidad porasstros de educaciéon pamm, seretonan con el fin de logmaun
acercariento a éstas, saconp algunaformas deaplicacién a el sabn de clasé?

Las egstategias sn cansideradas desdediferentes puntos de vista de acierdo a bs dbcentes, ya que
paraalgunos pueden se& de introduccion y paraotros de segiimiento o evaliacibn, est es elca® de ka
primera estratdg, paque la migna se pede uilizar en cualgiier nromento, sinimportar el aden pero si el
proposito por lo cual es tilizad. Mismo que debe estar clarcen el dacerte al nomerto de llevarlo a la
practica.

1. DE LO QUE CONTARON AL FRAILE : La finalidad que persigue esta actiidad es ga elnifio sea
capaz de rapduci oinventar uncuento apartir deunanaracion epecifica*

La actividad se asarrdla dertro del salénde clase,de prefaencia @ equpos (binastercias, etc.gl
motivo esqueparare@nstrur el aieno no essuficierte la visibnde un sdo ediwcando

En grupo selee el cuento,mostrardo a los almnos las ilustraciones catenidas en el misno,
poseriormente se pres#an copias del cuento sin texto, el trabap del alumno es qe recmstuya d
cuenb, o ralacte sin perdela esencia delismo. Cuamlo se hag conduido eltrabgo, se éen en vz
alta paraque @da almno identifique que tanto pudo reproducir del cuento, pero sobre bdo qué apendiod
del mismo.

2. DISCO MAGICO: La finalidadde esta adtidad es que ¢ nifio puedadistinguir ente los dbujos de qie
tema se trata y pudarelacionarbs con el oncepto o lascaracteristicas quee presetan. Esta actidad
se enplea paraelacionar los conenidos por medio depreguntasy reguedas.

4 Es importante aclarar que las estrategias que se presentan son una recopilacion verbal que se logré con
platicas sostenidas con maestros de nivel primaria y algunos de docentes encargados de dar cursos a
maestros. Los docentes que me apoyaron en este apartado consideran que el uso de las estrategias
provoca por un lado el cambio en el momento de trabajar con los alumnos, ademas de observar un cambio
de actitud en los nifios en relacién a la forma en que aprenden los contenidos.

45 Este cuento se encuentra en el acervo de los Libros del Rincén escrito por Krystyna Libura, Claudia Burr,

Ma. Cristina Urrutia, este texto lo ofrece la SEP a la mayoria de las escuelas primarias del Distrito Federal.
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El us del disco, se enplea pricipaimente paa que el dumno disewe algunasilustracionesy pueda
contestapreguntas que se estdmostrando en éstelurante la actividad el alano puede relaona las
ilustraciones ©n la pregunta o palabra clave. Seremmiendael trabgjo de esbs discos por medio de
equpos quele ayuden areslver la stuacién a la quse esd enfretando.

LINEA DEL TIEMPO: La finalidad de ete ejerctio esque el alumno obtenga un panorama geneal
del tema, ademas dque b apoya con eteforzanmento de b temética para suiso mas adlane.

Las formas deaplicacion sorvariadasde acierdo a laneesidades deada maestro. Algunos lautilizan

por medio de ineasde diferentes ®lores,otros por medio de dibujos algunos mas porfechas ytambién

combinan fedas con lineas fedhas y dbujos Esimportante recalcague la nayoria de losdoaenes

utilizan la linea @l tiempo descde dos puntos: wna por parte del maestroy otra al alumno.

LOTERIA: su findidad esque elnifio ponga enjuegosu atenion y laretertiva que tiere de los temas
quese nanejaon en clase,@ya en laretroalimentacién de la terdtica.

El nifio comprendalos @mncepbs y relacionaa los dbujos ca preguntas b&icas. De aaedo a las
necesiddesdelos abmnos, & hace tantas tarjetas@no laminas se iguieran.

Se realiza cotta temédtica principal a trata que consi® e realizar tatas tarjetas omo seannecesdas
para cad unode sus abmnosy hacer targtillas que mntengan ya segreguntas, @abras clae o dibujos.
El primero enconpletar el juego gana, la findidad es que el nifio sea capazle relaciona sus
conocimiertos revios conlas ilustraciones ysaber queomprendio eltema, se sgierequeel juego sea
Ilevadoa cdo enforma individual

Mes
américa

?
MAPAS MOVIBLES: con esbs se prende
que las ' piezas utilizadas en elapa cono los
dibujos Mayas 0 pabbras suetas, puedan ser

manipuladas por los almnos vy
sobrguestas en éste de acde a la

tematica que e enplea en es nomento.

El mapa es @amafio rmural forrado con mica ohule y se olocanlas figuras o ktras de acierdo a bs temas
quese estératando.

El trabajoquese realiza cotos mepas es ortar en patesel mismo, se colocaletrasde cada pae una
pregunta o aceijo, el alumno se pude goyar en & ilustracion para pde regponder. Cada wna delas
respueshsserdn ootejadascon el grupo y relacionaran los conenidos ®n el mapa y la importancia que
tiene al ser cocadosdeesamanera.

MENSAJE OCULTO: El nifio desculyira enel dbujo 0 mag el mensaje que séesta poponiendqg de
acuerdo greguntasespedicas se llega an mensag relaconado @n el tana quesé esterabganda

Est acividad es ermpleada germalmente para & comprobacbn de abunos mnocimientos ya seaque

requiera la memorizacidon o corprenstn, espeandoque sea siepre ésta Ultina la quelogre quela
actividad seealice.
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Se recorrendaque la actividad sea realizada en pgapara que odos % apoyen ylogren legar alfinal
del jueg.

Esk juego en ocasones es Hacionad con el jueg del“ahogado”, la diferencia con esta acividad es que
en elmensajeocuto sedan pistas pr escito que se olocan sobre unanesa y cada eqpo tienela
oportunidad dellegaral final anes de desdurir el mensaje

7. CUADROS SINOPTICOS: El manejo de &informacion para relizar estos cuaros dependgi engran
partede la forma en que eloceite explique la chse, emnecesdo que se relacionen los team para
conprender lanformacién ydar unmejor usode esta actidad.

Ofreceun panoranma geneal y localiza cormayor facilidal los mntendos en el remento de preara una
exposicion axamen.

Caracteristicaprincipales de cuadrasnopticos:
contiene la informacién del tema, los propositcs y los usos del tema.

8. LA ARANA: Es un equema que tienta forma precisementede unaarafia en el centro se oloca el
tema principal y sus patas son las cacteristicas sobresalientes. Laafidad es ge elalumno engauna
guia de estudo y pueda localizar co facilidad donde se eruertran los emas o en que momento se dio
un tena cualquiera.

Es ura vaiane de bs cualros shopticos, la diferenda es la form atractivaen quese preseta a los
alumnos. Los ontenidosde b ardia se olocan:

En el cenro del tama pincipal, y en cadaunade las patas se coloctss subémas, depediendo de kb
importancia que se ¢ dé a cadano de bs conenidos sesigueuna direccion en las pdas de & arafiael
conenido pemite resalar algunos eementos nds que s otros, e esk caso esmportante ener preene
la finalidad que sepersigue al realizar esta aciidad

9. REPRESENTACIONES TEATRALES: Ayuda al nifio que sea capde expresarante su grupo la
forma en wie persaban las per®nas @ época passadasy sdore bdo manifiese el desaollo de una
temdtica. El hacer estagpresentaciones/ada aqueel nifio serelacione on otrasformas de aprender
adendés de quéo ayuda asu desarto integral.

El alummo lograra gpresa como se siente mesemomento y cual es elgrad de seguidadque tiere para
represatar elanentosquesea genosa él.

El teatro s un elemento que ontribuye aque seden a ®nocer ugares ypersangjesde diferente iempo y
pode comprerder mejor lasformas de actar y vivir de los per®najes quese r@resendn.

10. ROMPECABEZAS: Pone @& juego s atencion y relacion depiezas pea arnar unfigura, y poder
intuir cual figura resultaraal final, acdeméas tieneun acercaiento a la tmatica.

A diferencia de lo que hdicasu rombre elpropdsito de é&ta, no esromperles la cabea pep si hace que
realicen su rayor esfuerzo e el momento de arrar ya sea urpaisaje, dibujo o frase,depeadiendo del fin
persguido.

Los rompecabezas tieneromo objetivoprincipal (desle mi punb devista) o seendaia (para la myoria

de los daertes qe se enuertran alrecedor cel area enque me desenwelvo) la trangilidad o quitar el
estrés atjuepuedeestarsonetido el abmno en el momento dela clase.
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11 ORGANIZADOR PREVIO: Ayuda alnifio mmpenetrarse Ie la tamatica que sea a trata se
elabora on unnivel de dstraccionque bgre unpuente atre la infornacion nuga y laprevia.

Algunos genplos sm cuestonarios depreguntas ntercaladas, sesugierequesea en guipos o grupal para
recuperaclase anteroreso intuir deque tatara la clase.

12 RESUMEN: Su neta es la sintesis y abatcionde la nformacionrelevante de un discussoral o
escrito.Ayudaal nifio a dentificar conaeps claves, principioso términosimportante en el conenido.

Gereralmerte es tilizado para terer unapunte e la claseque se trahjo o para redicir la informacién
degle lapergectiva delalumno.

13 ILUSTR ACIONES: Eslarepresatacion visualde los mnceptos, objetos o situaciones deun tema
especifico.

Se peselta cano una propacsicion que indica que un conteld previo es sergante a otroque es
desonocido pera el nifio.

En ésé punto el nifio seé cgaz de acontrar enprimera instancia la retédn y porotro lado corprendera
gue existencosas semgantesertire si ygque bienutilizadas ke ayudaranarecadar corceptos.

Su principal objetivo es nwostrar al almno algin cortenido par medio de dibujos o gréficos, facilita la
conmprensdn en los almnos. Muchosde nosotos os henbs escehado decir que UN DIBUJO DICE MIL
PALABRASYy dentro del aul esun punto clave paa elgprendizge.

Esta acividad se reaka engrupo, puespor medio de hopinién de los dumnos selkga al conceto, pues
cada uo ve un punto diferente, pa lo tanto la vision varia en cada nfio, “ CADA CABEZA ES UN
MUNDO .

14. PREGUNTAS INTERCALADAS: Son aquellas quse insertan rela situacién especifica.al
finalidad esretener laatencdn y favorece la pradica la retenion de los elenertos importartes & la
informaciénque se esté toajando.

La presente advidad es conparada on el maratén dien ®n los memorames. Se tabga en eqipos detal
manera e excuentenun fin comin y para elo se sjuen dferentes @minos, serata de ontestr las
preguntassin equivocaseporqueun error llevaria aun retraso en el avance deljuego.

15. PISTAS TIPOGRAFICAS Y DISCURSIVAS: Sonsefalaiertos qie se realizanatro del texto
paraerfatizaru organizar kinformacién en conenidosrelevanes
Gereralmente so uilizadascon ilustraciones ctidianas para Is almnos, tal es el casde sefalamientos
conp el estacionamentoo restaurate.

16. MAPAS CONCEPTUALES Y REDES SEMANTICAS: Realiza una coflcacion visual y
senantica de bs coceptos y sus eplicaciones La finalidad es ener un panorama generalde ka
informaciénpaa se enpleada en el mmento queserequiga.

Son utilizados para dar relacianes erre los catendos, algunos nmaestre o comparan con los cuados
sinopticos, slo querepresentado condiferente organizacion.

Algunos naestros d represeétan ®mo si fuera telarda, considera que el centro esl tema principal y
cadauno ce los aartads de la telaraf@ demuestra la inportarcia de cada cotenido o la relaciomue tiene
con el tema principal.
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17. DOMIN O: En ésta actividad se pretengiee el alumo relacione bs catenidos @n los dibujos o
las respiests, los donminds pueden realzarse de s formas: por nedio de peguntas y regpuesasy la
seginda forma por medio degréicos (nimeroso dibujos)

Est acividad se redka enbinaso equipos peueios, para que todos puedan paricipar en mas de ua
ocasbn, aqui poneenjuego la retencion, observacbny awdacia parague su contrario pierda

18 PREGUNTAS OCULTAS EN LAS IMAGENES: Es una ombinacion de iustraciones que

escomden prggunias rehdcionadasal tema. Un ejenplo esuna ilustradn del ciclo del agua y en lugares
estratégicose intercalan preguntas

El uso quese k da aest acividad essimilar al de los mapas ndviles.

19. MEMORAMA S. Paa mnsidera elermrentos quesondificiles derecorda. Consiste erquea través
deunapista elnifio llegue alconceto.

Se propongugar en guiposde dos a trepersonas pa recordarubicacion dedgares agcono la retencion
y obrvacién del alumno en el momento de estarealizando la actidad.

20. ACERTIJOS: Los alummos reflexonaan antes de contestapor lo quees necesarique el nifio
recurraa la nemoria a largoplazo asi omo a la experiecia que tiene

Los acertijos gengalmente son utilizadosen mateméticas para la resolucién daroblemas que
pueaden contribuir en el avance de &ta asgnatura.
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CAPITULO TRES.

En éste qpitulo expondré un bosjugo del plax de estudios vigente en Eucacién Basica, en
paricular el de primaria, lo quenos darduna visién de bs conéenidos qie se tabgan en ésay la forma en
que sedistiibuyen

El plan de esidios tieneunasecu@acia espeificaque ainqueno esrigida apoya a bs docenes e el
proce® de @sefimza-grendizaje, de &l manera ge siga una seencia de lahistoria (mencbno est
asgnatra porque & la que se reficiona con el presente trabajo) acemd de formular actividadesque le
ayuden adar sus clases

A partir de onoce el plan de estdios, retomo la extensoén y profundidad que proporcionan los
librosdetextoy la secuaciaqueenmntré en el momento derevisa esbs.

Al final del cgitulo doy a onoce caracteisticasgeneales de ajunasculturasque seaserdron en
México durante la épcaprenispancapartenerun panorama geneal delas mismas.

pretendo goyar los tenas que se tralparon en lgropuest. Por loque la tendtica es generalizada y
defacil entendinento, encainada heia el pablicoen generatjue seriterese r lea este apartio.

3. EL PLAN DE ESTUDIO VIGENTE EN PRIM ARIAS

El plan de esdiosvigente en las escuelasimaras tiere sutrayectoia desce 189 conp una tarea
previa al PlanNacioral de Desarollo 1989-1994.

En 1990 se ehbaaron planesexpeimentales parda educaion preesolar, primaria y secadaria que
dento delprograma denormado“pruebaoperativa” fueron apicads e un namero imitadode planteles.

En mayo de 1992, al susbirse el Acuedo Nacioral paala Modernizaddn de la Elucaion Basica,
la Secretaria de Educani Piblica ini@ la Ultima etapade la transfanacién de los planes y progras de
estudo de la elucacon b&ica siguiendo lasrientaciones expredasen el Acuerdo.

Se pretadia realizar acciones mediatas para el forteecimento de los contenidos educativos
basctos Con este propésito se distribuyen guias paa el maesto de aensefiaza primaria y otros neteriales
complementarios.

Se reestdlcio la ersefanza sistenatica d la histaria de Méxco enlos dtimos tres gadacs de la
ensdéanzaprimaria y seeditaron los textos cornpgsndietes. Estas acciones foa aconpafiadasde una
extensaactividadde actualizaciode lbs doaentes @& savicio.

El plan deestudiosvigente esivo listoparasu glicacion en septiemmbre de 1993.
Dento de est plande estdios, se rplica ka distribucion de ca@ asgnatura, asicomo los propdsitos y
enfoque qie iene cada ma ce ellas. En esh ocasdn e remitiré a b asignatira dehistoria donde se diide
de l siguiente manera®®

v" Durante los primeros dos graas las noiones peparabrias se encaiman al conocimiento de su
medio.

v' En terce grado Historia, Geografia y Civismo seestudia en conjuntous tenas se enagainan a su
comunidad el municipio.

v" En aiarto grado esun estidio introductorio de la Historia de México

46 SEP, Plan y programas de estudios 1993, SEP, México 1993 Pag. 16
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v Enquinto y sexto grado < realiza unarevision més precsade h historianaconal y de sis relaciones
conlos procesos centrales dela historia universal

En cuato a los propésits, se pretende ser cangnte con el valor formativo y fortalecer la
adquisicion devalores éicos peronales yde convivencia socil. Considerando esbs apecbs el enfoqueque
tiene la historia es*’

Los temas eséin organizadbsde maneraprogresva.

Esimula el desarrollo denociones para elordenanien y la conmprensbn del conocimierto.
Diversificalos obetos deconocimienb historico

Fortalece lduncidondel estudio déa hisoria en laformacion civica

Articula el estuib de la historia co el de lageografia

VVVVYVY

3.1 UBICACION EN EL PROGRAMA DE ESTUDIO

El habhr de bs Qulturas prehispéanicas cono un lkegad de nuestos atepasads y conoca sobre
nuestros orfenes yél porque de ajunas @& nuestas radciones, reuta muy importante, peo lo es nas el
habkbr de elas cono untema de estidio desle la eswela primaria, ya quees aui dondeel doceite muestra el
papelfundanental que dsenpefig ya que @ la maneraque transtita los conocinertos sera lamportarcia
quecadaalumno le otorgue.

Los mnocimientos no sdlo el docent los fransnite con b que él conoce sino que se @oya e los
libros de texto y algunos documentos paa regaldar la informacién, eisten también algunos lugares del
acervo dltural queposeerns, tal es el casde los nuseos

Para éectos, del preste trabajo, es inportanteconocer & ubicactn que tienerdento del plan de
estudos, asi omo la secuencia que se le edg@do, ®n larevisidnde esbs meteriales, lograrews tener una
visionde la tematica y @rtir de ahi paarealzar la propues.

La Secretarige Educacion Pulda (SEPha orgaizado bs tenas deacuerdo a la edacronobgica
de lbs abmnos

Es neces@ mencionanue elgrado de dificultad sevahadendo naés canplejo de aaerdo al avance
que se gponelos niios ienen. P&o apesarde que los estidiantes ienenun goyo en bs libros e texto, no
todos los maestra los terninan por lo que los nifios no alcarzan Ies prop&itos de igual marera.

El heclo deque cadaibro tengaun grado de dificultad diferene ro implica que & forma en quee
dé a conoaesea sienpre la misna ya que cada aesto dara los temas deperdiendo del avanceque nuesten
sus alimnos.

Asi por genplo, elplandeegudios de erce grado mencionaque:

El propdsito egjue bs nifosy las nifias queursa el ter@r gradode edicacion prinaria conozcan
la historia y la geqgrafia de la enidad fedeativa en & cual viven: su pasao y sus tradiciones sus recusosy
problemas.

Entre los tenas tratads se inclyen acortecimientos pditicos suscitad en la ciudad, referemias a
las costurbres y ala vida cotidiana desus hhitantes, a la orgardacion politica y ala ocup&ién y
trangormacion delegpacb geografico del Distrito Federal

A diferenciade tercer grdo que inplica sélo elacercaiento del alumo a s entorno social, en
cuarb grado elalummo:

47 {dem pp. 89-91
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Obtiene nformacion sdrenuesto pasad degle cuaentamil afios ardgs de Qisto hash elsiglo XX,
preendecrea unaconciencia de denidad comln ente todos los mexicanos.

Recademos que nuestra Istoria tiene periodos y proces@ complejos que no s sertillos, pa lo
gue los maestos y padresde familia deben realizar unesfierzomayor para concer ests epsodos que na
apoyan a @mprender ngjor el pais @ quevivimos.

El libro de historia proporciona wna seie de sbdivisiones en ds tmas para apoyr los
conocimentos a la vegue ayidaal docente a dosificar la inforracionde acuerdo on el tiempo queotorgue
a la clase, ativel y la cgpacidad ddos alunmos.

Tanb en tercero como en cuarnb grado, la historia que esudia elnifio es b historia de México, paa
queconprendaalginos agntecimentos desupais.

El gradb dedificultad semarca chranent en elplan de esidios de qiinto grado donde se extende
el conociniento a lehistoriauniversal, sh depr aun ladola historia de México.

En este ciclo escolar se pretieque el alumo a capaz de relacionsusconaimientos areriores
conel resb dd mundo. En cada emética se exende desle wus origenes hasa a1 eplendr o sudeadenca
segun sea el sa.

Durante quinb grado, la Secretaria &elucacion P(blicapreendeque elalumno:

Amplié su caocimiento de la historia de su etorno y la historia de México hacia la historia
universal cadauno de bs eemenibs que enplea se vandacionando, sh enbarg, la labor del docente se
vuelve més exensiva, porque tiene que heer qe elalumno sea capaz de entler la historia de México, y
obsevar que no solo pasa csas ersupais Sho en todo el mundo.

Al finalizar el quinto grado, el nifio tendra mBs ebmenbs que & pernitan incrementr sus
conocimentos,de una form progresva y relacionardolos siermmpre ca los que ya conod 6 desdetercergrado.

3.1.1 EXTENSION Y PROFUNDIDAD DE LOS TEMAS EN LOS LIBROS DE TEXTO

La tamética de historia es ny anplia, por lo qe la Sepetaria de Bucacion Publica ha defifio
dividirla dentro de los sek gradas dela esaela gimaria, de agerdo ads caracteristicas ded alunmosy el
grado de mmplejidadcon el que sevayan goropiando del conocimieno de la historia.

Porlo anterior, y tomando @mo referancia los gadosintermedios de & primaria (tercero, cuato y
quinto grado), doy a @nocera continuacién las caracterésts quepresenta el libro destto en cadaunode
los gados retomando la profundidady la extension del tema que se estmanejando dentro de est trabgjo (las
culturas prefspanicas).

En tercergrado, el alunmo conienza con el acermaento de la histria de Méxio fuera de 8
entano familiar y esolar, para alenrarsea su erirno ocial desle una pespectiva historica; por 1o queel
esudio de hhistoria, en ate grado conienza dede elpoblanmiento delconinente anericaro hash @ siglo
XX.

Para logrdo, el libro dehistoria se dvide en 28 lecciones, otorgandimportancia das prineras
cinco leccions, ya que lesla unavision general del Btrito Fedeal detro de la Republica Mexioa, para
degpuéspoder adentarlo el egudio delahistoria ya con un propésto deacercaniento gereral a la misma.

De estas 28 leccionedos de ellas estan dedicadas éda@ prehipanica, en la prirara, se refiere a
los pimeros mwbladores y aldeasque se sentron en el coninente americano, pasando por las culturas
prehispédnicas como Teotihuacan, Tulaas conp las primeras ciudade de la Quena de México. En la
segunda leccion ldedicaa México-Tenodtitlan.
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Durante el tercer grado, elfi® cmienza a conocecosasabstractagpues los anocimientosquese
trabgan en e&tciclo esolar, se ecuetran fueran desu entorno @tidiano, b quehacequeel nifio pongaen
préactica la inaginacion yreaeacionde acontecinentos externos él.

El primer acercaniento de los alumnos a la histaia, se enuerntra muy sertillo, ya que en el
siguiente grado les pioporcionan mas informacion ylos maestosdan por hecto que @mo fue vista en é&ciclo
anterior no es necesaudetaerse por lo que cregue faltamas informacion o marcar puntos esendis para
unamejor comprension por parte delnifio.

Es necesamirecalcar que loplanes de estudios rson llevados a la préicaen su totalidd durante
el ciclo escolar, pomolquepodria afimar que los corgnidos sontrabajados sugrficialmente y nologran que
el alumno sene las bass del conocimienb de &l manera que esé preparadd para ubir el grado de
conplejidad en el siguiente db esolar.

En tercer grad la temética que selmorda @n una mayor profundidad e el de b monagrdia de b
entidad @ quese encuetra, porquela SEP estim necesario que @lumno conozca mas @ntorno en que
vive.

En cuato grado, el programa abarca unaevision general de bs grandes edpas dda historia de
nuestro paé:. México Prehispanico, Desaibrimienp y Conquista, la Céonia, la Irdependercia, los primercs
gobierncs, la Reforma Liberal, el Pdfiriato, la RevoluciénMexicana y eMéxico mntenporane.

Este cusotiene cono propdsito central qudos alummos identifique lascaracteristicas picipales y
la secuacia de las grandestapasde lahistoriade nuestio pais y que eprciten las naiones @ tiempo y
canbio histdricos, aplcardolas aperiodos prolongados

El libro dehistoria esté&ividido enveinte leccionescuatro de ellas trataacercade la Prehistoria y
México Antiguo, la prinera leccion seubdivide en ttes gartados: De Asia a América, losprimeros publos
y Mesoanérica

Las otras tresecciones tiene cono titulo decapitub EL MEXICO ANTIGUO, donde se da una
secu@cia de bs pueblos nesoanericanosdegsle el espgrdor clasicohasta llegr al legado que nae dgjaron
nuestros aitepasados.

Al final del capitulo sedauna cronologia de $acultura prehispanicascomo apoy alas lecciones
aneriores,de &l manera agie de unavision anplia de éstas y el nifilo secapazle lo@lizarlas en mapas y
corocer los cambios importantesquetuvo cada ailtura

El libro también cuerta, can una barra o linea &l tiempo, enla parte inferior de las pginas, se
encuetran recuadros con conps basios paa cad leccion asi omo espaciosespeciales a ciertos
peronajes queaneritan dicho gzacio.

En cala leccion seolocaronlecturasque tienen relcion on la tendtica, ai comp docunentosdela
épocaque sepretenden resaat, parafinalizar se acuenran despuégle cada tera unaseriede activdades
gue el dacerte puede utilizar para saler el grado de comprension que tuvieronsus alimnos.

El material quemuestan esde facl asimilacion porque ®n textos desciptivos y preseita imagenes
que awdan al nifio arecandruir los nomentos adends de que da &onoce lo esacial de cadaculturg
pien® queesimportante qugroporconentextos seleccionadage algunas tedticas quenos muestren las
actividadegyue realizabaad cono formasdepensade es iempos,que lo gpoyen tanto al docente amo al
alummo en la cormrensionde la leccion, conjuntaente I actividadeson relacionada a cada contedo y
puaden da pauta a qie eldocent explore aerca denuevas estategias paa un mejor gorovechaniento de bs
alumnos.

La elboracdn de bs librosde &xto peasiguen elhedo e que elalumno adends de corer con b
explicaciondel docente, las duras yactividades qugroponerie ayudara conprendemejor el teraquese
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esta trabajado. Otro apecb quereallta evidette menciona es que las lecciones estan deldssscon un
color epecific paraque seanas facil dedentificar.

En quinto grado se estdia historia universal y de México que abata dede el origen del hombre
hasta la épocactual. Tienecono eje pricipal la hstoria de M&ico, a la que sarticulan nomentos
destacados d@ historia unversal, enlos que los proces de influaciamutua son deespecial interidad o
presatan anabgia con los pioce®s historicos delpak.

Los emas del pograma estan agupados en bbque que se encuetran en ©rrepondencia con
grandes @oca o peiodos de la historia de la humanidad @ diversasregiones Es decr, enun bloque se
abarca lap®sen los que una o varias sedads con®rvaron determadas caractésticas en sus formas de
vida, que las distinguende otros iempos osociedales.

El libro de historia sedivide en sete bloques, Mesoangérica iene delicacd un bloque que abarcads
leccionesocho y nueveen h leccién otio se trabia acerca del gdendor de Mesamérica y la sgunda
leccion desde TeotihuachastaTenochtitlan.

El libro proporcionaun acecamento a bs culturasde Mesoangrica ylas princpales eracteristicas
y en la sgunda leccidnratade ladecadacia de Mesanérica por loqueresilta més facil la conprensionde
latemética porpate delos aumnos, a@emas depreseantar gr&icosy temas conplementarios.

A pesar & las caracteristicas ndas g cuea ellibro el maestrono lo utiliza como debe ser, por
que b mayoria de bs docenes noconcluye el programa angrior, ya seapor lapoca mportancia que seleda a
la asigiatura, bteméticatan extersaque tieren los grados, el tienpo que se le @dica a & materia, eltre dros,
y por tanto, no se puede trabajar mwmo si ya tuvieranlas baes delos mwnodmientos.

Al revisar I materiales d los tresgrados arteriores, ne doy cuenia de qe esbs sonmuy Utiles
pero que nosa utilizados porque lamentademente la mayaia e los docertes nolos artes & explicar el
tema

De nala sive criticar elmaterial si no biscanos aternaivas de us y las diversificanos ente los
maestros, ygue no eposibk que ncse tabaje sobre el manejde loslibros, pues ddoscreenos saber com
utilizarlos y por teror a la burla nesepreguran alterrativas @ uso y termiran no apg/ando ni apoyandose
en nade.

Es necsario que antesde comenzar unciclo egolar, se conozcan dichoswteriales y buguen
alternativaspara el ngjor desenpefio, @emas de quees prioridad el platicar Is aciertos y erroregue han
tenido con elmanejodelos materiales paranejorar en lamedida podile la manera emue sdrabga en clase.

Para bgrar que se caozcan los pogramaso al menos seengauna vision generalde b que seva a
trabgar durante el ciclo escolar se realiza unrpkarua que cortiene las imuietudes del @certe enrelacion
al trabgo delgrado aginao.

El plan aual variade acuedo a caa esoela oforma de trabajo de losdocentes, peroalgunas
caracteristicaguesolicita la SEPque sea indispensabksenlos planes en:

1. Los propésitos a clbrir por parte de bs almnosy especificar losetcs que elles cumpliran
paralograr esbs.

2. Ladistrbucién especificalelosbloques aratar asi cora fechagprobables derealizacion.
3. Actividades extraesdares que ap@nla tematica

4. Bibliografia conplemertaria a s tenas
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3.2 FORMA S DE ENSENANZA

Hablar de ks formas de msdianzaimplicara tomar en aenta muchos agpecbs cono s la
disposicion, ¢s participates(mencionoparticipantes pague no élo los docentes eseian, tarbién lohacen
los padreslos hernanosJos amigos, etc), las necesiades, entreotrosaspectos.

Sin enbarg, si nos catramos en & escued, las formas de esdiar varian de acierdo a cada
individuo, tomando en cuenta que elnifio aprerde tanto del maesto cono de sus mpafieps yenocaiones
el docente gprendedelos alumnos.

Pero hay que recordgue la €ucacén esun constante eabio que lograen pocoo nala un carhio
de actitud ante los daresde estulio, porque es tanrapdo que seda encuarto a los intereses tan de alumnos
cono docenes, que resulta casi imposble el hedo derealzarplanesde estudios paracadauno deesbs, un
hecto que hasido notorio esque eldocent ha \enido nodificardo las formas que tiza para esefar los
conenidos.*®

Una de las vertientes demayor pe® paa ambiar las formas de asdia, on las necaidadesque
tiene elalumno.

Para lo dal, el docete buscaalternativas pa cubrir estas necesidies, @be aclarar, que no sigme
se cuben ya que elnivel de conprensbn en cada mo delos abmnos es derente, adenas de queds nifios
tienen ntereses dversos, y en la acualidad, al doceng, le interesa nds queel edicando comprerda otras
asnatras que él considera més importantes aie el estdio dela historia, apesarde que en el programa de
estdios esh contenplada

Pa ello el docente uiliza diferertes estratdgs enel ada para curir el plan de estudos. Algunas
pareceran que sm inapropiadasdesdeel punto devistade ofraspersmas, pe&o paa los docentes resulta una
forma practica y sedilla de desarrdar suprograne.

A continuaciontrataré @ exdicar algurasde lasformas que utilizan los dacertes en la actlidady
cualesel prop6sito que pewgilen (desdemi punto devista) alllevarlas ala practca’

l. EXPLICACION EN EL PIZARRON: El alummo situardsu atenién en el pizadén sh
perder detle. Con el cbjeto de qie tenga un parorama geneal y en esemomento todos los alimnos
“aprenden”lo mismo.

. RESUMENES: El docerte sdicita que los almnos resalten loque consideren més
importante pea que en el mmento dda explicacion (si egue existejengan un conoimiento prevd del
tema. Otrafinalidad esel heto deredirmar los contendlos tratadosen dase.

. CUESTIONARIOS: EIl docente dictauna serie depreguntas relacionagacon untema
especifico, eblurmo se concreta a copidel libro las respuestais. Fopiciando que el nifio tenga una
visién de b que puede venir en elexanen bimestral y sirva ®mo guia de estdio. Ofra finalidad es el
hecho de conocer la fabilidad de los alummos de ercortrar las ceas. Enocasiones loutiliza como
reafrmacion de un tema o paadarlo por visto

V. MA QUETAS: Cuand el tema lo acredia, se & solcita al alumno unamaquef que ontenga
los elenentosque fueronobservados en clase y obtengainavision palpable dektema. Ademés pueen

48 En relacién a que los docentes utilizan estrategias didacticas como apoyo a sus clases haciendo notar que la educacion no
es unilateral y ademas quitar la imagen que se tiene de que el docente es el unico que posee el conocimiento. Cuando se
menciona el cambio de actitud me refiero también al hecho de que las clases no son simplemente de recepcién, sino que
el alumno ha tomado un papel importante en el momento de realizar sus actividades, porque se le ha otorgado al nifio la
facultad de ser actor, no porque no la tuviera antes, lo que pasa es que antes era actor pasivo y en este momento es
activo.

4 |as siguientes formas de ensefianza fueron obtenidas de platicas y observaciones que he realizado a partir de mi
formacion profesional, es decir durante el estudio de licenciatura (précticas en escuelas) y una vez trabajando como
docente frente a grupo.
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tererse en el sald para recurir a ellas cando serequiera eafirmar corcefos o apoyase al dar algin
temarelacionado a las nmismas.

V. DIBUJOS: El alumno pdadra regroducir en un dibujo, el tema que se @i en case algunos
docertes loutilizan como desestresate enlos rifios, después de un examen lo relevante es erel nomerto
enqueel maesro relaciona etibujocon afjin tena quevera més adelard.

VI. AUDIOVISUALES: El doene es elen@argado de buscar videosque tengan unarelacion
con la terdticay ensu nomento dar unaexplicacion dda misma.

El propodsito est dividido en dos pares:la primera es ge elnifio observe el videopara rdlexionalo y la
seginda que haga conentarios de & pelicula, y en déerminado nomento lo relacione en clase co@do se
trate ese tem

VII. LINEA DE TIEMPO : Algunos de los docetes camsideranque el nifio aprede demejor
marera cuardo tiere presette la craologia de las cses, pa lo que esnecesariottilizar la linea d tiempo
de acuedo a bs necesiddes del grupo. @be aclara que el docete enplea esta dividad en forma
individual para obsewvar el avancede cala abmno.

VIlIl. MONOGRAFIAS: El docette solicita unamonografiapara evitar la xplicacion ehaustivadel tera,
considera que cuandoel nfio ya g6 la monografia enel cuadeno, la ley6 o simplemente le indica omo
pegala. Lafinalidad esque d nifio compruebe queyavio d temay puadaexplicarlo.

IX. LIBROS DE TEXTO: El maestrolee elcontenido del tema en el libro y después solicitaa
los aumnosque realcen aialquier actvidad anes descita parada por visto eltema.

X. COMPARACIONES A TRAVES DE CROQUIS: Esta actiidad es po medio de la
presatacion de dos dogmentos que ean sergantes con reladn al tema, el ejercicio consiste
precsanente en omparar bs documentospara sacaunaconclusion delmisno.

De acuedo al grado egolar puede vaiar en b presatacion por medio de lustraciones o & forma de
diaganes.

XI. COLGANTES: Conp su nonbre lo indi@ se trata dgiezas que se encumar ®lgadas en
un deerminado Ligar, de &l maneraquesea atacivo paalos almnos.

Los almnos puéan manipular elmaterial y en deérminado nomento canbiar los lugaresqjueocupa cada
subtena.

XI1. DE PERCEPCION: Corsiste gincipamente en prporcionale al alunmo elenentos que le
permitan detectarelenertos basics de algun tena.

Acercaal nifio al conocimienb por medio de kb manipulacion o vision de bs eemenbs que cwmpona el
tema

XII.  HISTORIETAS: Ayudanalos alunnos a que se expresentilizando su imagnacién y secerciando las
imagenesle acierdo aldesarrollodel terma.

Con lo que elalumno podradesarrdlar una temética ddndole suestilo persoml enel momerto de platicar
como esta compmadiendo leclase.

XIV. REPRESENTACIONES: Con estas el riio el puede dara conocela forma en quepiensa y

cono percibelas cosas que le rodean. Aufes le ayda en acrecgar su creativilad en elmomento de
represatar abin pesonge especifico
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Estas son algunas foa® en las que elocente seapoya para lleva a la practica los contenidos
escobres sin embarg, nos falta mucho camino por recrrer ya que elcambio es castante y no olvidenos
quelo que funcionahoy endia posiblement mafiana hag pasao a la historia.

3.3 FORMAS DE APROPIACION
La forma en que coprendenos los conenidos resilta diferene para @da ndividuo, por lo que es
necesan conocer laformas mas fragentesde grender.

De awerdo ads intaesesle cadaperona,se apropa de lss cosasuna agnaturaqueno aienta on
este pivilegio de terer facilidadde apropiacitn es lahistoria, porge no se fadado la importarcia necesaria.

A pesa de elo, tanto los niflos ®mo los docates tienen la obligacion de ver los @mntenidos de
historia, por lo quebuscan alternaivaspaaapopiarsede bk informacion.

A continuacibn preseto la forma de apopiacion que tienen bs docents y alumnos quese
encuetran cacanos a m Debo aclear que a pesarde los canbios que seden a conoce esh forma de
apropiacion egenealizadaenlos anbitos esctares®

Dento de sta explicacionsobre lagpropiadén de bs mntenidos sedga ver una linea €eéctica, es
decr trabga en un sentido tradicional y un poco de onstuctivismo, no esque lo critique peo creo quela
mayaia ck los docertesutilizamos este asgcto pordesconaer la foma de trabjo especifica de cachuna.

3.3.1 APROPIACION DEL DOCENTE.

En la mayoria de bs cass, los dbcenes no se apopian de bs cmnocimienibs de hgtoria porque
realmente les gusén, sino por obligacion, porque tienenque culsir un plan de estidios y que @& deerminado
momento si les interesa ques aluimos obtengamasegpara el siguiente ciclo escolar, bus@ternativas
paradeserpefiar ngjor su trdajo.

La apropiacion del dooge wiando se llega dar, larealza pa diferentes faciores, afjunosde elos
son:

1) POR MEDI O DE LECTURAS: Busary analizar algunas lecturagie estén relaghadas on la
temdtica que e va ada en clase. B ocasiones alocerte sdo araliza las lecttasde los libros de texto.

2) INVE STIGACIO N: Asistir a las biblioteas a investigamés acerca de los tems que se trataran
durante el ciclo esdlar.

3) CLASIFI CACION: El docente dsifica k informacion de acierdo a b importancia quetienenlos
conteridos y la forma engue resute més semilla para que se canprendh.

En el docerte resuta mas facil la apopiacionde los cattendos, ya qie se supae que él canoce la
tematicay lo que realiza en ehomento de dosificar lanformacion es elepasarlgpaa ppde conplementarla
con actividades qu proporcionard asus alumos en clase.

3.3.2 APROPIACION DEL ALU MNO

El alumno tene més difi cultadespara @ropiarse ded informacion y alnle resuta mas conplicado
cuandono tiene antedentesde loquese trda o serealizaen clase.

Segin Ardilla R. “Los alumnos tienen formas @& apropiarse @ cada cornendo, ya sea poasa@iacion
o desfagmentcion delos contenidos.”>*

50 Asevero esta informacion porque he tenido la oportunidad de platicar con docentes de diferentes niveles educativos, tanto
en cursos como en la maestria y ellos utilizan con mayor frecuencia las que estoy enunciando como una forma de estudio
que les ha resultado a lo largo de su vida académica y profesional. Ademas de que los mismos docentes han observado en
los alumnos algunas de estas formas de apropiacién en otros niveles. (inicial o compleja)
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En aianto a esb, los almnos consderan que es ne@saro dividir los temas paa retener la
informacion ypor medio del recuedo relaciona los mntenidos anteriores.

La apopiacion de los conenidos por parte del alumno varia de aclerdo a caé uno @ ellos, por
tarto, cada uno biscar la ngjor altemativa paa comprender las clases.

El nifio busca altertivas que le ayuén a facilitarle la forna enque apende o conprerde los
conenidos. Algunasdeesss son:

1) RESUMENES: Como una brma de apreder las cosa es pomedio de bs restrenes que
en ocasines,resutaser unacopa fiel delo quedice el libro deexto.

2) MEM ORIZACION: Otra aternativa es prenderde nemoria todos losontenidos que se
van a uilizar en una clase opara acredtar un examen Que en determinado momento, sdo
implicaun conocimien queseolvida wa vezque ha pasdo el momento.

3) ASOCIACION: Relaciona las cosas con algunos aecimienbs quehaya vivido o cue le
recueden sucsos redvantes.

4) DISCRIMINACION: el alumno se apya en sus @anodmientos previos, cde achra que
utiliza sdo los que tuvieron relevancia y descarta Is que no le “sirven” enese nomento.

Resultaimposble cree que tanto los maestos con los nifios awenten con tan poca cosas paa gropiarse
de kinformacion sin enbarg, es algo que no est fuerade la ealidad, porque san pacos Is docertes
quebuscanosalternaivaspam que los abmnostengan més elenentos que les ayuden enaqarendizaje

La apopiacion de bs corocimienis, no etra cosaque ¢ paso de mesaldon a oto por decilo de
alguna nanera, ya que al irse apiado de los tenas su explicaciérresultara plaggtero aderas de que
podran péicipar en algunas onversaconesrelativas asusconocinientos.

3.4 CULTURAS PREHI SPANICAS

Cuardo se tabaja @n ontenidosconplejos (desle m punb devista) de historiay en epecil schre
las culturasprehispaicas, & hace ecesao conocerun poo acercade estos ontenidos pea tener un
parorama mas anplio de bs nmismos. Po ese motivo, se preent un bosqugo de lo que fue la época
prehispanica en México, relbmando Mesoanérica.

Durante miles de afbs, los padbladores de Argrica fueron grupos némadas de ecokcbres
cazadoresgue supieron exmltar con eficaia distintes ecosisteas, dando comresultado unalefinicién de
las areaslel México antiguo: Mesoanérica y Ardoangrica.

“Hace aproxinadanente 20 nil afios penetraron eddas hurmanas que a lo fgo de todo el
continerte americanointegrarongrupos que se fueon distribuyendo hasa formar tres gardes rgiones
conunales: a) la zona Mesoaricanao América media, b) la zana Andinay c) la zona del caribeLa zona
Andina @mprendib América delSur, b zona delCaribe abaré la pare insular del Caribe, Mesoanericana a
su vezse dvidi6 en dos grandes guposAridoanéricay Mesoangrica.®?

En la primera hbitaron sciedales sdentarias agricolas que fueron acbres de unos de bs
desarrdlos més oliginales yvigorosocs de la artigliedad. Con ellas conviieron grupos ulicadas enel aea
que se haldmado Aridoan¥rica, quedurante la época preispdnica consivaron su caraer de mada y
fueron cagpacede afrentar ®n éxito lasduras andiciones anbientales del Norte dgléxico.

En esé momento nos deendrenps un co nes en Aridoanérica cono pare dela regidn de
Ameérica nedia.

51 ARDILLA R. Psicologia del aprendizaje, S. XXI Madrid Espafia 1985 Pp. 142
52 URIBE Cruz Heriberto, 30 Milenios de historia de México, VOPU, México 1995, Pag. 27
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Al norte de México se ubicé esta zona quemprendd los estados d8an luis Potosi, Zacatecas,
Sanora, Nuevo Ledn, Chihuahug Coahuilay Durango.

Las caracterigtas de la zona fuen que ontd conplanicies de zoasdeséricas ysamideséricas.
Losriosson pocos yds oasisescasos

La vegetacion esde tipo xerofita y cactacea. ds animales corastibles era pows (venados,
bisantes)y alundaban los verencsos(tarantulas, sepientesy escopiones.

En la éoca prehipanica México fue ocupadopor una anplia gama de culturas, cuyas paugs
espedicasdedesarollo estivieron influidas por las wndiciones anbiertales q& lesofrecia este territorio

Unavez que los grupos camzarona asentarse, por la domesticacion denalds y elcultivo de las
plartas, inciaron sudesarrdlo en otras activdades. Enun principp se tratabade explicar el porque de las
cosas, e particular de los cambios quesufre la natiraeza,para pode relver eda situacion se @oyaron @
la religion, la cual los conti6é en aninstas,es decir, le otorgara@ima alas cosas u objetos de la naturaleza
(lluvia, fuego,rayo, etc) por lo queconmenzaon acrea sus propios dioses.

Al pa® deltiempo yenbasea exerienciasfueron desclbriendo formas devidadiferenes a &s que
habian practicado, entre ellas destacatgicultura porquese conside gie la practica de esta actividad los
independizo de suerrarie camiar. C el labrado de la tierra se lleg ala produccionde diverscs utersilios
quele ayudaba a lleva acabo este tla@jo: coa, norteros,metates, etc.

Paralelarante a la agriculturaambién desarrollasn ladomesticacion dpequédias espeies cono los
peros y las aves, uno de los problemas que se @frentron en la agricultura fue que cmo careian de
animales que les ayudaraoomo medio de transporte, elsode la ruéa cono elemento de tracan no se
desarrollopero se epleo enalgunoguguetes’

Pows fueron los grupos que se asetaron en esh zona, debdo a ds condiciones a&tremas. la
misma escasezle alinento propicioque h padblacion limitara su crechienb y que como medida aterna,
continuaan sudesceso haciaMlesoangrica.

MESOAMERICA %

Mesoangrica, se consida d areacultural queergloba el territoriodel actial México y casi toda
Centroangrica, donde se darrdlaron una serie de civilizaciones gumnpartian rasgos y tratones
culturales, ates c la llegada de los euwopeos en el sitp XVI.

El témino Mesoandrica serefiere tantoa las culturas aie exstian artes @& que arrikaran los
eupeos conb a la regidon en b que se desarollaron, que incluia los actiales territorios de México,
Guatenala, Belice, Honduras, Halvalor, Nicaraguay Costa Rica.

Los limites & Mesamérica asi coano suws tradciones, canbiaron corstartemerte a medda que
deterninadosrasgos dlturales se extendren entre las distintas socidades. Entre las civilizaciones rés
importantegjue selesarrollaron en la ggn se centar laOlmeca, la zapoteca, laaya y la azteca.

Las culturagle Mesoangrica desarrollaronconyplejos sstemas de gbiemo, creencas religiosas,
conocimento cientifico y fomas artisticadDertro del area, I& pledos compartieronrasg® que iban desde
ladieta y el vestido hast los tiposde £mplo y los dioses. Las @msecha propias de kregion eran el maiz, los
frijoles y el clile.

Las tortillas de raiz, era su afherto basico, sepreparatan conpiedras @ amasar ymoldes de
arcilla. Los noldes usaban habitualmente ttnicasde algodd ricanmerte bordadas, mentras que lagerte el

%3 GONZALEZ BLackaller, Sintesis de la Historia de México, Herrero, México 1963. Pag. 30-34

54 Este apartado fue retomado de dos fuentes principalmente GONZALEZ BLackaller, Sintesis de la Historia de México,
Herrero, México 1963. y URIBE Cruz Heriberto, 30 Milenios de historia de México, VOPU, México 1995,
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comin se vetia conprendasde pafio y sinples frazadas Entre los elmentosarquitecténicos commes se
encuatran los grandes emplos levantados ®bre atos pedestales escanados ylos juegos de pebta donde %
practicatanjuegos de sigiificacion religiosa.

Entre bs logros intelectualede Mesamérica se ceartan distintos sistemas @lescritura groglifica,
avanzdos estidios astondmicos yun caerdario muy complejo y preciso. Las fcticas y creencias religiosas
conpartidaspor estas dturas incluyen deilades @munes, dlto a los antepasados y seficios hunmanos.

Losragosy tradiciones de Mesoangrica sedesarollaron en diferentes rgjiones yse exéndieron por
las divesassociedadesebido a los mntactos mterregiondes.

La division ente ferrasaltas y bajss poducia unagran variedal de plants, anmales yrecusos a
las difgentesregiones. Estaariedal alent entre | sociedades, relaciones basdasend mutuo beneficio

Por genplo, los productode las tierras bag, como el algodén y el cacao (utilizado panacer
chocolate), secambiaban por productos de las tierras altas, eno obsidiana (uncristal volcaico utilizado para
fabricarheramientas) ybasito (piedradela quesehacn mortercs para moler maiz). (Ver mapa 1) >°

LOS HORIZONTES CULTURALES: los puélos qee tuvieon s héitat en Mesoangrica
pasaron por diveos peiodos deevolucdn altural. Hubo cazadoremdémadas, recolectosecazadores
inferiores recolectoresenisederdrios, selentarios agicolas y ptedos urbanos.

Esis periodos culturales fueron el resultado de un canbio en la estructura basta de la socedal
ocasonado por lainvencién o asimilacion deragjosculturales importantes.

A cadauno de esosperibdos o émcasque tuvieron carateristicas popias y bien definidasse ks
llamaHorizonte Cultural.

MAPA 1: DISTRIBUCION DE MESOAMERICA Y ARIDOAMERICA®®
Parael estidio deMesoamérica segin Heriberto Uribe, se ln esteblecido los siguientesharizontes:

v" HORIZ ONTE PREHISTORICO: (11000 a3000AC.) Camprende lasmanifestaciaes
culturalesde los prineros pobladorede Mesoangérica que fueron cazadores yalectores
llegados aNorteanérica.

v" HORIZ ONTE ARCAICO: De 3@0 a 180 AC. deben habe vivido los grupos que
iniciaron la agricltura y laceranica, levantaronpequéias aldeas pmanentes y tuvieron
unaincipiente organizacién scial.

v HORIZ ONTE PRECLASICO: De 1800 a 100AC. Nacenlas alturas Formativas o
Preclasico e una gran ®ensbn y con nuchos ragos en omun, entreotros el ser pueblos
sedatariosagricolas.

v" HORIZONTE CLASICO: De 1@ AC. A 850 DC. Tiene lgar el florecinkento de las
socieddes urbanasniciandose en Mesoaértica las grades civilizaciones teocraticas.

v" HORIZONTE POSTCLASICO: de 850 a 1250 DClas socieddes teocratica se
convierten en militaristas, juto con las metdurgistas, apareceel arco y laflechay las
primeras fuates historicasie México.

> BERNAL, Gabriela Mesoamérica: su historia, en Gaceta de Maestros No. 39 México 1989, Pag.
30-35

%6 SOLANES Carrazo, Ma. Del Carmen Atlas de México Prehispanico en especial de arqueologia mexicana
CONACULTA México Portada
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v" HORIZONTE HISTORI CO: de 1250 a 521 DC. Las sa@iedads militaristas, cmo
consecuecia deconquistay tributaciones forran vedaderos Estdos que se desitegan al
ser onquistados por los epafioles

Algunas de bs cuturas nmesoanericanas se atgaon duranie muchossiglos, desarollandcse a ©
largo del predsico, el clasico y el posclési mientrasque otas experimentaran su aige ycada e un orto
lapsodetiempo.

Pa ello, las ewdercias dd quehacer ctidiano, como las casas, la duccion artesanal, la coida,
los vesidos, € arrgylo pesonal y el intercanbio de poducbs, ente otos aspeds, resutan iguaimenie
importantes paa la conprenson cabalde b dinamica hstdrica ycultural de bs socedales que hiitaron ese
territorio.

34.1 TIPIFICACION DE LASCULTURAS.

Una vez quelas cultures se asentaron, sdes recnocen caractésticas prinordides quelas
diferencian unas detras a este aspecto le denomarenos tipificacién, entendiendestetérmino @mo el tipo
de alturay sus caracteristiszon lasque ®bresalieron.

En elpresate apartalo conoerenos alguna delas caacteristicas @ sobresalientede las alturas
guese tabgjan dentro del plan de estidios 1993 que seenaientavigente en bs escelasprimarias.

El escritopresentado a entinuacbn esuna interpretaciérde afunosaspectosde egas cultura
tomadas de diferentes librgsentrehzados por lo que es imrtantemenciona en este mmento los autores
en bbs queme apoye, dichos aubres ®n:

BERNAL, GarielaMescaméricasu historiagn Gaceta diblaestrodNo. 39 Mé&ico 1989

GONZALEZ BLackaler, Sintesi dela Historiade México, Herrero, México 1963.

URIBE Cruz Heriberb, 30 MileniosdehistoriadeMéxico, VOPU, México 1995

MASTACHE, Alba Quadalupe y RobertH. Cobea El México antguo en EIMéxico aniguo. Antologia de
arquelogia mexicana, Méx@SEP Biblidecaparala Actualizacion del Maestro.

Los cito en eggmomento parque fueronutilizados indistintamente durarte el texo.
CULTURA OLM ECA

Es el publo mas antiguadel su del golfo de Méxi@ que originé la més antiguacivilizacién e
Mesoangérica (México y América Central), y cuyo esperdor se feha desle apoximadanente el 1500hasa
el 900 aC.

El éarea entral ocypd unos 18.000 km?, en bs pantarpsas selas de las cuacasriberefiasde los
acluales estdos mexicanosde Veracuz y Tabaso. S influencia se exéndié graduaimenie hash las ierras
altas de México, estes, el valle de México, conad mmo el Andhua, y los actuak estados d®axaca y
Guerero, por lo queinfluyeron e otras aclturasposteiorescono la mixteca y zapotecgver mapa 2)

La Cultura OMmeca se dividi6é enasperiodosde acuedo a su evaicion que fuebtenido a lo largo
deltiempo, pa lo que datro del primer perodo (1500-1200 a.Q, iniciaron su andadura, conpecueias ddeas
costeras quepracticaba una agricltura incipiente y mantenian el imortante aporte de la caza y la
recoleccion.

El segumlo periodo (1200-400 a.C.) comprende SanLorenzo, sucertro mas atiguo conocido, que

fue destruido entorno al aficd900 a.C. y sstituido por La Venta, uraciudad ceada segin unpatron axal que
influyd en el desarpollo urbanistico deAmeérica Gentral durante sglos.
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El tercerperiodo (400-100a.C.)secaracteiza por $i marcadadecalencia, ukicado en los cefmos de
Tres Zgpotes yCerrode lasMesas y que reflefaya las influenciasde las culturasle Teotihuacan ynaya,
queconenzaon su expansdn en bs primercs siglosde b era critiana

Por bs logros obteidos, a la culturaOlmeca se le conocié6 omo “la cultura madre” de
Mesoangrica, dehio al nivel de desarollo que obtuvieron: fueron grandes aquitecbs y esaltores que
plasnaron sus huelas en importantes centos cono La Venta, Sa Lorenzo y tres Zgotes, ende bvantaron
monticulos demas de teinta metros dealtura enpeafectasdimensiones yenorientacion norte-aur.

Aportaron entre otrascosas la constuccion de pa@ios hunddos y la colocacion defrendas e la
zonacerenonial. De igualforma, constuyeron las primeras ciudade ceremoniales no @nificadasadornada
por las chezascolosales rasculinasde basidto de2,7 mdealtura y25 ton. depeso.

Los principals sitios Olmecas, o que acptarongran parte la ifluencia Olmeca, fueron: San
Lorerzo, TemicHitlan, Pdrero Nuevo Rio Chiquito, La Verta, Tres Zaptes, Lagna de los Cerra,
Remolinos yel Vigia.

La religion y la guerra loslominaronpor td motivo, los sacerdotes, rwianos, bamanes, y gueero
(caciques commitarios) uvieron prinordial importanciala guerapara ellos tuvo un séido defensivo, ante
las irrupcionesde gruposbabarosproveniertes delnorte. Adoraron al aguay al jaguar.

Su conocimiento astondmico y matematico fue my importante,ademas nventaron el sisttna
calkenddico caocido cmo la Cuenta Larga, aln ankes de que ds propios mayas lo hubieran hectlo.
Manejaon también el calendario solar, lo mismo que elunar, tanto con un sentido reigiosocomo agricola.

Su sistera de escriturdue el prearrsor de los jeoglificos mayas, yes pobade que el fimoso
calendaio maya sehaya orighado @& la aulturaOlmeca.

Cabe destacar qdieeron los primerosen utilizar la técnica de cultivale laROZA (tumba.,quenay
esparaniento de caizas) yd primer instrumento deproduccion agricola: laCOA o bastén plantador.

MAPA 2: UBICACION DE LA CULTURA OLMECA *’
TEOTIHUACAN

Enlastierrasaltasdel cento de México sefundaon dos importantes ¢udades haa el 200 aC.,
Cuicuilco en d surdelvalle de México y Teotihuacan enel norte.

Cuando Cuicuilco fue arasach por una erupcion volcanica e el primer siglo de nuestraerg
Teotihuacan seonvitié en la civilizacién nas poderosad centrode Méico.

Suinfluencia seextendid haia otras culturas déoda Mesoangérica y a civilizaciong posteigres
cono la de bsaztecas. (ver maf®

Teotihuacan sencuetra situadaen el valle de México, @0 kmal noreste de la actliciudad de
México. El valle haba sto ocupado por una paejudiapoblacion de canpeshosa lo largo de uin milenio antes
dequeTeotihuacan dquirieraimportancia @mo ciudad.

Estabasituada en unaegién estratégica quisbaacces al sistana de lagosle la llanuranterior ya
otros recursosiaturales aiosos, como obsidiana, gedravolcérica, sal y arcilla ara hacer cerarita. Se pdia
irrigar latierrahaciendo uso del aguadedistintos manantales.

" URIBE Cruz Heriberto, 30 Milenios de historia de México, VOPU, México 1995, Pp.40
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A principiosdel siglo | denuestra era Tetihuaca tenia una poblacion de unos 20,000 habtantes En
los siguentes150 afos la polacion crec desmesuadamente, cawvirtiéndose enun pocdercso certro politico,
econénico y religioso.

Dejaba ertrever que era ura sale religiosa, por contar conel centro daina elaboradeeligion estatal
conuna clasgrofesional de sacerdotes, dsa llena denurales y esculturasligiosas e incluso el tendio de
sus calles tefanuna signficacion religiosa.

El centro de Teotihuacan e caracterizha porqie habd una vastacoleccion de rmnunentos
religiosos disdiadbs para dgar anito al observalor. Congdruidadurante los sglosl y I, ésh area se gdraba
alredelor de la Avaida de los Mudbs (oMiccaotli), unagren calle queformaba el eg princpal nortesur de
la ciudad.

A lo largode la Averida de los Muertos, estabn los tenplos cona@idos como Piramice del Sd (una
de bbs mayores estucturas onstuidas end América precabmbina) y la Piramide de & Luna, adenas de
otros 75 templos.

El cento administrativo de Teotihua@n eraun complgjo de alificios cdindane conocido cmmo la
Ciudadela. Ese anplio recinto media 400m. de do e ncluia un templo-piramide decordo con esétuas de
criaturas mitologicas Como sefialdel poder esttal, han sido encontrados los resbs de unos 200 hombresen
la baseale estpiramde, al paecerson guerrerosacrficados ritualrente.

Laelite, vivia en un barrio anurallado de lujo cercade la Avenda ce los Muertos. Es®palacios
posian murales phtados ®n vivos wlores & los queserepresataban dioses,anmales yfigurasmiticas.

Para &s chsesinferiores habia un tpo de vivierda eséndar apartir dd afio 200 de nuestra era (
aparamentos de un solo piso en los quevivianente 60 y 100 pasonag. Méas de 2,000 de esbs dlificios se
construyeon en Teotihuaca, ciraundando un patio yuno o naés tamplos. Estas efiicaciones la®cupeban
segiramente giandes grupos familiares ogentes ca ocypadonessimilares.

Su principal actividad egnoémica fue la agricultira, sendo deplazada postedrmente por el
comercio. Comercializaro ertre otras c@as puatas laladas @ra cuchillos, dardes, purtasde lanza, asicomo
mascaras y régientes.

Teotihuacan tenia ugobieno central orgaizadoy pode&oso,y unapotente econofa de nercado.

Su conplgja socedal estba dividida en distintas clags de artesanos, cpesinos, obreros y
comerciantesyegidos por una podesaaristocracia.

En los talleres d la ciwdad, los artistas yartesaros prodician ceranica, figuillas, cwchillos de
obstdianay otros bienes quesedistribuian conmerciamente porbuena pee deMesoangrica. Paa cntrolar
el trafico dejade, caca, plumasde aes tropicales, pielede aimales yotrosproducbs delujo.

A finalesdelsiglo VI, Teotihuacan coenzé a decliar al parecer se debi6 a dugbo una crisis de
gobiemo que duré varias déadas.Hacia el 650 la ciudad surié un cdapso caastofico. El cento de k
ciudal, en egecial los emplos y monurrenibs de & Avenida de bs Muertos, fueron quemados ysaqieads
en un acb de destuccion masiva. Sis dioses fieron arrastados y sepultados, los templos sajueads y
muchosde sIs materiales robdos

La mayor pare de & poblacion fue assinada o huyd haca umbos dstintos. Teotihuacanno volvio
aresirgir y deesta nagnifica civilizaciéon slo qued6 la “Leyendade laciudad ddos dioses.”

El colap® deTeotihuacarcomo principal potencia politica y econdima se hizosentir en todo el
mundo nesoanericano.En € México central, el vacb de poder fue llenado por un grupo relacionado conlos
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mayas, y conocido camlos olmecas-xtallanca, que fundaronentros fortificadosparael conercio a larga
distancia a Xochicalm, en € valle deMorelos, y Cacatla, cercade Tlaxcala.

La cafla e Teotihuac@n contribuyd probablemente aldecive de Monte Albédn y al colapso deotra
gran civilizacion mesoanericana: la raya.
MAPA 3: UBICACION DE LA CULTURA TEOTIHUACA.*®

LOS MAYAS

La civilizacién maya seinicio entre 600 y 400 a.C. en las tierfaajss selvaticas pentecientes a los
acuales territorios de Guatmala, Belice y suleste de México. Aunque se prolongé hast la conquista
espdiola aprincipios del siglo XVI, alcanz su apogeo durante el paiodo clsico (200-900 d.C)). (ver mepa
4)

A diferertia de Tedihuacan los nmayas no creaon una estrictura pditica unificada sino que
formaron un cierto nunero de cudadesestado conuna altura candn. Las famas artistias, los
conocimentos cientificoy la arquitecturanonunental hcieronde los mayas el pueblamas civilizado &
muchos apecbsdel continente americano.

El area salpicada de gueefia conunidadesagricdas, vio la energenciade podeross cacicazgos
hacia el afio 400 .@. Destacando rére todasesta entidales El Mirador, Tikal, Cerros, Becan y
Dzibilchaltun,quese onvirtieron en grandes centroceranoniales, corecenade niles dehabitantes.

Se levantaron enoms tenplos y anplias plazas pa refleja el pode y la autordlad de los
gobenantes mayas. La cémica de gesanos especialidas y otra arteseran unifornes en bdael area

Los cacicagosmayas tenianestrechosvinculos emnoénicos entre ellosy con otos de las tierras
altas deGuatenala y la costa del Pditio, incluyenddzapa y Karmaljuyu.

Adoptaron la cosumbre & escupir edelas para cadificar acatecimientos hstoricos. Los
gobernantes mayas posteriores patocinaron el grebado de estlas @n inscripciones que proclamaban su
autoridal, glorificabansugeneabgia y naraban sus onquistas.

Dado que las fecha mayas guarda una correladn con elcalendarioeuropeo, estagstelas
proporcionan ura condogiamuy precisa @ la histolia maya.

A principiosdel periodo clasco (hacia el250-300 aC.), los meyas entreon en la etapamés elevada
de su civilizacionEn aquella épar varias ciudades-estadaya comptian por gobernar las tierras d&j
meridonales, y dminar sis resgctivecs territorics. Entre ests cudades eséban Padnque, Pedras Negas,
Yaxchilan, Altar de Sacrificios, Sdial, Dos Pilas, Tkal, Uaxactin, Altun Ha, Caracol Quirigua y Copan.

Como otras socieddes nesoanericaras, los ryasse regiarpor ura clase nbiliaria que acapraba
el pode politico y religioso. Las ciudadesas pequéas pgaban tributos a los gobernantes que désn en
los principales centos ubanos.

MAPA 4. La civilizacionmaya se extadi6 por toda la peinsula nexicana del Yucatag zonas de lo que hoy
es Guaterala,HondurasEl Salvador y Belice.

Produgron arte y arguitectura lillantes e hiciern importantes rallazgos cietificos, enespecial en
astroromia y matenaticas.

%8 [demPp.49
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Constuyeron grandes omplejos ceenoniales, @minadospor giganesca pranides esalonadasde
piedra oronadas por templos dalicadosa distintosdiosesy erigieron tanbién palaciosplazasobsevatorios
astrordmicos y juegcs de pelda para las conpeticiones sagadas g se jugaban alli, cano en el restode
Mesoangrica.

Hacia 1250 Chichénltza fue derrotado por la ciudad-estdo de Mayapan. En eske pequefo centro
fortificado, unaconfederaciorde tres lirajes aristoraticcs estalbecido unaunidad esttal en kb region de b
Penhsula de Yucatn. A mediados del siglo XV est unidad € desompu en una docenade nini-estdos
muy competitivos ertre si. Este fe el mnorama politico que se egortraran los espiioles cuandollegaronal
Yucatanen1517.

El primerode bs principales centos mayas del periodo clasico fue Tikal, enclawi en el area
sehatica ail departamerto del Peténen el rorte de Guatemala. El cual levant6é sprimera estela en el 29
d.C. y durante los sguientes200 aiiosdominé buena pare de ks ferrasbajas.

Muchos factores explican el ascerde Tikal, pes aunba ricos rearsos agricolas, una posicion
militar estratégica y le peiitra elcontrol delos trdicos mmercialedocales, egecialnente losdel caca.

Tikal eraun importante cerro religioso y mantenia estech vinculos con Kaminajjuyu, en las
tierras altas, gon la gra civilizacion deTeotihuaca.

Prabablemente, anplié su area denfluencia estbleciendd dinasfas propias & otros cetros
merores, benfuera r conguista, en par matrimonio ertre laselites.

A finalesdel periodo clasco (600-900 d.C.) la poblacion de las terras bgas del sur supeaba
probablenente los diez milloes dehabitantes. En esmomento, la civilizacion raya sufrié un repeatino y
misterioso cobpso. Ente elafio800 y 90 la adividad escultéricay arquitectonica @sé. Mudas cudades
fueron abandonada y la poblacion btal dela region cayd en picad.

Los estudiosos han sugerido muchas psibles caisas paa este aanteciniento, ente las quese
cuensn la superpoblacion, epidemias, gueras ydeterioro del medio anbiente con la conecuete bgada del
rerdimiento agicola. Es probable que lascausasvarien en cada ciude.

Desarrdlaron una escriturgjerodifica muy completa con la que produjerongrancks obras literarias
cono el PopolVuh, los libros de Gilam Balam, titulos e sefises de Btonicapad y obras tatales cono
Rabinal Achi. Ademéas de éxtos nmédicos,historicos y proféticos.

Los mnocimentos y creacias respedt a los produds que les fiecia su etorno dieronlugar ertre
los mayas a practicas culinas que junto alas costurbresrelativas al actale comer, no sdo satisficierm la
necesidd de aimentarse, sino quaumplieron funcionesde caracter scial y ritual.

La comda era & ofrerda para los dioses tributo para bs seidres manifestacion de & hositalidad
oferta depaz para losextranjaosy elenentoomnipresenten la activdad olectiva maya.

La principal actividad esnémica fe la agriculturaseguila de la redleccion, la cazy la pesca.
Para efeatar el trakmjo agrcola uilizaron el sistena de roza (corsisterie enquemar los resduos de los
plantios, omo hojas, raices, dllos, etc.) pea la fatilizacién dela tierra Desarollaron el sistena decanales
de riegq utilizando los rics cercans.

Practicaron la nagmcionde cabotge, loque les pamitidé desplazarse por Idgorales para realizad e
comercio con otros grupos. Lcs pincipales cerros e trueque que sedesarrdlaron fueron en el Pacifico,
Zinacanta y Xomnonuso. Y endistintaszonas, Xicalango, Conil, ltzankanac, Chahuaca, Potdrn, Nito,
Natoy Cach. Ahi se tilizaron como monedas algwos djetos precosos tales com caractes marims,
pieles finas, rantasdealgoddnjade, cacao, etc.
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En esbs centos de tueque se corercializara distintos producios cono frutas, cane pescads
pieles,plumas, ceranea, copa, chicle, hulémbar, etc.

La piramide socal maya secorformd de dstintas clases: la clase dominargee se ritegrabapor
gueareros, sacelotes y corarciantes. Le sguia una @se ntermedia, integrea por campesinos,riesaosy
el pueblo en general finaiment la clasedespaeida, que seintegraba pa los eschvos ya segor conpra o
capura,destinads al tralajo rudoy/o sacrificio.

Las clases ab poseian logonocinmientos cientiicos de la émca. Los nmayas herelaon de los
Olmecasla numeracion nodeo vigesina, a la que afdieron el us dd cero. los mayasmanejaron las
opeaacioneshdsicas y realizaron asbross calculosastronéntos y calenddcos

Sus tres signos &sicos fueronlos puntos, las larras y Ics cers (representads por camls ofloresde
cuatro pétalos).

Utilizaron dos calerdarios, elritual o lurer de 2® diasy elsdar o civil de 365 dias. Para regtrar el
tiempo enpleaon los sisteras decuenta larga yde aentacorta.

Las clasesnedias realizabalos trabgos rudos yificiles que serecsabanpara sstener al pueblo
cono tal. Deigualforma enianqueasstir alosritos 0 caemonias quesecelebraanpor los dioses.

Sus doses nafrales (represeaban a la naturaza) sn Kinich Ahauo Kinich Kakmoo (dios de la
tierra y el st), Kukulcano Quetzalcatl (dos cel vierto), Yum Kax (dios cel maiz), Chac (dos de la lluvia),
Ek Chud (dios del cacadxchel (dios de & luna y delagug ltzarma (diosdel cielo), Ah Puk (dios de la
muerte) entreotros.

La Educaién maya, se caracterizd por tenm sistana de educadn de caracter acentdamente
militar parecida a la de los aztecas. Estabaiitdl porcuestiones de aacter religio®, tomando e cueita el
futuro del recién nacido por medio del horésoopo que dechraba elllamado Ah Kin, saerote del culto sdar.

La educadn ea iniciada enlehoga, corria a cargale lospadres y estaben funcidon dekexode los
hijos. Los nifios pas&an eltiempo jugando d aire libre, imitand las futuras laboresque halrian deejeatar.

A los nueve dios los varonesayudaban alpadre en las fagnas delcanpo ylas nilas ada madre en &s
labores dmésticas. @mplidos lbs doce @ios abadonaban elhogar e ingresaban como internos en bs
establecirrentos educativogjue @€an de dos clases: pamables ypara elpuéeblo engereral; en ests Utimos
se acenfaban las practicas ifitares.

A finales delsiglo X la cultura clasca legd a sufin y esb se derstrd en el momento en que % dgo
de construir, ya queno sefechaon esttas y monunentos la produccion y ekomercio disminuyeron
notablemente y nuchos catros cuturales fueron abandonados.

CULTURA TOLTECA
De primera instancia el grupookeca se establetien Culhuacan, en las faldas del Cerro de la
Estella. Esk fue un pueblo guerero queen forma inmediata se apr&td paradominar a bs pueblosvecinos
Unade susrimeras conquistas fue Jilotepelepuésavanzaron hacia dluca y deah partieron a Tedlalpan
(zora sitada ertre Actopan y Tula). (ver mepa 5)

Para lograuna gan ciudad utilizé el canocimierto de losnoncalcas o noahualcas (artesarspde los
principales centrs cuturalesdel pais: Xochicalcq el Tajn, Teothuaca y deotros centros de anplia cultura.

Los pltecas sénicieroncon € pode en el centro de México el siglo X y doninaron la reghn
durante mas de @s sglos. Formaronunavasta red omercial que seextendia desle elsuroest de bbs Estdos
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Unidos hasta & surde América Central, y su influencia en el arte y la arquitecturse hizo evidente @ toda
Mesoangrica.

Mapa 5 Ubtadén dela cultura Tolteca®

Los ltecas establecierau capithen Tula (erocasonestambién denominada TollarXicocotitlan),
al norte del vde de Méxicocerca de la frontera nertleMesoanérica.El puéblo tolteca, hablsa una lengua
llamada ndhuat.

Similar a las otrasuturas, bs ltecas craron tanbién unacultura militarista ya quesu econora
depandiade laconquista quebteiia la etraccién deributos a lasonunidades onquistadas e lasguerras,
lo que dio como consecurcia el fortalecimiento de estructuraamrial y su periodo de maximo apogeo
ecaomico, politico, sccial y cultural.

Los guerrerosdnianque sibyuga otros estdosy proteger las largagutasconerciales. Los dltecas
fueron la principal influenca sdire Chichén Itz4, la ciudad-estado aga de Yucatany algwnos puelos
relacionalos on lostoltecasse hicieron on el control degpartes ddiesoanérica.

A pesarde que deperdian en gran medida de b conquista y del comercio, un pagpel imporiante lo
ocupo la agridltura. Utilizaron la técita de la terrazajon &easde cutivo en las faldas de losmes, donde
desarrollarond produccion gricola (maiz, frijol, dile y calabaza).

Los escritoresndios de culturanestiza que mastarde sedestacarompor haber regpilado la literatura
nahuatl fueronTezaomoc, Chimalpain e Ixtli Ixochitl.

La educacidriue de las nds conpletas que walquier cvilizacién wnocio.

Su caracteno era de insticcién solamente, sinoformativo a travége precepds ético-religioss y
de ubanidad que huscadan onformar unamente y un espiitu fuerte y dectdido, aunados aunapersnaidad
recia y firme, de costunbres astems, y conelenernos suicientes para convertirse enseres tiles para si
mismos ysu omunidad

La primera educacion se iniciaba en el senoiliam en las princpales ciuddes existian las tres
escuelas prcipales:

TEPOCHCALLI O ESCUELA DE PLE BEYOS (tanbién lamada demanceb®), sededcaba a &
instruccon militar. Ahi la educacién ea nuy severaperono pedian bs principios formativos.

CALMECAC O ESCUELA DE LOS NOBLES, se enseftmn bs principios relgiosos, astono
la vida de los doses. Tarbién se emefiabn las distintas naterias @gie conocian tales cono Histaria,
Astronomia, Matenaticas y el us y aeacion deds caledaios.

CUICACALLI , se ensgaban las bellas artes camtantq danza, niisica, pintura y escultuyasi
cono todas las artes qu#en recreadn al espiritu yrepo® al alma. Cabe destacague en esta escuela
también se acptaban como alumnos a &s nujeres.

El puebb Mexica era “Elpueblo del Sd”, su razdnde existir estata enrelacidndirecta anutrir el Sol
del liquido vital para gie ést enprerdiera fortalecido suterna luta contralas fuerzas ellas tirieblas & la
node, a las cuales detie devence para surgirrefulgente cada diaHe aqui la explicacion de los saficios
humanospeamanenes, producto de su concepcion teogdnica deluniverso.

Cuardo se pensa en ¢s pueblos prehispanicos, b primero que acule ala mente son sus rgndes
centros cerepniales y sus magfiidas creamnes atisticas sin enbarg, ests sob reresenén una pate de
las menifestcione queconforman lo que llamamos las cuturasprehispénicas.

Pa ello, las ewdercias dd quehacer ctidiano, como las casas, la duccion artesanal, la coida,
los vesidos, € arrgylo pesonal y el intercanbio de poducbs, ente oros aspeds, resutan iguaimenie

* ARQUEOLOGIA MEXICANA, en Atlas cel México Prenispanio
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importantes paa la conprenson cabalde b dinamica hstdrica ycultural de bs socedales que hiitaron ese
territorio.

La pergrinacién de los aztecas fue notaria y peesenta en dersa pinturas, acontinuacdbn
preseato unade ellas.

CODICE BUTURINI, ENCICLOPEDIAEN CARTA 2003.

CAPITULO 4. EL ALUMNO DE TERCERO, CUARTO Y QUINT O GRADO.
41 TIPIFICACION

Hast el momento se havenido hablando de bs necestlades de los almnos de lbs grados
intermedios deeducacién pmaria, peo algo que no conocaos son lagaracteristicas que tiemguecubrir,
dedle laperpectiva dda Seretariade EucacionPublic, ya quees ési la encagada de proporciona estas
caracteristicas a los autor@slos libros,que se conderan en el nomento de realizards neterialesque se
les obrgan alos niosal principio del ciclo escolar.

Para éne una vision genea de bs carateristicas delos nfios que se enaentan en el rango
estabecido, se tonara en cuerta el aspectacoghoscitivo, saio afectivo, y psicomotor. Al finalizar la
informacién sepresataraun cuadro resmen acerca las cacteristicas, para que paa ser omparados ds
cambios queseobserva entre los tre grados.

EL NINO DE TERCER GRADO.

Se encuetra en la etga de su vida que ega enplero proce® de integrarseal mundo social. Se
advierte en sila ransbrmacionde que esta sietio oljeto: va teriend corciencia creciere de simismo como
per®na y exgazde nantenerunaconversacion etable on losadultos.

Es neesard consdera queel nifio esun todo,y queesbs apecbs esin intimamente ligados. De
ahi que eldesarrdlo o estagamiento de alguno de dlos repercute en las demas, positiva onegativamente, y
por consiguierte en eldesarollo integral delalumno.

Las caractdsticas dehifio en los apectos ateriores sn los sguientes:
DESARROLLO COGN OSCITIVO

El nifio de ocho a nieve afbs pece diferenciar conclaridad ertre los seres qa tieren viday los que
no la tienen, a cono ente los ohetos natrales y los hehos por el hambre. Sh enbaigo, o distingue
claranente entre lo queusede en el gterior y lo quepasaen s interior.

Se interes@or conocelas causade losfenérmenos. mienza a hacaleduccones bagndose @ la
relacion que tene ente silos seres, femenos yobjetos, y asipuede llegar a & conclsién dequeun objeto
€S mayor gue otro y menos que untercero.

Se da cueta que las propiedades d#s lobjetosno n pernanentes, epiezana identificar ciertas
propiedad més o menos onstntesde s objetos.

Agrupa objetos lasandse en sus popiedades canunes y los odena en forma crecierie o
decrecente. Puedeproponer varias luciones paaun nmsno prdlemaya que a1 pensaniento va sendo més
I6gico, aunque todavia up ligado a la experiacia conceta y necesita apoyarsn cosas que pda
manipular.
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En relacion con el lengje enpieza descubrique las pabraspueden tener dierentessignificados
segtn el cortexto donde se ewuertre.

Sus @ances B la concecién del tiempo le permiten relacona primero y Gltimo anes y despés
etc.

DESARROLLO SOCIOAFECTIV O
Comierza a sefir menos atraccion por las activdades yjuegos indviduales iieresandose ebuscar
a los dends, aun oando sugrupo de anigos no dquiere bdavia soldez ni corsistencia. Mantiene anistades
poa homogéreas, &nto en edad conp ensexo. Seda wenta que en ciertas stuacionestiene que pedr ayuda
a otros.

Resulta nis objetivoparaevduar lasfigurasdeauoridad y erpieza a dgr de idealizara suspadres
y maestros, esapazde dentificar enociones en si iramo y en bsdenss.

Le gustagpartidpar en la organizacion dguegosy trabajos proponiendo s propias rglas.
DESARROLLO PSICOMOTOR

El domnio de los movimiertos caporales bascos su @ntrol postural, su narcado progre en
actividades quemplican equilibrio y coordinacion

Dermuestra mayor control @ el efectodel movimiento sobre losbjetosy puede canbinaras
destrezaadquiridas onvirtiéndolasen patrones ratoresautonatizados.

Aun cuando elnifio tiene defnida su éteralidad ydistingue las relacines de derecta-izquerda, se le
dificulta elrelacionalo en objetos &astractos

EL NINO DE CUARTO GRADO
Al nifio denueve o diez fas de edd, le aprerma el deseo de hacede ser activo. Admas de que
comenza un desarrollde citerio moral, no ®lo cognogitivo y su cgacidadde interiorizacion. Su grupo
social crecalnfueradelgrupo conel que cawive.

ASPECTO COGNOSCITI VO

Pueale diferendar entre el exterior y el interior, iasomo los seregjue tierenvida de los gie nola
tiente, egecir, concibe laeaidad e forma mas objetiva.

Se nteresapor el origen o causa @& los hechos acemas de ubicala poscion epacial de una ciudh
demediana pblacion, o de wacoloniaen una gran ciudad.

Empieza a descubrqgue el apectoglobal de las cosasmhia segin epuntodevista y distingue sus
diferentes cialidades.

Adguere la corservacién numérica y eniende las opaadonesinversas En cuanto al lenguaje se

produce @ el nifio una ewlucion sasble. Lo corcibe como producto de b adividad hunana, es capaz de
conprenderlo en formmés precisay en su aspect convencional.

ASPECTO SOCIOAFECTIVO

Suprincipal caacteristica esusinterésy cgpacidadpor releionase on los dends.
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La insercon en el grupo lleva consgo la vivenca de las expresionate éste y el descubriento del
valor de la comunidad.

La organizacbn dejuegos se deteriman porun lider que en ocaiones secondu@ en nanera
auoritaria, ag@mas @ que lasrelacianes can los adiltos tananotro matiz.

Es nas djetivo al enitir juicios acercale lo que estabien o mal heclo y es capzde pedr excusas
ante losreslltadosdeunaaccion.

Las enocionesvan siendo mas duraderas yse van convirtiendo en senimientos por lo tanto, el nifio
se drigehacilas cosasle una manera nas refexiva

DESARROLLO PSICOMOTOR

Tiende a na progresva onolidacion de la orientacion epacb-temporal pudiendo indicar b
ubicacién, posiién ydistanca de bs objebs entresi.

Tienen nayor organizacion &tero-espacial,tiene donmio y coordhacibn de la velodad y direccon
que puede imprimir en sucuerpa

Busca jugosque inpliquenmayor gralo de destrezeademas de busar en el dibujo laexpresion a
sus propor@nes corporaleg a menudo bs represata llenos de accion, deido a su prefencia por los
juegos acivos.

EL ALUMNO DE QUINTO GRADO

En el periodo de 1040 a los 11 afios elfip canienza a desarrollar leapacidad de abstraccion,
deglieguedediversas adtidades, extroversion y auonomia afectiva en relaciéomr lospadres

Dicho degpliegue implica un nanejo aleauado de les acividades pam que el despege que comenza
a tenercon los padesno resute unproblenma, sho tan 0lo el pa® auna individualidad.

Busca supropia idertidad sin terminar de comprencerla con exactitud, sinembargo, las relacimes
interpesonalessehacen ras marcadasbus@ndo on ello descubrir su propia penalidad.

DESARROLLO COGN OSCITIVO
Las caractdsticas sobresalientes dote est paiodo son:

La habilidad para cuartificar los dyjetos, o que le permite realizaruna estimacién de tiempo y
espacio.

Represata objetos con difentes ubicaciones, anifestacionde nmanejar la sinatria, los contrastes
las trarspcsiciones, etc.

Las noconesde geonetria enpiezan a semas precisgdanto en el tra como en laresolucén de
problemas.

Es sasble a las contradicciones, ysu pensaniento sevuelve més oljetivo y precio.
DESARROLLO SOCIOAFECTIV O

Desarrdla mayor corciencia y sesibilidad hacia suanbierte. Muestrauna crecieme preccupacion
por lasdiferercias de sgo.
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Se aisla deldulto aldarsecuenta queguede pensary acua indeperdientement de él
Se pecataquelas relacionesterpersnales son nds fuerts queunapersnaaislada.
DESARROLLO PSICOMOTOR

Tiene una organizacion y control de lasacgbnesegacop-tenporalesmas precisa que en la edap
anterior. @mienza a ombinar destrezapara realizar mvimientos corplejos

Reafirma el concept de lateralidd y escgpaz de reconocerla nook en si nismo, sino tarhién
sdore ohetos.

Adquiere cortiencia de sus posibilid ades notrices:le gusta b competertiay participa enel gupo.

Se nencionaram las caraatristicas més sobesalentes, dede mi punb devista y que erdeerminado
momento n obsevableslos canbios que expeimenta elnifio durante ese periodo.

Los niios tienen cabios que aunge parecen pasalesaperddidos el maestro juga un pael
importante ensu gupo, pues apoyardose & ésbs y otrasmés, puededgrar que el nifio se desaolle de b
mejor manera.

Esb contribuird a que 8 deempefiono sevea nermado en elmomento de aanza tanto en los
conocimentos cognoscibs como motrices.

4.2 METODOS DE ESTUDIO

Hasta el mmento,no se onoceunaforma concretague sirva ®mo “receta” paa estidiar, ya que
cada ndividuo posee na nmenera dierente de apender lo que “ requiere ” o bien los conodiemtos quees
establecenred plande estudiosvigente e primaria.

En el momento que se hatd de bs métodos de estdio, se recnoce que elindividuo tiene b
necesidd de @mnoce formas de omprender y entedea los conocimentos que sestan trabajalo dentrodel
salonde clase, por tal ativo los aubres conmienzan a dearollar técncas dediferene indole paa que el
estdiante obtengabendiciosen a1 forma de aperder.

Peo es de gpone que no lamente se hiieran las tcncas de estio dirigidas a a Unico fin, al
contario, preentan akernaivas anto en b forma de aprede cono de ensear, dad que anto el docene
como el alumno oktengan beneficios y logren que sutrabajo catidiano seamas facil y lagren que sts abmnos
conclyan los popostos quesehan planteado.

Las formas ¢ estulio sonadaptades a las prsorasque las uilizan de acterdoa lo que pretendn
lograr, pro solre to conacer el apyo que significa paralas persorasque loutilizan.

Las técnicagle estudio, ha sdrido modificacionesdesie el nomento que serealizaronhasta la
fecha todo esb depande delusoque le otorguen.

A partir de esto, presgo una claslicacion de losmétodos de estudiy cual es Idfinalidad que
persguen de auerdo al momento en que seenplean (ates duraney depuésde b clae):

® DIAZ Barriga Frida Estrategia docentes para un aprendizaje significativo Mc Graw
Hill, México 1998.
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[ METODOS DEESTUDIO ]

GENERACIONAL ]] ‘[ CONSTRUCCIONA. ]’ [[ EVALUATIVA ]]

z
ORGANIZADOR MAPAS CONCEPTUALES PREGUNTAS
PISTAS REDES EMANTICAS ESTRUCTURAS TEXTUALES
L RESUMEN ANALOGIAS ANALOGIAS

De aalerdoa esta clasificacion, seeternina la fama en queaprende ehlurmo y la forna en que

ensdia eldoceante.

421 FORMASDE TRANSMISION

El docente tiene la necesidad dedwar alternativas que le faciliten sabap en el aula, no solo pa

él sino parague sus alumos conprendan las clases ypea capaces dexplicarlas @ el momento que se &

sdicite.

Algunocs ejenplos de la forma de trarsmitir conocimiertos, se efistana corinuacion:®

ORGANIZ ADORES PREVIOS: Informacién de tpo introductoria y conextual. Eselabaado can
un nivel syeior de dstracdon, generalidad e inclusividad que la informacion cue se aprandera
Tiende unpuerte cogritivo ertre la nformacién nueva y la preia.

PISTAS TIPOGRAFICAS Y DISCURSIVAS: Son sé@alanientos quese hacen en un texto o ka
situacion de ensdéianza paa edatizar Yu omganizar eemenbs relevanies del contenido para
aprender.

RESUMEN: Sintesis y aligaccion de la informacion relevante deun disarso ord o escrito.
Enfatiza onceptosclave, principds, térnmos y argurentocentral.

ESTRUCTURAS TEXTUALES: S documentos elalorachs con la finalidad de facilitar el
recuedo y lacomprensin delo més importante deltexto.

ILUSTRACIONES: Los tipos més usuads paa stuaciones de nduccién a los conocimienbs se
encuertranlasdescriptivas yexpresiwas,para generar interés en le almnos.

ANALOGIAS: Es una propcsicién que indca gwe una cosa o evaito es semgante a otro.De
acuedo a Qurtis y Reigeluth “las analgias se conponen por cuatro elemenibs generdment: a) el
topicoo contaido, b)el vehiculo, ¢) el orectivo,d) la explicacion® para que seobtengan mayores
resutadcs.

PARAFRASIS: Es wna ver$on breve delcontenido que fabra deaprenderse damde se enfazanlos
puntos sobresalientes de Idoimacion, serealiza una seleccidn condensacidde los contenidos,
que resulte clave de acudo al objetivo quese pergue, dida dese la interprefacion dela persona
quela realiza.

422. RELACION INTERSUIETO

®1 |os ejemplos que se enlistan fueron retomados de algunos maestros que expusieron en el
cologuio de Maestros contra la desercion escolar realizada en Coordinacion Sectorial en Junio
del 2000.

82 CURTTIS, R.V. Y Reigeluth C.N. Analogias, en ESTRATEGIAS DOCENTES PARA UN APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO, PAG 91-92
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Los sujetospor su propia naturaleza han loalo el relacionase con otras pesonasque buscan
satisfacer s necesidadeyasea el alirento, vetido o en émejor deloscasos el anocimiento.

Por b tanto, la importancia que tene eluso delas #cncas de esdio pa pare del docate, se
convierte fundmental en el poce® Ensefimza-grendizaje, ya que es weleamento que apoya a los alaws a
conprender ngjor las clases

Sin enbarg, no lo deperde de b que el doene aplica en &s clases pa que los abmnos
conprendan, ambién losalummosbuscanaltermativas @& usa

Un genplo claro se mcuentra en la esclee donde el alumo busca ementos qued ayuda a
satisfacesus necesidadesn elmomento deaprender los ontenidosquese estanrabgando.

Cuando los nifbs no comprenden algin tema, recuren a s canpafercs para resdver esta
problemética a & que se edh enfrentando, e aquidonde < lleva a cabod relacion intesujeto,(se enaenta
fuerade lasposibilid ades ndividualesde cadh syeto) en la escela, cale aclararque tanbién se tiliza dentro
de la sciedal.

1. COMPARACION: El alumno al momento dereslver una situacion busca corparar ©n sus
conpafieos bbs resulados paa que a el momento de h evauacitn delos apradizajes tengan el
mejor regiltado, al menossesient mas seguo al séber que surepuest es gual al desu compafieo.

2. CUADROS SINOPTICOS: Lo utiliza para terer una vision del tema, ademas @ra idertificar los
puntos clavejue seocaron a clase.

3.- PREPARAR INFORMES ESCRITOS: Cuando el docerte requere que el aumno relacte, elprimer
acercariento a la redacén hade se en un anbientefamiliar o que sienta confiaza, por loque es
necesan que se trabpen en binas o equipos co la Unica condicién degque bdos aporten algo
diferente.

4.- TELEVISION: E sun elemeto que apoya al iio enforma masiva, porque cach programa que ve enla
television al siguiente dia lo diversifica @n suscompafiens,y cuardo son seresqueresuitan deinterés
parano pasadesaperddido mienras edrasmitido.

5.- COMPUTADORAS. En la actalidad la tecmlogia ha corsumido la mayoria e las seiedades sin
importar edad, sexoo nivel econdmico, la mayoria buscaentetengse ©n la maguina dede diferenies
perpectvas(juegs, dibujos o vainternet)

6.- TEATRO: Alternativapefecta paa queel alunno seexprese &nto con sIs mwmpaferos omo conotras
peronas.

7.- MUSEOS O PLATICAS: Aungue espoco comdn en algunas institiciones se tiliza que los estidiartes
asistaraplaticas o msea para utilizarlo corno introduccion

Es unelenerto que pueden utilizar los rifics, primero para ercortrarsefuerade la escela y dro purto,
paracomentar loque observan oesaicharon.

8.- GUIAS DE ESTUDIO: Esks guas pedea ser edboradas en quipo paraque obsewven lo que otras
peronas pieden ver, ademasde quereallta divertido para elos.

9.- JUEGOS DE DESTREZA: Apoya al alumno en el momento de busar alternaivas para desemperiar
actividadedliferentes dasque ha emleadocotidiananente.

57



El uso de estrategias en Igsiegos de desteza seviven ambién fuga de la scuelapor medio de los
juegosdenintendo o los juegos devideoque se enaentranen bbs centros comerciales.

10-. PLATI CAS: Entre sus conpafiens esmportante que se enaenten dentro del juego b platca consinte
entre ompafigos esb le ayuda a@noce mas y esunamanerade entander ngjor la clase.

INTRODUCCION

La Secretariale EducaciériPublicase ha preocupado pmnovar egiategias que apoyen @bcente
en g1 labor cotidiana,detal maneraque estucturen aus mntenidosdegle diferenespeaspecivas.

Para ontribuir en esta tarepreseno ura propuesta ge da centa ¢k la inquietud que ha estadoen
mi desde queamencé a estudiar la careede Licenciatra en Educacion Priania: el lograrque bs dumnos
obtengan gusb por estidiar todas bs asgnaturas pero principalmente la Historia, como elemenb queexpesa
los canbios por los que ha atavesdo el se humano.

Cabe desica que apesarde que se rcontraba en mmente la blsaieda de ekmenibs que apyaran
la ensefinzade la historia, no represenbaun punto claveen m formacion sin enbarg, aiando me enfreno
a una situadn en donde bs alumnos no conprenden los teas cano sehan plaificado, omenzanos a
preguntamos d parque de ks cosas.En ocasbnesnos damos cuena de la problematica, peo por diversos
motivos (falta de experiencia, paa enrega al trakajo, etc) se prefier@lelegar la responsalid ad al maestro
quetendraal grupo as cago en ekiguienteciclo esolar.

A partir de est inquietud, decidi indagar acercade cdmo se uilizan las estrategs e ensefanza y
aprendizaje ycual es la imortanciaque le otorga losdocentes e cuanto a s1 uso. Es neces# quepaa
quepueda llearse a cabalanterior, el naestro tenga ldispasicién de buscar alterativas qe le ayuén en
su quehaaedocente.

Es importarte que los actoes (naesro-alumno) asuman mayor respmsahlidad con el trakajo,
resutado asi que en el momento en que £ den auent de laproblemética traten B&a donde seposble
remediara, evtando asique el nifio comiernce a tesr lagunas ficilesde quitar conel tiempo.

A patir de lo antdor, considagé necesao conocer el enfoqueque presaéta la Secretariade
Educacion Publica parzetir de ahiy darleforma y sentido da propuest que tieneomo finalidad goya
el trabgo cotidiano dento del aul de chse. Retomando que aunque el enfoque que presend el plan y
Progranas pareciera rido, el docete puede realizar nuesdormas deenpleo delas estrategiague le
apoyen al momento detrabajar con los cntenidosdel ciclo esolar.

Dicho erfoque del Plan y Programas asumeren uno de s puros “aseguar que los nifics....
Adqguierany desarrdlen las hallid ades irtelectieles (la letura y la escritra, la exresion oral, la hisqueda y
selecciérde nformacion...)quele pemitan grenderpamanenterante y con indepedencia a conp actua
con eficacia éniciativa en las cuesines practicas de laida mtidiana” ® considerando el hedo de que en
la primaria sele faciliten los elmentos claves parau vda catidiana, el trabjo del docente adjuiere
relevancia end momento deexplicar y sekcciona la informacion que aprenderén los nifios

Un elenento que pute apowrles enel trakajo catidiano, sa las esrategias didacticas, las cuales
buscan facilitar los contesios que se Bsdian en laesaela por nedio de mecanisnos difaentes a ds que
esbmos acodimbracbs a trabgar, son eactividades seaindarias que de aciedo a su funcién pueden
convertirse enprincipales enel desarrdlo de la vda escdar.

% SEP, Plan y Pogrames deestudio 193, SEP, México 1994, P4g.13

58



ENFOQUE

El estuidio de bk Historia, se ha cawertido en wn elenento que tien@oca inportanciaen la escuela,
no porque se hya dechrad oficialment pero en hrealdad, bs docentes obrgan mayor importancia a otas
asgnatras omo Espafioly Mateméticas sin conprerder que la historia también puede ontribuir a la
ensdéianza de estaasignatiras,tal vez no directamntepero sien el momento de omprendery amlizar kb
temética.

En esé senido, el Enfoque que se eneéntra plsnado en el Plan de esudios que presata la
Secretaria de Educacid¢tiublicaconsderaque“Al restablecer la enBenzaegecificade lahistoria € parte
del convercimierto de que esta iscigina tiere un esgecial valor formativo no sto cono eemerto cutural
que favorece laorganizacionde otos ®nocimentos, o tanbién cono factor que contduye a la
adquisicion de valores ética persorales y de coviverciasocial y a la afirracion constente ymadurade la
identidal nacional.”®*

Por & motivo la historia es un emenb que pede aydanos a coprender elporque de és
diferentes sfuacionespor las que cuzanos, aderas dequencs ayuda a onformar unasociedal que ©nseva
elemenbs indispensabks emuestro entorno. La hstboria nos ayda a conprender demas bs vabres étcosy
morales quesevan dando ad largode lavida asi omo apoyarnos ®ndentizaracercade nustraidentidad
nacional.

Es inportante corsidera est punto de vista, prque enocasbnes bs docenes obsevanos qie la
historiaes ®lo “... un elenento mas de lacurricula quequita el tienpo... y queno beneficia a bs alimnos,
mas que 6lo para sbrayar y conester cuestonarios que no ofrece ota aternatva que una sinple
recopilaci6n dedabs. "°

El conentario anteriornosremite sin luga a dudas a tratar de dsiiecer una relaciéan el momento
en que secerco a la histia la docete y el valor qe le esta dado e la actualidd, adenas de tratar de
indagar aal es elmotivo deque $lo la consdere ®mo una agynatra que ompleta y conest diferentes
preguntas.

Pep también se ha de ansidera porque e importante esta recqilacion de dabps, elhecto de que
estn dentro dela curricula significa que ienenuna finalidad y que ro logranos conprende, porqueno lo
es elllenar wn espaad, sino € conprende d procesaopor € cualesamos atavesado por lo que @nsiderode
gran importancia a la histatien @anto a que al conocer los atecedetes queha tenido nuestrasociedad,
tenemos la psibilid ad de conprender el porqe se estadardo facioresdiferertes y que a sdo es cul@a el
presete sho que esin apecb quesevienearrastrado dede antes.

Peo no hayque olvidar que elestidio de h historia, esun elemenb queha de serrabgado degle un
punto devista neutal, ya que en o@sbnes,nosotros ®mo docaites, cagos en el error de thajar la historia
degle la perpeciva que & concéimos, es decj cuando se trbaja un tema como el de la Revolucion
Mexicana,solo sehabla de los persongjesque ayudaron pero nuncade los que provocaran el movimieno, o
cual es el mvil del movimiento,o sinplemente conocea protgonistasy antagonistas dlenovimiento, etc.

Cuardo se tabaja ®n esh asgnatra espreciso tene diverscs puntos devista cque apoyen al
alummo a corprenderla y aalizarla, estalaria coro resultado abunosdebaés entre los nisnos niios @n el
maesto asicomo criticar y pode entablar dgunas slucionesque sepodrian llevar a cabo, claro que ainque
no se pudera cambiar la histaria, el rifio podiia proporer algunas formas dferentes & margjar la situacion o
simplemente leayudaia paraanalizar lanformacion y poderplicarla nés adelate.

® DEM Pg.

% platica sostenidaon la Proésora leticia Juarez Gutiéez, docente de 15 afide arigiiedad que actuaent se encuentra l@pando
en una esela pimaria del Btadode México, trabajando en alummos de quintgrado,ella considea queel estudiode lahistoria solo
es un elernto qe “estoba” poque realmente no se da ni el tigmo ni la ppfundidadque & requiere, ellaargumenta que emas pesada
la caga de tabajoadministrativo que el tienpo que ealmente dedicas dos alumnos, por tal motivo esmas importante que sepkeery

escribir bien antede que conozca s elenentos de su vida cotidiana
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Con lo anterior se bgraia que el alumno fuera naés criico y pudiera anailzar bdos los elemenbs o
conp algo rigido o preesdblecido sho conp un elemenb quepuede serconprensbley tal vez manifestar un
cambio en el morento enqueel nifio @mienzaa actiar con voz y voto dentro de la sociedad

Con este fin, la Secretaria de EduéacPublta pretende ser congnte con los propésitodel
prograna, asi coro las necsidadesque seesta viviedo en la actualidd, donde el canbio es inninentey
depende engran pate de &s solucionesque se den e la escued, por lo quereslltaria inconveniene guiarse
por una oncecion de esdianzaque pivilegia los datos, las fedasy los nonbres, cono fue usid hae
algunas décdss.

Para bgrar est, la asgnaura de hstoria se ha plantad algunos ragos que resaén, presatando
unavisioén tanto de la temética cono de bs propéstos quese peterdenlograr.

Los ragjosquecontenpla dicha asjnatra son: ®°

A finales del siglo XII Tula empez6 a expgmentar unlargo declve debido a h sequia, el hanbre,
las rebelonesy lainvasbn de pueblos baaroschichimecas dede elnorte.

La supremaciatolteca temind y muchos otrosgruposde lengua nhudl entraron a el valle de
México. Enrtre ellos hebia unpequef grupo que se llamaba a simismo mexca, pro que se cieron famosos
con el nomre de aztecas. Qenes seconvirieron & la sguiente ptencia mportante déMlesoangérica.

Entre lascauss que &plicanla desaaricién dda aultura Tolteca se ecuentran las sguientes:

v' Para ontener &s invasionesnilitares delnorte.

v' La exarsion militar propicio que € desuidara la agicultura, por lo que el aimenb
empezo6 aescaear

v/ Elementos omo las sequiamcrenentarorel hanbre al pueld

v' Las rivalidades internas que surgieon eitre Nonoalca y Toltecas toraron nmatices
revolucionaios.

Finamerte, laciudad fue atandonada, qedamlo en ella pegefios grypos. Aguros sedirigieronal
valle de México, para asetarse enTenayica, dondeformaran un polo dedesarollo.

LOS AZTECAS

Los aztecasonstruyerorel imperio mas podeoso de Mesoangrica, fanwso por 8§ riqueza y 8s
rituales. Bh menosde un siglo, se atendieron desle unazonaqueakarcéa el golfo de México, al est, hasta
la costadel padfico, al oestey desle el centro deMéxico hasta Guatesta.

En el lugar dorde se alza hoy la cdad de México levantaron su captal, Tenchtitlan, que en su
épocaeraunade bs mayoresciudadesdelmundo.Su lengug sus leyendas ysus formas artsticas ejecenatn
su nfl uencia en la cultura deMéxico de hoy dia.

Losfundadores del Imperio azteca penedron en el valle de Mé&ico a principios del sigloXIll.
Sirvieron como mercerarios para dros grupos del alle y fundaron Terochtittan en wa isla enel lag
Texmco a 1325. A medida que 8 poder crech, los azecas se hiieron con elcontrol de otas cudadesmas
artiguas el valle como Azcaptzalcoy Tlateldco. Conqustaron otros esédos enbuena parte cel certro y el
surdeMéxicoy les impuskron tributos.

(ver mepa 9

% SEP, Plan y Pogrames deEstudio 1993 SEP, México 1994 P4g.89-91
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A principios del siglo XVI los aztecas cortlabanun enorme imperio con ainco o seismillones de
habtante$’. Tenahtitlan, el certro del imperio, era ura enome ciwad de templos, palacios y mercads. Qe
en 31 gpogen, llegd atener unos 200,000 hakitantes.

La sociedd azteca era extremadante militarista, con un sistna politicomuy centralizado que
estbaprofundamente imbricadocon lareligion.

Aunque los sarificios humanos se habén practcad durante toda k& historia de Mesoamérica, bs
aztecas los elevardmsta ekentrode susrituales politicos yreligiosos. Prod@ronnotables obras darte,
gueincluian pinturas nuralesy escuturas en piedra.

Para ellg, la projedad de la tierra erauniversaly la admnistraba elHuey Tlatoani supreno sefio
y gobernante, quien las calia limitadanente a bs nobles oa los benen¥ritosde bs canpafias rlitares.

Dado estq se olena qle la terencia de la tierra se dividia en tres formas: propiedad privada
restingida, propiedad ptblica ypropiedad comunal

La propiedad privada restringida no podia negjociase, slvo a laautorizacion del Hug Tlatoaniy
perterecia a la nobleza (pillis), WMeeda PILLALI y a I beneméritos nilitares (popiltzin) llamada
ALTEPILLALI.

La propiedad publica era tierra que admistraba el Estado pabendicio de las clasealtas. Estas
tierras fieron las sigientes: TLATOCAMILLI  (tierras del sdberano), TECPANTLALLI (tierras del
palacig, TEOPANTL AN (tierras & templo) y MIL CHIMALLI (tierres dela guera).

La propiedad corrunal la forma més importante de &terencia de la tierra se dlaba corfigurada en
los CALPUL LIS o CALPULLALI.

MAPA 6: Los aztecas crearon un pario e el sigb XV en el vallede México. Depués de &rir numerosas
perseacioneslos aztecas mexicas seestablecieron ennislote de ldagunade Texcoco, dondehaciael afio
1325fundaran la ciudad de México-Tenahtitlan.®®

La corcertracion del poder enel nonarcano sdo se limib a decisiorespoliticas irternas, sin@ue
comprendo un anbito externq yaque el emperalor decida con cialesgrupos pdiafirmaralianza.

Tanbién, en este sentido tenia la capacidad decdir la declaracién de la guerrg dada 8
victoria, fijaba la cantdad que, en fama detributo, seobligabaa pagaal grupo pededor, o bien, la cantidad
y calidadde senicios qLe los perdedoresdebiande ofrecer.

Debido a lascaracteristicas de la tierdonde saseitaron los Aztecas (suelos pamaos,lagunas y
canaes) tuvieron que desarollar, como una medida de supevivenciag el sistema de chinanpas, el cual
consistia ersenbrar sdre enraredas que teria la tierra, qa después erandepositadss enlos lages, tanbién
utilizaron el secad ce los canales, esto corseguian simplemente, arroando tierra al nterior de la clerca.

Ambas &cncas casiguieron increnentr las zanasde alltivo y anpliar el territorio oaupado por €
islote orignal. Los principales prodetos que obtuvieron fueron el frijol, maiz, chle. En los bordes @ la
laguna practicaronla haticultura.

Conplementaron s alimentacion on los producbs que pudieron obteer de la pesa y la caza,
aunque tarién practicaron kcomercio y la artesaia.

Los Pochtecaso mercaderes fueron los enargados de gercer elconercio. Para estcontaon con
unabuena organizacion rercantil. Dispusieromle leyes juridico-mercantiles quéacilitaron su actidad. Se

7 URIBE Cruz Heriberto, 30 Milenios de historia de México, VOPU México 1995 , PP. 48
%8 BIBLIOTECA EN CARTA 2003,
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comercializaron productos ay variados coro las artesaias, nuebles, arras, tejidos,materiales preciosos
para la comstruccidn, ceranica, instrumentosy utensilics, enlugares tan aprtads como Veracrwz y Guerrero.

La arkesania tuvo diferentes manifestaciones comla capinteria, bs ilustradoresde cddices, la
orfebreria,la afareria, albdiileria y el rquisimo arte plunario.

En wn principio susdiosesfueron naurales: el sol, la luna, elfuego, @ agua, & lluvia. nforme
fueron conociendo otrasculturas, ambién conocieron nuevosdioses

Para bs Aztecas la vida ea 910 una efpa ranstoria queserva paa mnducirnos a un irremediable
destino deperfeccion y grandeza. Pero aun en el ciel®,clases sociales patemation sus derencias: los
muerts conunes fian al Mictlan, unavidamuy parecila a & anerior, donde exstian todavia las penrias y
los sdrimientos.

En canbio lo muertos en caonbate, los canpeones dejuego depelota, las dancelas virgenes que
eran sagdficadas, o las mjeres que rarian deparb, tendrianun cieb colmado de placeres, siflanto ni
dolor, sin hanbre ni frio, esérianprotegidos por el solo por Tlaloc.

La culturaAzteca fue my rica en elerentos literas Utilizaron la ecritura jeroglifica paa la
elaloracién de sis obras, aumue su mayor olbra nofue escrita, sinoque se trasmitio en forma oral. Se
llamaba Cuicapicque a ldsonbres que elaboban los cantos. Al igual que los juglares ellos edboraban los
cartos y los rarsmtia enforma aal de Cabpulli a Calpdli y de grupoagrupa

Elaboraron desce paesia, fablas, certos, hesta las rarraciores literarias istéricas. Estain
sumamente interesadosn onoce el pasalo, por lo mismo, hicieron gra cantidad derelatos con actidades
diversas,tanto de ndividuos como degrupos

Los escritoregndios de culturanestiza que mastarde sedestacarompor haber reapilado la literatura
nahuatl fueronTezazomoc, Chmalpain e Ixtli Ixochitl.

La educacioriue de las mas conpletas que walquier cvilizacion wnocio.

Su caracteno era de insticcion lamente, sinoformativo a travésle precepos ético-religioss y
de ubanidad que huscadan onformar unamente y un espiitu fuerte y dectdido, aunados aunapersnaidad
recia y firme, de costunbres astems, y conelenerntos sdicientes para convertirse enseres tiles para si
mismos ysu @munidad

La primera educacién se iniciaba en el senoiliam en las princpales ciuddes existian las tres
escuelas pncipales:

TEPOCHCALLI O ESCUELA DE PLE BEYOS (tanbién lamada demancebe), sedediceba a &
instruccbn militar. Ahi la educacién ea muy severaperono pedian bs principiosformativos.

CALMECAC O ESCUELA DE LOS NOBLES, se enseftsmn bs principios relgiosos, astonn
la vida de los doses. Tarhién se emefiabn las distintas naterias gie conocian tales cono Histaia,
Astrononia, Matendticas y el us y aeacion deds caledaios.

CUICACALLI, se ens@aban las bellas artes cancantq danza, nisica, pintura y esculturasi
cono todas las artes quien recreadn al espiritu yepo® al alma. Cabe destacague en esta escuela
también se acptaban como alumnos a &s nujeres.

El puebb Mexica era “Elpuéblo del Sd”, su razénde exstir estala enrelaciondirecta anutrir el Sol
del liquido vital para qe és¢ enprerdiera fortalecido suterna luba contralas fuerzas ellas tineblas c la
noche, a las cuales detie devence para surgirrefulgente cada diaHe aqui la explicacion de los saficios
humanospamanenes, producto de su concepcion teogdnica deluniverso.
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Cuardo se pensa en ¢s pueblos prehispanicos, b primero que acule ala mente son sus @ndes
centros cerepniales y sus magfiidas creamnes atisticas sin enbarg, ests sob reresenén una pate de
las menifestacione queconforman lo que llamamos las cuturasprehispanicas.

Pa ello, las evwdercias i quehacer cdidiano, como las casas, la duccién artesanal, la cuida,
los vesidos, € arrgylo personal y el intercanbio de poducbs, ente otos aspeds, resutan iguaimene
importantes paa la conprensdn cabalde bk dinanica historica ycultural de bs socedales que haitaron ese
territorio.

La pergrinacion de los aztecas fue notaria y peesenta en dersa pinturas, acontinuacdn
preseéto unade ellas.

CODICE BUTURINI, ENCICLOPEDIAEN CARTA 2003.

CAPITULO 4. EL ALUMNO DE TERCERO, CUARTO Y QUINT O GRADO.
41 TIPIFICACION

Hase el momento se havenido hablardo de bs necestades de los abmnos de lbs grados
intermedios deeducacion pmaria, p€o ago que no conoeos son lacaracteristicas que tiemguecubrir,
degle laperpectiva dda Seretariade EucaciénPublica, ya quees ésd la encagada de proporciona estas
caracteristicas a los automslos libros,que se conderan en el nomento de realizards neterialesque se
les obrgan alos nifiosal principio del ciclo escolar.

Para éne una visibn genera de bs carateristcas delos nfios que se enaentan en el rango
estalbecido, se tanard en cuenta el aspectoccognoscitivo, saio afectivo, y psicomotor. Al finalizar la
informacién sepresetardun cuadro resmen acerca las cacteristicas, para que plaa ser omparados os
cambios queseobserva entre los tre grados.

EL NINO DE TERCER GRADO.

Se encuetra en la etga de su vida que ega enplero proce® de ntegrarseal mundo social. Se
advierte en sila ransbrmaciénde que esta sietio objeto: vatenend corciencia crecieme de simismo como
perona y exgazde nantenerunaconvergacion etable on losadultos.

Es neesam consdera queel nifio esun todo,y queesbs apecbs esdn intimamente ligados. De
ahi que eldesarrdlo o estaamiento de alguno de dlos repercute en las demas, sitiva onegativamente, y
por consiguierte en eldesarollo integral delalumno.

Las caractdsticas dehifio en los apectos ateriores sn los sguientes:
DESARROLLO COGN OSCITIVO
El nifio de ocho a nieve afos pece diferenciar conclaridad ertre los seres qa tieren viday los qe
no la tienen, & cono ente los oljetos natrales y los hehos por el hombre. Sh enbaigo, ro distingue
claramente entre lo queusede en el gterior y lo quepasaen g interior.
Se interes@or conocelas causade losfenénenos. @mienza a hacadeduccbnes bagndose @ la
relacion que tene ente silos seres, fedmenos yobjetos, y asipuede llegar a & conclsién dequeun ohjeto

€s Nayor que otro y menos que untercero.

Se da cueta que las propiedades d®s lobjetosno ©n pernanentes, epiezana identificar ciertas
propiedad més o menos onstntesde lbs objetos
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Agrupa objetos lasanabse en sus piopiedades canunes y los odena en forma creciene o
decrecénte. Puedeproponer varias ®luciones paaun nisno prdlemaya que s1 pensaniento va sendo mas
I6gico, aunque todavia uy ligado a la experiacia conceta y necesita apoyarsn cosas que pde
manipular.

En relacion con el lengje enpieza descubrique las pabraspueden tener dierentessignificados
segln el coriexto donde se eruertre.

Sus &ances B la concecion del tiempo le perniten relacona primero y Ultimo anes y desmés
etc.

DESARROLLO SOCIOAFECTIVO
Comierza a setir menos atraccion por las activdades yjuegos indviduales ineresandose ehuscar
a los dends, atun gando sugrupo de anigos no dquiere bdavia soldez ni corsistencia. Mantiene anistades
pom homogéreas, anto en edad conop ensexo. Seda aenta que en ciertas stuacionestiene que pedr ayuda
a otros.

Resulta nas objetivoparaevduar lasfigurasdeauoridad y erpieza a diar de dealizara sugpadres
y maestros, esapazde dentificar enociones en si ramo y en bsdenss.

Le gustgpartidpar en la organizacién dguegosy trabajos proponiendo gs propias reglas.
DESARROLLO PSICOMOTOR

El dominio de los novimientos caporales bastos su ontrol postural, su narcado progre en
actividades quemplican equilibrio y coordinacion

Dermuestra mayor control @ el efectodel movimiento sobre lobjetosy puede cambinardas
destrezasdquiridas onvirtiéndolasen patrones rtoresautonatizados.

Aun cuando elnifio tiene defnida su &teralidad ydistingue las relacines e derecha-izquerda, se le
dificulta elrelacionalo en objetos astractos

EL NINO DE CUARTO GRADO
Al nifio denueve o diezf@s de edd, le aprena el deseo de haceale ser activo. Admas de que
comenza un desarrollde citerio moral, no ®lo cognogitivo y su cgoacidadde interiorizacion. Su grupo
social crecaunfuera del grupo conel que cawive.

ASPECTO COGNOSCITI VO

Puale diferendar entre el exterior y el interior, iasomo los seregue tierenvida de los gie nola
tiente, eslecir, concibe laeaidad e forma mas objetiva.

Se nteresapar el origen o causa @ los hedhos acemas de ubicala poscion epacial de una ciuda
demediana pdlacion, o de ma coloniaen una gran ciudad.

Empieza a descubrgue el apectoglobal de las cosasmhia segin epuntodevista y distingue sus
diferentes cialidades.

Adquere la corservacion numéica y eniende las opaadonesinversas En cuanto al lenguajg se

produce @ el nifio una ewlucion sesible. Lo cortibe cmo producto de b adividad humana, es capaz de
conprenderlo en foraméas precisay en su aspect convencional.
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ASPECTO SOCIOAFECTIVO
Suprincipal caacteristica esusinterésy cgpacidadpor rela@ionase ©n los dends.

La insercon en el grupo lleva consgo la vivencia de las expresionate éste y el descubriento del
valor de | comunidad.

La organizacbn dejuegos se deternman porun lider que en ocaiones secondu& en nanera
auoritaria, ag@mas @ que lasrelacianes can los adiltos tananotro matiz.

Es més dyjetivo al enitir juicios acercale lo que estabien o nal hecto y es capz de pedr excusas
ante losreslltadosdeunaaccion.

Las enocionesvan siendo més duraderas yse van convirtiendo en senimientos por lo tanto, el nifio
se drigehacilas cosagle una manera nas refexiva.

DESARROLLO PSICOMOTOR

Tiende a pa progresva @nlidacion de la orientacion epacb-temporal pudiendo indicar &
ubicacién, posiién ydistanca de bs objebs entresi.

Tienen nayor organizacion btero-espacial,tiene donmio y coordnacin de la velodad y direccon
que puecde imprimir ensucuerpa

Busca jugosque inpliquenmayor gralo de destrezeademas de busar en el dibujo laexpresion a
sus proporanes corporaley a menudo bs reresata llenos de accién, deido a su prefiencia por los
juegos acivos.

EL ALUMNO DE QUINTO GRADO

En el periodo de 1040 a los 11 afios elfio canienza a desarrollar leapacidad de abstraccion,
deglieguedediversas advidades, extrovarsion y auonomia afectiva en relaciémor lospadres

Dicho depliegue implica un nanejo aleauado de ks actvidades para que el despege que conienza
a tenercon los padesno resute unproblema, sho tan 0lo el pa® auna individualidad.

Busca supropia idertidad sin terminar de comprencerla con exactitud, sin ermbargo, las relacimes
interpasonalessehacen nas marcadasbus@ndo on ello descubrir su propia pEenalidad.

DESARROLLO COGN OSCITIVO
Las caractdsticas sobresalientes dota est paiodo son:

La habilidad para cuartificar los djetos, o que le permite realizaruna estinacidn de tiempo y
espacio.

Represata objetos con difentes ubicaciones, anifestacionde nanejar la sinatria, los contrastes
las trarspcsiciones, etc.

Las noconesde geonetria enpiezan a semas precisgdanto en el trao como en laresolucén de
problemas.

Es sasible a las cantradicciones, ysu pensamiento sevuelve més oljetivo y precio.
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DESARROLLO SOCIOAFECTIVO

Desarrtla mayor corciencia y semibilidad hacia suanbiernte. Muestrauna creciette preccupacion
por lasdiferercias de sgo.

Se aisla deldulto aldarsecuenta quepuedt pensary acua indeperdientement de él
Se pecataquelas relacionesiterpersnales son nés fuerts queunaperonaaislada.
DESARROLLO PSICOMOTOR

Tiene una organizacién y control de lasacgbnesepaco-tenporalesmas precisa que en la etap
anterior. @mienza a ombinar destrezapara realizar mvimientos comlejos

Reafirma el concept de laterali@d y escgpaz de reconocerla nook en si nismo, sino tarhién
sdbre ohjetos.

Adquiere cortiencia de sus posibilid ades notrices:le gusta b competerciay participa enel gupo.

Se nencionarm las caraatristicas més sobesalentes, dede m punb devista y que erdeerminado
momento on obxvableslos canbios qie experimenta elnifio durante e$e periodo.

Los nifos tienen cabios que aunge parecen pasalesaperddidos el maestro juga un pael
importante ensu gupo, pues apoyadose @ ésbs y otras mas, puededgra que el nifio se desaolle de h
mejor manera.

Esb contribuird a que 8 degempefiono sevea nermado en elmomento de aanza tanto en los
conocimentos cognoscitbs cono motrices.

4.2 METODOS DE ESTUDIO

Hasta el mamento,no se onoceunaforma concretaguesirva ®mo “receta” paa estidiar, ya que
cada ndividuo posee na manera dierente de apender lo que “ requiere ” o bien los conodiemtos quees
establecenred plande estudiosvigente e primaria.

En el momento que se hald de bs méodos de estidio, se reconoce que elindividuo tiene b
necesidd de @noce formas de omprender y entede los conocimentos que sestan trabajalo dentrodel
salonde clase, por tal ativo los aubres conmienzan a dgarollar técncas dediferene indole paa que el
estdiante obtengabendiciosen a1 forma de aperder.

Peo es de spone que no olamente se htieran las €cnicas de estlio dirigidas a n Unico fin, al
contario, preentn akernaivas anto en b forma de apreda cono de ensiar, dad que anto el doceng
como el alumno oktengan beneficios y logren que sutrabajo caidiano seamas facil y lagren que sts abmnos
conclyan los pop6stos quesehan planeado.

Las formas @ estulio sonadapades a las prsorasque las uilizan de aclerdoa lo que pretendn
lograr, gro solre tod conacer el apyo que significa paralas persorasque loutilizan.

Las técnicagle estudio, ha surido modificacionesdesle el nomento que serealizaronhasta la
fecha todo esb depende delusoque le otorguen.

A partir de esto, presio una claiicacion de losmétodos de estudfdy cual es ldfinalidad que
persguen de auerdo almomento en que seenplean (ates durane y depuéde b clae):

% DIAZ Barriga Frida Estrategia docentes para un aprendizaje significativo Mc Graw
Hill, México 1998.
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[ METODOS DEESTUDIO ]

[[ GENERACIONAL ]] ‘[ CONSTRUCCIONA. ]’ [[ EVALUATIVA ]]

z
ORGANIZADOR MAPAS CONCEPTUALES PREGUNTAS
PISTAS REDES EMANTICAS ESTRUCTURAS TEXTUALES
L RESUMEN ANALOGIAS ANALOGIAS

De aalerdoa esta clasificacion, seeternina la fama en queaprende ehlurmo y la forna en que
enséia eldocente.

421 FORMASDE TRANSMISION

El docente tiene la necesidad dedwar alternativas que le faciliten sabap en el aula, no solo pa
él sino parague sus alumos conprendan las clases ypea capaces dexplicarlas @ el momento que se &
sdicite.

Algunos ejenplos de la forma de trarsmitir conocimiertos, se efistana corinuacion:”°

8. ORGANIZADORES PREVIOS: Informacion de ipo introductoria y conextual. Es elabaado con un
nivel superor de abstracén, generalidad e inclusdad que la infornacionquese apradea. Tiendeun
puente caynitivo ertre la informacién nueva y la preia.

9. PISTAS TIPOGRAFICAS Y DISCURSIVAS: Son sdialamienbs que sehace en un texto o en la
situacion de ersefi@za,paraenfatizar yu organiza elemenis rebvantesdel contenido paraapender.

10. RESUMEN: Sintesis y abstraccice la nformacionrelevante deun discure oral o escrito. Enfatiza
conceptos chve, principios, términos yargumento cental.

11 ESTRUCTURAS TEXTUALES: Sm documentos elatpradas conla finalidad de facilitar el recierdo y
la corrprensbn de b més importante deltexto.

12. ILUSTRACIONES: Los tipos més uswles paa stuaciones de induccibn a los conocimientos se
erncuertranlasdescriptivas yexpresiwas,para generar interés en le abmnos.

13. ANALOGIAS: Es wa proposicion que hdica queuna cos 0 eveito essemejante a oto. De acuedo a
Curtis y Reigeluth “las analogias® compone por cuatro elemnts generaheni: a) el tpico o
contanido, b) d vehialo, c) @ conectio, d) laexplicacion™ paa queseobtengan mayores resltados.

14. PARAFRASIS: Es wna vasion breve del conenido que habya de arerderse dnde se enfdkzan los
puntos sobre$antes de la informcion, se reata una seleccidon y condensacion de los oigide, que
resulte clavede acuerdo al objetivque sepersgue dadh desle la interpretacion de b per®ona quela
realiza.

" Los ejemplos que se enlistan fueron retomados de algunos maestros que expusieron en el
cologuio de Maestros contra la desercion escolar realizada en Coordinacion Sectorial en Junio
del 2000.

"L CURTTIS, R.V. Y Reigeluth C.N. Analogias, en ESTRATEGIAS DOCENTES PARA UN APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO, PAG 91-92
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422. RELACION INTERSUIETO

Los sujetospor su propia naturaleza han loalo el relacionase con otras pesonasque buscan
satisfacer s necesidadeyasea el alirento, vetido o en émejor deloscasos el anocimiento.

Por b tanto, la importancia que tene eluso delas #®cncas de esdio pa pare del docate, se
convierte fundmental en el poce® Ensefimza-grendizaje, ya que es weleamento que apoya a los alaws a
conprender ngjor las clases

Sin enbarg, no lo deperde de b que el doene aplica en &s clases pa que los abmnos
conprendan, ambién losalunmosbuscanalterrativas d usa

Un genplo claro se mcuentra en la escleg donde el alumo busca e@mentos qued ayuda a
satisfacesus necesidadean elmomento deaprender los ontenidosquese estanrabgando.

Cuando los nifbs no camprenden algun tema, recuren a s canpafercs para resdver esta
problemética a & que se edh enfrentando, e aquidonde < lleva a cabod relacidon intesujeto,(se enaenta
fuerade lasposibilid ades ndividualesde cadh syeto) en la escela, cale aclararque tanbién se tiliza dentro
de la sciedal.

3. COMPARACION: El alumno al momento dereslver una situacion busca corparar @n sus
conpafieros los resultadgsra que en el moemto dela evaluaciérde los apmadizges tenga el ngjor
resultado, al rmos se sigte mas seguro alaber que sl repuesta es iguahl de sl compariero.

4, CUADROS SINOPTICOS: Lo utiliza para terer una vision del tema, ademas ra idertificar los
puntos clavejue seocaron a clase.

3.- PREPARAR INFORMES ESCRITOS: Cuando el docerte requere que el aumno ralacte, elprimer
acercariento a la redacon hade se en un anbientefamiliar o que sienta confiaza, por loque es
necesan que se trabpen en binas o equipos co la Unica condicién degque bdos aporten algo
diferente.

4.- TELEVISION: E sun elemeto que apoya al ifio enforma masiva, porque cach programa que ve enla
television al siguiente dia lo diversifica ®@n suscompafieps,y cuando son seresqueresultan de interés
parano pasadesaperddido mienras edrasmitido.

5.- COMPUTADORAS. En la actalidad la tecmlogia ha corsumido la mayoria e las saiedades sin
importar edad, sexoo nivel econdmico, la mayoria buscaentetengse ©n la maguina dede diferenies
perpectvas(juegs, dibujos o vainternet)

6.- TEATRO: Alternativapefecta paa queel alunno seexprese &nto con sIs mwmpaferos omo conotras
peronas.

7.- MUSEOS O PLATICAS: Aunque espoco comun en algunas institiciones se tiliza que los estidiartes
asistamaplaticas o msea para utilizarlo corno introduccion

Es unelenerto que pueden utilizar los rifics, primero para ercortrarsefuerade la escela y dro purto,
paracomentar loque observan oesaicharon.

8.- GUIAS DE ESTUDIO: Esbs guas pede ser etboradas en quipo paraque obseven lo que ofras
peronas pieden ver, ademasde quereallta divertido para elos.

9.- JUEGOS DE DESTREZA: Apoya al alumno en el momento de busar alternaivas para desempeiiar
actividadedliferentes dasque ha emleadocotidiananente.
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El uso de estrategias en Igsiegos de desteza seviven ambién fuga de la scuelapor medio de los
juegosdenintendo o los juegos devideoque se enaentranen bbs centros comerciales.

10-. PLATI CAS: Entre sus conpafiens esmportante que se enaenten dentro del juego b platca consinte
entre ompafigos esb le ayuda a@noce mas y esunamanerade entander ngjor la clase.

INTRODUCCION

La Secretariale EducaciériPublicase ha preocupado pmnovar egiategias que apoyen @bcente
en g1 labor cotidiana,detal maneraque estucturen aus mntenidosdegle diferenespeaspecivas.

Para ontribuir en esta tarepreseno ura propuesta ge da centa ¢k la inquietud que ha estadoen
mi desde queamencé a estudiar la careede Licenciatra en Educacion Priania: el lograrque bs dumnos
obtengan gusb por estidiar todas bs asgnaturas pero principalmente la Historia, como elemenb queexpesa
los canbios por los que ha atavesdo el se humano.

Cabe desica que apesarde que se rcontraba en mmente la blsaieda de ekmenibs que apyaran
la ensefinzade la historia, no represenbaun punto claveen m formacion sin enbarg, aiando me enfreno
a una situadn en donde bs alumnos no conprenden los teas cano sehan plaificado, omenzanos a
preguntamos d parque de ks cosas.En ocasbnesnos damos cuena de la problematica, peo por diversos
motivos (falta de experiencia, paa enrega al trakajo, etc) se prefier@lelegar la responsalid ad al maestro
quetendraal grupo as cago en ekiguienteciclo esolar.

A partir de est inquietud, decidi indagar acercade cdmo se uilizan las estrategs e ensefanza y
aprendizaje ycual es la imortanciaque le otorga losdocentes e cuanto a s1 uso. Es neces# quepaa
quepueda llearse a cabalanterior, el naestro tenga ldispasicién de buscar alterativas qe le ayuén en
su quehaaedocente.

Es importarte que los actoes (naesro-alumno) asuman mayor respmsahlidad con el trakajo,
resutado asi que en el momento en que £ den auent de laproblemética traten B&a donde seposble
remediara, evtando asique el nifio comiernce a tesr lagunas ficilesde quitar conel tiempo.

A patir de lo antdor, considagé necesao conocer el enfoqueque presaéta la Secretariade
Educacion Publica parzatir de ahiy darleforma y sentido da propuest que tieneomo finalidad goya
el trabgo cotidiano dento del aul de chse. Retomando que aunque el enfoque que presend el plan y
Progranas pareciera rido, el docete puede realizar nuesdormas deenpleo delas estrategiague le
apoyen al momento detrabajar con los cntenidosdel ciclo esolar.

Dicho erfoque del Plan y Programas asumeren uno de s puros “aseguar que los nifics....
Adguierany desarrdlen las hallid ades irtelectieles (la letura y la escritra, la exresion oral, la hisqueda y
selecciérde nformacion...)quele pemitan grenderpamanenterante y con indepedencia a conp actua
con eficacia éniciativa en las cuesines practicas de laida mtidiana” "? considerando el hedo de que en
la primaria sele faciliten los elmentos claves parau vda catidiana, el trabjo del docente adjuiere
relevancia end momento deexplicar y sekcciona la informacion que aprenderén los nifios

Un elenento que pute apowrles enel trakajo catidiano, sa las esrategias didacticas, las cuales
buscan facilitar los contesios que se Bsdian en laesaela por nedio de mecanisnos difaentes a ds que
esbmos acodimbracbs a trabgar, son eactividades seaindarias que de aciedo a su funcién pueden
convertirse erprincipales enel desarrdlo de la vda escdar.

ENFOQUE

El esudio de b Historia, ® ha cawertido en wn elenento que tien@oca inportanciaen la escuela,
no porque se hya dechrad oficiament pero en hrealidad, bs docentes obrgan mayor imporiancia a otas

2 SEP, Plan y Pogrames deestudio 193, SEP, México 1994, P4g.13
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aspgnatras omo Espafioly Matematicas sin conprender que la historia también puede ontribuir a la
ensdéanza de estagsignatiras,tal vez no directamntepero sien el momento de omprendery aralizar
temética.

En esé senido, el Enfoque que se enentra phasmado en el Plan ¢ estdios que presata la
Secretaria de Educacidtiblicaconsderaque“Al restablecer la enSanzaegecificade lahistoria € parte
del convercimiento de que esta tscigina tiere un especial valor formativo no sto cono eemerto cutural
gue faorece laorganizacionde otos ®nocimentos, o tanbién cono factor que contiuye a la
adquisicion de valores étics persorales y de covivercia social y a la afirracion constente ymadurade la
identidal nacional.””

Por &l motivo la historia es un emenb que pede aydanos a coprender elporque de &s
diferentes siuacionespor las que cuzanos, aderas dequencs ayda a onformar unasociedal que ©nserva
elemenbs indispesabks emuestro entorno. La hstorianos ayda a conprender demas bs vabres étcosy
morales quesevan dando ad largode lavida asi omo apoyarnos ondentizaracercade nustraidentidad
nacional.

Es inportante corsidera esk punto de vista, prque enocasbnes bs dcenes obsevanos gie la
historiaes ®lo “... un elenento més de lacurricul quequita el tienpo... y queno beneficia a bs almnos,
més que 6élo para sbrayar y conestr cuestonarios que no ofrece ota aternativa queuna simple
recopilacibn dedabs. "*

El comentario anteriornosremite sin luga a dudas a tratar de dstiecer una relaciéanel momento
en que secerco a la histia la docate y el valor q& le esta dado & la actualidd, adends de tratar de
indagar aal es elmotivo deque $lo la considere ®mo una agjnatira que ompleta y conest diferentes
preguntas.

Pep también se ha de ansidera porque e importante esta recilacién de dabs, elhecto de que
esén dentro dela curricula significa que ienenuna finalidad yque ro logranos conprende, porqueno lo
es elllenar i espaad, sino & conprende & procesopor d cualesamos atavesado por lo que ©nsiderode
gran importancia a la histatien @anto a que al cnocer los atecedetes queha tenido nuestrasociedad,
tenemos la msibilid ad de conprender el porqe se estadardo facioresdiferertes y que a sdo es culp el
presete sno que esin apecb quesevienearrastrado dede antes.

Peo no hayque olvidar que elestidio de h historia, esun elemenb queha de serrabgado degle un
punto devista neutal, ya que en o@sbnes,nosotros ®mo docaites, capos en el error de thajar la historia
degle la pergpeciva que & concdimos, es decj cuando se trbaja un tena como el de la Revolucion
Mexicana,solo sehabla de los persongjesque ayudaron pero nuncade los que provocaran el movimieno, o
cual es el mvil del movimiento,o sinplemente conocea prot@onistasy antagonistas dlenovimiento, etc.

Cuardo se tabaja ®n esh aspnatra esprecso tene diverscs punios devista que apoyen al
alummo a comprenderla y aalizarla, estalaria coro resultado abunosdebags entre los mismos nfios n el
maesto asicomo criticar y pode entablar dgunas slucionesque sepodrian llevar acabo, claro que ainque
no se pudkra cambiar la histaria, el rifio podiia proporer algunas formas dferentes & margjar la situacion o
simplemente leayudaia paraanalizar lanformacion y poder xplicarla nés adelate.

Con lo anterior se bgraia que el alumno fuera naés criico y pudiera anailzar bdos los elemenbs o
conv algo rigido o preesdblecido sho conp un elemenb quepuede serconprenshbley tal vez manifestar un
cambio en el morento enqueel nifio @mienzaa actiar con voz y voto dentro de la sociedad

3 IDEM Pg.

" platica sostenidaon la Proésora leticia Juarez Gutiéez, docente de 15 afide arigiiedad que actuaent se encuentra l@pando
en una esela pimaria del Btadode México, trabajando en alummos de quintgrado,ella considea queel estudiode lahistoria solo
es un elernto qe “estoba” poque realmente no se da ni el tigmo ni la ppfundidadque & requiere, ellaargumenta que emas pesada
la caga de tabajoadministrativo que el tienpo que ealmente dedicas dos alumnos, por tal motivo esmas importante que sepkeery

escribir bien antede que conozca s elenentos de su vida cotidiana
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Con este fin, la Secretaria de EduéacPublca pretende ser congnte con los propdsitodel

prograna, asi com las neceidadesque seesta viviedo en la actualidd, donde el cabio es inninentey
depende engran pate de &s solucionesque se den e la escued, por lo queresiltaria inconvenient guiarse
por una oncepcion de esdianzaque frivilegia los datos, las fedasy los nonbres,cono fue usial hae
algunas décdas.

Para bgrar est, la aspnaura de hstoria se ha plantad alguros ragos que resaén, presatando

unavision tanto de la tematica cono de bs propdstos quese petendenlogra.

Los raggosquecontenpla dicha agjnatra son:

Los emas eséin olganizadbsde nanera prgresiva, patiendo de b quepara elnifio esméas cercano,
conaeto y avazadohacia b mas lejano general.

Esimular el desarollo de s rociones paa el ordenanien y la conprensién del conocimieno
histérim cono un elenento que poya al alumno a conterplar grdicamente al princpio y
poseriormente en &straco los cantenidos

Diversificar los dyjetos del conocimien historico, ya seapor medio deplaticas o &posicionesque
se redkar e equipos (fanto docents, autoridades y alumnos)

Fortalecer l&uncion del estidio dela historia & la formacién ofica. Consderando que el civisno
no es trea btal de bs pades o dela sociedadconn secontenplo en algin tiempo, ambién la escuéa
juega wn papelimportante en laincorporacion de los elerantos que ontenpla el civisno.

Articular el estidio de la histria con el dggeogafia. @mo elemento claveporque no es necso
guese onozan en esgito los aontecimenbs, también es necsarb ubicarlos en un mapa, paratener
unavisién conpleta de bs aontecimienis.

El manejode estos catenidos nos da cono resutado una visén mas anplia de b que esla historia,

cono se concibe y lonas importantecono se trabajalentro de la escuel, tanto en el aspectimcente cono
con losnifios.

Tomando en cuenta o angrior, la propuesta que presato, preende olvidase de ge los dabs,

fechas y nonbres noocupanel tatal de la informacién que se tralaja, al contario, es neesarioque elalurmo
reflexioney comprerda los conenidos del plan de estidios, ®mo elemenbs importantes @& su formacion
acadérica.

v

PROPOSITOS:

Esimular la capaailad de percepcbn y la curiosidad de los nifios hack los proce®s de cambio y
promover b adquisicion progresva de equemas de orénamien historico oaurrido durane etpas
prolongadas

Adquiriran un esqiema de odenaniento seuencial de lagrandesetapa de la fornacion histérica
de lnacibn y queejeciten las rocionesde fenpo y canbioshistoricos, aplicandlas aperiodoslargos

Promover el recorocimienp y el respeb a la dversdad ailtural de b humanidad yla corfianza & la
capacilad de bs seeshumanosparatransformar y mejorar suvida.

S SEP, Plan y Programas deEstudio 1993 SEP, México 1994,P49.89-91
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CONTENIDOS

Una vez ge seconocen los propdsitos que pesigue kb asgnatra de hstoria, es importante
deerminar el espadd que @upaa la propuesh, en efe casose asarrdlara centro de la teamdtica de las
culturasprehispanicasen terero, warto y quinto gralo deeducacionprimaria, considendoqueen los tres
grados se tratasta informcion, dstacando quen el terer grado egonsideado ®mo una mtroducion, y
enquinto grado el repa® de los tenas relacionadolo con el rstodd mundo, elazandolo por redio de
unalineade fempo queel alumno corstruye a lo largo de este ciclo esolar.

Los tenas quese enaentranen este gmcio (terceo a qunto grado)sm ura recoplacion de alguros
aubres aceca del México Prehispanico, sin enbargp, consideo que esnsuficiente, a que apesa de que
abarcavariaspaginas le falta upocode seoencia @ el momento de reécionala, es deir, sera caweniente
quedesie elmomento en ge se tabap cono introduccion se rehcione ©n elresb del mundode &l manera
que la pespetiva del alumno se vag anpliando en cuestén de emporaldad, y conprenda que no
acontecieromechos glamente en Mé&ico.

Parecérade pocarelevancia el heto de que el alumno trabaje contenidos deforma internacional por
Ilamarlo que ajjuna nmanera @sde eltercer gralo, peo considero que sial alumno se &€ comenza po darun
parorama geneal dela historia, le reslltara més facl desomponela y comprerderla en diferentes espas.

Por tanb, el trabajala asignaturalesie una pespectivageneral, ayudaral maestro aque el aimno
comprendh el tanscurso @ histaria y leresute més facil el aesarrdlar la lineadel tiempo.

Una pare importante de esi lo realzan bs libros de &xto, y es en estpunto donde los encientro
insuficientes en los coniiglos, porque darcan cierta tematica que sgpite enlos afos esdares gjuientes
(cuato, quinb y sexto), carhiandosolanmente la relaccion.

Pien® que si se trabajaon cietos conenidos @ tercen, déerian anpliarse en ¢s otos cclos
dando sdo una introduccion paa recodar los corteridosy asi se ganzaia més en estespecto y no quedaria
tanvagala tematica ge se es trakajando.

David Veneziela menciona gque “... la historia se vive desle la represatacion delmundo & nuestra
vida... eléxito de conprendela radta en emomento de imaginarla.”®, es decir, cuao encontrams cosas
gue nosrecuerden algtn aconteanierto y lo relacionarns con nuestraida, nosrasladaos a esenomento y
comenzanos a dae satido a la historia, puesobsivanos gue no & ajeno a rosotrosy que @ deerminado
momento paree un ciclo queegresacuando nenos b eperanos.

CONTEXTO SOCIOEDUCATIVO

La escuelgrimaria Cgolxauhqui con clae econérita 09DPR&6L3 y clave esolar 25-0482-012-
05-x-07 se encuemé ubicada en Bdevad de bs Aztecas s/na. Ciudad Azteca 1%Secc.Municipio de
Ecatepec d&lorelos, Estado d&éxico.

Cuenta con un nivel, distribuida de la siguiente manera:toant como referenci la puerta principal, a
la derecha se enuertra los grado de quinto y sexo, al final del pasillo una pequefia bodeg, a uncostad los
gruposdecuato y tercem y a costdb izquierdo de esbs, los gruposdel primer ciclo.

Los snitariosse enaentranentrelos grupos deterceio y cuarto.

Retomando k entada principa al cosado zquierdo esh la consegjeria, le sigue b direccion de b
escued, elaul de naestos, a final del pasilo se bcaliza la sabh de auliovisual y de @mputacion. {ver anexo
1)

La escua iene wna poblacion de 510 alumnos, dstribuidos & gruposde 5-35 nifios existen tres
grupos par cada gadoescdar.

"8 \VENEZUELA, David La histoiia sevive y se siente22. Ed., @ballito, México 1957, Pag. 32
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METODOLOGIA

La propuesta quee hadesarollado preseta una netodologia de tipccualitativo porquepretende
que elnifio recnstuya 2 conocimiento a g@artir de eemenbos bastos, @mo son b conprension y analsis de
conteridos enlos libros e texto, esgrando que sea el alumo el que busaie més informacid y no sdo se
quede ®n lo que proporciona el libro de tabajo, lo expre® de esh maneraporque alfinalizar b puesta en
marchade l propuesh, no serequeria que @ alumno reprodujea losconenidos, akontario, quefuera capaz
deplaticar dedlos, desdesu vision’’ y nodesle un apectoformal.

Cuardo se nenciona el agpecb formal, me refiero e el recueto de dabs y lugares a una
distribucién y un canino marcad en los planesde estidio que en deerminado momento es elaspedo que
reproducends maestros haatnuetros diasjustificandod hecto de que si el niflo memoriza los dabs ya
esudio lahistoria

Conforme se la desarollado la tesis, sehan delimitado los apecbs que sa fundanentles enla
propuesa { contenidos delplan deesudio, algunas ddas caraatristicasdelos niios qie abarcan el periodo
deocho adiezafios, asiamo algunos elemntosque influyenen la ensefimza demo delsabn declase conp
por ejenplo las estrategias de apdizaje} que nosproporcionan una g@rspediva de estos elementos y
algunas de lasarencias con las que se cuenta emdgoria de las esielas primrias (sin criticar) para
proponer un plan a segir que  sea fgido pero sin una base pea trédbajar esta tenatica, aded@isde que
pretenda “influir” en el trabajo cotidiano deldoceite que ® encueatra frente a grupo y quenedeterninaco
momento sehapreoapad dd aprendizajede los alimnos.

Dento de la propuesa de trabgo que se desarollo, se en®ntraron elemenibs que no deben
presetarse peo que ro esposible quitarlos de nmediato, algunos de esis ebmenibs son:la apata por pare
de abunos docenks, el desontrol de bs nifios ané un canbio en la forna de trabajo al que estaban
acostimbradbs el descmocimiento de bs plnesde tabajo por pate ce los docetes asicamo la finalidad
que tiene cach asignatura; para locual serequere eltrabajo diario ¢k las persorasque integan el sistema
educaivo, (profesaes, alimnos, autridades, etc.) paralograr que se awae en la forma de pensa actuar
por pare delpersanal docente.

PROPUESTA DE TRABAJO

Para & puestien narchade este trabgo seha contenpladoun grupo de nifiosque se ecuente aitre
los odo y diez afiosde edd, los cuaks sedistribuiran enmesas derabajo indistintas, es dedai, no pretendo
colocalos por edadeegecficas, quiero que trabajen con algo en comin, en este casla ens@anzade las
culturas prefspanicas.

Contenple a niiosde ests edades, porqueintegran los ciclos escaresquese tabajan dento de b
investigaodbn, aderas de que tienen ceacteristicassimilares, lo que dard cano resutado un nejor
aprovechaniento de sus clses. No preendo imponerun resutado egecfico, quiero que se vaya dando
conforme se dearrollen las @ses.

Los nifios quese encuetran en ete parametro tienen ertre dras caracteristicasustos similares en
cuarto a los juegs y pogramas que esta viedo. Este ltimo nos ayuda emue las paticas @ “moda” s
sengjantes. Esinaforma de soializacionsin importar laedad.

La propuest ce trabap se dearollo desle dosperpectvas dferentes:una dentro del sabn de case
y otra en la prepacion de los neteriales. Esto secontenpla en elmomento de que se tabaja con lbs
alumos y las tareaguerealza ensuscasas

" cuandose menciona quedesde 8 visién esel momento en ge el epresa lo que haomprendido de ds contenids y como los
relaciona con su vida,rién la forma deexpresarsen grupo o ante personas ajeida ingitucion ya sean ss padres oraigos.
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El hedo de que serabge de estaforma es porge sepretende que el alumno o solo constuya
dento del sabn de chse yahi se aqiede, sho que pueda trarsnitir lo expuesb y busar nueas formas de
conaetar los mntenidos.

Ademas de que noda la pata a conogela creaividad del alumno enel momento de explkar y
organizar susdreas pea llevarlas a la practica (estemento se obsevd cuando el nifio atendia a las tareas
de sumaestrdtitular y acemas a ls tralajos sdicitados dentro de la propuesta).

La propuest wvo una duracion de tes neses, m tiempo limitado, pep que es portuno, porque
dento del ciclo escor hablar de tes neses, anque s6lo sea pr un par de toras, mplica que eldocete
reestucture su plan de tabgo en funcién de bs nifios que e apoyan en eldeserpefio de k propuesta,
adends de quei anpliarala misma, necesitaria quanb el docente y el aluno tuvieron otrostiempospara
tener elmismo nivel desuscompafepnsdeclase.

Manifiesb lo angerior, porque ®mo se halrdn percatdo, trabgaré con almnos de dferenes
grupos adends de que tendnéoble compromiso (con lgpropuesta y con el aesto que se encuira frente
a su gupo).

La distribucion del tralja, abaro dos horas cada tercer diasn@s, miércoks y vierne$ dando
cono resutado un total de 35 dias @roximadanmente; de bs cuaks serabgaran de k siguienie manera:

Durante el mes de narzo, semostrara m mapa donde se ubfjue bs perodos nesoanericanos
(preclasico, clasicg postclago) y una vez dadéa explicacionde los peaodossolicitara a los alumos que
reaicenun mapa semgjante en su cuademoy le asgnen un simbolo a cala peiodo asicomo un color.

Trabgaran e equpos paraliscutir acerca de los pedos y lo que coprendigon de cda uno, para
que al final puedan represetiar algino de les periodos, adends deque agumentaran el porque de la
represantacion quele dieron.

En el mes de abril, se comenzd a tratar cdas culturasprehispanicas en si, esdecir, l&
caracteristicas de las cultunasibicarla entiempo-espa@, dando cmo resutado el trabgo de hlinea del
tiempo, cono un apoyo indispersabk degle ese momento.

El trabgo en equipo sea wntinuo pues se pate dequelos nifios serdacionanfacimene con el
heclto de tabgar un pow de tiempo fueradel alcancede sus ompafiens de gado, de esa forma podan
apoyase pararealizar loque seria la culimaciénde la propwesta: la costruccién del museoescdar, enel
tema de Meéxico prehispénico.

Antes derealzar elmuseo, elnifio construyo en grupo mapas onceptuales de és allturas, asicono
redes sendnticas, cak mencionar que lasredes sendnticas seutilizaron con palabras claesque les aydaban
a canprerder el cantenido, por lo que les resitio facil el uilizarlas ycomplementarlas ©n el meterial que les
ayudaia enel proyeco del museo.

Para lleva a cabo b anterior, esnecesario, g el alunmo conience a reconocer lasculturas
prehispdnicas y sus principales caractditas, con ¢ cual nos apa@mos enlos mapasconceptuales,
obteniendo un resunen pratico y de faci comprensén para bs dumnos, mes son a&bs los que se
encargaromlerealizar el mseo.

Se realizo unaepresetacion de una altura epecifica, consus propiosmateriales, adeds cabe
destacague seifara el nonbre decadaculturapara evitar quese r@itano que afjunaquedesin se puesta en
escena.

Durante elmes demayo, se ermino dedar a caocer las culturasy se omenzé amontar elmuseo,

para lo cual serequirié de algunos nmeteriales como san cartdinas,plastiling, papel santario, basesde mackra,
papelcrac,ya quedentro de 31 exposicion se en@ntraron maquess, laminas lustrativasy explicatvas.

74



El trabgo consiste en que aeel nifio el que presie su trabgo y no el docate, de &l maneraque
utilice su ceatividal en el nomento dda explicacion.

Consderando lo anterior, el esquema detrabajo qudade lasiguiente ranera:

PRIMER MES:

e Lospeaiodosen quesedividela épocaprehispanica.
e Preclasico

e Clasico

e Postclasico

e Ubicaciongeogréica delos periodos

e Culturasque & enaenta en cadaperiodo

NOTA: Dentro de ete mes es s@mente la introduccion para quetenganunavisién mas cercaade b quees
Mesoangrica.

SEGUNDO MES TERCER MES

° Teotihuacan ° Chichimecas
° Olmecas ° Mixtecas

. Maya . Zapotecas

° Monte Alban ° Mexicas

° Toltecas

° Chichimecas

Alo largo de la propuesta, ajunas estratgas ge se tilizaran confrecuertia son:

Mapas onceptuales
Redes sednticas
Linea detiempo
Analogias

Cuadros omparativos

VVYVVYYV

Por lo tanto, lavaluacbn sera errésfases inportantes:

R/
*

X EN LO CONCEPTUAL
v Ubicaciongeogréica delas alturas
v Costumbres ytradicionesde ks cuturas.

X3

%

EN LO PROCEDIMENTAL
v/ La forma engue uilizan los mas y cuadros sindpticos, asicomo reces sematicas.
v' Linea deliempo

<> EN LO ACTITUDINAL
v Reconozca y aprecia las alturasquenosprecealieron
v Tomen de cdacultura loselementosqueles apoyen

La evaluacion final sera con la @@ en practica dehuseo, en cuato a la explicacion, desallo y
entregya al trdoajo.
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En gaeral eshes hpreseracion de & propuestconun producto final, el que elalumno se denifique
con las clturas y po lo tarto terga unavision mas anplia de las msmas.

DESARROLLO DE LA PROPUESTA

La propuestase llevo a cho en la escuela priewia Coyolxaului que se ercuentra ubicaca en
Boulevard delos Aztecas, an los gupos de tercero cta y quinto grado, tonando cinco niiosde cada
grado.

La realizacion salesarollo por unlado, enun anbiente desordedo porque los rfiosno sabia cual
era hfinalidad del trabgo, ademas de ge los nifios ea desonocidos, por ofra pare los maestos nostraran
indiferencia a la propuestiy dejaron eltrabajo de |a misma en manosdel conductor.

Durante las pimeras tes sesines me resuto dificil que los nfios canenzaran a trakar porque
queian haerlo lo con sus conpafiens de grado, par pensarquelos otros nifios no sabian o porque cren
gue nopodrian lograr unbuen eqipo de trabap.

Después de edas sesines, comenzd el verdadeo trabgjo en equipo, plaique ©n los nfiosy les
pregunte siqueaian estaen eltrabgo, ya queno olo era elhechodequetrabgaran fuerade s grupo ysin su
maestro, sino era el destrar a la escuela que nogota conquien se trabajeque si se quiera ggpeda
lograr muchascosas.

El trakajo, en aasiores reslto dificil porque los maestrosno estamos acostumrados arealizar
actividadesque inpliquen eltrabgo individual conplementado on el tralajo en equipos,donde el edmento
fundanental & la puesta ® practca de & creatividal, pero bre todo dereflexion y organizacion del
persamento del nifio, que ayuden alos nifios a @mprende mejor la tematica.

En esta ocasiomesallto placentero quelos niio sintieran que puden realizar bs cosas y &
comprometieran con d trabajo, por lo que  esforzaon por corprende todoslos elementosjue estbanbs
trabgando y omplementarlos con sus clasees neesar® menciona, que o fue nada facil y al find de la
propuesh aeo queno se levo a cdo al cienporciento, porque apesa de s eguerzs esimposble lograr en
tres neses queel nifio carbie suformacion quéhaaaumulado durantewsestancia en la primria.

Consdero ne@sarb mencionarque elnifio juega un pgoel fundamentl, ya que suparicipaciéon hizo
posble el trabajo B equipo. El pogue esqueel nifio tivo la necesidad deunplir con lasdos pates (la
propuesa y su grupo) porque seacadd que el alumno que desaiidara walquiera de s dos ebemenbs,
quedariafueradel proyecb.

Es inporta dar a cormce enest momento que cando el docaite sepercatd del canbio que estban
dardo los abmnos, corenzaran a interesase, 1 en s totalidad, peo de una nanera quedgré que & apyo
redituara pam que elnifio no se desamara, sh enbargy, esb no evito que la propuest conrd con
altibajos que se flieran puiendo a lo larg de la mima.

Durarte las sesies siguentes a la itegracid se tano conp eje centrala conprensionde las lecturg
por loque fuenecesan acercarlos ®basea narracionegque se sfocaran a la época, gunosde ellosfueron
el resultado déa necesidade conprension, algunostrosfueron mwmo conplemento, se trabj@ ademas con
lainvencion de cuentos por parte de bs nifios, sin olvidar elsentdo delrelato, no e@a elcambiar dabs, sho el
expresar lahistaria de una forma dfererte ysertilla de aralizar.

Me residto més facil eltrabajo una vez que el nifio camz6 a narratas historias y se analizabpara
corregirlas, apartir deahiel trabgo giro un poao del original, sin enbargp, no canbio completamente, paque
también se tabajo con la linea deltiempo par medio de periodos @rtos, adenas de tabgar on pequeios
cuadros siopicos que en prinera instan@ fue el ll@ado de datos y posteriormernte lo campletariande
acuerdo aus necesidades
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Durarte el segndoy tercer mes strabajo enforma serilla, porque los nfios canenzarona ver de
diferente forma a h historia, sin enbarg, sienpre ex#tié el problema de b realzadén de treas porque
conv las clase no eandiarias, enocasiones se lesrjtaba el tralja y decidianrealizar prinero sus tareas
con elmaesto que tenen fente a grypo pemanenémente que camigo, peo lo interesane era sady que
recorddan algunoselenentos que shabian visto en la clase anter

A pesa de que esto smango en las primeras cl&s, dspués se logro el opromiso de que el que
fallara quelaria fuera.

Cabe acara que eltrabajo seprolongo un poco mas de tes neses, pera@ final del periodo secunplio
casi por @mpleto la finaidad que se pergguia, cde mencionar que eltrabap no se concliyo de manera
satisfactoriaporque el nifi;mo fue caazde efectuar einuseopa si sdo, ya que influyeron factoesque no
se contermplarondurante la ralizacbnde lapropuesta.Tales factoresueron (dede m punb devista):

4 El trabgo eadable paa elnifio (frente agrupo y conb ampyo en la propuest), esto implico que en
el momento derealzar elmuseono le daka tiempo de haer los materiales,o reunirse parabusca la
distribucion dd museo.

v Los docentes no apoyabgor conpleto la propuesta golamente la aceptaron en algunos cagos
la imposicion de los directivos.

v La forma diferente de@ender los teras produjo @ el nifio una onfusion de sagr a quienhacerle
caso a laforma de arendery sdbretodo diferencier en quemomento se econtraba.

4 La integracdn de congnidos a su vila esolar cotidiana, en rehcion ala forma depresetar los
materiales o ldematica, es necesario aclargueno se pretendia cdmar la inagen del doage, al
contario se @oyaba eltrabgo de grupo.

4 La organiza®dn y realizacion de las estrategias gaestaban tratmjdo durante la propuesta, amm
unaforma diferente de grender.

v El trabgo reallto dificil por no estr amsumbrado a tabajar @n nifics e diferentes elades ysdore
todo de diferentesgrupos.
4 El primordial desle cuatjuier pespectiva fue el tratar de que el reflexionaa por si sob las

cosagy fueracapaz de reprentarlasen diferentes forms.

La ewaluaciénqgue otorgo a la popuesta egjue logio unporcertaje de 80 % pa los notivos que he
explicad, pero sdore todo, porque casidero que cono conductor de bs clases ndui capaz de dgrar que bs
nifios obtuvieran i conocimiend total de bs ntenidos, porqueresilta en ocaiones, mportante que todos
los ekmenibs que mtegran el equpo de trabap esén conscentes de b que mnlleva el mismo y se
conmprometan a su realizaciomero sbre todoporque onsidao que me hce falta experieia paa trabgar
connifios dediferentes eladesenun mismo grupo.

En geeral la propuesh tiene wn periodo de vida depor lo menos dos afis paque se va
modificandode acuedo alas necesiadesde cada mestro y pord tanto, lo que sbrevivade la nisma sera la
esena, esdedr, lafinalidad que peasigue paraque el nifio grenda de un forma diferente a cono lo haba
hecho, demas de que eltienpo lo alentrara ala tecrologia y la propuest en vez de serheda a mano los
materiales, se realizaran enputadorao en otros garabs nés actuales.

Espeardo haber logrado el propdsto principal de b propuesta se ha esarollado enun anbiente
geneal, sin edar dirigida anifios deuna dase so@l especifica o conatactefsticas especificas, enciono
estoporque una propestano es Uil cuandotiene un grupo esgecial ck trabajo concaraceristicas y kEemertos
similares.
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ANEXO 2

CUESTIONARIO DE MAESTROS

El presette cuestioario sdicita a sted alguncs elenertos qie uiliza en suvida escdar cdidiana, y tiere
con finalidad la realizaciérde unapropuesta paraobtener elgrado de Maestria. Eserando onta con s
apoyo le preseito el siguiente cuestonario.

1- Dentro del proyecb esolar que estucturo la esceladurante el presnte cicb escdar, ¢ Gmo distribuye
las clases dhistorie?

2.- ¢, Cuarntas haoas a la seana le asigmm a lamateria @ Historia ?

3.- ¢, Qué estraggas utiliza cuardo trabaja la clase d historia ?, mencione por lo menos tres.

4.- ¢ Cudles sorlos tenas ck histaria que leresutan més dficiles e trakajar en su grpo ?

5.- ¢ Qué nateriales le ofrecda Secretaride EducaciéfPublicaparatrabajar con la asgjnatra de historia ?

6.- ¢, Reslta facil el margo de Historia can las activdades qe prgoren los libros de la SEP,0 prefiere
investiga por sucuenta algunasestategia®

7.- ¢, Utiliza confreclercia los nateriales ddacticcs que exstenenla escela?

8.- ¢, mparte con sis conpafigos de tabajo las experiencias qie ene ®n 31 grupo en elmomento de
trabajar la asigaturade Historia?

9.- Reconstruya wna clisedehistoriay mencionel como ejenplo.

ANEXO 3

CUESTIONARIO PARA LOS NINOS

Quaeaido anigo, el presente cuestiarb es ara ayuda a us maestos a obsefar una brma diferent
de apreder abunos caontenidos por lo que te soicito coneses las sguientes pregguntas en fama honess,
paraquereallte més facil la realizacionle unapropuestale trabgo.

1. ¢, Tegusta la asignauradeHistoria?

2. ¢, Cémo te gustaria que tdieran las clasede historie?

3. ¢, Cémo trabaa tu maestro(a)d clase deHistoria?

4, ¢, Te gustria onoce un forma diferente los catenidosde Historia ? ¢, For qué?

5. Descrbe @mo te han ensdiad la historia a ravésdel tiempo quehas esado en la primaria
6. Descrbe @mo te gustaria que te ensdaran la historia

7. ¢ Tegustria vivir unaexperienci dierente de grender la historia en poco tiempo, porque?
8. ¢, Esbs dispuedo atene dos maestosalavez y trabgar con diferentes advidades?

9. ¢, Tugrupo de trabgo es mportanie parti o puedes sa capazde grender con nifiosde otros grupos y
otras elades, porque lo creesf?
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