SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA

SERVICIOS EDUCATIVOS

DEL ESTADO DE CHIHUAHUA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD 08-A

EL PROCESO DE CONSTRUCCION DE LA DIVISION EN TERCER
GRADO

TESIS PRESENTADA PARA OBTENER EL GRADO DE MAESTRIA EN
EDUCACION COMO PARACTICA DOCENTE.

JESUS JOSE ACEVES LEYVA

CHIHUAHUA, CHIH, JUNIO DE 2000.



INDICE

TEMA

INTRODUCCION

CAPITULO I
ANTECEDENTES

CAPITULO 11
1. EL TEMA.

CAPITULO 111
ENFOQUE TEORICO ~-METODOLOGICO

1. MARCO TEORICO CONCEPTUAL

CAPITULO IV
METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

CAPITULO V
EL TRABAJO AULICO

CAPITULO VI
ANALISIS DE RESUL TADOS

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

BIBLIOGRAFIA

ANEXOS



INTRODUCCION

En el presente documento se aborda la investigacion de las matematicas sobre el
proceso de construccion de la division en el tercer grado de Educacion Primaria en el ciclo
escolar 1997- 1998 de la Escuela Primaria Federal "Adolfo Lépez Mateos" , de Pueblito de
Allende, Chihuahua. Este trabajo es un antecedente util para entender la practica docente en
el area de las matematicas. El proceso de construccion y socializacion de la division reviste
gran importancia en el segundo ciclo de educacion primaria por su uso en la aplicacion de
problemas que se presentan en la vida real.

Las situaciones en las que aparece son tan variadas que hay necesidad de conceptual
izarla adecuadamente para que genere una Optima aplicacidn matematica por parte del
educando. Esto implica conocer las condiciones reales en las que inciden los diversos
actores educativos con quien cotidianamente se relacionan y generan la construccion del
conocimiento a partir de un proceso educativo. Tomando en cuenta estas consideraciones se
ha elaborado el presente trabajo que contiene un analisis de la practica docente que permite
cuestionar y criticar con el proposito de determinar cuales han sido las deficiencias en que
se ha incurrido por consecuencia de practicas tradicionales. Propone ademads alternativas
que contribuyan a encontrar soluciones a los problemas presentados. En el contexto escolar
y que puedan extenderse esas soluciones aun contexto mas amplio.

En la primera parte de este trabajo se encuadra el objeto de estudio haciendo notar las
posibles causas y los elementos que justifican la eleccion de este problema, analizando las
caracteristicas que presenta el grupo en estudio. En el capitulo I, se consideran los
elementos que inciden en el trabajo docente, para comprender estos antecedentes se recurre
a diarios de campo, observacion participante, encuestas y entrevistas con docentes, alumnos
y padres de familia. Se busca que la realidad escolar vincule la practica y el
confrontamiento de los contenidos basicos en los planes y programas permitiendo detectar
las causas que impiden el proceso de dividir con relacion a la adquisicion de los
conocimientos matematicos que le servirdan en lo formal e informal. En consecuencia se
identifican las situaciones problematicas que permiten darnos cuenta de los principales
obstaculos en la ensefianza -aprendizaje, que conducen al analisis del quehacer docente, con

la finalidad de implementar estrategias encaminadas a la aplicacion de soluciones factibles



y viables que mejoren los procesos de construccion.

El capitulo II explica un razonamiento sobre el tema, incluye datos que referencia la
necesidad de aplicar conocimientos que ayuden a conocer las principales incidencias que
posibilitan la definicion del tema de estudio. Sugiere el planteamiento de estrategias para
mejorar las practicas educativas. Cuestiona fundamentos, avances y limitaciones con el
objeto de abordarlos y describirlos al propiciar las experiencias de aprendizaje. Esboza
decisiones para alcanzar los contenidos en las matematicas especificamente de estructuras

multiplicativas, asi en la planeacion, seguimiento y evaluacion de la tarea educativa.

En el marco tedrico conceptual se enuncian los principales elementos que forman la
teoria constructivista de Vigostky para sustentar la investigacion. El capitulo III sefiala las
teorias que convergen a explicar como se concibe y como se construye el conocimiento, asi
como los procesos que se presentan para conceptual izar la. relacion sujeto-objeto en una

realidad en constante evolucion.

Se presenta un andlisis de algunos enfoques pedagogicos tales como aspectos
filosoficos, psicologicos, sociales y pedagdgicos que proporcionan una vision abierta de las

practicas educativas.

El capitulo IV describe la metodologia a la que recurre esta investigacion bajo una
optica cualitativa, puesto que aprovecha la integracion de la tarea docente entre los actores
del proceso ensefanza-aprendizaje, busca un equilibrio entre la actuacion y la
transformacion. Interpreta y comprende las relaciones humanas que se dan al interior del
grupo y la participacion del maestro. La metodologia explora la ensefianza de las
matematicas con respecto a la division describe y explica para aplicar estrategias de
aprendizaje. Se recurrid a la aplicacion de estrategias, tomando en cuenta los niveles de
desarrollo del proceso de construccion del conocimiento del educando. El capitulo V relata
los sucesos del trabajo 4ulico para saber a donde vamos, que queremos y como lo haremos.

Describe las estrategias y el producto de su aplicacion



Posteriormente se evaltan los resultados para llegar a las conclusiones de este trabajo.
El capitulo VI se remite aun andlisis de los resultados obtenidos en la investigacion,
consolidando las ventajas que se presentan bajo las expectativas del trabajo académico.
Muestra una descripcion de aplicacion y resultados de cada estrategia. Las conclusiones y

sugerencias cuestionan y proponen una vision abierta de los resultados de la investigacion.



CAPITULO I

ANTECEDENTES

A través de mas de 18 afios de servicio frente a grupo y en un intento por hacer
transformaciones y adecuaciones a la funcion de docente al servicio de los nifios en el
aspecto educativo, considero de suma importancia hacer un analisis del trabajo que
desempefio con relacion a caracteristicas grupales, incidencias del plantel y del lugar de
trabajo con el proposito de detectar la problematica que se presenta en el area de
matematicas con los alumnos de tercer grado que tengo en turno. Para comprender mejor la
problemadtica es necesario elaborar diarios de campo, observacion participante, encuestas y
entrevistas, con alumnos y padres de familia asi como los actores en este proceso. En la
tarea investigativa es indispensable vincular la practica con la realidad escolar que el
educando vive. En el sistema educativo nacional se elaboran planes y programas que
ofrecen educacion a la sociedad mexicana. En los cuales se experimenta algunas
transformaciones, se implementan reformas cuyo objetivo es elevar la calidad de la
educacion. Se hace una exposicion que precisa lo que vamos a hacer y brinda alternativas
para transformar la practica docente. Aqui se menciona lo siguiente: los objetivos
pedagdgicos de la ensefianza de las matematicas reflejan varios problemas que pertenecen
aun analisis global del sistema educativo, considerando las finalidades, los contenidos y los
métodos de ensenanza y de evaluacion. Los planes y programas de estudio que se han
utilizado en la ensefianza a nivel primaria, han sufrido cambios y transformaciones acordes
con la Politica Educativa implementada sobre la base de determinado momento histérico,
tanto en lo econdmico, como en lo politico y social. Existe la necesidad de transformar el
aparato productivo para vincularlo a la globalizaciéon econdémica, en un intento para
alcanzar un modelo econdémico neoliberal siendo relevante reorganizar el Sistema
Educativo Nacional con miras a ligarlo a la productividad, existiendo la necesidad de
reestructurar el marco juridico que da inicio con el Acuerdo Nacional para la

Modernizacion Educativa.



El confrontamiento del maestro con los nuevos planes y programas con un nuevo
enfoque, que contempla contenidos basicos en los que para su realizacion tiene que poner
en juego su capacidad de andlisis, de reflexion, de critica y sobre todo la creatividad:
capacidades de las cuales generalmente se carece debido a la formacion profesional. En las
matematicas se les otorga mayor énfasis a la formacion de habilidades para la solucién de
problemas y el desarrollo de razonamiento matematico a partir de situaciones practicas,
suprimiendo la logica de conjuntos, donde el objetivo de esta es ayudar a pensar
logicamente ya razonar ante la captacion de la informacion para sacar deducciones. La
enseflanza de las matematicas forma un proyecto global con finalidades sociopoliticas.
Pretende mejorar el desarrollo operatorio en el terreno de las finalidades de la educacion
puesto que de la realidad social surgen estas. Los contenidos de las matematicas las
posibilidades de adquisicion en el alumno se deben tomar en cuenta para que respondan a
las exigencias del contexto en el que se desarrollan los conocimientos matematicos que se
originan por coordinaciones de acciones en las operaciones del sujeto que les da
continuidad, (suma, resta, multiplicaciones, division) constituidas como ingredientes en la
estructura mental del nifio. La metodologia comparte un analisis de encadenamiento de los
conceptos de ensefiar para comprender el proceso de adquisicion de conocimientos, e
identificar los estados de organizacion de las nociones y niveles de representacion que dan
sentido aun nuevo problema. Con el estudio de los procedimientos se puede conocer la
organizacion de las nociones matematicas que propone la escuela para los alumnos, ya que
las actividades son lo mds importante y no existe actividad sin problemas, la realidad
escolar produce la adquisicion de los conocimientos, asi como los fracasos en ella se da la
aproximacion de los conocimientos y la eleccion de las situaciones de aprendizaje. el
maestro debe reelaborar estrategias de aprendizaje que le permitan construir el
conocimiento matematico, "recreativamente”, para que los errores sirvan de apoyo al
accesar al conocimiento y nunca como un fracaso; esto dependera de la actitud que tenga el
maestro Al mencionar problemas significativos o no significativos se participa en la toma

de conciencia del alumno.



La presente investigacion busca llegar a puntualizar en las causas que impiden el
proceso de dividir localizando los procesos de dividir por medio de situaciones didacticas
con relacidn a la adquisicion de procesos de adquisicion de los conocimientos matematicos.
Para detectar cuales son las posibles causas. Se elaboraron diarios de campo en \os que se
reviso la practica docente, con esto considerando la planeacién de clase, el rol del maestro,
y los aspectos que se enunciaron en un inicio de este escrito. El planteamiento de problemas
orales permitidé ver las aproximaciones sin operaciones escritas y averiguar entre todos
quien se acerca mas al resultado exacto. La revision escrita permitio observar los
conocimientos que les parecieron mas correctos y observar el uso del cuadro de multiplicar.
Se registro en un diario lo siguiente.

(Logro hacer lo que antes no podia en la revision oral y escrita?

(Comprendié los problemas que se plantearon oralmente y logro dar resultados
aproximados?

(Resolvid correctamente los problemas en su cuaderno aunque no haya usado los
procedimientos usuales?

(Empez6 a reconocer algunos problemas que se resuelven con una division?
(Empezd a usar adecuadamente el cuadro de multiplicaciones para resolver los problemas
de division?

En este contexto y en concordancia con el acuerdo de modernizacidon se observa que
hay que promover el interés del servicio docente que promueva la solucién de problemas
que acontecen en grupo y apoyar a los alumnos que requieren mayor atencion previendo las
estrategias de solucién que surjan dentro de su desarrollo y en consecuencia comprender y
aplicar adecuadamente los aspectos mas relevantes que reflejen la filosofia y el
compromiso académico como producto del analisis, rescatando y elaborando
planteamientos que den consistencia a este proposito.

En las escuelas primarias enfrentamos diversas problematicas con respecto a la
practica docente en las cuales como profesor de grupo se tiene que enfrentar, tomando en
cuenta las caracteristicas socioeconomicas, donde se encuentra la institucion, ademas el
desarrollo de los alumnos y de otros actores, en este caso. En el 30 grado de la Escuela
Primaria Federal "Adolfo Lopez Mateos" de Pueblito de Allende, reafrontan problemas de

construccion multiplicativa, por ello se reflexiona sobre la préactica docente



autoevaluandonos y contribuyendo en la toma de decisiones. La forma de reflexion es la
investigacion -accion porque se centra en la reflexion de un diagnostico.

Se caracteriza al analizar las acciones humanas y las situaciones sociales
experimentadas por el profesor. En la investigacion accion:

-Se plantea detectar el conocimiento y manejo que el alumno presenta sobre el
algoritmo de la division y no si ha memorizado las tablas de multiplicar; Hay que observar
por principio si el nifio resuelve multiplicaciones usando cualquier recurso para determinar
el producto de la multiplicacion de dos digitos.

-Precisar la forma de manejar los agrupamientos, a través de representacion simbolica
o sin ella.

-Ver si presenta razones en el trabajo de unidades de orden mayor. -Concebir la
lectura y escritura de nimeros con relacion a las centenas. -Darse cuenta que tanto conoce
los agrupamientos y su representacion simbolica en cuanto a la denominacion de unidades,
decenas, centenas, etc...

Con este trabajo se llego a definir las dificultades mas frecuentes. En esta exploracion

se considero muy importante.

a) Identificar si los nifios realizan la lectura del signo y la operacion.

b) Localizar en los nifios quienes si multiplican por cero.

¢) El procedimiento cuando hay ceros intermedios en el dividendo.

d) El procedimiento cuando hay dos o mas cifras en el divisor.

e) Procedimiento cuando las primeras cifras del dividendo son menores que el

divisor.

f) Revisar la division en la contextualizacion.

g) Dar sentido a la operacion.



Con estos rasgos se detectaron en donde se encuentran las principales dificultades, asi
como la forma en que se pueden cambiar para corregirlas, ya que al interior de este proceso
hay que proponer respuestas précticas, con la investigaciéon -accion. A través del
diagnostico se explora la situacion que vive el nifio, el maestro y las diversas relaciones.

Aqui se aplicaron los siguientes instrumentos.

ENTREVISTA, OBSERVACI6N, ENCUESTA Y PRUEBA OBJETIVA

Entrevista (Maestro)

La conversacion llevada entre algunos maestros se hizo con la finalidad de recoger
informacion para dirigir, controlar y estructurar las situaciones problematicas que
acontecen al interior del grupo en estudio. E! entrevistado relatd sus experiencias su punto
de vista poniéndose frente a frente con los involucrados en el proceso. En la recogida de
informacion se plantearon las siguientes interrogantes. Ver anexo I

ENCUESTA (Padres de familia)

Las preguntas planteadas tuvieron como proposito extraer la opiniéon que se tiene de
la importancia del proceso matematico en la division y detectar como contribuye el padre
en este proceso al apoyar a sus hijos. Para obtener la informacion se aplico este guion. Ver
anexo [.

OBSERVACION

La funcién primordial e inmediata radico en considerar la participacion del objeto en
estudio. Se llevo a través de la siguiente guia de observacion. Ver anexo I11.

La elaboracion de los diarios de campo permitieron percibir impresiones y situaciones
problemadticas que pudieron escapar en la informacion con ":esto se logro llegar al siguiente
trabajo.

Se analizan los resultados de la aplicacion de instrumentos para cambiar esta
sucediendo y comprender con la mayor profundidad la problematica. En la encuesta que se
aplica a los padres de familia mencionan que es muy importante que aprendan a dividir
correctamente. También la participacion de ellos para apoyar las tareas es necesaria, pero
algunas dicen que no tienen el tiempo suficiente para apoyar a sus hijos, otros sefialan que

desconocen como se ensefian los procesos y que por eso no pueden apoyar.



La entrevista sefiala que la metodologia aplicada no da los resultados esperados ya
que las condiciones técnicas con relacion ala planeacion de los contenidos de aprendizaje
los motiva a tomar en cuenta hechos novedosos para explorar su conocimiento y poder
adecuar el vocabulario en las diversas actividades didacticas e implementacion de material

individual, por equipos y grupal.

Por otra parte es necesario reconsiderar las actividades de trabajo, tomando tiempo

realizarlas y evaluar el logro del alumno.

Al informar los resultados del aprendizaje sobre el proceso cognitivo acuden las
madres de familia preguntando sobre la situaciéon de su hijo. Al aplicar el guién de
observacion al alumno se observa que algunos nifios conocen aspectos aislados de la
mecanica de las operaciones que intervienen en la division necesaria al resolver este

algoritmo sin comprender las razones que la sustentan.

Del texto del rincon SEP. Lo que cuentan las cuentas de multiplicar y dividir. Se
planteo la revision de la leccion Hilos de colores. En ella se propiciaron condiciones para
que el alumno construyera su propio aprendizaje. Existiendo la necesidad de conocer el
nivel de los alumnos al presentar situaciones problematicas que permitan buscar nuevos
procedimiento con los aspectos convencionales pertinentes. Estos antecedentes dan a
conocer algunas de las dificultades que enfrentan los alumnos al resolver problemas de
estructura multiplicativa, por consiguiente en la investigacion se plantea la forma de

solucionarlo.



CAPITULO 11

1.- EL TEMA

Los nifios siempre han de expresarse libremente de manera fresca y espontanea bajo
la guia de un facilitador de situaciones de aprendizaje, mediante estrategias didacticas
adecuadas a su desarrollo bioldgico psicoldgico y social. Estudiando al grupo escolar, como
un fendmeno social abarcando las relaciones humanas que se integran para realizar la
actividad docente en el proceso ensefianza aprendizaje. Por medio de la psicologia se
comprende la manera del comportamiento humano para medir sus habilidades, actitudes,
causa de motivacion, conflictos y frustraciones. Por ello es necesario que durante su
educacion cuente con oportunidades para desarrollarse en este sentido. La escuela primaria
cumple con esta funcidn, pues fomenta la participacion, creatividad y la capacidad para
adquirir una formacion acorde a los requerimientos de una sociedad en constante evolucion.
Cada area del conocimiento produce en quien la estudia una manera de aproximarse alas
situaciones que debe manejar. Las matematicas generan este tipo de formacion
esencialmente en la forma de ver y aproximarse a las situaciones que ofrece el entorno. El
contexto de la educacion escolar basica es un medio ideal que pone a los nifios en contacto
con la realidad y brinda la posibilidad de cultivar o descubrir su ingenio. La forma de
propiciar el desarrollo cognoscitivo del nifio, es aplicando estrategias novedosas en
contraposicion con las que se usan cotidianamente, puesto que la docencia se centra mas en
los procesos y menos en torno de los contenidos evitando que el maestro reproduzca los
esquemas con los que fue ensefiado, no tomando en cuenta las experiencias de los alumnos,
aunque intente aclarar dudas. Sino que debe tener una mentalidad abierta a la solucion de
problemas, centrando su practica docente mas en los procesos que en los resultados, sin
perder de vista los Planes y Programas de estudio. Es necesario introducir cambios en la
mayoria de los factores que determinan el proceso pedagogico: el contenido, la
metodologia, la evaluacion y el libro de texto. Pedro Gomez, sefiala que para estos cambios
el problema se centra en el profesor, "es €l quien asume una posicion particular protagonica

de acuerdo a esa posicion, ataca y resuelve los problemas pedagdgicos dentro del



proceso"@'. Analiza el proceso de construccién y socializacion de la division, aplicada en
problemas matematicos. El aspecto curricular impreso en los planes y programas
mencionan los siguientes propositos:

-Reconocer problemas que se pueden resolver con la division. -Desarrollar
procedimientos propios para resolver problemas de division. .Utilizar el calculo mental para
resolver algunas situaciones de division. -Uso del Cuadro de Multiplicaciones para resolver
problemas de division. En la vida cotidiana mediante la aplicacion del modelo
constructivista de Vigostky, para hacer una analogia con las practicas que se vienen
realizando en algunos grupos del segundo ciclo de educacion primaria. Para contribuir en la
solucion al problema de la division se emplearan recursos como dibujar y contar, sumar o
restar varias veces una cantidad o "multiplicar. La utilidad que nos brinde esta
investigacion debe permitirnos transferirla a grupos con problemas de este tipo.

Puesto que es la forma de darse cuenta de como adquiere el nifio el proceso de
construccién de la division para la aplicacion de problemas matematicos. Dentro de la
realidad educativa se adoptan algunas veces, actitudes poco favorecedoras del buen
desempefio de la labor docente. Fomentando ejercicios mecanicistas situados en contextos
irreales que no muestran al nifio ninguna utilidad practica. Las matematicas surgen como
una necesidad del hombre por contar, relacionar, medir, repartir, etc. constituyéndose. Los
numeros, en uno de los conceptos fundamentales de este campo de conocimiento.
Evidentemente las matemadticas permiten resolver problemas en diversos ambitos de la vida
cotidiana, tanto en espacios cientificos, como técnicos y artisticos, se entiende de antemano
que todo cuanto se vive tiene una relacion matematica que nos obliga a buscar la manera de
contar con habilidades, conocimientos y formas de expresion matematica que la escuela
formaliza. La educacion escolarizada promueve en el nifio el desarrollo de la reflexion, la
discusion y sobre todo la busqueda de estrategias que le permitan la adquisicion del
conocimiento matematico y la solucién de problemas cotidianos que vive al interior de su
constante devenir. El desconocimiento de algunas teorias adecuadas que se pueden aplicar
en el contexto escolar orilla al maestro a no cumplir con las necesidades que la educacion
demanda para propiciar un conocimiento mas objetivo, que de pauta a considerar los

problemas matematicos como parte de la cotidianidad.

! @ GOMEZ. Pedro. Profesor no entiendo. p.137.



El maestro debe crear un ambiente propicio, utilizando su propia capacidad y
desarrollo, en emplear a los alumnos mas avanzados para ayudar a los mas atrasados a
lograr los objetivos propuestos y lograr que el alumno adquiera la capacidad de reflexionar
acerca de las problemadticas existentes. Al convertirse el docente en guia permite ir
relacionando las ideas de los alumnos para integrarlas al proceso educativo acorde a la
realidad cotidiana del nifio, mediante el trabajo individual, de equipo y grupal. Potenciando
el desarrollo individual y desterrando el sentido de cooperatividad, desechando conceptos
erroneos que el alumno trae consigo. Tomando en cuenta las consideraciones antes
mencionadas se plante6 la elaboracion y aplicacion de "Estrategias que coinciden en el
empleo adecuado de la division, en la resolucion de problemas". En muchos de los casos las
vivencias del alumno son propiciadas, sin valorar realmente sus experiencias, pues lo
optimo deberia ser partir de estos conocimientos para que el nifio realmente analice y
reflexione, para afianzar o desechar la idea que se tiene del conocimiento por parte del
maestro. Para el desarrollo del tema de la division es necesario apoyarse en teorias del
aprendizaje actuales, en aquellas que promuevan en el nifio una reflexion dinamica basada
en la experiencia y el interés que ¢l tenga, el desarrollo que le ha propiciado el vivir en
determinado sitio y pertenecer a determinada familia y lo escuela; asi, aprovechara toda la
experiencia que le ha brindado la interrelacion con sus semejantes, construida por una
practica historico social de la humanidad. Si se quiere desarrollar un individuo activo,
reflexivo e integrado socialmente a su entorno dependiendo de sus experiencias previas y
las que le puedan brindar su profesor, compaiieros y padres de familia para trasladarlo a una
zona de desarrollo proximo, se tendra que apoyar en la teoria psicogenética desarrollada por
Vigotsky, posibilitando mejorar la vida y el entorno en el que se encuentra, llevandolo a la
formacién de un pensamiento critico y moral desde el punto de vista sobre la justicia social.
Las estrategias planteadas permitirian al nifio la internalizacién del pensamiento en donde
segun Vigotsky toda funcion aparece dos veces; primero a nivel individual; primero entre
personas (inter psicologica) y después en el interior propio del nifio (intrapsicoldgico).
Todas las funciones superiores se originan como relaciones entre seres humanos®. Tal como
se deduce el aprendizaje por medio de la internalizacion se toman en cuenta una serie de

transformaciones, que inician con una actividad externa propiciada por una relaciéon con

2 & WERTSCH, James. Vigostky y la formacién social de la mente. p. 112.



semejantes, actividad que de un proceso interpersonal a otro, intrapersonal da como
resultado después de una prolongada serie de procesos evolutivos, el desarrollo del
individuo, propiciando un ambiente en el que alumno interactiie libremente con sus
compaiieros mediante una atmosfera de respeto por si mismo y por los demads, considerando
asi el educador la ensefianza aprendizaje como todo un proceso largo y continuo en el que
se presente una dialéctica entre el sujeto y el objeto, favoreciendo una investigacion, por
sus caracteristicas histdrica.

EI- objetivo primordial de este trabajo radica en proponer estrategias Que ayuden al
docente a mejorar sus practicas educativas por medio de situaciones de aprendizaje
significativas para el alumno, de manera especifica en relacion con la divisiéon de numeros
naturales, partiendo de una realidad concreta. de manera tal que se propicie el desarrollo del
sujeto por medio del aprendizaje significativo en donde el alumno sea capaz de transferir lo
aprendido a situaciones de la vida diaria.

Es importante que en clase se analicen situaciones problemadticas concretas para
lograr que el alumno represente de manera convencional el algoritmo de la division. Un
proposito implicito dentro del objetivo general es lograr que el 17 educador sea constante
investigador e innovador de actividades que lleven al alumno a socializar el conocimiento

poniéndolo en préctica en su realidad.



CAPITULO 111

ENFOQUE TEORICO -METODOLOGICO

A. Marco tedrico conceptual.

El maestro en su quehacer docente debe ubicarse en [a realidad educativa para lograr
resultados Optimos y lograr establecer relaciones que le permitan darse cuenta de las
caracteristicas de sus alumnos y el medio social del que provienen, pudiendo hacer énfasis
sobre la responsabilidad del alumno al considerarlo sujeto y objeto en la ensefianza
aprendizaje. En su practica docente conjuga la teoria y la practica para interiorizar lo
conocimientos ya que en ella descansa la responsabilidad que le confiere el estado de
impartir educacion eficiente y de calidad. En el aspecto tedrico ha de tener conocimiento de
su funciéon y de los elementos que inciden en su tarea educativa, su practica docente
consiste en aplicar un proceso de aprendizaje que permita la participacion consciente y
activa del alumno que lo haga comprender y analizar los objetivos. E! logro de los objetivos
depende del interés que se aplique al dosificar y planear sus objetivos. En el logro de estos
algunas veces se olvida al nifio y no se parte de sus conocimientos previos ,1j de sus ideas
espontaneas llevandolos acometer errores sobre las caracteristicas del pensamiento del
nifo. De ahi la importancia de conocer y aplicar ciertas teorias como las que se describen a

continuacion.

1. Teorias del aprendizaje En este apartado se describen las diferencias de algunas
teorias del conocimiento y aprendizaje ya que presentan variaciones considerables, segin
los aprendizajes que se presenten y las circunstancias que en que se lleva a cabo. Se
encontrardn las definiciones sujeto objeto, asi como los procesos y desarrollos que se
encuentran unidos al proceso educativo. Ya que es necesario conocer las condiciones del
sujeto para explicar el proceso de aprendizaje. Para interactuar con estos contenidos se
presenta lo siguiente: es muy comun conceptualizar la pedagogia como una técnica o
ciencia que trata de la direccion o guia del nifio, etimoldgicamente paidos -nifio -agogia -
conduccion, pero en realidad se desconoce su estructura, su funcion en el campo de la

ciencia.



Ello ha elevado a una confusién en lo referente a la pedagogia pues esta ciencia
evidencia una estructura que se dinamiza e integra en funcién a la organizacion como un
principio totalizador. No es una ciencia mads, antes bien su caracter de cientifico le es
otorgado por otras ciencias como la filosofia y la pedagogia que analizan y cuestionan los
principios y relaciones que operan en lo cotidiano para valorar los procesos educativos. Su
estructura esencial es cientifica filosofica que se adentra en un fendmeno multifacético
llamado educacion, el protagonista especial es el hombre mismo que presenta el elemento
mas complejo de estudio, ya que no es un ente estitico que se pueda estereotipar o
clasificar antes bien es un ser que constantemente esta transformando.

La pedagogia integra todos los conocimientos que han acumulado las ciencias
respecto en la interpretacion de la época sin quedarse en la especulacion vislumbrando
soluciones a los problemas concretos del hombre. El hombre debe ser considerado por
algunos aspectos como es el caso del cardcter ontologico puesto que el individuo es el
protagonista es la sociedad creando una cultura. Misma que es objetiva en la existencia
cotidiana. E! segundo caracter es el axiologico, porque el hombre y la sociedad no son
realidades acabadas puesto que cada momento se transforma por ello la educacion mas que
mirar o basarse en lo pasado debe marcar el futuro y en ese momento se entrelazan el
caracter teleoldgico puesto que todo lleva inmerso un ;para qué?, ;Cual es el objetivo de
educar en la sociedad?, el siguiente punto de llegada y salida es la praxiologia. la realidad
misma donde la didactica se hace presente cumpliendo con el caracter social de la
ensefianza; asi pues se debe de reencontrar el sentido cientifico de la pedagogia para el
analisis de la realidad contextual de estructuras y sistemas del proceso educativo que en
todo lugar se operativiza mediante una politica. La ensefianza actual ha conllevado una
tendencia muy discontinua en el sentido que no ha existido una linea o perfil a lograr, cada
sexenio gubernamental se implementan nuevos programas basados en una supuesta
modernizacion que en mas de las veces ocasionan tras golpes educativos, ademas el
caracter que se le ha asignado a la ciencia es muy ilustrativo: conocimiento desarraigados a
la realidad del nifio que solamente promueven la pasividad dominante. Es obvio denotar
que en este sentido el alumno no tiene la posibilidad de construir el conocimiento, de
recrearlo mediante su interaccion con sus homologos y con el medio; e! maestro y los libros

de texto son los 6rganos rectores los patrones a seguir evidenciando una realidad terminada



que al nifio sélo le corresponde asimilar y digerir. Como un paliativo a este fenomeno
tradicionalista se han implementado, reforman, modernizantes, abanderadas por algunas
teorias que sustentan el quehacer pedagogico como algo sisteméatico, que busca la eficiencia
y mayor funcionamiento del sistema social que a su vez, contiene al subsistema educativo;
dentro de ello se requiere reafirmar en los alumnos destrezas, habilidades y conocimientos
que puedan contribuir al progreso industrial. La corriente pedagdgica que actualmente
conlleva demasiada incidencia en !o educativo es la didactica tradicional enfocada hacia el
funcional estructuralismo en ellos el nifio se convierte en un insumo, que de nueva cuenta
tiene que ser socializado y dirigido a su funcion social. Las avances logrados en esta
corriente pedagdgica frente a la tradicionalista es que evaluan diversos aspectos como la
inteligencia del sujeto, aunque de nueva cuenta fa relaciéon maestro -alumno continua
siendo unilateral, el alumno necesita modificar su conducta porque et maestro ya pas6 por
este peldafio bajo los estudios y la especializacion; entonces los objetivos cobran un valor
preponderante y sefialan dicha relacion lineal del proceso educativo. Es comun escuchar el
comentario jactancioso de maestros y alumnos porque han abordado rdpidamente unidades
de trabajo sin pensar en que todo se han desarrollado bajo una pseudoconcresion es decir se
ve la forma y no el fondo. El nifio no es un ser abstracto sino totalizador que lejos de ser un
deposito es un agente dinamico. La pedagogia operatoria se inserta en una vision critica
pues da prioridad esencial a todos los elementos que inciden en el proceso ensefianza -
aprendizaje, destacando la necesidad de reconocer el desarrollo de las estructuras cognitivas
del nifio como elemento base para plantear actividades de trabajo. Se requiere conocer las
posibilidades del alumno frente al objeto de estudio, en donde las explicaciones del maestro
pueden modificar los sistemas de interpretacion, del nifio, la necesidad de formar los
sistemas de interpretacion de individuos activos y analiticos atafie a fomentar la actividad
intelectual, operando, creando. Inventando, formulando sus hipoétesis sin duda existen
momentos de obstaculos y retrocesos que comunmente son denominados errores, pero lo
importante es que se permita el cuestionamiento a ellos para que de esta manera sea €l,
quien construya el conocimiento.

Se necesita retomar el interés del alumno dejando que de la comunicacion y andlisis
del contexto surjan las actividades a investigar que sin duda tienen un verdadero procesos

de aprendizaje, cuando se realizan estas series de elementos el alumno se desarrolla en una



atmosfera de democracia. La pedagogia operatoria no sélo se circunscribe al aula sino va
mas alla rompiendo los muros ya que establece relaciones entre datos y acontecimientos de
la humanidad conjuntando coherentemente las areas intelectual, afectiva y social. Un
individuo necesita saber el porqué de las acciones, se requiere reivindicar sus posibilidades
ontolégicas y dejar aun lado las pautas que lo minimizan. La didéctica critica es una
propuesta educativa para abordar el proceso ensefanza.-aprendizaje bajo una respectiva de
reconceptualizacion ala practica docente; con ello resulta importante destacar el andlisis a
las cotidianas maneras de trabajo y del programa escolar, destacando los propositos o fines
que les subyacen, asi mismo se promueven una consideracion diferente en la
instrumentacion de actividades ya que no es so6lo el programa el que orienta el trabajo sino
la conjuncién de los elementos del proceso ensenanza aprendizaje. "La didactica critica
supone desarrollar una auténtica actividad cientifica apoyada en la investigacion, en un
espiritu critico y en la autocritica. Lo anteriormente permitié los conocimientos teodricos
con el fin de describir los resultados de la investigacion.’

La matematica es una ciencia aplicable a cualquier campo, permite dar solucion a las
situaciones de otra indole, siempre y cuando se parta de una realidad y de una, interaccién
SUJETO -OBJETO. El conocimiento de los fendomenos sociales llamados realidad, tiene
gran influencia en el campo de los problemas 'matematicos que afectan al hombre y que la
ciencia trata de darles solucion. La educacion es un proceso eminentemente social, un
hombre solo, se encuentra imposibilitado para fijar metas en ese proceso. Cada sociedad
tiene un determinado sistema educativo que formara al ser social que se requiera en ese
momento historico.

Para explicar la relacion Educacion -Sociedad se aborda la teoria de la Reproduccion
y la Resistencia, que contempla al hombre como SUJETO, historico y social. Segun la
teoria en la sociedad, la clase dominante necesita: homogeneizar y estabilidad de las
normas, supervivencia y seleccion para poder reproducirse y continuar la explotacién ya
esto le llaman socializar. la cual se logra a través de la educacion. La escuela de la sociedad
capitalista tiene por funcion la formacién de fuerzas de trabajo y la vinculacion de la
ideologia burguesa. Se manipula al hombre a través de dos tipos de educacion. Segln las

necesidades de la clase dominante: Educacion superior para la burguesia y Educacion

3 UPN. Antologia. La sociedad y el trabajo en la practica docente, p. 175.



proletaria para la clase en estado de dominacion. La socializacion es un conjunto de actos y
la creacion de mecanismos que amoldan al ser de una sociedad para la reproduccion del
sistema, es por ello que la clase dominante impone modelos de individuos y sociedad
ademas de controlar una educacion.

Los aparatos de dominio son represivos e ideoldgicos, entre estas la escuela ocupa un
papel preponderante, donde la escuela legitima valores, lenguaje y concepciones,
jerarquizando clases, sexo, raza, etc. Si el ser, sujeto de dominacion, llegara al analisis y
reflexion en forma critica, podria, confrontar ideas y convertir la pasividad en actividad
para resistirse en una sociedad fuera de su propio contexto social y transformarlo para sus
propios intereses y necesidades. De esta manera la ensefianza no debera hacer uso de la
matematica como medio de selectividad de alumnos. Sino que las personas se sirvan de
ellas para la solucion de problemas reales. Las transformaciones son paulatinas ya largo
plazo pero con resultados mas acordes a la vida del individuo y de la sociedad en general.
Partiendo del supuesto Marxista de que para conocer y entender al individuo primero hay
que conocer las relaciones sociales en que este se desenvuelve con base en esto Vigostky
intento dar otro giro o reestructuracion a la psicologia partiendo de que primero debe
derivarse el comportamiento social y de este el individual, es decir que las respuestas
individuales se producen de la vida colectiva. E! trata en su teoria los origenes sociales de
la conciencia humana y el tipo de procesos INTERPSICOLOGICOS.

Considerados estos como procesos entre dos personas o grupos muy pequeilos
mediante practicas comunicativas. Estos procesos inter psicoldgicos sin el origen de los
procesos psicoldgicos superiores, que se dan a partir de una funcién en el desarrollo
cultural del nifio, primeramente como una funcién inter psicologica, es decir en el plano
psicologico; mediante el proceso se da la atencion voluntaria, la memoria logica, la
formacion de conceptos entre otros. Las relaciones sociales dan lugar alas funciones
superiores. Dentro de la ley gen ética del desarrollo cultural, se ponen de manifiesto una
serie de fendmenos que Vigotsky analiza en diversas obras entre ellas tenemos: la
concepcidn semidtica y la zona de desarrollo proximo. Existe una marcada referencia alas
funciones psicoldgicas dentro de su teoria y consideradas como unidades fundamentales de

su analisis psicologico;



Una de sus posturas considera los mecanismos semiticos como mediadores de la
actividad humana. Dentro de la concepcion semidtica del pensamiento. Vigotsky denomina
"herramienta fisicas" a todos aquellos instrumentos u objetos que se encuentran entre el
sujeto y el medio que se pretende transformar, es decir median las acciones de las personas
sobre su entorno. Estas herramientas se emplean en la vida cotidiana, asi como el trabajo.
De igual forma el pensamiento humano posee herramientas pero con caracter psicologico,
estas son los signos o simbolos y la herramienta es su funciéon mediadora. Tomando en
cuenta lo anterior; las herramientas fisicas median nuestro comportamiento sobre el medio
y los objetos. Por su parte el signo media y regula nuestra propia actividad intelectual y
nuestras relaciones con los demas. En suma, los signos son, los utensilios primordiales de la
conciencia, provienen de la cultura y de las personas que rodean al nifio en desarrollo. Los
signos o simbolos son arbitrarios y convencionales; la representacion de las palabras no es
intrinseca ni andloga sino simplemente convencional. No existen reglas de semejanza que
clarifiquen la connotacion. La mayoria de las palabras y signos cumplen su funcion
representacional mediante el uso y aceptacion convencional de tipo social. Los signos no
existen en la naturaleza son una creacion del ser social; y su significado es tarea del mismo
ser humano, que practicamente desde su nacimiento tiene que explicarse el mundo
simbolico que lo rodea. E! nifio, entonces, llega al dominio de su mundo y de sus
instrumentos fisicos semiticos mediante un proceso enteramente humano. Los adultos que
rodean al nifo. le organizan su mundo y revelan continuamente la educacion entre diversos
objetos y acciones que les corresponden; entre los distintos simbolos y sus , significados. El
nifio, que es et intérprete, de este mundo y de esta educacidon representa mediante sus
propios simbolos los referentes de objetos o sujetos que lo rodean. Es decir el significado

de un simbolo resulta de la triada:

REFERENTE-SIGNO-I NTERPRETE.

Esto es, una unidad semiotica que necesariamente involucra estos tres factores.

El significado de los simbolos no es estatico ni final, puesto que provienen de un
contexto social que los modifica, segin, necesidades, modas, intereses, ideologias etc. Cada
relacion comunicativa lleva en si un acto de interpretacion de significados; los signos deben

ser socialmente compartidos para llevarse a cabo la comunicacion, esto mismo sucede con



la comunicacién gestual; las personas que intercambian un gesto deben de interpretarlo de
manera similar.

La naturaleza de los signos es social y por lo tanto su génesis tendria que ser de igual
manera. Vigotsky adopto un punto de vista evolutivo con relacién a los fenémenos de la
ciencia. De este modo trato de identificar la génesis de las herramientas simbolicas. En el
primer afo de su vida, el nifio de forma natural manifiesta numerosas conductas que no
tienen significado para €l, como el llanto, chupar, extender la mano en direccion de un
juguete, mirar objetos; estos son movimientos azarosos, pero la madre hace la funcién de
interprete de estos movimientos que ella considera intencionales dando una relacion de
necesidad o interés a cada conducta del nifio. El nifio al inicio de su desarrollo es ajeno alas
formas interpretativas de su familia, pero poco a poco el bebé comenzara a interpretar su
conducta del mismo modo que las demés personas que lo rodean. A este proceso en el cual
los nifios se apropian de los significados del mundo social que los rodean se les denomina
constructivismo semitico. Al iniciar el nifilo a pronunciar sus primeras palabras ocurre un
cambio muy significativo; aparecen los signos lingiiisticas. Afirma Vigotsky, que siempre
hay personas, que tenemos en 1' conciencia alguna sensacién imagen o representacion que
sirve como signo.

Tanto en el proceso de adquisicion del lenguaje como en el proceso de adquisicion de
numero se asocia el signo o palabra con un objeto, pero posteriormente manifiesta una
relacion. Signo-signo. Entonces la conciencia se realiza y se construye mediante el material
signico creado en el proceso de interaccion social con el medio circundante. Se puede
afimlar que no hay pensamiento fuera de los signos y que estos cumplen una doble
funcion: social y representacional y que surgen de la comunicacion para posteriormente
internalizarla. Este proceso de internalizacion conlleva un vinculo entre el funcionamiento
inter psicoldgico y el funcionamiento intrapsicolégico; esto es, una transicion de una

influencia social externa a una interna.

Esta internalizacion en debe ser mecénica sino enriquecida y matizada por el propio
mundo exterior. La internalizacion es proceso pero también es producto, que se da
mediante la comunicacion en el contexto sociocultural e historico, en el cual el mediador es

decisivo para la planeacion y utilizacion de ayudas y herramientas, y signo.



HERRAMIENTAS

ACTIVIDAD MEDIADA
MEDIANTE INSTRUMENTOS

SIGNOS

El proceso de mediacidén no es enteramente humano, sino que también desarrolla las
estructuras cognitivas. El proceso de internalizacion no es tan simple como parece; existe
una serie de factores que lo obstaculizan y que deben tomarse en cuenta como: Actitud
entre sujeto y objeto, capacidad del mediador para identificar el nivel real de desarrollo y
lograr un potencial posible.

Programacion de ayudas y orientaciones en la creacion de situaciones de aprendizaje
grupales que favorezcan la internalizacion. Actitud de reflexion sobre los procesos y los
resultados, reiterando que la internalizacion es la transformacion de los fendmenos sociales
en fenomenos psicoldgicos y no mera copia de ellos. De aqui que se afirme que las
funciones psicoldgicas superiores se dan mediante la internalizacion; entre estas funciones
estan, la conciencia que se concibe como un producto de la sociedad: es elaborada, también
la memoria, la atencidn, la percepcion, pensamiento. La comprension son considerados
funciones psicoldgicos superiores concebidas como un todo complejo. Uno mas de los
fendmenos que se dan dentro de la gen ética general del desarrollo cultural, es la zona de
desarrollo proximo este término tiene gran relacion y aplicacion en los problemas practicos
de la psicologia de la educacion. Vigostky destaca la importancia de examinar las funciones
que aun no han madurado es decir estan en un desarrollo .préoximo en el funcionamiento
interno. El considera esta zona como una reglon donde se dan la translacion del
funcionamiento inter psicoldgico al intrapsicologico. El siguiente esquema representa como
la zona de desarrollo proximo es la distancia que se da o 2existe entre la zona de desarrollo

real y el nivel de desarrollo potencial.



LO
POTENCIAL

ZONA DE DESARROLLO

El nivel de desarrollo real puede ser determinado por la resolucion de problemas de
manera independiente, asi mismo el nivel de desarrollo potencial es determinado por la
resolucion de problemas bajo la guia de un adulto o persona mas capacitado que él. Desde
el punto de vista de Vigostky los procesos de desarrollo e instruccion se interrelacionan de
manera muy compleja: afirma que la instruccion da lugar a la zona de desarrollo proximo,
activando la energia del nifio y poniendo en funcidon una serie de procesos de desarrollo,
siendo posible solamente mediante la interaccion con quienes lo rodean, esta instruccion ala
que hace referencia Vigostky, es el proceso ensefianza aprendizaje que da como resultado la
aparicion de las funciones superiores del plano psicolégico. El enfoque de Vigostky de la
psicologia se basa en la pedagogia (Mou 1990). Vigostky consideraba que el desarrollo de
formas superiores de proceso mentales en los nifios se da a través de su aculturacion en la
sociedad, mediante su educacion. En otras palabras explica como la instruccion es una de
las principales fuentes de los conceptos del alumno y es también una fuerza poderosa para
dirigir su evolucion, y asi se determina el destino de su desarrollo mental y social. En sus
estudios sobre la formacion del concepto en el nifio, seflala que se usan signos
intermediarios; "La palabra", que al principio juega el papel de medio al formar el concepto
y luego se convierte en su simbolo.

Describe 4 etapas de la elaboracion del concepto. Cuando el nifio comienza a
clasificar los objetos que lo rodean, los agrupa en categorias sueltas o montones. Conforme
sus experiencias en el mundo aumentan comienza a pensar en complejos. Durante esta
etapa se analizan los rasgos de los objetos y , se establecen los lazos objetivos concretos o
las relaciones entre los diversos objetos mediante la experiencia directa. Las relaciones
establecidas en estas dos etapas tempranas son inestables y cambian con la atencion del
nifio hacia, los diversos objetos y los acontecimientos que lo rodean. A muy temprana edad,

los nifios pasan a la tercera etapa del desarrollo, la de "los conceptos potenciales", que dura



hasta la adolescencia. Es en esta etapa cuando surgen y se forman los lazos abstractos y
logicos y las relaciones de conceptos genuinos ya maduros. De como pasan los nifios del
pensamiento concreto en conceptos espontaneos; al pensamiento abstracto en conceptos
cientificos. Los conceptos espontdneos o montones complejos, son conocimientos
adquiridos de abajo hacia arriba mediante experiencias concretas, directas y cotidianas. Los
conceptos cientificos son conocimientos abstractos y sistematizados, comunes a una cultura
especifica, y aprendidos generalmente por los nifios durante la ensefianza formal. Estos
conceptos se aprenden de arriba hacia abajo porque se trasmiten mediante palabras en vez
de verse o experimentarse directamente. En la transicion de censar en conceptos
espontaneos a cientificos, el interés del nifio se vuelve voluntario, 16gico y guiado por el
significado (palabras). Vigostky enfatiza que los conceptos cientificos, se desarrollan con el
uso, mediante la interaccion verbal con un adulto, conforme el alumno progresa en la etapa
de los conceptos potenciales. A medida que el nifio se compromete en la interaccion verbal;
desarrolla las habilidades menta/es superiores de convivencia, abstraccion y control. La
palabra funcion como "La herramienta" del pensamiento. E! nifio la emplea para centrar la

atencion mientras progresa en el proceso de la sintesis abstracta que implica:

1.- Abstraer ciertos rasgos.

2.- Sintetizar esos rasgos.

3.- Simbolizarios con un signo.

Este proceso de sintesis abstracto se convierte en el instrumento principal del
funcionamiento mental superior. Por lo cual se considera de suma importancia el
conocimiento del vocabulario para la lectura de comprension. El lector que no entiende las
palabras importantes portadoras del significado en un texto, probablemente no lo
comprenderd en si porque carece de "signos" para hacer una sintesis abstracta durante la
lectura. Las actividades instructivas como la discusion prelectura, la cartografia del
concepto y la elaboracion de redes ayudan al nifio a construir lazos abstractos y relaciones
entre los conceptos del texto que son esenciales para su comprension. El desarrollo mental
debe estudiarse en el contexto en que ocurre; para explicar la interaccion de conceptos
espontaneos y cientificos, se emplea una leccion de red de conceptos como contexto. Para

elaborar una red de conceptos se empieza por extraer a los alumnos el conocimiento



cotidiano previamente adquirido (conceptos espontaneos) pidiéndoles que digan palabras
que conozcan sobre el tema especifico. El maestro hace una lista de palabras que
proporcionan los alumnos. Mediante una discusion guiada, los rasgos comunes o relaciones
entre estos conceptos espontaneos se vuelven abstractos. Estas relaciones se sintetizan en
una representacion sistematica de dicho conocimiento (concepto cientifico).

El concepto actividad de red nos proporciona un ejemplo de un nifio en edad escolar
debe usar un concepto antes de tener un control deliberado sobre ¢l y conocerlo como un
concepto cientifico totalmente elaborado. Esta idea Vigostkiana se opone directamente a la
vision de habilidades basicas tradicionales de que un niflo debe aprender una palabra antes

de que pueda usarla, sino que " el nifio aprende la palabra usandola",

LA ZONA DE DESARROLLO PROXIMO

Abarca la interiorizacion, la mediacion semiotica, la elaboracion del concepto. La
zona de desarrollo proximo se ha convertido en una idea importante para esclarecer las
relaciones entre desarrollo y ensefanza. La ensefianza procede y dirige a la vez al
desarrollo: lo que el nifio puede hacer en grupo hoy, lo puede hacer solo mafiana. Por lo
tanto la Unica ensefianza buena es la que precede al desarrollo y lo conduce: no se debe
proponer tanto la madurez como las, funciones de la madurez. Una buena ensefianza tiene
como objetivo la zona de desarrollo proximo del alumno y la describe como la brecha que
existe entre el nivel de desarrollo real del nifio determinado por la solucion independiente
de " problemas y su nivel de desarrollo potencial, determinado por la solucién de problemas
con el apoyo de un adulto o mediante la colaboracion de compaiieros mas capaces. Con el

fin de que el nifio funcione dentro de su zona de desarrollo préximo:

1. Debe comprometerse en una actividad instructiva que sea demasiado dificil de
realizarse independientemente.

2. Su desempefio debe ser apoyado por un adulto o compaiiero capaz.

Estas implicaciones son importantes para ayudar a los educadores a analizar la
instruccion alfabetizadora e el salon de clases y las practicas de evolucion. En la evolucion,

este concepto de zona nos hace repensar nuestra posicion respecto al papel que juegan los



examenes que miden el desempefio alfabetizador independiente del alumno. La ensefianza
dentro de la zona de desarrollo proximo especifica que la ruta del aprendizaje va desde la
interaccion social hasta el funcionamiento independiente interiorizado. La interaccion
social proporciona el contexto para guiar el aprendizaje del nifio. Durante la ensefianza, el
maestro dirige o aumenta ja habilidad del nifio para realizar .diversas tareas del aprendizaje
proporcionando guia y apoyo principalmente a través del dialogo social. El papel del
maestro al apoyar el aprendizaje dentro de la zona de desarrollo proximo implica tres
elementos clave:

1.- El maestro interviene en o aumenta el aprendizaje del nifio. Proporciona apoyo al
nifo a través de la interaccion social conforme se construyen cooperativa mente puentes de
conciencia, entendimiento y competencia.

2.- El papel intermediario del maestro es flexible. Lo que diga o haga depende de la
retroalimentacion que recibe del nifio conforme ambos se involucran en la actividad de
aprendizaje.

3.-EI maestro se centra en la cantidad de apoyo necesitado. Su apoyo puede variar de

instrucciones explicitas a pistas vagas.

El eje de estudio y que caracteriza el enfoque del procesamiento de informacion es el
individuo y solamente ¢l. El aumento del conocimiento supone el desarrollo de su
representacion interna del problema. El factor social, las influencias externas al individuo,
se consideran en 2 momentos:

1. -Cuando el nifio construye un modelo de situacién frente aun problema ha de
contarse con el factor de su experiencia pasada.

2.- Cuando se encuentra en el ambiente escolar o cotidiano ha de considerar la
influencia de otra persona (profesor, compafiero, padres, etc.) su representacion interna, su
intencionalidad y el modo en que intenta comunicarle y ayudarle a resolver un problema
aritmético (la representacion externa utilizando). la perspectiva que era individual, tiene
que dejar de serio, si queremos entender porque se modifica la representacion interna
infantil. Porque este es el segundo punto que se debe resaltar: las representaciones internas
no son estaticas sino dindmicas, se van modificando por medio de la relacién social

establecida entre el profesor y el alumno. y si esto es bastante evidente en el caso del nifio,



también es cierto en el caso del profesor. El paso de la representacion interna del profesor a
la del alumno no es, unidireccional, sino vi. Direccional. Tanto uno como otro modificar su
propia representacion del problema al objeto, uno de facilitar el aprendizaje, y el otro de
resolverlo intentando asumir el punto de vista del primero. Ciertamente la relacion es
asimétrica pero unidireccional. El profesor actua por medio de representaciones externas lo
mas transparentes posibles respecto a su representacion interna, de caracter invariable. Asi
pues, el alumno, cuya representacion interno es aun incompleta, se encuentra ante una
representacion externa andloga a la interna del profesor. En esta situacion ;qué garantiza
que el aprendizaje se va a efectuar? La respuesta es que dicha garantia no existe. Este
supuesto hace necesaria la necesidad de una transferencia de la representacion externa con
la interna del alumno. Por lo cual se deben considerar las trasparencias y la existencia de un
posible conflicto entre ellas. A la luz de esta problematica es necesario adoptar una nueva
perspectiva que ayude a superar las contradicciones y permita armonizar estos sectores
dentro de un modelo distinto del ofrecido hasta ahora: El concepto de "Vigotsky de la zona
de desarrollo proximo". Si consideramos esta zona como el "espacio mas adecuado para
construir el conocimiento aritmético en donde lo importante es como se construye el
conocimiento en la interaccion profesor alumno (conocimiento inter psicoldgico) y como se
transforma en conocimiento” interno (o intrapsicolégico). El conflicto entre las dos
transparencias a considerar, son fundamento y las bases para la creacion de un nuevo
conocimiento. Si una, representacion externa fuera igualmente transparente respecto a las
internas del profesor y alumno estas serian equivalentes a la externa consideradas, por lo
tanto no seria el aprendizaje; esto es solo posible cuando las representaciones internas del
profesor y alumno no coinciden, cuando se encuentran en la zona de desarrollo préoximo y
en ella deben negociar la adquisicion aun nuevo conocimiento. Asi pues la distinta
transparencia de una representacion externa ( manipulativo; conica, lingiiistica o simbolica)
es condicion indispensable para el aprendizaje del alumno. Esta condicion usualmente
denominada como inter subjetividad, se mide de una forma continua, dado que la mayor o
menor presencia de estos elementos comunes y dispares supone la existencia de distintos
niveles de inter subjetividad se sefalan cuatro que describen el paso de lo inter psicoldgico
a lo intrapsicolégico:

1.- En el primer nivel las representaciones del profesor y el nifio son tan distintas que



no es posible establecer una comunicacion adecuada. Asi puede suceder al plantear algunos
problemas, las respuestas infantiles del tipo "pocos" o "diez" revelan una incomprension de
los términos y objetivos del problema, una insuficiencia 16glca respecto as la relacion parte
todo necesario en este problema de combinacion. Resulta dificil establecer los elementos
(basicos del problema) comunes entre la representacion adulta y la que parece mostrar el
nifio.

2.- El nifio en el segundo nivel, empieza a compartir con el profesor los elementos
basicos del problema (por ejemplo, las cantidades en juego y las relaciones entre ellas) pero
difiere en la representacion de las acciones del problema, lo que lleva ano entender las
actuaciones del profesor en este sentido.

3.- Existiria en este tercer nivel una coincidencia entre las representaciones de ambos,
de manera que el nifio resolveria el problema interpretandolo como una resta y realizando
las acciones oportunas, que en el nivel anterior.

4.- El ultimo nivel de intersubjetitividad se caracterizaria por el hecho de que el nifo
tomaria un control completo sobre el problema planteado, asumiendo la responsabilidad
independiente de resolverlo a través del uso de las estrategias cuya representacion alcanzo
en el nivel anterior. El estado final de este proceso, el objetivo de la relacion social
mantenida entre profesor y alumno es que el control y la responsabilidad de la
representacion formada desde dicha relacion social, pueda resolver el problema
automaticamente. (Obsérvese la coincidencia de este planteamiento).

Estos niveles se podrian representar esquematicamente, del siguiente modo.

NIVEL 1 NIVEL 2

REP. DEL
ALUMNO

NIVEL 3 NIVEL 4




La division desde tiempos remotos surgié como una necesidad de sobre vivencia
puesto que el medio ambiente lo contemplaba como un todo del que abria que tomar los
lugares que proporcionan mejores formas de vida. Surgiendo la necesidad de repartirse el
mundo de una manera injusta por el predominio del mas fuerte sobre la debilidad de sus
compafieros. Para contribuir a una democracia y justicia se hace con ayuda de su
compaiiero mas capaz y con auxilio de los profesores que tiene influencia en su formacion
académica. Se vislumbra un proceso para su conceptualizacion el cual ordenamos a través
de repartos con objetos, repartos sin objetos, cuadros graficos que contengan las partes
involucradas en la division, lectura de cantidades en diferentes unidades, deteccion de
operaciones fundamentales, formacién de un algoritmo canonico, y aplicacién en
problemas de su diario vivir. El programa de modernizacion educativa propone como
objetivo general que el maestro busque y aplique estrategias alternativas para abatir los
altos niveles de desercion y reprobacion.

Irma Fuenlabrada en su investigacion Innovaciones de la matematica en la escuela
primaria. “Ataca, sin lugar a dudas el tradicionalismo que emplean algunos educadores para
informar a sus estudiantes a través de manejar una serie de recursos didacticos que logran
transmitir a través de la informacion, los signos que conforman el lenguaje matematico.
Olvidando que el aprender las reglas y expresiones graficas de los conceptos matematicos
no facilitan al alumno la aplicacion de las operaciones fundamentales, en la resolucion de
problemas matematicos, consecuentemente lo aprendido resulta poco util y carece de
significado y aplicacion.

La matematica ha evolucionado a través de la historia aunque a diferencia de las
ciencias experimentales las adquisiciones no se apoyan en lo observable sino que son
demostrables a partir de procedimientos matematicos, dandole caracter de abstracto que
parece dificilmente asequible al pensamiento del nifio, en el transcurso de la escolaridad
primaria.

Para introducir al alumno en el desarrollo de los algoritmos, se debe partir de
representaciones graficas que representen los distintos agrupamientos, aumentando las
cantidades conforme el nifio vaya madurando y adentrandose més en estos procesos.

Montserrat Moreno escribe en los resultados de investigacion sobre la ensefianza de

las matematicas. Para que exista abstraccion, es necesario que exista algo de lo que



abstraer, y ese algo en las formas elementales del pensamiento, no puede ser mas que la
organizacion de las acciones sobre los objetos concretos a los que el niflo tiene acceso. La
ensefianza de las matemadticas, como cualquier ensefianza, no es neutra desde el punto de
vista ideologico, porque favorece o inhibe una determinada manera de situarse en el
mundo. La educacion matematica como disciplina profesional tiene en México una historia
muy corta. Durante muchos afos los métodos de ensefianza y el disefio de las estructuras
curriculares han estado inspirados por experiencias aplicadas, a otros paises con diferente

economia, educacion, sociedad y cultura.

En México la politica educativa se deriva de la politica social en funcion, donde por
razones obvias los planes y programas de estudio se ponen en practica sin un andlisis claro
y profundo, donde el maestro solo se dedica a abordar los contenidos que se le proponen,

sin preocuparse por buscar estrategias innovadoras e interesantes para el alumno.

Algunos temas matematicos, incluyendo el de la division, a veces por su misma
estructuracion y complicacion son tomados como un contenido mas sin permitir al alumno

abstraer el conocimiento por medio del enriquecimiento de la practica docente.



CAPITULO IV

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

La investigacion se fundamenta en un estudio exploratorio de la ensefianza de las
mater]laticas en el proceso de construccion de la division en el tercer grado, por lo que la
metodologia se basa en la descripcion y explicacion para llegar a proponer estrategias de
aprendizaje y asi superar el nivel de construccion de la division, permitiendo elaborar
juicios criticos dentro de las mismas estrategias. Obteniendo informacion a través de la
entrevista a maestros de grupo, encuesta a los padres de familia, observacion a la
interaccion maestro -alumno. Pudiendo reconstruir lo que sucede en el aqui y ahora del
contexto escolar. En la poblacion que participa en esta investigacion se aplicaron los
diversos instrumentos de investigacion los cuales arrojaron una vision mas amplia sobre la
vida cotidiana del grupo. Se considero que sin la utilizacion simultinea de estos
instrumentos los resultados serian menos confiables, lo anterior se hizo con la finalidad de
tener mayor control sobre el objeto de estudio. Aqui se describe como se desarrollan los
procesos de construccion de la division en el alumno de tercer grado. Los padres de familia,
maestros y alumnos aceptaron que se observara y cuestionara su trabajo durante los meses
de febrero a junio. Las practicas que se analizaron son: rol del alumno, rol del maestro, y la
relacion maestro -alumno, maestro padre de familia.

La investigacion se fundamenta bajo la perspectiva cualitativa en una problematica de
construccion multiplicativa en el tercer grado de la escuela primaria federal Adolfo Lopez
Mateos, por ser el grupo que tengo a mi cargo sin cancelar la accion del grupo en equipos
de trabajo y la relacion que tiene el conocimiento con el medio circundante. Los actores
participantes sobre la produccion de conocimientos han de interactuar en vinculacion sujeto
-objeto, ya que los contenidos se aplican dentro y fuera de la escuela, puesto que las
matematicas no son exclusivas del contexto de aula, sino incursionan en una cultura de
esfuerzo y superacion constante, que lo comprometen en una transformacion de un mundo
globalizado. La informacién se obtiene en varias direcciones a través de observaciones

sucesivas y alternadas en cada equipo. Para establecer los cambios provocados con las



estrategias implementadas. Ya que permiten comparar el desempefio anterior a esta teoria.
Las estrategias se apoyan en! los planteamientos de Montserrat Moreno y las fases que
propone Vigostky; para estudiar la realidad de la ensefianza aprendizaje

Para llevar a efecto los trabajos, se tomaron en cuenta a los directores y maestros de
grupo facilitando la realizacion de los trabajos y la aplicacion de estrategias constructivistas
que ayudan a comparar el desarrollo de la actividad docente con otras estrategias de
diferente corte.

Fundamentalmente el proposito de observar el comportamiento del grupo en la
produccion y aplicacion de conocimientos matematicos, utilizando instrumentos de
evaluacion objetiva en varias sesiones al comparar el grado de efectividad del empleo de
estrategias en la construccion del proceso de la division. Con respecto a las matematicas, el
maestro debe conocer los elementos y las relaciones que constituyen el numero, el sistema
de numeracion, la geometria y la medicion. Este conocimiento da soporte tedrico al proceso
ensefianza aprendizaje, cotidiana mente selecciona y organiza los contenidos al establecer
la secuencia y orden de los contenidos curriculares. Lo que el sujeto aprende al apropiarse
del objeto de conocimiento, implica comprenderlo en sus elementos, su estructura y las
reglas establecidas. En el contexto escolar el alumno construye su propio conocimiento al
propiciar la autonomia para organizar y estructurar sus actuaciones (actividad auto
estructurante). Con una realidad que el maestro proporciona en términos de contenidos, a
partir de este principio se pueden disefiar y organizar situaciones didécticas y estrategias
pedagogicas que favorecen el desarrollo cognoscitivo de los alumnos permitiendo alcanzar
nuevos niveles de informacion, consolidacién y su capacidad de funcionamiento con
relacion a los conocimientos nuevos que el medio le proporciona. Ofreciendo la posibilidad
de construir y utilizar esquemas de conocimientos que el contexto escolar le proporciona.
Las situaciones didacticas se convierten en situaciones de aprendizaje cuando el maestro,
alumnos, escuela y contexto social disefian el proceso ensefianza aprendizaje. Haciendo un
analisis curricular, el maestro toma decisiones actualizadas en el proceso de apropiacion de
los alumnos. Estableciendo niveles de concrecion e Identificando momentos de planeacion,
desarrollo y evaluacién, a esto Bruner denomina andamiaje y consiste en identificar las
zonas de desarrollo descritas por Vigostky. El maestro proporciona un andamiaje a las

actuaciones del alumno para llevarlo a la zona de desarrollo proximo. En esta zona, la



intervencion pedagogica determina los niveles de ayuda en la tarea intelectual del alumno,
paralelamente a su actividad auto estructurante.

Para el disefio y organizaciéon de situaciones didécticas, el maestro, ademas del
contenido en relacion en las posibilidades cognoscitivas de los alumnos a de identificar:

a. A los alumnos y qué actividades de aprendizaje requieren de ayuda especifica para
realizar la tarea intelectual que subyace en cada una de estas actividades;

b. Los tiempos y formas en que habrd de incrementarse el intercambio y la
confrontacion de opiniones entre los nifios;

c. El tipo de preguntas que puede realizar, en términos de andamiaje, para orientar la
reflexion que los alumnos requieren en la resolucion de las diversas situaciones de
aprendizaje, o bien en la utilizacién de las. Respuestas que otros alumnos proporcionan,
para complementarlas.

Una de las actividades medulares es el analisis de contenidos, para hacer una
seleccion preliminar de las actividades que permitan reconocer:

a. El aspecto en que se va a trabajar, ya sea numero, sistema decimal de numeracion,
representacion, geometria o medicion;

b. Los elementos y las relaciones sobre los cuales el nifio pondra en juego sus
estructuras l6gico-matematicas, y

c. Las estrategias necesarias para interactuar con el objeto de conocimiento.
Analizando la transformacion del conocimiento en objeto de estudio y de manera viceversa.
En la interaccion grupal con respecto alas matematicas se consideran los siguientes
aspectos: la finalidad que expresan los propositos, identificacion del saber especifico
(nociones, conceptos, relaciones y caracteristicas del objeto de conocimiento, proposicion
de la tarea a realizar y el andamiaje a desarrollar en las sesiones de trabajo.

Un elemento mas en el proceso ensefanza aprendizaje es la evaluacion que consiste
en realizar la indagacion y el analisis del proceso que un sujeto y un grupo siguen para
construir el conocimiento, identificando y explicando el proceso.

Después de seleccionar el contenido, el docente decide la organizacion del grupo de
acuerdo con las caracteristicas conceptuales, forma subgrupos con alumnos que comparten
la misma conceptualizacidn, incluyendo a uno o dos de ellos con conceptualizaciones mas

avanzadas, pero proximas a las del subgrupo y asi confrontar hipotesis. Se presentan tres



tipos de organizacion, individual, por subgrupos o grupal siendo el contexto grupal quien
promueva y favorezca el avance significativo en el conocimiento dentro del proceso

ensefianza aprendizaje.



CAPITULO V

EL TRABAJO AULICO

Al resolver problemas siempre debemos saber a donde vamos, que queremos y como
lo haremos, para esto es necesario emplear estrategias que describan y sefialen que
problema existe y que proceso seguiremos para resolverlo.

Las estrategias son secuencias de acciones orientadas hacia un resultado. Si las
estrategias de enseflanza son las adecuadas, muchos problemas de adquisicion y uso de
conocimientos escolares pueden ser solucionados. Tajes estrategias son imposibles de ser
descubiertas por el alumno si en los salones se ensefa sin material didactico suficiente, con
pupitres fijos, con criterios de disciplina que impiden a los alumnos intercambiar sus puntos
de vista, sin oportunidades de organizar su pensamiento con la palabra oral y escrita.

Debemos cambiar la meta de ensefiar uno u otro contenido escolar, por la meta de
crear condiciones de ensenanza, donde el alumno tenga la oportunidad de descubrir sus
propias estrategias de adquisicion y uso de los contenidos escolares.

Se ha demostrado que algunos individuos aprenden mejor que otros, no tanto porque
sean mas inteligentes como frecuentemente se cree, sino porque utilizan estrategias de
aprendizaje mas adecuadas, y este uso depende del contexto en que se aprende. Los
fundamentos para construir los principios que favorezcan el aprendizaje se encuentran en
las siguientes nociones: interaccion social, internalizacidon, inter psicologico e
intrapsicologico, zona de desarrollo real, zona potencial.

Las actividades a desarrollar se pueden modificar siempre y cuando se mantengan los
mismos objetivos y los principios metodologicos planteados.

Partiendo de los cuatro niveles de procesamiento del aprendizaje se plantea la
siguiente observacion: en el primer nivel el trabajo ha de ser individual con el propdsito de
que aplique sus conocimientos previos como las herramientas que el nifio posee. Es
importante que el maestro use este nivel como el diagnostico.

En el segundo nivel se lleva el trabajo con el apoyo de un adulto o un compaiero

capaz para que interactué en un medio sociocultural y que logre la internalizacion. En el



tercer nivel se ha de presentar la transferencia del aprendizaje en un plano individual,
puesto que en este momento ya creo sus propias estrategias. En el cuarto nivel el maestro
ha de hacer cumplir los objetivos planteados.

Tradicionalmente se ha considerado que al resolver problemas matematicos
aplicamos conocimientos previos, mas sin embargo se construyen al encontrar significado
para ellos. Crean procedimientos cuando se les plantea un problema que implica dividir
antes de ensefarles a dividir de tal manera que al resolver problemas con recursos propios
identifican las propiedades y se aproximan a los conocimientos formales. El resultado de la
exploracion sobre los contenidos matematicos enumera estas dificultades: a) Falta de
identificacion de cual operacién fundamental se puede utilizar al resolver un problema
matematico. b) Secuenciacion al determinar la operacion. ¢) No contextual izan la division

en problemas cotidianos. d) confirmacion del sistema de base 10.

En la solucion de esta problematica se emplearon los siguientes recursos:

Estrategia 1

Objetivo.- En una situacion de reparto, encontrar un medio eficaz para determinar la

cantidad que corresponde a cada cual.

Material.- Para cada niflo, 6 botecitos y 80 semillas metidas en una bolsita de pléstico
Desarrollo de las actividades: los alumnos emplearon material concreto, manipulable
en la que con el uso determina si existen cantidades mayores con algin compafiero y asi

encontrar un procedimiento justo y seguro.

Se entrego a cada nifio el material cuidando que cada bolsita tuviese la misma
cantidad de semillas, se les explico que se trata de repartir todas las semillas de manera que

quede la misma cantidad de semillas en cada botecito.



La primera vez que se realizo esta actividad no se establecieron restricciones respecto
al tiempo que utilizan los nifios para hacer el reparto, es decir, que no hay nada que obligue
a los nifios a buscar un procedimiento rapido. Conviene que asi sea para propiciar que
surjan procedimientos espontaneos de reparto independientemente de que sean mas o
menos tardados.

Algunos de los procedimientos que surgieron son:

a) reparto de uno en uno

b) reparto de cantidades mayores a uno, sin anticipaciéon numérica

¢) reparto con cantidades mayores a uno, con anticipacion numeérica

d) uso del algoritmo de la division.

El procedimiento a) resulto el mas seguro para los nifios y varios lo usaron; sin
embargo, se presento el inconveniente de ser muy lento.

El procedimiento b) surgié de una anticipacion que llamamos no numérica porque no
hay de por medio un calculo numérico. Los nifios reparten de dos en dos, de tres en tres, sin
necesidad de prever que pueden dar a cada quién. De esta manera se simplifico el inciso a).

El procedimiento c), a diferencia del anterior, se contempl6d un calculo numérico.
Sirviendo para establecer directamente cuando es lo mas que se puede poner en cada bote, o
por lo menos para acercarse a esa cantidad y después repartir el sobrante. Este
procedimiento se apoya en el producto del divisor por un numero (n) de manera que el
resultado se acerque al dividendo.

El procedimiento d) Se uso por los alumnos que anteriormente conocieron el
algoritmo, y solo con cantidades pequefias les resulte eficaz, pero luego lo abandonaron
cuando la operacion se complico.

El tipo de conocimiento, que utilice la mayoria de los alumnos es un buen indicador
para el maestro sobre las cantidades que se manejan. Por ejemplo, si la mayoria usa el
procedimiento a), conviene, no aumentar las cantidades pero si se trata de ver quien lo hace
mas rapido, son obligarlos a buscar otros recursos.

Si la mayoria usa el procedimiento el maestro puede agregar la misma restricciones,
y aumenta las cantidades, para que aun repartiendo por colecciones resulte un
procedimiento tardado.

El procedimiento que exige un buen manejo de la multiplicacion casi no es usado. Sin



embargo, es un camino adecuado para entender el algoritmo de la division y hacia él
apuntan las actividades de esta secuencia.

Sin embargo cuando el procedimiento es utilizado adecuadamente por la mayoria de
los nifios no tiene sentido trabajar con ellos esta secuencia. Ya que solo les funciona en
casos muy simples y lo usan de manera mecanica. En funcion de esto, se trato de bloquear
este recurso aumentando las cantidades. El proposito fue llegar a ¢l a través de un proceso
que permita ver claramente todas las operaciones que involucra la division.

Una vez que todos los niflos realizaron el reparto, se les pregunt6 a cada uno cuantas
semillas le quedaron en el bote, se confrontaron los procedimientos para descubrir los
errores; se resalto el hecho de que algunos nifios terminaron antes que los demas, para
propiciar una discusion sobre la eficacia de los procedimientos.

Por otra parte, se cuestiond a través de preguntas como: ;Sera cierto que juntando lo
que hay en los botes y lo que sobro tendriamos la misma cantidad que habia en la bolsa? Se
generaron razonamientos como:

13+13+13+ 13+ 13+ 1313 més 13 mas... (6 veces) es igual a 78

Mas 2, y esto es igual a 80.

13+13+ 13+ 13+ 13+ 13 6 por 13 es igual a 78, mas 2, es igual a 80. Este tipo de

razonamientos permitio acercarse al cociente a través de la multiplicacion.

La revision de los conceptos espontaneos permiten la elaboracion de una red de
significados con algunos conocimientos previamente aprendidos, mencionando las cosas
que conoce acerca de los agrupamientos, para relacionarlos con los conceptos espontdneos
y que los sistematice para llegar a conocimientos cientificos.

Se presentaron los siguientes niveles al desarrollar la estrategia:

Primer nivel.- Se presenta el material para que conforme al objetivo distribuya de

acuerdo a los conocimientos previos.

Segundo nivel.- se propone que los agrupamientos se den con cantidades mayores

para acelerar los repartos.



Tercer nivel.- se propone el medio mas eficaz para determinar la cantidad que le
corresponde a cada quién puede ser a través del algoritmo de la division. Cuarto nivel.-
superando los otros niveles ha de encontrarse con las herramientas para resolver problemas
analogos.

Para la zona de desarrollo proximo segun Vigostky la ensefianza precede ya dirige ala
vez el desarrollo proximo.

El nivel de desarrollo potencial se determina con el apoyo de un adulto o con la
colaboracion de compaieros mas capaces.

Para que funcione el nifio dentro de la zona de desarrollo proximo:

-Debe comprometerse con una actividad instructiva que sea demasiado dificil de

realizarse independientemente.

-Su desempefio debe ser apoyado por un adulto o compafiero capaz.

El papel del maestro

-Proporcionar apoyo a través de la interaccion social por el entendimiento y

competencia.

-La retroalimentacion involucra al maestro y al nifio.

-Su apoyo puede variar de instrucciones explicitas a pistas vagas.

Evaluacion

-Interaccion social que proporciona el contexto para guiar el aprendizaje del nifio.

-A través del dialogo social proporcionando guia y apoyo para aumentar la habilidad

del nifio en el desarrollo de tareas para que entienda la tarea y descifre como resolver los

problemas de aprendizaje.



-Al final realice la tarea de aprendizaje independientemente, sin ningin apoyo adulto.
La estrategia permitio revisar los conocimientos espontaneos logrando establecer que
la parte que tocd a cada cual es el cociente y el sobrante es el residuo, posteriormente

sugirieron que con el cuadro de multiplicar se encuentran facilmente los resultados.

Estrategia 2

Objetivos.- Encontrar un procedimiento eficaz para anticipar el cociente en un
problema de reparto.

-Reflexionar sobre el papel de los residuos en estos problemas.

Material.- El mismo que la ficha anterior; cada bolsita debe llevar anotada por fuera
la cantidad de semillas que contiene.

Desarrollo de las actividades

Se entrego a cada nifio una cantidad de botecitos (menor que 10) y una bolsita con
una cantidad suficiente grande de semillas que hay en la bolsa para propiciar la
anticipacion. Se explico que se trata de meter en los botecitos todas las semillas que hay en

la bolsa, de manera que en cada bote haya la misma cantidad de semillas.

Gana el juego el que termine primero.
El hecho de que la cantidad por repartir sea suficientemente grande y la consigna de
terminar lo mas rapido posible, obligo a los alumnos a buscar procedimientos mas agiles

que el de ir distribuyendo una misma cantidad, no calculada, en cada bote.

En la anticipacion usaron en primer termino los productos mas conocidos para
simplificar el reparto; tal fue el caso "7x5 es 35, entonces pusieron 5 en cada bote y se
observo que sobran". Para saber cuantas sobran se enfatizaron el uso de la resta, aun cuando

los alumnos usaron el calculo mental o el complemento aditivo.

El problema se lo explicaron multiplicando el divisor por multiplos de potencias de
10. Asi, 7 por 10 es 70; 7 por 20 es igual a 140, entonces pueden poner entre 10 y 20 en

cada bote y enseguida calcularon la diferencia entre 70 y 134.



Sabiendo que sobran 64, continuaron el proceso con otro producto: 7 por 9 es 63, por
lo tanto, ponen otras 8 en cada bote y sobra 1. En esto se reflexion6 sobre la cantidad que
reparten por vez y la relacion que existe con la multiplicacion. Procedieron a buscar la
cantidad mas grande al repartir en cada bote, anticipando el total repartido entre todos.

Para algunos nifios no resulta natural que al resolver un problema de reparto sobre
una cantidad; opta por repartir toda, aunque en este caso no habria lo mismo en cada bote, o
bien, en lugar de considerar que sobre algo, se fijan en lo que falta para poder agregar otra
semilla en cada bote. Asi entonces, hubo desacuerdo entre los que dicen que sobra y los que
afirman que falta. Esto y algunas otras opiniones que surjan es necesario que se discutan
ampliamente. Para ello, cuando todos los nifios hayan terminado, el maestro les pregunta
cudl es su resultado y de ahi deriva la discusion. Entonces se pidi6 a cada uno de los nifios
que expliquen su procedimiento, con el fin de compararlos y decidir si alguno es mas
eficaz.

Se sugiri6 a los nifos utilizar el producto por multiplos de potencias de 10 para

aproximarse al resultado, como un procedimiento mas.

Se presentan los siguientes niveles:

Primer nivel.- Las formas de anticipacion numérica que presenta el nifio. Segundo
nivel.- La aplicacion de algunas operaciones fundamentales como la resta y la
multiplicacion.

Tercer nivel.- al momento que el maestro pregunta por el procedimiento y sugiere
uno.

Cuarto nivel.- cuando el nifo puede aplicar el procedimiento eficaz en un problema

de reparto.

La evaluacion se lleva conforme a la estrategia anterior.



Estrategia 3

Objetivos.- encontrar un procedimiento eficaz para calcular el resultado en un
problema de reparto donde exista la necesidad de cambiar algunas unidades por sus

equivalentes de menor valor.

-Anticipar el resultado en un problema de reparto.

Material.- Billetes de juguete con valor de I' 10, y potencias de 10 (pueden ser
comerciales o hechos por el propio maestro en tarjetas)

-Bolsitas de plastico.

-Papel y lapiz.

-Fichas de poker.

-Una tira de cartulina como la siguiente:

0 10 100 1000 10000

Desarrollo de actividades

Se explico a los nifios el problema: que trata de guardar la cantidad de 3724 pesos, en
bolsitas de manera que en cada una quede la misma cantidad. Antes de resolver el
problema, todos apostaron sobre cuanto quedaria en cada bolsita: si esta entre 0 y 10 pesos,
entre diez y cien, entre 100 y 1000, entre 1000 y 10000 o mas de 10000. Para ello, pusieron

una ficha en alguno de los espacios de la tira de cartulina.

Insistiendo a los alumnos en que hay que apostar lo mas rapido posible, propiciando
asi el calculo mental y con ello los productos de facil solucion, como aquellos donde uno de
los factores es multiplo de una potencia de 10. Asi, los nifios podrian pensar que poniendo
10 pesos en cada bolsita utilizarian 13x10=130 (pesos); poniendo 100 pesos en cada bolsita
usarian 1300 pesos y poniendo 1000 pesos en cada bolsita necesitarian 13000 pesos, que es
mas de lo que tienen; por lo tanto, pueden poner lo que tienen; por lo tanto, pueden poner

mas de" 00 y menos de" 000.



Algunos emplearon productos que les dieron una estimacion mas cercana al cociente,
aun cuando para hacer la apuesta no sea necesario. Permitiendo que los alumnos hagan lo
que crean conveniente, sin dejar de insistir en que la apuesta debe hacerse rapido.

Algunos mas pudieron optar por el algoritmo de la division; si pudieron resolver la
operacion, sabriamos que las cantidades propuestas (dividendo y divisor) no causan ningtin

problema. En este caso se trabajo con cantidades que dificultaron el uso del algoritmo.

.Una vez que todos los nifios colocaron su ficha sobre la banda, y se reparte la
cantidad de dinero a cada nifio y las bolsitas para guardarlo. Hubo necesidad de cambiar
algunos billetes por otro de menor valor. Para ello estuvieron disponibles los billetes

necesarios para hacer los cambios que sean necesarios.

.Cuando todos los nifos terminaron de resolver el problema, pudieron confrontar su

resultado con la apuesta que hizo, explicando la causa del error.

En caso de que el resultado del problema coincida con la estimacion que hicieron, el
maestro propicia la confrontacion entre los resultados de todos los nifios, sobre todo para
que se conozcan los procedimientos utilizados, para hacer la apuesta y para saber la

cantidad que tuvieron que guardar en cada bolsita.

Estrategia 4

Objetivos.- Calcular el resultado de un problema de reparto, a partir de los datos
numéricos del dividendo y el divisor. -Anticipar el nimero de cifras del cociente. Material.-
Una calculadora de bolsillo (solo para verificar). Papel y lapiz. Una banda de cartulina
como la que se muestra en el dibujo. Un abaco.

1 2 3 4 mas de 4

En esta estrategia se les dieron los datos del problema (pueden ser 5236 pesos,
repartidos en 23 bolsitas). Con esos datos, apostaron sobre cuantas cifras tiene la cantidad

que se meta en cada bolsita y después estuvieron de acuerdo en que el resultado tiene tres



cifras (en 5236/23), se les dijo: si el resultado tiene tres cifras, cuantas centenas, decenas y
unidades hay; para esto lo anotaron en un papelito y escribieron el sobrante. Al final, con
una calculadora comprobaron si se encontrd el resultado correcto.

El 4baco sirvio para que cada quién fuera registrando la cantidad de centenas, decenas
o unidades encontradas. La verificacion se hizo hasta que todos los nifios repartieron lo que
les correspondid; asi se pudo ver quienes repartieron y calcularon el resto de manera
correcta, independientemente de si la cantidad que recibieron del compatfiero fue correcta o
no.

Fue necesario que en cada juego se rotaran las 6rdenes para repartir, que no siempre

el mismo nifio reparta, por ejemplo, las centenas.

Para efectuar la discusion de todo el proceso, se invito a los niflos a verificar la que
cada cual hizo. La calculadora permiti6 analizar las relaciones y propiedades de los
nimeros y se uso solo para verificar resultados que se obtuvieron por escrito y por medio
del calculo mental, pero si queremos desarrollar un procedimiento de una operacion hay

que cuidar su uso incorrecto.

Estrategia 5

Objetivo.- Hacer conciencia de las operaciones implicadas en una division, la relacion
a=bxq-+tr.

Material.- Un &baco. -Papel y un lapiz. -Una calculadora de bolsillo. Desarrollo de
actividades.

En esta actividad se trabajo como un miembro del grupo para jugar. Se trato de un
juego muy similar al de la ficha anterior, solo que los nifios al principio no conocen la
cantidad que se va a repartir., inicamente conocen el numero de bolsitas. La finalidad fue
iniciar el reparto para poder ocultar la cantidad de bolsitas en que se guarda el dinero, de
manera que, después que el maestro registro en el abaco lo que repartid, se comunicé el
sobrante en un papelito al siguiente nifio. Este hizo sus calculos, registro en el abaco y

comunico el sobrante al siguiente nifio, y asi sucesivamente hasta terminar. Al final, todos



los nifios tuvieron a la vista todo lo que se metié en cada bolsita y el residuo, pero ademas
supieron cuantas bolsitas eran. Con esos datos se tratd de que calcularan el total del dinero

que se repartid. Gano el juego quien logr6 encontrar la cantidad correcta.

Se di6 un tiempo para que cada nifio hiciera sus célculos y, a medida que fueron
terminando, registraron los resultados en el pizarron. A partir de dichos resultados se hizo
la confrontacion para conocer los procedimientos y ver si acertaron o no. Es indispensable
que se comente sobre los procedimientos usados por los nifios para calcular la cifra que les
correspondid y el resto que comunicaron al companero. Si desde alli hubo algln error,
obviamente ninguno de los resultados serd correcto, por lo tanto, pueden iniciar otro juego.
Si todo el proceso de calculo del cociente fue correcto, es muy importante que se analice
para que quede claro que fue lo que hizo cada nifio, si todos usaron la multiplicacién y la
resta o hay otras operaciones de por medio. Si las hay, habrd que ver que procedimiento

resulta mas facil y rapido.

Estrategia 6

Objetivo.- Organizar las operaciones involucradas en la division.
Material.- Un abaco. Papel. Una calculadora de bolsillo. Varios cuadros como el

siguiente:

PROBLEMA

NOMBRES

TENGO

REPARTO

ME SOBRAN

YO REPARTO | _ude M|




El reparto que aparece arriba es un recurso, entre otros, para ayudar a los alumnos a
organizar las operaciones que han estado realizando al resolver .

Antes de realizar esta actividad se pidid a los nifios que intenten hacer un registro de
todas las operaciones que se efectian al resolver un problema como el siguiente: "Quiero
guardar 7326 pesos en 24 bolsitas, de manera que haya lo mismo en cada una; ;Cuénto va
en cada bolsita. Surgieron en los nifios algunas formas de registro y sobre la base de ellos
se propuso un cuadro como el de arriba. Dicho cuadro llevo escrito el problema en el
renglon correspondiente. Por ejemplo: 65237 repartidos en 32 bolsitas; ;Cuanto va en cada
una? .Con estos datos se les dijo a los nifios que se trata de que todos completen el cuadro
anotando los datos que faltan. Los nifios tuvieron que ponerse de acuerdo en el orden para
anotar sus nombres en el renglon que corresponda. Enseguida, el nifio paso al pizarron para
llenar toda su columna y registro en el abaco la cantidad que tocaria a cada bolsita. Al
terminar, paso el nifio cuyo nombre aparece en la siguiente columna, y asi hasta completar
el cuadro. Si el resultado que obtiene es correcto, ganan todos y si no, todos pierden.

Para verificar el resultado se sugirié el uso de la calculadora y en el caso que el
resultado salié erroneo, entre todos buscaron la falla.

Debemos advertir al maestro que en el renglon REP ARTO puede resultar conflictivo
al surgir distintas maneras de llenarlo. Por ejemplo, para el problema de arriba los

resultados podrian ser:

a) 2¢) 2000
b) 64000d) 32x2000 = 64000.

Con el resultado del inciso a) estarian indicando que repartieron 2 unidades de millar
en cada bolsa, lo cual es correcto, solo que este resultado no permite calcular lo que sobra y
J ademas, seria repetir lo que esta registrado en el &baco. Con el inciso b), estarian
indicando que repartieron 64000 pesos en total. Lo cual también es correcto. Este dato tiene
la ventaja de poder usarse para calcular lo que sobra directamente en el cuadro, restando de

lo que se tiene la cantidad que se repartio.



Con el resultado del inciso ¢) se indicaria que en cada bolsa se metieron 2000 pesos.
Este resultado es practicamente el mismo del inciso a), solo que expresado en unidades.

El resultado mas ilustrativo fue el del inciso d). Este permitié calcular lo que, sobré
directamente, el cuadro no duplicéd la informacion del ébaco y, ademads, dejo ver el

procedimiento de célculo.

VARIANTE.- Se repartié un cuadro a cada nifio para que individualmente hiciera el

proceso y al final confrontara sus resultados.

Estrategia 7

Objetivos.- Resolver divisiones mediante el algoritmo canonico, reflexionando sobre
las operaciones involucradas. Ejercitar el uso del algoritmo canonico.

Material.- Papel y lapiz. Calculadora de bolsillo. Varios juegos de tarjetas, cada una
con una division escrita.

Desarrollo de actividades

Se dispuso de varios juegos de tarjetas como las descritas arriba (cada juego con
tantas tarjetas como nifilos hubo en el grupo), procurando introducir variantes para
modificar el grado de dificultad de las operaciones. Por ejemplo, el hecho de que el
cociente tenga mas cifras, implica que se tienen que hacer mas céalculos yeso aumenta la
posibilidad de equivocarse.

Otro ejemplo que se muestra enseguida25487/23 y 22487/23. En el primer caso el
divisor, que tiene dos cifras, cabe en el numero formado por las dos primeras cifras del
dividendo, mientras que en el segundo caso, hay necesidad de. Considerar hasta la tercera
cifra. Esto dio por resultado superar esas dificultades, al calcular cuantas veces cabe el 23.
Los nifios resolvieron la division escrita en la tarjeta, anticiparon cuantas cifras habia en el
cociente. Por esa razon conviene mencionar que vieron que la divisiéon puede comprobarse

multiplicando el cociente por el divisor, agregando a ese resultado el residuo.



CAPITULO VI

ANALISIS DE RESULTADOS

En este trabajo se puede entender que los nifios no son un material receptor que
acumula la informacion transmitida por los adultos, sino que aprenden al interactuar con
situaciones problematicas nuevas por lo que los alumnos necesita "hacer matematicas", es
decir enfrentarse a situaciones que presenten un reto y asi generar sus propios recursos.
Aun actuando de manera informal, las experiencias, la interaccion con sus compaifieros y el

apoyo del maestro lo llevan a formalizar el conocimiento.

Al momento de encontrar significado en los conocimientos y estar frente a problemas
que dan sentido aprendiendo sobre ellos se contextualiza el conocimiento.

La didactica que se aplica explora y muestra la utilidad de los conocimientos
matematicos, permitiendo conocer con mayor profundidad contenidos por su contexto y
significado. En las estrategias se parte de lo que sabe, se ensaya, se cometen errores y se

rectifica se realizar con libertad y confianza.

En el grupo se observo el desarrollo de los cuatro niveles que propone Vigostky en la
pedagogia contructivista.

En cada equipo se aplicaron las estrategias con el enfoque de Vigostky y se llevo a
cabo la observacion participante.

Tanto observando y aplicando se conoce el desarrollo de las estrategias permitiendo
detectar como se presento el proceso de cada nivel para hacer las consideraciones y
sugerencias necesarias.

Se aplicaron dos estrategias en la primera sesion; en el primer nivel se observé que un
50% del grupo repartia de uno en uno; un 25% reparte de cantidades mayores a uno y un
20% con cantidades mayores a uno y anticipacion numérica y un 5% utiliza el algoritmo.

En el 2° nivel se integré el grupo en equipos para que los compafieros mas capaces
apoyaran a los compafieros menos capaces y se observdé como colaboraban los alumnos que

repartian con anticipacion numérica a aquellos alumnos que lo hacian de uno en uno o de



dos en dos sin anticipacién numérica.

3° nivel.- Los alumnos regresan al trabajo individual con recomendaciones del

maestro para lograr el objetivo de la estrategia.

4° nivel.- Se observo el avance del alumno de manera individual para resolver los

gjercicios que se le plantearon.

En la 28 Sesion se aplicaron las siguientes 2 estrategias 3 y 4.

En el primer nivel de manera individual en 50% metié cantidades iguales el 30%

anticipo la cantidad mediante ensayo y error y un 20% anticipo por partes iguales.

En el tercer nivel.- Los alumnos realizan el trabajo individual con recomendaciones

del maestro para lograr el objetivo de la estrategia.

4° nivel.- El alumno por si solo resuelve los ejercicios planteados.

En la 38 Sesion se aplicaron las estrategias 5 y 6 para organizar las operaciones
involucradas en la division propone un cuadro directamente que permita detectar las

operaciones.

En el primer nivel.- Un 15% repartieron 2 unidades de millar El 15% repartieron la
cantidad en su totalidad el 20% repartieron su totalidad expresada en unidades el 50%

calcula lo que sobra directamente y deja ver el procedimiento de célculo.

Segundo Nivel se .observo como los alumnos que calculaban lo que sobraba
directamente y tenian el procedimiento de calculo apoyaban a los compafieros que no lo
lograban.

En el tercer nivel.- Los alumnos realizan el trabajo individual con las

recomendaciones del maestro para lograr el objetivo de la propuesta.



En el cuarto nivel.- El alumno por si solo resuelve los ejercicios planteados.

En la 48 Sesion.- Se aplico la 7a estrategia en la cual en el primer nivel se observo un
90% de interpretacion del objetivo para aplicar la division en problemas matematicos y el

10% presento ligeras dificultades.

En el segundo nivel.- La mayoria de los alumnos que lograron el objetivo auxiliaron a

los que no habian logrado.

En el tercer nivel.- Los alumnos realizan el ejercicio en forma individual con las
recomendaciones del maestro.
En el cuarto nivel.- Se globalizaron todas las estrategias por medio de una prueba

objetiva que tuvieron que resolver.

Para procesar los datos de la prueba objetiva se disefio de tal manera que el primer

problema contemplara cuatro estrategias.

El segundo problema para corroborar la efectividad de las estrategias.

Y el tercer problema para globalizar el logro de las siete estrategias, habiéndose

obtenido en el primer problema en el grupo los alumnos resolvieron correctamente.

En el 2° problema en el grupo un 80% de aprovechamiento contra un 20% de

alumnos que no resolvieron correctamente.

En el tercer problema en el grupo un 82% de aprovechamiento contra un 13% de

alumnos que no resolvieron correctamente el problema.

De manera general el grupo presentd un 88% de aprovechamiento de un total de 24

alumnos.



Se organiz6 al grupo en seis equipos entregando material por equipo para que se

repartiera conforme a las instrucciones. El terminar de hacer repartos se les pregunto:

(Cuantos hilos le tocaron a cada quién?

(Cuantos hilos les sobraron?

La respuesta en la mayoria de los equipos fue que los agrupamientos con los objetos

ayudan a encontrar la respuesta. Aproximadamente del total de 24 alumnos el 30% mostrd

dificultad con el siguiente cuadro:

EQUIPO 1 2 3 4 5 6

RESPUESTAS

TOCO

SOBRO

Al resolver usaron diferentes procedimientos algunos con materiales y otros con
dibujos. Al terminar los repartos se preciso quienes usan el cuadro de multiplicar y quienes
no.

Es mas facil que identifiquen la division en los problemas de reparto que en los

problemas que se necesita saber cuantas veces cabe una cantidad en otra.

A los nifios que encontraron el resultado mentalmente se les pregunta que
operaciones hicieron. Hubo algunos que reconocieron que la operacion corresponde a una

division.

La revision oral de cada equipo permitié que los nifios dieran aproximaciones sin

hacer operaciones escritas.




La revision escrita, advierte que pueden usar el procedimiento que quieran y usar el

cuadro de multiplicar en caso de ser requerido.

El criterio para averiguar los conocimientos y dificultades consistio en lo siguiente:

a) Logran hacer de manera escrita lo que no fue posible oralmente.

b) Comprendieron y plantearon resultados aproximados.

¢) Resolvio los ejercicios en su cuaderno.

d) Identifica problemas que se resuelven con division.

A los que tienen dificultad y se equivocan al realizar los calculos se les sefialan los
errores para ello se implementaron estrategias y actividades que superen las deficiencias.
Hasta lograr que los nifios resuelvan correctamente las operaciones. Resolviendo un
problema no se puede dar la serie de pasos para llegar a todos los resultados porque no son

recetas preestablecidas.

Los nifios han de estar conscientes de las operaciones implicadas. (Suma, resta,

multiplicacion) y explicar porque se usan.

Para caracterizar se aplican problemas en los cuales se pide leer el texto y explicar de

qué se trata y se observa si entiende el planteamiento del problema.



CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Al hacer un andlisis de la funcion del docente en la forma de guiar a los contenidos
conlleva aun cambio que supere las formas tradicionales, en los que el rol del docente sea
una tarea profesional al instrumentar un proceso ensefianza-aprendizaje que apoye las

estructuras cognoscitivas del alumno llegando a las siguientes conclusiones:

Los conocimientos que se impartan en la escuela mas que informar deben satisfacer
necesidades de formacidon que contribuyan a incrementar los procesos de construccion del
conocimiento por medio del fomento de actitudes, de valores, de habilidades y que la
utilidad de dichos conocimientos sean aplicables convirtiéndolos en personas utiles a la
sociedad.

El constructivismo a través de la didactica critica en sus etapas de iniciacion se
convierte con su espontaneidad en momentos de critica y andlisis de las situaciones que se
presentan en fuentes de conocimiento y en la etapa de desarrollo contribuye a que el
alumno interactué para investigar los porque de las cosas con el andlisis de los contenidos
que a su edad deben poseer. Y en su etapa de culminacién le permiten ubicar
reconsiderando que lo aprendido es aplicable a nuevas situaciones por lo que si se generan
las condiciones necesarias se produce una transformacién y una modificacion de sus
esquemas.

El interés y la participacion del alumno ayuda a evaluar su proceso verificando si los
contenidos son aplicables a situaciones de la vida real y con esto relacionando la teoria y la

practica.

Los procesos didacticos operan conforme al nivel de capacidades que posee el

alumno.

Las estrategias bien planteadas permiten al nifio actuar en los conflictos que el

aprendizaje presenta puesto que al apropiarse del objeto en estudio reflexiona llegando a



emitir conclusion de aquello. La estrategia permitid revisar los conocimientos previamente
aprendidos, estableciendo una red de significados, respecto a los términos cociente y
residuo ya que en las estrategias se deben revisar las condiciones y caracteristicas
generales y especificas del grupo para aprovechar al maximo el contexto en que el alumno

interactia

La estrategia 2 llevo a los nifios a buscar procedimientos rapidos confiables y mas
seguros, despertando interés por el saber y motivandolos por estos temas de matematicas,
pues resuelve de acuerdo a sus posibilidades, con apoyo del maestro resuelve dudas tales
son: que hago o que uso tiene esto fuera del saléon de clase. Siendo util y practica la
estrategia anterior en una buisqueda activa que respeta su nivel de desarrollo, promueve el

trabajo de grupo, de equipo en fin plantea y discute las posibilidades de respuesta.

La estrategia 3 permite la estimacion, confrontacion, para conocer lo que hacen los

demas y llegar a un resultado correcto, facil y ventajoso.

La estrategia 4 apoyo el calculo mental a través del analisis de los niimeros y sus
relaciones y de esta manera se rotaron ordenes que sirven de practica al resaltar los

términos dividendo y divisor.

La estrategia 5 hace que busquen datos y resultados discutiendo cuando los resultados
son erréneos para repasar las operaciones fundamentales como partes que se involucran en

una division.

La estrategia 6 insiste el la interaccion grupal para que al rotar 6rdenes construyan su
planteamiento al repartir cantidades propuestas por sus compaferos, usando operaciones

basicas para Llegar a los conceptos: dividendo, divisor, cociente, residuo.

La estrategia 7 anticipa el planteamiento candnico de la division en la que hace uso de

los conocimientos obtenidos en las estrategias anteriores.



En conclusién el docente que conozca, material didactico, contenidos, objetivos y las
estrategias estarda en condiciones de hacer significativo el conocimiento y ademds podra

involucrarse el las tareas académicas de sus alumnos.

Las estrategias deberan ser aplicadas en relacion las caracteristicas de cada grupo por
lo que se recomienda que se adecuen y se reorganicen antes de su aplicacion. Para que la
tarea docente sea mds consciente y congruente ala practica. El docente debe conocer
primeramente el grupo, descubrir las interrelaciones, relaciones y una red de situaciones
que se presentan al interior de grupo, que obedece a un enfoque formativo por la
importancia que tienen los contenidos, habilidades, actitudes y valores en la generacion de

conocimientos

Esperando que este trabajo tenga implicaciones en otras aulas se sugiere su
aplicacion, basado en la creatividad para que el docente modifique, enriquezca y lo lleve a

cabo planteando otras situaciones que aborden contenidos de los programas de estudio.

Se sugiere asignar el tiempo necesario para que para que los alumnos resuelvan los
problemas en congruencia a los conocimientos, habilidades y destrezas que poseen y que el
profesor se involucre en el trabajo por medio de un analisis de los conocimientos que ponen
en juego y los errores que cometen, animando a, los equipos para que expliquen sus
conjeturas, estrategias y resultados. Al finalizar se deben hacer las precisiones para
formalizar los conocimientos generados por los alumnos, llegar a conocer un procedimiento
mas y aclarar las dudas. Esta investigacion sefiala que el proceso educativo involucra de
manera relevante el contexto, asi como a los padres de familia ya los maestros para lograr
la adquisicion de contenidos y estrategias que conllevan a definir como se presentan los
procesos dentro de la multiplicacion, teorizados a través de la teoria de Vigostky. Asi como

las ventajas y beneficios que esto produjo.
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ANEXO 1
ENTREVISTA (MAESTRO)

Maestro su opinidon es muy importante, acudo a usted para pedir su colaboraciéon al

responder con la mayor veracidad los siguientes cuestionamientos, gracias por su

participacion.

1.- Considera situaciones problematicas en su metodologia.

2.- Toma en cuenta los hechos novedosos especifica mente en las matematicas.

3.- El acontecer de la division permite resolver retos en la comunidad.

4.- Analiza y conoce el nivel de comprension del alumno.

5.- En la elaboracién de estrategias de aprendizaje considera los conocimientos

previos.

6.- Como fomenta la opinion de sus alumnos.

7.- Prepara a diario las dificultades para cada grupo.

8.- Dispone del material adecuado, aula y alumnos para realizar su trabajo.

9.- Como evalua el aprendizaje de los contenidos matematicos.

10.- Informa a los padres de familia sobre el proceso cognitivo de los alumnos.



ANEXO II
ENCUESTA (PADRES DE FAMILIA)

Sr. Padre de familia deseamos conocer su opinién sobre la tarea educativa, de la
veracidad en sus respuestas dependera la superacion del proceso matematico en la division

al detectar su contribucion en este proceso y brindar mas apoyo a sus hijos.

1.- ;Que importancia para usted tiene que su hijo aprenda el proceso de dividir?

Mucho Regular poco

2.- (Considera importante en su hijo el recibir ayuda del padre de familia en sus
tareas?

Mucho Regular Poco

3.- ;Conoce el proceso para resolver la tarea de matematicas que lleva su hijo?

Mucho Regular Poco

4.- ;Por qué es importante que el maestro y el padre de familia estén en constante

comunicacion?

5.- ;| Puede mencionar la forma en que auxilia en las tareas a su hijo?



ANEXO II1
OBSERVACION

La funcién primordial e inmediata radica en considerar la participacion del objeto en

estudio. Se llevo a través de la siguiente guia de observacion

1. -Observar los materiales que tiene y como los utiliza.

2.- De cuales materiales se apoya para sus trabajos escolares.

3.- Encontrar la causa de la ausencia del material que se solicita para trabajar .

4.- Cuales lugares visita, oficinas, mercado, biblioteca, parcela escolar, etc.

5.- Preguntar si les ayudan en sus tareas y quienes lo hacen.

6.- Tus papas te indican errores y aciertos en tu trabajo escolar.

7.- Si busca la ayuda de los compaiieros de grupo.

8.- Cuanto logra entender de lo que el maestro explica.

9.- Si senala y explica el error cuando la tarea no se resuelve correctamente.



