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INTRODUCCION

El sistema educativo de alta calidad es aquél que es capaz de asumir
responsablemente las exigencias de la sociedad ya que nada es estitico todo estd en

constante cambio.

En el devenir histérico de las escuelas se ve constantemente el tradicionalismo, lo
cotidiano y rutinario y muchos maestros nos encerramos ahi. Este era mi caso: hace 5
afios yo vivia enajenada en mi forma de actuar en mi prictica docente, hasta que un
compaifiero me invité a ingresar a la UPN, desde ahi comencé a ver todo diferente, me
agradaron los principios bésicos de la Universidad, conocer y luego actuar para
transformar y aqui estoy ahora redactando este texto. La educacién dentro de un marco
de desarrollo social se presenta como una actividad humana que requiere de nuevos retos

y oportunidades.

Es necesario hacer una reforma a nuestra prictica educativa y somos nosotros los
maestros los Gnicos que podemos lograrlo; para esto es conveniente una accion
transformadora e innovadora la cual requiere de apoyos tedricos de distintos campos del
saber. Es por eso que la UPN nos proporciona instrumentos de investigacién los cuales
estan relacionados con la calidad educativa. La UPN a través de sus cursos ofrecidos
ayuda a renovar la préctica docente, a mejorar la proporcién de conocimientos, valores y

habilidades, a optimizar el proceso ensefianza-aprendizaje, a formar docentes 'y

profesionales mds capacitados, es decir, la licenciatura en educacion propone que el




profesor investigue para que se convierta en docente creativo, reflexivo, critico con
pensamientos propios, capaz de producir saberes, analizar, enfrentar problemas y que sea

un docente comprometido socialmente.

Es importante que tengamos un marco tedrico, el cual apoye nuestra préctica y asi
poder seguir nuestra investigaciéon. Debemos ser investigadores constantes en nuestra
Jabor educativa, la investigacién debe comenzar con el propio docente analizando la
practica real que ejerce, y aceptar que estd equivocado y asi, de esta manera, elaborar un
proyecto con fines de cambio que se proyecte sobre la sociedad como bienestar individual

y colectivo y ademds como una estrategia de desarrollo nacional.

Asi pues yo acepto que ejercia una practica completamente tradicional, lo que en
mis estudios como normalista aprendi. Por tal motivo es necesario y urgente que renueve
mi trabajo como docente. Debo desarrollar nuevas estrategias que impliquen mejores

avances cognitivos.

La Universidad Pedagdgica Nacional me dio la oportunidad de elaborar un
proyecto de innovacion; siendo el de intervencién pedagdgica el cual hace referencia a los
contenidos escolares por lo tanto tiene caricter tedrico-metodolégico y se encamina a
elaborar una propuesta de construccién metodoldgica didictica mediante la cual se

impartirdn los conocimientos en el aula.

El contenido al que se hace referencia es la comprensién lectora y se ubica dentro
del 4rea de espaiiol pero tiene relacidn estrecha con las demds asignaturas porque gracias

a la comprensién se puede tener un mejor producto en el proceso E-A de las mismas.

La incomprensién lectora es un problema, entonces interesa aqui, buscar

estrategias de aprendizaje para que los nifios comprendan todo lo que lean. Es necesario

que mis alumnos interpreten, construyan significados, los comenten y que ademas den




funcionalidad a lo leido y que lo apliquen en cualquier contexto de su vida cotidiana, o
sea, que la-lectura no se quede en una simple memorizacion mecénica del contenido, el

cual el nifio repita literalmente.

La presente propuesta requeria de un sustento tedrico para cada uno de los rasgos

que la componen.

En el capitulo T que es el diagndstico y el problema, se ubica el objeto de estudio,
se conceptualiza, se delimita, se justifica y se hace mencion del tipo de proyecto, se

habla del contexto y la practica docente.

El capitulo II hace referencia al sustento tedrico de la alternativa incluyendo los
campos psicolégico, pedagdgico y didictico, se menciona también el del campo
disciplinario, se conceptualizan los contenidos y los elementos con los que se relaciona y

por dltimo el planteamiento metodoldgico.

En el capitulo III se expone la aplicacion, seguimiento y evaluacion de la

alternativa de innovacion.

En el capitulo IV se presenta una propuesta metodologica referente a la
comprension lectora y que se deriva de la concepcion constructivista del aprendizaje y de
la ensefianza. Se hace mencién de las estrategias metodoldgicas sugeridas por Trevor H.

Cairney que incluyen seleccién de contenidos, procedimientos, organizacion del trabajo

en grupo y evaluacion.




CAPITULO I

DIAGNOSTICO Y EL PROBLEMA

1.  Descripcion de la problematica

Actualmente me desempefio como maestra del segundo grado y atiendo 29
alumnos en la escuela primaria rural “Plan de Ayala”, ubicada en la comunidad de Puerta

de la Reserva, municipio de Cueramaro, Guanajuato.

En la escuela antes mencionada existen varios problemas entre los que puedo

mencionar los siguientes:

o Falta de participacién de los padres de familia, la cual se manifiesta a través
del poco interés que tienen en las actividades escolares de sus hijos; ayuda a
tareas y trabajos extraclase, y en actividades propias de padres de familia con
la escuela, como lo son las reuniones de informacién y desempefio de sus

hijos, asi como del comité de la Sociedad de Padres de Familia.

a Desercién escolar, la cual durante el ciclo anterior fue del 7% y afecta a todos
los grados, ya que tienden a emigrar parte del-afio al estado de Sinaloa para
realizar trabajos agricolas y generalmente es durante los meses de diciembre a

marzo. | problema se agudiza al regresar y ni haber podido continuar donde

estaban, manifestindose en un incremento del rezago escolar.




a Problemas de aprendizaje, manifiestos en algunos alumnos ya que cinco
tuvieron mucha dificultad para iniciar el aprendizaje de la lecto-escritura,
- mostrando poca retencion y diferencias entre la edad mental y Ia edad

cronolégica.

0 La incomprension de textos, ya que después de haber adquirido la lectura y la
escritura, me doy cuenta que con mucha dificultad encuentran el verdadero
significado del texto y en algunas ocasiones le dan significado distinto.

Ademas, no infieren y mucho menos hacen una critica de la lectura.

Después de enumerar los principales problemas que tengo, pudiera decir que
aunque todos son muy importantes creo prudente y mas significativo el tratar de ofrecer
una alternativa de solucién a la incomprensién de textos, por ser un mayor nimero de
nifios los involucrados. Ademéas, dicho problema se manifiesta en la mayoria de los
alumnos. de la escuela, independientemente del grado y porque el desarrollo de
habilidades de comprension favorece el trabajo instrumental con las demas asignaturas y

posteriormente en su vida futura.

2. El contexto

El contexto es considerado como una parte de la realidad que se investiga a partir
de aspectos externos al problema, pero que de alguna manera ejercen cierta influencia

sobre éste y que por tanto permiten ayudar a explicarlo y comprenderlo.

Es importante conocer el contexto porque podemos obtener valiosa informacion

sobre la realidad en la que se actda. Esta realidad no se refiere Unicamente a hechos

concretos y cosas, incluye también las maneras en que las personas estan implicadas.
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El estudio del contexto se hace con el fin de diagnosticar las necesidades y los
problemas, sobre todo aquéllos que estin relacionados directamente con las actividades

propias de la escuela y especialmente las que influyen en la problematica que seleccioné,

es decir, se debe contar con la informacion para contextualizar lo que serd objeto de

estudio.

El contexto del que se hard mencién corresponde a la comunidad rural de Puerta
de la Reserva, ubicada a 2 kilémetros de la ciudad de Cueramaro. La comunidad se
asienta en un altibajo, en donde las casas estdn muy esparcidas. La comunidad limita al
norte con la localidad de Tres Villas y La Palma; al sur con La Magdalena; al Este con la

ciudad de Cuerdamaro y al oeste con el cerro del Sombrerito.

Los elementos contextuales a estudiar se refieren a su realidad social, econdmica,

politica y cultural.
2.1.  Social

Esta comunidad estd formada por familias de condicién social baja. El tipo de
~ vivienda va desde casas risticas (piedra y cartén), hasta casas de adobe y tabique. Los
medios de comunicacién con que cuentan son radio, televisién (no todos), una caseta de
teléfono y desde hace tres afios un camibén colectivo, el cual sirve como medio de

transporte para trasladarse a la cabecera municipal.

La relacidn que existe entre los habitantes se puede decir que es de cordialidad, ya
que la mayoria estd regida por la religion catdlica, excepto dos familias que son

protestantes, por lo que éstas se apartan un poco de la convivencia social de la

comunidad.

La educacién familiar comprende lo que son normas, sanciones o castigos, me




refiero a lo moral, porque en lo que se refiere al apoyo que puedan brindar a la escuela es
escaso, pues la mayoria de los nifios no cumple con las tareas, debido a que los padres

los ocupan en otros quehaceres.

En lo general, el individuo por pertenecer a una comunidad es un ser social, por lo
tanto tienen una organizacién, la que ponen en marcha, en la gestiébn o solucién de
problemas de tipo comunal. Pozas menciona “el concepto de comunidad se utiliza para
nombrar unidades sociales con ciertas caracteristicas especiales que le dan una

organizacion dentro de un area delimitada” !

2.2. Econémico

Las familias son de escasos recursos econdmicos. Esto se denota en la falta de
utiles escolares y otro material que los nifios necesitan en el aula, aunque la mayoria tiene
becas “PROGRESA” y otros cuantos de solidaridad, empledndolo los padres en
alimentacién y otros menesteres para el hogar, y no en lo que el nifio necesita: algunos
llevan libretas usadas de otros hermanos que van en grados superiores o en secundaria.
La escasa economia también la reflejan en el tipo de ropa y calzado, inclusive algunos

faltan seguido por no contar con zapatos.

Los ingresos que por otro lado tienen son insuficientes ya que trabajan en el
campo (cultivo de temporal); en la cabecera municipal no hay empleos, los pocos que
existen son eventuales, generalmente “chaldn de albafiil”, esto no les permite llevar una
vida digna, por eso la mayoria de la gente tiene que bemigrar a otros estados (Sinaloa) y

al extranjero en calidad de indocumentados: si les va bien, mandan algo a sus familias, y

' POZAS Arciénega, Ricardo.”El Concepto de Comunidad”, en: Escuela, Comunidad y Cultura Local.
Ant. Bésica, UPN, México, 1994.p. 11.




si no, regresan deportados, sin dinero y con la deuda adquirida para el viaje.

2.3. Politico

Existen diferentes ideologias; aunque predomina el partido oficial (PRI 60%), se
ha visto crecer la tendencia hacia el PAN (40 %), hasta ahorita no hay presencia de otros

partidos. Hay comités seccionales y casas de campafa de estas instituciones.

Se maneja un delegado municipal, quien representa a la comunidad ante las
autoridades, pero el control de la comunidad lo tiene un cacique, quien tiene el control

politico y de gestioén de la comunidad.

Existen otros comités: el de Solidaridad y el de Participacion Social vinculados
directamente con la institucion escolar, el comité de Mantenimiento de Caminos y el de

Manejo del Agua Potable, todos formados por personas de la comunidad.

2.4. Cultural

Los padres de familia de esta comunidad tienen en su mayoria una escasa
preparacién, la mayoria no termindé su educacion primaria, lo he constatado en las
reuniones tenidas con ellos: 5 no saben leer ni escribir y los demds cursaron solamente el

segundo, tercero o cuarto grado, por lo que argumentan que es el motivo por el que no

ayudan a sus hijos en las tareas extraclase.




Respecto a los jovenes, €stos no terminan su instruccién primaria, ya que tienden
a buscar trabajo en pequefias propiedades, desquelitando, plantando fresa, o en otras

labores agricolas.

Las mujeres desertan de la escuela “porque ya estin muy cuajadas” esta
expresion propia de los padres de familia significa que fisicamente ya estin muy

formadas, por lo que, creen que se les van a casar pronto si salen de sus casas.

En cuanto a la educacion secundaria son pocos los que ingresan a ella, siendo la
mayoria varones, por los prejuicios de los padres hacia sus hijas: de un grupo de sexto
con 20 alumnos, s6lo 2 6 3 entran a la secundaria. Cabe mencionar que en el ciclo

escolar 99-00, se introdujo la Telesecundaria y asisten 23 alumnos.

Las fechas que conmemoran en la comunidad son: el 17 de septiembre en que se
celebra el nacimiento del ejido, es decir, cuando se dot6 el terreno a los primeros
asentamientos humanos; el 18 de septiembre se realiza un jaripeo charro por el mismo
motivo, el 15 de mayo dia en que hacen la fiesta de San Isidro Labrador Santo Patrono de
la comunidad. Las fiestas religiosas y las tradiciones se convierten en normas sociales,
motivo por el cual los alumnos no asisten a la escuela. Para ellos es mas importante ir a
misa, formar parte de una peregrinacién y asistir a los novenarios de los difuntos que

asistir a clase.

2.4.1. La escuela

Fue fundada el 2 de septiembre de 1974 como escuela federal, ya que
anteriormente era de control municipal. La escuela era atendida por un maestro con dos

grados (primero + segundo),y conforme se formaba otro grupo, llegaba un nuevo

maestro, hasta que en 1983 se establece como escuela de organizacion completa.
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Cuando la institucién comenz6 a dar este servicio, s6lo algunos de los alumnos

que salian de tercero acudian a la cabecera municipal a terminar la primaria.

En la actualidad, la escuela cuenta con 6 aulas, dos bafios, la direccién, saldén de

computo y una bodega construidas por parte de la SEG. La participacion de los padres de
familia, en todas estas acciones es minima al grado de que no se involucran ni en
pequefias tareas de mantenimiento de la escuela: los primeros salones los construyeron los

propios maestros.

2.5.  Organizacion escolar

El personal adscrito a la escuela antes mencionada no es numeroso. Unicamente
somos ocho: el director, el intendente y seis profesores frente a grupo. Se puede decir
que los profesores frente a grupo ejercemos una practica tradicional la cual se manifiesta
a través de los métodos con los que enseflamos a leer, como lo es el onomatopéyico y si
acaso sildbico, clases verbalistas y muy conductuales, tal vez por el tipo de formacion que

recibimos como normalistas.

El consejo técnico estd integrado como lo marca el reglamento respectivo, pero su
funcionamiento no es el indicado ya que nos dedicamos solamente a tratar asuntos
administrativos, descuidando lo técnico-pedagdgico, que es la verdadera funcion del

Organo Colegiado.

A continuacién presento un cuadro donde se encuentra el personal docente con su

antigiiedad en el centro de trabajo.
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NOMBRE ESCOLARIDAD GRADO ALUMNOS ANTIGUEDAD

Martha | Normal Primaria Primero 35 14 afios
'l Rogelia UPN sexto semestre Segundo 29 11 afios

‘I Irma Normal primaria Tercero 25 6 aflos
Sandra Postgrado en psicologia Cuarto 26 6 afios
Francisco Normal superior [V semestre. | Quinto 22 17 afios n

Ascencion Normal superior II semestre. | Sexto 18 7 afios '

Como puede verse, en el plantel hay seis grupos, siendo uno de cada grado. Dos
de mis compafieros no han continuado con sus estudios ya que no se han titulado atin. Los

demds profesores intentaron continuar sus estudios lograndolo inicamente Sandra.

En cuanto a la experiencia puedo decir que es mucha como se aprecia en la tabla,
pero esta no se ha reflejado en una mejora de la labor docente, ya que seguimos

manifestando viejas practicas pedagogicas.
2.6. Incidencia en la problematica

El contexto juega un papel muy importante en la préctica diaria del maestro. En
cuanto a lo sociocultural, todos los nifios siguen un proceso de desarrollo y desde muy
temprana edad a través de la interaccién con su familia y demds personas que le rodean,
se da la adquisicién de la lengua. Los elementos del medio social influyen en las formas
de expresién y vocabulario con que el nifio se comunica dentro y fuera de la escuela. Por
lo general, los nifios al pertenecer a una misma condicion social baja presentan las
mismas conceptualizaciones, aunque con un ritmo evolutivo diferente, porque éste
depende de las oportunidades de aprendizaje informal que le brinda el medio sociocultural

en el que se desenvuelve. Es sabido también que, segiin estas oportunidades, en mayor o

11
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menor medida y calidad, van a ayudar al nifio a construir un conocimiento particular de

ciertos objetos.

Muchas veces estos conocimientos son ignorados por los maestros porque nos

preocupamos sélo por desarrollar el programa escolar v no orientamos la intervencion

pedagdgica, con base en los logros cognitivos de los nifios.

La escuela tiene un papel importante en la socializacion del nifio y ésta se produce
en contacto con los mismos compafieros. El maestro dard los conocimientos suficientes
para que el alumno sea un individuo auténomo, critico y éapaz de relacionarse
positivamente con los demads, por su parte el alumno, a través de su desarrollo intelectual,
entenderd las situaciones nuevas y se adaptard a ellas porque la sociedad estd en un

constante cambio, por lo tanto lo empuja a prepararse para el futuro.

El grado de alfabetizacién influye en las relaciones entre el individuo y el medio
social. Cuando se tiene una escolaridad precaria ya sea porque no se asistio a la escuela o

por aprendizaje insuficiente, s6lo podran leer letreros y algunos textos muy breves.

En resumen, si hay una incidencia del medio sociocultural en el proceso y en el
producto de aprendizaje de los alumnos. Una alfabetizacién completa prepara al individuo

para interactuar de manera eficiente en diversas situaciones comunicativas.

Referente a lo econdmico puedo decir “es cierto que el dinero no es la felicidad
pero si da lo necesario para vivir’. Como mencioné anteriormente, las familias que
integ:an la comunidad son de escasos recursos econdmicos, y por lo tanto, carecen de
muchos elementos necesarios para vivir. Este contexto también se implica en el aspecto
educativo ya que los nifios van a la escuela mal alimentados, hay problemas de
aprendizaje debido a que en algunos nifios, en su etapa prenatal, repercutio la

desnutricion de la madre, la falta de atencion médica durante el embarazo y en el

12




alumbramiento (las madres de estos nifios asi lo expresaron). Actualmente estos nifios son

atendidos por el DIF municipal.

Otra forma como afecta lo econdmico, es que tienen que emigrar a otros estados
en busca de empleo y nifios-en-edad escolar trabajan para ayudar al ingreso familiar,
trayendo como consecuencia la inasistencia, la desercion y por consiguiente, el bajo
aprovechamiento y retraso escolar, ademds, los nifios acuden a la escuela sin el material

necesario por lo que no aprovechan igual que los demas.

Una familia que estd econdmicamente bien, tiene mds oportunidades de acceder a
lugares y medios que proporcionan educacion y cultura, asi como cierto aprendizaje que

luego repercute dentro del aula.

En cuestién politica no se aprecia influencia directa, sino que repercute mas bien
en lo que son relaciones sociales y el ambiente grupal, ya que heredan la ideologia que
tienen sus padres. Esto lo he constatado en algunos contenidos de educacién civica donde
expresan su inclinacién hacia determinado partido diciendo que van a votar por €l cuando
estén grandes, se han dado discusiones defendiendo cada quien su partido y argumentan

segin el concepto que tienen del mismo.

3. La practica docente

La prictica docente es el trabajo diario del maestro, en donde pone en marcha
todos sus saberes, los cuales incluyen habilidades tales como: conocimientos practico-
pedagbgicos, haceres y habitos escolares, concepciones, conjeturas, métodos de
enseflanza, actitudes, etc. Estos saberes pueden darse como una prictica rutinaria en
donde se fomenta la pasividad, la inercia, etc. y que por tanto no permiten el desarrollo

profesional, o bien de manera activa, dindmica.
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"La préctica docente de un profesor tiene su expresion mas concreta en las
actividades que realiza diariamente; muchas de éstas las efectia mds por
costumbre o por sugerencia de otros profesores que por una claridad de la

importancia de las mismas".?

Si el maestro realiza una critica y valoracién de su practica docente y retoma
elementos tedricos para transformarla, podrd convertirse en un profesional de la

educacion.

3.1. El quehacer docente

Para avanzar en la comprension de su propio quehacer y el desarrollo de
referentes para su andlisis y transformacion, el profesor debe acercarse con una actitud
critica a su realidad, de manera que pueda reconocer los elementos constitutivos de ésta,

la necesidad de investigar sobre si mismo y su practica docente.

Cada maestro da su propia interpretacién del curriculum, el maestro es el que
organiza y selecciona los contenidos y disefia sus actividades, asi como también
selecciona sus métodos de enseflanza, todo esto de acuerdo con el contexto en que se
realiza la practica docente. Del maestro depende en gran parte el avance en el proceso
enseflanza-aprendizaje y algo que ayudaria a éste, serian las verdaderas reuniones de
Consejo Técnico, en las que se intercambiaran experiencias y comentarios sobre
metodologias, problemas que aquejan a la comunidad escolar y claro, tratar de buscar

soluciones.

2 UPN-SEP. “Analisis i¢ la Prictica Docente Propia”. Guia del Estudiante, México, 1994. p. 10.
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El curriculum es un plan de estudio encaminado al desarrollo pleno del alumno,
pero del maestro depende enriquecer o empobrecer esta propuesta educativa. La profesion

docente es un compromiso personal, nosotros decidimos la manera de ejercerla.

La institucién escolar cuenta aproximadamente con 150 alumnos. Es de
organizacion completa, laborando en ella seis maestros y el director (hay un grupo de
cada grado). En la escuela se presentan algunos problemas tales como: falta de
participacién de los padres de familia, bajo aprovechamiento, desercion, inasistencia,
dificultad en el aprendizaje de la lecto-escritura y comprension lectora, la cual sera el
objeto de estudio de esta propuesta, y que se define como la construccién de significado

en base a los conocimientos previos del lector.

En lo personal, hasta hace dos afios he tratado de cambiar aunque sea un poco en
mi practica, tratando de actuar como guia y no como mediador, es por eso que ahora me

intereso por el problema: incomprensién lectora.

El grupo que atiendo es el segundo grado y consta de 29 alumnos, los cuales se
encuentran en el periodo preoperatorio ségfm los estadios propuestos por Jean Piaget, en
los cuales los mecanismos de desarrollo se refieren a la inteligencia. Para Piaget la
construccion del pensamiento ocupa el lugar mds importante, porque a través del
desarrollo intelectual, el nifio serd capaz de entender situaciones nuevas y adaptarse a

ellas mediante la construccién de esquemas mentales construidos por €l mismo.
3.2. La formacion profesional
El motivo por el que pretendo realizar este proyecto es precisamente el tipo de

formacién que recibi como normalista (normal oficial) ya que el ejercicio de mi practica

estd influido por éste.
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Mi formacion docente cabe dentro de la Tecnologia educativa, la cual se genera en
la década de los cincuentas como consecuencia de la expansion econdémica. La Tecnologia
Educativa pretendia superar a la escuela tradicional por lo que gird en torno al cdmo de la

enseflanza sin cuestionar el qué, ni para qué.

El dominio del profesor cambia de los contenidos, al dominio de las técnicas, esta

situacion le permite seguir con el control de la situacién educativa.

La Tecnologia Educativa se apoya en la psicologia conductista que entiende al
aprendizaje como un conjunto de cambios o modificaciones obsefvablés y medibles de
conducta en el alumno. Esta didé4ctica brinda al maestro recursos técnicos para controlar,
dirigir, orientar y manipular el aprendizaje. El discurso de la Tecnologia Educativa

carece de reflexién tedrica.

Caracteristicas de la Tecnologia Educativa:

a) Pasa del receptivismo al activismo.

b) El maestro domina las técnicas y es conductual.

¢) El aprendizaje se basa en una psicologia conductista.

d) La ensefnanza es el control de situaciones, se realiza como llevar a cabo una
receta. |

e) Los objetivos son punto de partida que definen de manera clara y precisa la
conducta de los alumnos al final del ciclo escolar.

f) Los contenidos son acciones que permiten los cambios de conducta. En primer
lugar se ubican los objetivos y en segundo los contenidos.

g) La evaluacién consiste en comprobar las conductas adquiridas, mediante

pruebas objetivas.

Asi pues, al llegar mi primer dia de trabajo apliqué la teoria recibida, un

aprendizaje basado en las adquisiciones, la memorizacién, definiciones; una ensefianza
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ajustada a un programa el cual presentaba una pedagogia por objetivos jerarquizados los
que yo tenia que lograr de manera sucesiva; un aprendizaje estricto donde yo tenia el
control y el poder, yo era la que sabia, los alumnos no podian hablar, pensar, ni pararse;

era un adiestramiento sistematico, reproduccion de roles, habitos y evaluacion objetiva.

Por lo tanto, mi quehacer docente es tradicional porque desempefio un papel
mediador entre el alumno y el contenido, es decir, doy el conocimiento ya elaborado,
para que lo memorice, no le doy oportunidad para que razone y construya su

conocimiento.

Ahora me gustaria innovar mi practica docente, pasar de las demostraciones al
constructivismo que es el fundamento epistemoldgico de los actuales planes y programas
de estudio y cuya idea es implicar una actividad mental constructiva en el alumno, los
aprendizajes significativos, la funcionalidad de lo aprendido, la memorizacién

comprensiva, la socializacion, etcétera.

Tomar en cuenta también el fundamento psicolégico que es la psicogenética en la
cual se consideran las etapas de desarrollo del nifio, es decir, toma en cuenta quién
aprende y cOmo aprende.' El aspecto mds importante de esta psicologia reside en la
comprension de los mecanismos del desarrollo de la inteligencia: construccion del

pensamiento.

En cuanto a la intervencién pedagdgica, los programas vigentes reflejan un
concepto constructivista que incide en la actividad mental del alumno, creando
condiciones favorables para que los significados que éste construye sean lo mas rico que
se pueda. La intervencién pedagdgica consiste en desarrollar en el nifio la capacidad de
realizar aprendizajes significativos por si solo, en una amplia gama de situaciones y
circunstancias, y de acuerdo a las caracteristicas y necesidades del alumno, darle sdlo la

ayuda que necesite (individualizacion del ensefianza). Con base en esto considero que no
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se puede tener un solo método de enseflanza, la ayuda pedagégica puede tener formas

diferentes.

Respecto a los modelos de formacion descritos por Giles Ferry, del modelo

A

centrado en las adquisiciones, ya comenté los muchos elementos que poseo y que caben
dentro de mi informacién como docente y que tengo que dejar atras. Lo que conservaria
serfa la aplicacion de los planes y programas de estudio ya que son disposiciones de la
SEP. Otra cosa que seguiria de este modelo, es la adquisicién de saberes tanto para

superacion personal como profesional.

Del modelo centrado en el proceso, la verdad no tenia nada, quizds un poco de
motivacion; fue apenas al ingresar a la UPN cuando comencé a tomar algunos elementos
tales como experimentos, permito que los nifios digan lo que piensan pero cuando tengo
el tiempo encima ya no los dejo hablar. En cuanto a evaluacion aplico  una prueba
objetiva cada bimestre, pero esta calificacion no es definitiva, considero también

participacion, habilidades y actitudes, trabajo en el aula y tareas.

Del modelo centrado en el andlisis (trabajo de estructuracion y de reestructuracion
del conocimiento de la realidad, saber analizar situaciones, discursos, programas,
adiestramiento en el andlisis clinico, sociolégico, psicolégico, etc.) no aplico nada, no sé
analizar, porque seglin Giles Ferry, saber analizar es estar dispuesto a determinar los
aprendizajes que se deben realizar en tal o cual momento y agrega: no es exactamente

aprender a aprender, es aprender a decidir que es lo que conviene ensefiar.

Seria muy bueno seguir este modelo (desestructurar para reestructurar) pero se
necesita tener conocimiento de la realidad en que se trabaja, informacion sobre el sistema

escolar, comportamiento de los estudiantes, etcétera.
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Referente a los cuatro enfoques de la formacién de ensefiantes que contribuyen a
transformar la practica creo que los que pueden ayudar en mi innovacién son el cientifico,

el tecnoldgico y el situacional.

Del cientifico adoptaria la metodologia investigativa ya que da oportunidad al
alumno de ser mds activo y participativo, y lo mds importante: expresaria sus
concepciones, esto, aunado a las informaciones, ayuda a que el nifio construya su

conocimiento, ademds de que da lugar a una reflexion de lo aprendido.

Respecto al tecnoldgico, primeramente necesito hacer ﬁn andlisis de lo que
epistemoldgicamente prefiero, mis perspectivas de transmisién de conocimiento y teoria
de aprendizaje para seleccionar la tecnologia y la forma de aplicarla. Por ejemplo al
hablar de la corriente constructivista debo hacer un andlisis del alumno, ver cudl es su
nivel de desarrollo, sus conocimientos previos, su nivel socio-econdémico y grupo cultural
al que pertenece; porque estos son aspectos que van a influir en la forma de cémo el
alumno va a extraer las informaciones para construir sus modelos mentales, y
posteriormente ver qué medios técnicos de informacién y de comunicacién utilizar; ya sea
impresos, fotografias, computadora, etc. y ademds de esto; la organizacion de las tareas,

los roles, asi como las estrategias como parte de la técnica educativa.

El enfoque situacional me da la oportunidad de que analice todas las situaciones
implicadas en la tarea educativa, pero no debo descuidar mi formacién ya que de esto
dependen mis saberes respecto a muchas ciencias, los cuales me ayudardn para saber

tomar decisiones y transformar.
3.3. Incidencia en la problematica

- El maestro lesempefia su practica docente segun su formacién, personalidad y

comportamiento y puede ser en forma rutinaria o dindmica. Respecto al problema objeto
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de estudio, pienso que yo, como docente, estoy implicada, ya que en lugar de seleccionar
meétodos analiticos para la ensefianza de la lecto-escritura he adoptado aquellos de marcha
sintética los cuales fragmentan el lenguaje. Esta manera de trabajar la he ejercido debido

a la influencia de mi formacion como docente, muchas veces se resiste al cambio por

comodidad, es decir, se tiene tanto tiempo ensefiando de la misma manera que se adquiere

hébito y experiencia y la practica resulta facil.

Otro motivo por el cual se presenta una inercia es el temor a lo desconocido,
como no estamos aptos en estas nuevas formas de ensefiar nos da miedo su aplicacién y

poOr €S0 nos quedamos como estamos.

En lo personal, gracias a la oportunidad de formarme como profesional de la
educacion en la Universidad Pedagégica Nacional, ofrezco ahora una respuesta al
problema planteado. La alternativa me ha permitido comprobar que pueden hacerse las
cosas diferentes a como las he venido realizando: mis alumnos, de un papel pasivo
pasaron a realizar un papel activo como constructores de su propio conocimiento. La

actitud que habia tenido durante 21 afios de trabajo ya no es la misma.

4. La teoria que conceptualiza la problematica

Para transformar e innovar la accién docente se requiere de apoyos tedricos de
distintos tipos del saber humano. La teoria enriquece la préctica, le provee aportes
novedosos descubiertos por otros. Estos aportes pueden ser teorias pedagdgicas que
incluyen saberes, metodologias y habilidades que los maestros requieren en su interaccion
diaria con los alumnos, con autoridades o sociedad en general; teorias psicolégicas que
ayudan a explicar el desarrollo, el aprendizaje y la inteligencia. En el proceso ensefianza-

aprendizaje siempre habrd una relacion entre psicologia y pedagogia.
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El conjunto de teorias que el maestro quiera utilizar, le puede proporcionar
elementos valiosos para que a partir de su realidad y de su cotidianeidad laboral construya

estrategias diddcticas para su quehacer educativo.

4.1. Desarrollo de los componentes teéricos retomados

Ahora bien, el problema objeto de estudio serd abordado desde el punto de vista
constructivista, directamente influenciado por la psicologia genética (Piaget) la cual se
centra en la competencia cognitiva y capacidad de aprendizaje, éctividad mental
constructiva: el modelo de equilibracién. Este enfoque se nutre de varias fuentes que son:
la teoria del procesamiento humano (Gagné) que hace referencia a la representacién del
conocimiento en la memoria comprensiva y los esquemas de conocimiento; la teoria de la
asimilacion (Ausubel) la cual alude a las condiciones del aprendizaje significativo
(significado y sentido); la teorfa sociocultural del desarrollo y el aprendizaje (Vigotsky)
que se refiere a la socializacién y desarrollo préximo, capacidad de aprendizaje y espacio
‘compartido para la ensefianza; la teoria de grupos (Rogers) que habla de los componentes
afectivos, relacionales-y psicosociales del desarrollo y el aprendizaje, la atribucién del

sentido en el aprendizaje escolar, la motivacidn, intereses, etcétera.

Considero que basandome en estas teorfas para elaborar el plan de trabajo de la

alternativa de solucion para la comprension lectora puedo lograr mucho en los alumnos.

4.2. Factores que inciden en el problema

Asi de pronto y a mi manera de ver, pueden ser dos las posibles causas:
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a) El método utilizado en la ensefianza de la lecto-escritura.

b) La competencia lingiiistica.

a) Método de la ensefianza de la lecto-escritura

El grupo del cual hago mencién y que es el segundo grado, trabajo con él desde
primero y el método que utilicé fue el onomatopéyico el cual corresponde a los de marcha
sintética, en los que Ja ensefianza de la lecto-escritura parte del conocimiento de las letras,
sonidos o silabas para llegar al conocimiento de la palabra y la oracién. Es decir, inician
de los elementos constitutivos de lenguaje para llegar al todo.

Particularmente las caracteristicas de este método son las siguientes:

PRIMERA ETAPA

Después de los ejercicios preparatorios, la ensefianza de las vocales (letras

manuscritas) constituye los siguientes pasos:

1. Cuento onomatop€yico por el maestro y pronunciacion de la onomatopeya al

mismo tiempo.

2. Repeticién fonética de la onomatopeya por los nifios, individualmente y Iuego

€n Coro.
3. Identificacién del sonido o letra onomatopéyica como elemento de palabra.

4. Escritura por el maestro en el pizarrén del sonido onomatopéyico (letra).
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5. Lectura de la nueva letra.
6: Escritura de la misma por los nifios (la escritura de la letra debe ser precedida

de ejercicios preparatorios especiales).

SEGUNDA ETAPA

Aprendida una consonante, se pasa a combinarla con las vocales para formar
primeramenté silabas directas y luego las silabas inversas, las cuales facilitan la lectura de
las mixtas simples; el trabajo se realiza en el pizarrén, con carabteres manuscritos, se
usan también letras moviles. Este ejercicio de combinacién es la base de la lectura; es
importante que el maestro se dedique con devocién todos los dias al comenzar la clase a
pasar revista de todas las consonantes aprendidas e insistir hasta ser habitual dicha

combinacioén.
TERCERA ETAPA

Durante todo el periodo siguiente se lee en el pizarrén sistematicamente, es decir,
por sus sonidos y sus silabas componentes todas las palabras nuevas del texto en las que
entra la nueva consonante, después de la lectura sintética de todas las palabras, se leen
primero en coro, luego individualmente en silencio, luego en voz alta al fin de que resulte

entera, es decir, sin silabeo.
CUARTA ETAPA

La etapa anterior que es fundamental, se complementa con la lectura en el
pizarrén, sintetizando las frases del texto, luego se lee cada una como unidad de
pensamiento, primero individualmente, luego en coro. Después de concluir las etapas

mencionadas se ensefian las letras mayusculas.
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Algunos ejemplos de la forma en que se ensefian las letras son:
i: llanto de la ratita. s: silbido del cohete.

u: silbato del tren. m: mugido de la vaca, etc.

Algunas recomendaciones son:
- Puede haber otras onomatopeyas segtn lo quiera el maestro.

- No se debe mencionar a las consonantes por su nombre.

Segun Smith "una distincién entre lectura comprensiva y la lectura -o como
cualquier otra persona podria llamarla- sin comprensién. Es posible, desde luego, citar
una serie de palabras sin comprender nada de ellas, lo que ha sido llamado "ladrar lo

impreso".’

Lo que el autor quiere decir es que; cuando no se comprende no se dice

"lectura”, sino, " identificacién de palabras”.

Por tanto, a la luz de lo anterior, considero que los métodos de marcha sintética

fragmentan el lenguaje y que lejos de ayudar a la fluidez y comprensién, perjudican.

Asi pues, para enseflar se necesita conocer o saber sobre la naturaleza del objeto
de estudio y también los factores cognitivos que condicionan la adquisicién del lenguaje y
el desarrollo de las capacidades lingiiisticas, asi como los factores sociales que
condicionan su uso, y por ultimo conocer los métodos y técnicas més apropiados para la
-enseflanza de la lecto-escritura. Uno de los aspectos mds importantes del programa
vigente, es que se adquieran y se desarrollan habilidades intelectuales como la lectura,

escritura, expresion oral, bisqueda y seleccidon de informacién.

* Frank Smith. “Comp;l::nsién Lectora: Analisis Psicolinguistico de la Lectura y su Aprendizaje”. 2da.
Ed. Trillas. 1989. p. 20.
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Para ayudar a desarrollar las habilidades de comprensién es necesario establecer la

diferencia entre lectura y comprension lectora, es decir, entre pronunciar y comprender.

"Con base en los principios de la teoria constructivista, se reconoce hoy a la

lectura como un proceso interactivo entre pensamiento y lenguaje, y a la comprensién
como la construccion del significado del texto segin los conocimientos y experiencias del

lector".*

Goodman sefiala que: “existe un Unico proceso de lectura en el que se establece

una relacion entre el texto y el lector, quien al procesarlo como lenguaje construye el

significado” .’

En este proceso de construccion del significado, se identifican de acuerdo con
Goodman, cuatro ciclos: dptico, perceptual, gramatical o sintdctico y de
significado.

Estos ciclos corresponden a la actividad que despliega el lector en los actos de
lectura que realiza: en el ciclo ocular, los movimientos de los ojos que le permite
localizar la informacién grdfica mds util y ubicarla en una pequefia parte del
texto; en el ciclo perceptual, el lector guia su trabajo de acuerdo con sus
expectativas. *

En la medida en que lo que ve es coherente con sus predicciones lingiiisticas, y
con la contribucidn que éstas hacen en la obtencion del significado del texto, se
hace mds eficiente el procesamiento de la informacion, por lo que se reduce la
necesidad de utilizar cierta cantidad de indices textuales.

En el ciclo sintdctico, el lector utiliza las estrategias de prediccion y de
inferencia. Mediante ellas usa los elementos clave de las estructuras sintdcticas
que conforman las diferentes proposiciones del texto, para procesar la
informacion en él contenida.

¥ Margarita Gomez Palacios. et. al. “La Lectura en la Escuela”. SEP. Biblioteca para la Actualizacion del
Maestro. México, 1995. p. 19.
* Idem.
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El ultimo ciclo, el semdntico, es el mds importante de todo el proceso de lectura.
En él se articulan los tres ciclos anteriores y, en la medida en que se construye el
significado, el procesamiento de la informacién y su incorporacion a los
esquemas de conocimiento del lector permiten que el sentido que va obteniendo
cobre concrecion, reconstruyendo el significado” .’

b) Competencia lingtifstica: Definida como "la capacidad del oyente/hablante ideal
para reconocer y producir una infinita cantidad de oraciones a partir de un

numero finito de unidades y reglas en una comunidad lingiifstica homogénea".

La competencia lingiiistica puede concebirse como parte de la competencia
cultural, lo que a su vez permite que el alumno adquiera una competencia comunicativa, o

sea, la capacidad de saber qué decir a quién, cuindo y cémo decirlo.

La psicolinguistica como ciencia es otro elemento que interviene en la adquisicién
y el desarrollo del lenguaje y did4cticamente se ocupa de los procesos cognitivos

implicados en el momento de la comprensién o produccién de mensajes.

La adquisicién de la lengua se inicia desde temprana edad por la interaccién
lingiiistica con la familia y con las demds personas del medio social donde el nifio crece.
La influencia de estos elementos se manifiesta en la forma de expresién y el vocabulario

con el cual el nifio se comunica.

"El ambiente social, lingiiistico y cultural en que se desenvuelven los lectores

influye en la construccién de sus estructuras intelectuales".’

® Margarita Gémez Palacios. Op. Cit. p. 20-21.
’ Margarita Gémez Palacios. Op. Cit. p. 25.
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El trabajo escolar de la lectura y la escritura se desarrolla a partir de los usos
sociales de ésta, es decir, mediante la lectura y la escritura de textos significativos para el
nifio, que sean de su interés, estén al alcance de sus posibilidades intelectuales y que

correspondan a diversos tipos de textos utilizados en su entorno:

"En lo que se refiere a la lectura cuya funcidén social es la comunicacién, se
establece una relacion entre el autor del texto, el lector y el texto mismo. Al igual que
todas las interacciones sociales, la interaccion entre el autor y el lector a través del texto es

una interaccién social comunicativa"-®

Los valores socioculturales estdn comprometidos con los usos y propésitos de la
lectura y la escritura, porque el lenguaje ademds de ser una facultad del hombre, es un
producto social. Los conocimientos que el nifio adquiere en su medio sociocultural a
través de situaciones, relaciones interpersonales e interacciones, lo provee de cierta

comprension y comunicacion.

Como mencioné anteriormente "el lector construye activamente el significado
interactuando con el texto. Por lo tanto el sentido que cada sujeto genera para un texto
dependerd de su experiencia previa, de su informacién no visual, de sus esquemas de

asimilacién y de los contenidos afectivos que es capaz de movilizar en é1"?°

A esto se puede decir que cuando los nifios tienen una hipétesis que explica algin
fenémeno, esta hipétesis va a incidir en la forma en que comprendan el texto que se
refiere a dicho fendmeno. Pero también puede suceder que modifiquen sus concepciones

al leer.

8

Idem.

® Alicia Palacios de Pizani. et. al. “Comprensién Lectora y Expresién Escrita: Experiencia
Pedagogica”. Ed. Aique, Buenos Aires. 1997. p. 82.
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"Por otra, parte como ya hemos visto, la forma en que los nifios interpretan lo que
leen estd vinculado también con su competencia lingtiistica... Descubrir el significado real

de esa palabra les permitié entender mejor el parrafo en el cual ella estaba incluida"'°

5. El problema

De entre varios problemas que aquejan a la institucion escolar, el que elegi es el

de la incomprension lectora.

5.1. Formulacion del problema

A través de recibir un curso-taller titulado "Uso de los Libros del Rincén"
adquiri algunas estrategias para fomentar el gusto por la lectura, las cuales apliqué, a mis
alumnos mediante la lectura en voz alta, tratando de hacerlo de la manera mas correcta
para que ellos comprendieran. Me escuchaban atentos, y al final se interesaban por el
libro que acababa de leer. A partir de ahi les gusta leer, a unos mds, a otros menos,

pero... ; comprenden lo que leen?

Al preguntarles de qué trataba la lectura o decir, platiquenme la lectura, algunos
me respondian "no sé", otros sélo repetian lo que habian leido, inclusive tenian que

volver a leer el texto y ademds, deletreando.

"% Ibidem. p. 84.
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En otras ocasiones, he pedido a los nifios que inventen un cuento o escriban
algunas de sus experiencias y solo escriben frases cortas, aisladas y sin secuencia ni
coherencia. Los maestros casi siempre planteamos la enseflanza de la lengua oral y escrita

no como un medio de.comunicacién, sino como un registro de datos o como copiado, el

nifio no-es capaz de escribir por si solo, al menos que le dicten. Pero él solo anota
significantes y no significados. “El pensamiento del nifio se inicia a través de la accién, a
partir de la cual interioriza ciertas imagenes. Posteriormente, el nifio aprenderd que a
esas imagenes visuales corresponde un nombre. Asi explica Piaget el origen del

lenguaje” .M

Lo anteriormente expuesto me plantea una interrogante: ; Por qué los nifios no

comprenden lo que leen ?
5.2.  Delimitacion del problema

El problema mencionado (incomprensién lectora) estd directamente relacionado
con el drea de espafiol, pero de hecho afecta a todas las asignaturas que conforman el
curriculum, porque el espafiol es el vehiculo principal mediante el cual se realiza el
proceso enseflanza-aprendizaje. Ademds, puede darse envcualquier grado, inclusive en

cualquier nivel de educacion.

Por lo tanto, es necesario buscar alternativas de solucidén, ya que es muy
importante que el nifio comprenda cualquier tipo de texto para que pueda acceder a un

mayor numero de conocimientos, tanto en su vida escolar, como en su vida adulta futura.

Y

' Margarita Gomez Palucios. et. al. “El Nifio y sus Primeros Afios en la Escuela”. SEP. Biblioteca para
la Actualizacion del Maestro. México. 1995. P. 42.
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El tiempo que llevo laborando en la escuela citada anteriormente es de doce afios y
durante mi estancia aqui, he atendido de todo, de primero a sexto grado y el problema ha
persistido en cualquier grupo. Todo este periodo he permanecido pasiva ante el problema,

no he intentado hacer nada con los nifios que pasan por mis manos, es hasta ahora que

dese€¢ implementar un proyecto en el que se propone una alternativa de solucién. Y
aunque puse atencion en el problema cuando atendi el cuarto grado, ciclo escolar 97-98,
ahora aplicaré la alternativa en el segundo grado, ciclo 98-99, durante el séptimo
semestre de LEB 94, ya que como mencioné anteriormente, el problema de la
incomprension de la lectura se da en cualquier nivel de educacién y asignatura o sea,

permanece en el tiempo y en el espacio.

El plan y programa de estudio presenta una secuencia légica de contenidos con
base en fundamentos psicologicos, epistemoldgicos, pedagégicos, etc., pero reitero,
aunque el problema encaja dentro de los contenidos del drea de espafiol, esta relacionado

con todo el area del saber.

El contenido objeto de estudio, estd conectado con las experiencias e intereses del
alumno, es decir, a sus conocimientos previos y ademas a lo afectivo ya que se selecciona

lo que le gustaria leer, haciendo €nfasis en los elementos que le interesan al leer un texto.
Los resultados favorables que se obtengan después de la aplicacion del proyecto de

innovacién, permitirin a mis alumnos comprender e intervenir mejor en la realidad en

que viven.

5.3. Propésitos

1. Aplicar estrategias didacticas que ayuden al alumno a comprender cualquier

tipo de texto que lea y que ademds, comunique €l conocimiento adquirido, es
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decir, que le dé uso social a la lectura, pues de esta manera el alumno podrd
acceder a mds conocimientos y aumentard su competencia cultural; lo que a su

vez, permitird en mayor grado la comprensién de la lectura.

2. Desarrollar habilidades intelectuales como: la percepcién (punto de partida
para el aprendizaje), la atencion (ayuda a seleccionar la informacion),
representacion (imagen mental que nos hacemos), la comparacién
(equivalencia del contenido del texto con Sus vivencias), la funcionalizacién

(uso de lo aprendido) y pensamiento 16gico (razonamiento)

3. Propiciar el habito de la lectura en los alumnos para que se formen como

lectores reflexivos y criticos ademas de que disfruten de la lectura.

4. Lograr que los alumnos adquieran una competencia comunicativa.

6. Eleccion del proyecto de innovacion

Innovar es cambiar las cosas, introduciendo novedades, esto es lo que pretendo y
- para llevar a cabo este propdsito nuestro plan de estudios de la LEB 94, nos propone tres

tipos de proyectos:

1.- Proyecto pedagégico de accion docente, corresponde a la dimensién
pedagdgica en donde se analizan problemas como la actividad del nifio en el salén de
clase que tiene que ver con sus aprendizajes y desarrollo, ya sea sobre el desarrollo
integral de la personalidad (4reas afectiva, cognitiva, psicomotora y social), estudios
sobre capacidades de pensamiento, problemas psiquicos, procesos grupales, reuniones

con padres de familia, colectivo escolar, etc.
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2.- Proyecto de gestion escolar, se refiere a los problemas institucionales de la

escuela o zona escolar en cuanto a administracion, organizacién y normatividad.

3.- Proyecto de intervencion pedagogica, se refiere a la dimensién de contenidos
escolares transmision y apropiacion. Dado que mi problema es la incomprensién lectora
el cual corresponde a un contenido escolar, me apoyaré en el proyecto de intervencion

pedagogica.

6.1.  Conceptualizacion y caracterizacion del tipo de proyecto.

Intervencién viene del latin “interventio” que significa venir entre, interponerse'?.

Intervencién es sinénimo de apoyo, ayuda y cooperacion.

Por lo tanto el proyecto de intervencién pedagdgica pretende la transformacion de
la practica docente tomando al maestro como formador, es decir, como profesional de la
educacion.

Los sentidos que definen el concepto de intervencion son:

a) Que el maestro reconozca su accién mediadora entre el contenido escolar y el

alumno.

12 Adalberto Rangel Ruiz de la Pefla y Teresa de Jesus Negrete. “Caracteristicas del Proyecto de
Intervencion Pedag6gica” en: Ant. Basica Hacia la Innovacién. UPN-SEP. México 1994. p. 88.
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b) Guardar distancia, es decir, verse a si mismo y analizarse con base en otras
experiencias docentes y reflexionar con miras a la transformacién de su

© quehacer docente.

c) Identificar un método y un procedimiento y aplicarlo en la dimensién de los

contenidos escolares.

El objetivo de la intervencidon pedagodgica es conocer el problema delimitado, la

actuacion de los sujetos y el proceso de cambio que pueda derivarse de la intervencion.

El desarrollo del proyecto se da en las siguientes fases:

I.- Eleccién del tipo de proyecto:
a) Problematizacién (diagnéstico y planteamiento del problema).

b) Eleccion del proyecto y construccién del mismo

2.- Elaboracién de la alternativa de innovacion:
a) Recuperacién de elementos tedricos y contextuales.
b) Estrategia de trabajo.

¢) Plan para poner en préictica la alternativa y su evaluacion.

3.- Aplicacién y evaluacion de la alternativa:
a) Puesta en préctica del plan elaborado.
b) Formas para el registro y sistematizacion de la informacion.

¢) Interpretacién de la informacién y reporte de resultados.

4.- Elaboracién de la propuesta de innovacion:
a) Contrastacién del problema, de los elementos tedricos contextuales y la

estrategia de trabajo, con los resultados de la evaluacion de la alternativa.
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5.- Formalizacién de la propuesta de innovacion:

a) Elaboracion del documento final.

6.2. Justificacion del proyecto elegido

Elegi el proyecto de intervencién pedagégica porque se limita a abordar los
contenidos escolares y por lo tanto es de carécter tedrico-metodolégico que es lo que
realizo en el aula y se encamina a la necesidad de elaborar una propuesta cercana a la
construccién de una metodologia didactica, la cual orienta directamente la apropiacion de

los conocimientos en el aula.

Otra razén es que me proporciona elementos que pueden ayudar a realizar una
investigacion comprometida, ya que no se investiga para recabar datos y archivarlos, sino
para después de analizarlos, actuar y transformar la préctica docente: es necesario que
mis alumnos sean criticos y reflexivos y no que memoricen de manera mecanica, que mis
nifios analicen y critiquen cualquier tipo de texto que lean y que por lo tanto le den

funcionalidad, es decir, que lo apliquen en cualquier contexto de la vida diaria.

Considero que este proyecto de innovacién me ayudard para cambio y

transformacioén social.

Repito: el proyecto de intervencién pedagdgica es el apropiado porque tiene
caricter tedrico-metodolégico, que es lo que yo realizo en el aula. La dimension de los
contenidos escolares comprende o se centra en la transmisién y apropiacion de contenidos
escolares en los grupos ya sea de preescolar o' primaria y puede referirse a disciplina,
ireas o relizarse de manera globalizada. Este es mi trabajo, yo no pretendo crear ciencia,
ni métodos para erscfiar a leer, simplemente voy a aplicar estrategias metodologicas que

ayuden a mis alumnos a comprender.

34




CAPITULO 11

SUSTENTO TEORICO Y DISENO
DE LA ALTERNATIVA

1. Sustento tedrico de la alternativa

En la préactica docente se necesitan teorias que fundamenten y que ayuden a
mejorar el proceso enseflanza-aprendizaje. Esto permite sistematizar y orientar la practica
educativa de manera propositiva, es decir, es una manera de enfrentar la realidad, de

comprender el mundo; una manera de como interactian maestro, alumno y contenido.

1.1. Sustento psicolégico

La ventaja de disponer de un marco psicolégico como referencia para la educacion
escolar, es decir, el que exista una vinculacién entre psicologia y pedagogia, da la
posibilidad de adaptar y organizar de mejor manera los contenidos de énseﬁanza para que
éstos sean verdaderamente asimilados por el alumno. Hay que insertar las aportaciones

de la psicologia a los principios constructivistas del aprendizaje y la ensefianza, es

necesario tener en cuenta los procesos de construccion del alumno.




b

Todas las explicaciones sobre el desarrollo humano se basan en una teoria
determinada a partir de la cual se identifican aspectos que originan dicho desarrollo y
también los elementos que lo constituyen. Asi pues, en este proyecto el desarrollo del

nifio serd abordado desde el punto de vista psicogenético.

En la teoria psicogenética el aspecto mds importante son los mecanismos de
desarrollo de la inteligencia. La inteligencia, como elemento del pensamiento, es la
capacidad que el nifio tiene de integrar la informacién de distintas fuentes y de formular
respuestas. Piaget, al darle importancia a la inteligencia, no pretendié sefialar que los
aspectos emocionales y sociales no sean relevantes, sino que para él la construccién del
pensamiento ocupa un lugar mds importante. El se ocupa de cémo es que se van

formando las estructuras mentales.

El desarrollo del nifio es un proceso muy regular y muy organizado influido por
factores bioldgicos, psicoldgicos y sociales. La transmisién de los caracteres biologicos
de padres a hijos nunca es completa, cada ser engendra otro ser que se le parece, no son
jamas idénticos a los progenitores: algunos heredan rasgos fisicos, otros
comportamientos. Los factores que repercutiran en el desarrollo del nifio se dan desde
antes que éste sea concebido, el estado emocional de la madre y el contexto social
“influirdn determinadainente en el producto, asi como la actitud de la madre para con el

hijo después de nacido.

Piaget, después de ser bidlogo, se interesé por la psicogenética, sus
investigaciones se centran en la inteligencia y el pensamiento y en la busqueda de
conceptos formales que expliquen cémo la conducta es organizada y adaptada. La
organizacién y la adaptaciéon son las funciones basicas de los seres humanos. La
organizacion se refiere a la integracién de informaciones y experiencias. La adaptacion

indica el modo de relacionarse con el medio ambiente. Los conceptos importantes de la
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adaptacién son la asimilacién y la acomodacién y el balance entre éstas se llama

equilibracion.

Piaget formula cuatro estadios de desarrollo que denotan una continuidad en el

pensamiento, que se define como una actividad privada que puede influir en la creacion

de imigenes mentales.

1)

2)

3)

Estadio Sensorio- motriz (0 a 18 o 24 meses). Es una etapa preverbal en
donde se desarrolla el conocimiento practico que constituye la subestructura
del conocimiento representacional, por ejemplb, la ‘constr‘uccién del objeto
permanente: para el nifio el objeto no tiene permanencia, al desaparecer de su
campo perceptivo no existe mas. En este periodo el nifio adquiere sensaciones,
percepciones y movimientos propios, Piaget los denomina esquema de accion.
A medida que avanza en edad multiplica y diferencia sus comportamientos ya

adquiridos los cuales son base para la etapa siguiente.

Estadio Preoperatorio (18-24 meses a 6 o 7 afios). En esta etapa se dan los
principios del lenguaje, la funcién simbdlica y por lo tanto del pensamiento o
de la representacion. Se da un progreso en el pensamiento y su
comportamiento, el lenguaje es solidario del pensamiento, o sea, que no hay
pensamiento antes del lenguaje. Entre los 3 y 7 afios, el nifio realiza
actividades lidicas, se forma una conciencia del mundo (ain deformado).
Para el nifio el juego simbdlico es un medio de adaptacién tanto intelectual
como  afectivo; estos juegos son personales y subjetivos , su lenguaje le
permite interiorizar lo que le rodea, ademdas, su pensamiento sigue una sola

direccion.

Estadio de las Operaciones Concretas (6-7 a 11 o 12 afios). En éste, el

pensamiento se hace objetivo, toma diversos puntos de vista y es capaz de
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sacar conclusiones, aunque todavia no puede razonar si se fundamenta
exclusivamente en enunciados verbales; con base en coordinacién de acciones
y percepciones adquiere conciencia de su propio pensamiento con respecto a

los demds, hay intercambio de palabras el que se puede convertir en una

auténtica discusion.

4) Estadio de las Operaciones Formales (12 afios en adelante). A este estadio
Piaget atribuye la méxima importancia al desarrollo de los procesos cognitivos
y a las nuevas relaciones sociales consecuencia de éstos. La caracteristica del
pensamiento en este nivel es la capacidad de prescindir del contenido concreto,
deduce verdades de cardcter méds general. En esta etapa se dan las operaciones

hipotético-deductivas (puede razonar de acuerdo a hipotesis). |

El aprendizaje por equilibracién que menciona Piaget se logra a través de la
construccién del conocimiento. Este tipo de aprendizaje depende del desarrollo (descrito
como: proceso evolutivo, fisico y mental) bioldgico del individuo. El aprendizaje resulta

del proceso de equilibracion, es decir, a partir de que se produzca un conflicto cognitivo.

El aprendizaje se da mediante tres procesos:

1) Asimilacién: Tiene la funcién de darle sentido a los datos percibidos a partir

del conocimiento ya adquirido.

2) Acomodacién: en esta fase son los esquemas mentales los que se

reestructuran, sufren un cambio debido a la informacién nueva recibida.

3) Equilibrio: es el balance que se genera cuando los datos y las estructuras
mentales se corresponden, esto implica que los procesos mentales puedan darle

significado a los datos y a la vez estos se ajustan a la nueva organizacion
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cognitiva. Por esta razén siempre habrd una oportunidad de adquirir un
aprendizaje nuevo cuando hay un equilibrio y al formarse una nueva
estructura que explique la nueva informacién se tendrd nuevamente un estado

de equilibrio (equilibracidn-desequilibracién -reequilibracion).

En el modelo constructivista, el conocimiento es un producto de la interaccién
social y cultural. Vigotsky plantea que el aprendizaje no es una actividad individual si no

mas bien social.

Vigotsky menciona dos niveles evolutivos, el primero llamado desarrollo actual o
real que se define como el desarrollo de las funciones mentales del nifio determinado por
la solucion de problemas de manera independiente; el segundo es el desarrollo potencial,
que consiste en lo que un nifio puede lograr con ayuda de alguien ya sea de su edad o
mayor que €l. Ademds menciona que hay una diferencia entre estos dos niveles de
desarrollo a la cual llama zona de desarrollo proximo, ésta indica funciones que no han
madurado pero que estdn en proceso de maduracién. Y afirma también que la ensefianza
dirigida a los niveles evolutivos ya alcanzados serd ineficaz y que la Unica y buena
ensefianza es la que va por delante de la evolucidn, lo cual implica ciertas acciones para

el maestro.

e Las acciones se deben dirigir siempre a un nivel inmediatamente superior al

desarrollo actual del nifio.

e Establecer un ambiente de aprendizaje que permita a los alumnos emprender

tareas con ayuda, ya sea de él o de otros alumnos.

e Observar el aprendizaje de los nifios para determinar su desarrollo actual y

potenciz| v asi identificar su zona de desarrollo préximo.
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e Crear ambientes de aprendizaje que proporcionen demostraciones positivas, en
este caso, observar a otros lectores y escritores que utilicen un lenguaje que

"~ esté mas alla de su desarrollo real.

Asi pues, para Vigotsky el mejor aprendizaje es el que adelanta al desarrollo,
mientras que para Piaget el aprendizaje estd subordinado al desarrollo y no al revés. El
primer habla de la zona de desarrollo proximo y el segundo de las etapas de desarrollo,

considero que estas dos teorias se complementan.

Al hablar Piaget de la individualizacion de la ensefianza algunas personas creen
que el sujeto aprende en forma solitaria. No se dan cuenta de que el punto de vista de
Piaget se refieren a los estudios del mecanismo de modificacion del interior del sujeto y
no a las condiciones externas en que‘ se produce. Piaget si le da importancia a la

cooperacion para el desarrollo, pero él no se ocupa de esto por ser psicologo.

Vigotsky sostiene que todo conocimiento es social (interpersonal) y que luego se
hace individual (intrapersonal). Para el autor lo que sucede dentro del sujeto es una copia
de lo que pasa en el exterior y las funciones mentales son copia de las relaciones sociales.
Se interesa por las relaciones sociales pero no dice como es que lo que estd afuera es
interiorizado por el sujeto, y esto es precisamente lo que explica Piaget como psic6logo y

no Vigotsky como pedagogo.

1.2. Sustento pedagogico y didactico

Para la elaboracién de las estrategias es necesario considerar algunos elementos

te6ricos que expliquen y fundamenten el proceso ensefianza-aprendizaje.
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Las corrientes pedagdgicas tienen importantes impactos en el aula, y pueden tener
varios enfoques en cuanto a la actividad del sujeto como elemento cognoscente. A través
del tiempo se han dado varias corrientes en las que. se determina si el sujeto es activo o

pasivo. Asi por ejemplo tenemos las siguientes:

a) La tradicional.- Justa Ezpeleta dice que es la escuela de los modelos
intelectuales y que para alcanzarlos hay que aplicar la disciplina, la memoria y la
repeticion. Con base es esto el alumno es receptivo, memoriza y después repite, por lo
tanto, el proceso de conocimiento es una relaciéon mecanica del objeto sobre el sujeto. El

maestro desempefia un papel mediador entre el saber y los alumnos.

b) La tecnologia educativa.- En esta corriente (de didactica tradicional) se
pasa del receptivismo al activismo, pero sélo en apariencia porque detrds hay un maestro

con una rigurosa planeacion y estructuracién de ensefianza.

¢) La pedagogia constructivista.- Se nutre de varias fuentes, las cuales
“coinciden en onsiderar al alumno como sujeto activo, constructor y responsable de su
propio aprendizaje, al pfofesor como un guia, coordinador o promotor de los aprendizajes
escolares; a los contenidos como forma de circular y estructurar significados; ademds,
.considera como determinantes a los limites institucionales y sociales en donde se lleva a

cabo la educacion. Estas fuentes son:

La psicogenética, que aporta, mediante su modelo de equilibrio dindmico, la

posibilidad de ir estructurando el aprendizaje de los alumnos mediante interrogantes.

La teorfa del procesamiento humano de la informacion, en donde los procesos de
aprendizaje estdn constituidos por las actividades internas del sujeto. Estos procesos se

dan en ocho fases:

41




L
l

I
l?

1. La motivacion, constituida por las expectativas, el alumno persigue un

- objetivo.

2. La aprehension, que comprende la atencidén y la percepciéon selectiva, el

alumno presta atencion a lo que €l juzga relevante.
3. La adquisicion, la informacién es codificada y almacenada.

4. La retencion, la unidad aprendida y codificada se almacena en la memoria a

largo plazo.

5. El recuerdo, lo que fue almacenado debe ser accesible de manera que pueda

ser localizado en la memoria en cualquier momento.

6. La generalizacién, estd asociada al proceso de transferencia del aprendizaje,
0 sea, que la recuperacién de lo aprendido es aplicado en contextos nuevos y

diferentes.

7. El desempefio, el sujeto da una respuesta organizada demostrando que

aprendid.

8. La retroalimentacién, que permite al alumno darse cuenta si alcanzd el

objetivo propuesto.

Teoria del aprendizaje significativo, que incorpora la necesidad de tomar en
cuenta los conocimientos que ya se tienen como condicién para construir uno nuevo,

ademds, pone énfasis en dos condiciones: .
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1. La estructuracion légica (contenido potencialmente significativo) y psicolégica

(posibilidades asimilarlo).

2. Disposicion favorable (el nifio debe estar motivado para relacionar lo nuevo

(5

con 1o que ya sabe).

La teoria sociocultural del desarrollo y aprendizaje: socializacién de desarrollo

préximo, capacidad de aprendizaje y espacio compartido para la ensefianza.

La teoria de grupos, especialmente las que analizan los componentes afectivos,
relacionales y psicosociales del desarrollo y aprendizaje escolar (motivacion,

expectativas, intereses, autoconceptos, etc.)

Y por tultimo, otro aspecto de esta pedagogia que es el considerar a la educacién

como practica social dirigida a promover la socializacion e individualizacion.

d) La pedagogia institucional.- Esta surge de investigadores y educadores
quienes toman en cuenta las exigencias problematicas del presente y construyen
propuestas de solucién que parten de las ciencias humanas como la psicologia,
psicosociologia, psicologia genética y otras. En este enfoque el alumno es un sujeto
capaz de investigar y elige tanto los temas como los métodos y programas, se autodirige,
se coloca en situaciones nuevas que requieren entrega personal, iniciativa, accion y

continuidad. Al entrar en conflicto con la sociedad trata de cambiarla.
El maestro de ser emisor de conocimientos pasa a ser guia y coordinador, aprende

a escuchar, interviene sélo a solicitud del grupo, prepara al alumno para el anilisis de la

sociedad en que vive, aporta solo instrumentos, utiliza el estilo socrético, es empatico.
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b

La escuela es un lugar de actividad e intercambios, y hay una auténtica
comunicacién entre todos y a todos los niveles. Esta pedagogia transforma las
instituciones educativas a partir de los fundamentos de la psicologia social, de la no-

directividad y de la autogestion.

L

Los contenidos, asi como los métodos y programas son decididos por el alumno.
El trabajo procede del grupo y se realiza en cooperacién entre todos los miembros del
grupo y el educador. La accion pedagégica tiende a liberar e individualizar la

autoformacion.

e) La pedagogia critica.- Su fuente es la teoria filos6fico-social de pensadores y
soci6logos que han hecho aportaciones para solucionar los problemas actuales de la
sociedad. En la pedagogia critica todos los sujetos que intervienen en el proceso E-A
son individuos sociales, productores , activos, capaces de imaginar y crear un mundo
mejor, con posibilidades de intervenir en su propia formacion, todos los participantes

aprenden y ensafian.

Fl alumno ejercita la critica y su imaginacién, adquiere conocimientos,

habilidades, critica el trabajo que realiza, etc.

El maestro es un intelectual transformativo, que puede enriquecer la teoria ya
elaborada mediante pequefias aportaciones; es reflexivo y critico, vuelve a su préctica

para innovarla o transformarla.

La institucién escolar ejerce una accién politica, no es neutral. Para Paulo Freire
las escuelas son Circulos de Cultura. Para Henry Giroux son Esferas Publicas
Democraticas y para Stephen Kemis son Comunidades Criticas en donde se alienta una

educacion liberado: s
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Los contenidos son instrumentos 0 medios para la emancipacion, transformacién y
humanizaciéon. La accién pedagégica se dirige a la construccién de un lenguaje y un
discurso ‘pedagégico-dialéctico. Es solidaria con los grupos marginados y subordinados,

ayuda a eliminar las condiciones que provocan sufrimiento humano.

De las tres tltimas corrientes pedagdgicas actuales basaré mi propuesta en la
pedagogia constructivista. ;Por qué? Porque es la que fundamenta los planes y programas

de estudios vigentes.

1.2.1. El sustento didactico

Didactica critica: a parte de definir el aprendizaje como un proceso dialéctico, es
necesario seleccionar las experiencias idoneas para que el alumno opere sobre el
conocimiento, en consecuencia el maestro deja de ser mediador entre el conocimiento y el
grupo, y se convierte en promotor de aprendizaje, ensefia cOmo pensar y no en qué
pensar. Este tipo de didictica exige al maestro y al alumno: investigacion continua,

momentos de andlisis, reflexién y discusion.

Las actividades de aprendizaje integran objetivos, contenidos, procedimientos,
técnicas y recursos diddcticos. Dado este caricter integrador se debe tener en cuenta el
aprendizaje que se pretende desarrollar en el plan de estudios en general y de un
programa en lo particular; tener clara la funcion de los sujetos, incluir diversos modos de
aprendizaje: lectura, redaccidn, observacidn, investigacién, etc. y diferentes tipos de
recursos; incluir también trabajo individual alternado con pequefios grupos y sesiones
plenarias; favorecer la transferencia del aprendizaje a situaciones que deberdn enfrentar
en su vida diaria; tomar en cuenta el nivel de madurez, experiencias previas,

caracteristicas generales del grupo, etc.
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En cuanto a la evaluacion, es un proceso didéactico planeado y ejecutado que puede
ayudar a mejorar la calidad de toda prictica pedagdgica. La evaluacion apunta a estudiar
o analizar todos los factores que intervienen en el proceso de aprendizaje, por ejemplo:

las condiciones que prevalecieron en el proceso grupal, las situaciones que se dieron al

realizar el trabajo, los sucesos positivos o negativos, los rechazos al trabajo, las

ansiedades, miedos, etc.

Con base en lo anterior las estrategias didacticas en la aplicacién del proyecto de
innovacién son las sugeridas por Cairney ya que consideran al sujeto como un ser activo
y ayudan a promover aprendizajes que implican el desarrollo de operaciones superiores

del pensamiento (andlisis, sintesis, capacidad critica y creativa, etc).

Las experiencias de Cairney en su trabajo sobre lenguaje, aprendizaje y ensefianza
estan influenciadas por el profesor Kenneth Goodman en cuanto a lenguaje, por Vigotsky
respecto a la ayuda y socializacién, y por Piaget en cuanto a la construccion de
significados o conocimientos.Para Cairney “comprender significa saber por si mismo,
construir el significado y, en el proceso, aumentar la propia comprension del mundo en
toda su riqueza textual” "

Yo evaluaba la comprension lectora aplicando cuestionarios después de leer un
texto, muchas veces, o més bien, siempre, las respuestas estaban dadas en el cuestionario
que podia ser de opcién multiple o de contestar con respuestas concretas que aparecian en
la lectura; en realidad los adiestraba para que encontraran una o unas palabras en el
texto, no se me ocurria por ejemplo preguntar: ; qué fue lo que mds te gustd de la
lectura? ; como imaginas a ese personaje? ¢ qué crees que sinti6 (el personaje) cuando?

Si tu fueras el personaje, ;qué hubieras hecho?.

B Trevor H. Cairney. “Ensefianza de la Comprension Lectora”. 2° ed. Edit. Morata, Espafla 1996. p. 10.
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Lo que hacia normalmente era: abran su libro en la pagina tal y lean, o ponia a
leer a un nifio y otro continuaba asi hasta terminar. No hacia un trabajo que le permitiera
al nifio desarrollar su imaginacién y creatividad a partir de la lectura. Asi, como me

enseflaron a mi que era mas importante pronunciar bien cuando uno lee, hacer las pausas

adecuadas, pararse bien, etc., asi ensefiaba yo la comprensién.

CAIRNEY HACE UNA COMPARACION ENTRE

SU ENFOQUE Y EL TRADICIONAL

NUEVO ENFOQUE
(CAIRNEY)

Lectura: proceso constructivo, transaccién entre
lector, texto y contexto.

Lectores: participantes activos en la creacién de
textos.

Profesor: ayuda a los lectores a construir textos
a medida que leen. Comparten los significados
que construye cuando lee y estimula a los
alumnos a hacer lo mismo.

Puesta en comuin de grupo y la interaccion:
esenciales para incrementar la comprension.

Fin perseguido en la lectura y la forma del
texto, son reconocidas como determinantes
criticos de los significados potenciales a
disposicién de los lectores.

ENFOQUE TRADICIONAL

Lectura: transferencia de  significados,
extraccion del significado de la letra impresa.

Lectores: consumidores pasivos de los textos y
significados de otros.

Profesor: ensefia técnicas que ayudan a los
lectores a extraer el significado. Planea
actividades disefiadas para capacitar a los nifios
a descubrir significados que €l considera
apropiados.

La mayoria de las veces son aprendizajes
individuales y cuando se hace en grupo es para
estar de acuerdo con el significado que el
profesor define.

La ensefianza pasa por alto el fin de la lectura y
la forma del texto se orienta hacia técnicas de
aplicacion universal.




1.3. Sustento del campo disciplinario

La educacién como prictica socializadora, estd regida por un curriculum. “El

curriculum es el proyecto que preside las actividades escolares proporcionando

informaciones concretas sobre qué ensefiar, cudndo ensefiar, como ensefiar y qué, cémo y

cuando evaluar considerados como sus elementos constitutivos" .

El curriculum esta influido por varios aspectos: el legislativo el cual comprende el
Articulo Tercero Constitucional y la Ley General de Educacién, en donde se especifican
los fines y las normas de la accion educativa; lo filoséfico que hace referencia a los
ideales de la educacion (El desarrollo arménico del individuo...). También esti
considerado el campo cientifico, es decir, los conocimientos que se supone el alumno
adquirird. EIl aspecto psicoldgico (psicogenética) que hace referencia sobre el desarrollo
cognitivo del nifio descrito por varias etapas de desarrollo. Lo pedagdgico, que implica
el saber actuar, sabiendo lo que hacemos y por qué lo hacemos. Lo sociolégico que
considera a la educacion como una préctica social dirigida a promover la socializacidn, es
decir, el tipo de mexicano que se quiere formar. Y lo politico que en mi concepto son las

pretensiones e intereses del gobierno.

El programa se desprende de todo lo anterior. En éste se concretizan propdsitos,
materiales de apoyo que el maestro debe utilizar, claro, estos editados por la SEP (libros
de texto, libros para el maestro, ficheros, etc.). también se enlistan los contenidos
seleccionados y organizados, los cuales cumplen una funcion de socializacion, es decir,

homogeneizar para convivir mejor.

" César Coll. “Consideraciones Generales en Torno al Concepto Curriculum” en Ant. Andlisis Curricular.
UPN-SEP. México 1994. p. 19.




1.3.1. El espaiiol como parte del programa

Para hablar se necesita ser humano; el lenguaje, ademas de ser una facultad del

hombre, es un producto social. El nifio aprende a hablar intuitivamente y por imitacion,

pero esto no puede suceder si no existe la posibilidad bioldgica y mental de realizarlo.

El nifio desde que nace estd rodeado por lenguaje oral significativo: mientras esta
despierto, la gente lo sumerge en sonidos, en los significados del lenguaje que practican.
Cuando el nifio comienza a hablar recibe cierta demostraciéon (modelos o ejemplos) del
lenguaje utilizado en forma significativa y funcional, por ejemplo, se le dice al nifio:
“papa”, y éste imita balbuceando la palabra. En edad mas avanzada (cuando ya sabe mds
palabras) él decide en qué orden decir las palabras, asi como también cuando hablar en el

orden correcto.

Por lo que respecta a la lengua escrita, el nifio desde temprana edad establece un
contacto con los materiales escritos (papeles, revistas, libros, etc.), al principio los
rompe, después los hojea, asimismo, comienza a tomar ldpices y rayar con ellos (sobre
todo la pared y a ellos mismos), a medida que aumenta su interés sefiala letras o dibujos
con el dedo y los lee a su manera, y asi hasta ingresar a la escuela en donde esperamos de
él una competencia adulta, a cada rato lo reprendemos (estd mal, qué letra tan fea,
pegaste las palabras no dejaste espacio, etc.); lo que no se hace cuando estin aprendiendo

a hablar (al contrario nos parecen graciosos).

El espafiol como lengua materna se aprende en el seno familiar, y a la escuela le

corresponde disefiar la mejor manera de ensefiar a leer y escribir, es decir, alfabetizar.

Dentro del campo educativo al espafiol no se le considera como una asignatura
(aunque muchos si ;& vemos asi), sino como una préctica de interaccion social, como un

instrumento en la ensefianza de todas las materias; es ademads, una practica literaria y
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humanistica y como mencioné en el capitulo I, es el vehiculo principal mediante el cual se
realiza el proceso ensefianza-aprendizaje. Los requisitos sociales par una buena

comunicacién son hablar, escuchar, leer y escribir.

El enfoque del espafiol es funcional y comunicativo (asi lo presenta el programa
actual, porque tradicionalmente sélo era ensefianza de la gramatica, es decir, transmisién
de definiciones y reglas). En cuanto a lo funcional, podemos utilizar el método deseado
para la lecto-escritura ( pero que dé como resultado un instrumento de comunicacién con
los demds y no como adorno) siempre y cuando no se reduzca a una relacién grafia-
sonido, sino que se insista en la comprension y significado de los textos, porque una cosa

es pronunciar y otra es comprender.

Para lograr orientar el aprendizaje bajo el enfoque comunicativo-funcional, es
necesario que el nifio interactie, intercambie ideas, puntos de vista , elabore y corrija

textos en grupo.

Por lo que respecta a la finalidad del espafiol, se menciona que se debe dotar al
alumno de los recursos de expresién, comprension y reflexién sobre los usos lingiiisticos
y comunicativos que le permitan una utilizacion adecuada de los diversos codigos (
lingiiisticos y no lingiiisticos), que adquiera una competencia cultural, es decir, “como el
dominio y la posesiéon de los procedimientos, normas y estrategias que hacen posible la
emisién de enunciados adecuados a las intenciones y situaciones comunicativas que los

interlocutores viven y protagonizan en contactos diversos”."

15 Carlos Lomas, Andrés Osoro y Amparo Tusén, “Ciencias del Lenguaje, Competencia Comunicativa y
Ensefianza de la Lengua” en Aprendizaje de la Lengua en la Escuela. Ant. Basica. UPN-SEP. Meéxico

1994. p. 31.
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Todos los contenidos especificados en el programa se relacionan con los usos
funcionales de la lengua hablada y escrita porque el espaiiol es una unidad totalitaria. En
la realizacion de cualquier actividad o contenido sin importar la asignatura, se estd

hablando, leyendo y escribiendo.

En su mayoria los libros de texto de espafiol, el contenido inicia con una lectura,
la cual, después de leerla se comenta, por ejemplo, en los libros de 1°. Y 2°., todos los
contenidos parten de una lectura, en la cual entran los cuatro ejes tematicos del espafiol:
Lengua Hablada que pertenece al apartado hablar y escuchar, Lengua Escrita que se
refiere a tiempo de escribir, Recreacién Literaria, a leer y compartir y por tltimo,
Reflexion sobre la Lengua que se refiere a los temas gramaticales, que segin el programa
vigente estdn integrados a la practica de la lectura y escritura, no s6lo como convenciones
del lenguaje, sino como instrumentos que sirven para pulir nuestras producciones orales y

escritas o autocorregirlas y asi lograr una comunicacién eficaz.

Ahora bien, el maestro juega un papel determinante al promover los procesos
intelectuales en el nifio, yo como docente debo facilitar la conversaciéon o comunicacioén

de mis alumnos y destacar su valor social y su utilidad educativa.

e La expresion oral, que ademas de elemento natural es un elemento béasico por

medio del cual se promueve en gran medida la estructuracion intelectual y

emocional del nifio y sus aprendizajes. La expresion oral es la forma més

inmediata que el ser humano utiliza para comunicarse. Un medio fundamental
de todo intercambio es la conversaciéon. Es el primer medio en el que se
utiliza el lenguaje. A través de la conversacién nuestros puntos de vista se

enriquecen con los de los demds.

La expresion oral es importante porque contribuye al desarrollo de la

competencia comunicativa y convierte al nifio en un mejor usuario de la
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lengua dentro y fuera de la escuela. El nifio posee un lenguaje que ha
construido a través de la interaccién con personas de su familia y entorno

social.

Es necesario crear en el aula situaciones que propicien la comunicacién a
través de técnicas grupales (exposicion, debate, cuchicheo, lluvia de ideas,
discusion, Phillips 66, etc.) adaptandolas al grado y nivel de desarrollo de los

nifios.

La escritura: ésta es definida por el constructivismo como la representacién
de significados a través de grafias. Y se dice que es un producto creativo del

hombre cuya base radica en el lenguaje oral.

Como mencioné anteriormente, la escritura comienza antes de la ensefianza
formal. Para que el nifio llegue a la representacién y comprension de la
relacién sonido-letra pasa por todo un proceso diferente, esto depende de lo
que ellos saben de la escritura. Asi por ejemplo pasan por varios niveles:
representacion inicial (raya, dibujos), escritura unigrafica (una grafia),
escritura sin control de cantidad (repiten varias veces una grafia) , escritura
diferenciada (presentan diferencias objetivas al representar significados
distintos), tipo sildbico (a cada silaba de la emisiéh oral le dan una grafia) y el

tipo alfabético (ya comprende la relacién sonido-letra).

La lectura: segiin el enfoque constructivista es un proceso interactivo entre
pensamiento y lenguaje. Desde el inicio del aprendizaje de la lectura, los
nifios muestran capacidad para realizar predicciones, anticipaciones y algunas
inferencias sobre textos escritos, las cuales son estrategias importantes para la

comprension.
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El maestro, a partir de su experiencia y conocimiento, decide las formas mas
efectivas para promover el aprendizaje de la lectura, tomando en cuenta las
diferencias con que los nifios pueden interactuar con el texto. En los

materiales de apoyo (espafiol) se presentan algunas recomendaciones

didécticas para formar lectores, tales como:

Crear ambientes apropiados.

Leer a los nifios diariamente.

Permitir que los alumnos seleccionen los textos.

Mostrar el propdsito de la lectura.

Fomentar el deseo y placer de leer.

Guiar las preguntas que los nifios se hagan respecto al texto.
Escuchar sus respuestas respecto a la lectura.

Desarrollar actividades parra la comprensién lectora.

Dar informacion necesaria cuando se necesite.

Propiciar la creacién de significados mediante preguntas.

Poner en comun sus puntos de vista.

YV V.V V V V V V V V V V

Evaluar los esfuerzos de los alumnos por aprender.

A partir de la interaccién con los textos, el nifio con apoyo del maestro va
descubriendo la lectura. Es importante que conozca los diferentes tipos de

texto que responden a diferentes propositos:

e Textos informativos (periédicos, biografias, definiciones, etc.)
e Textos literarios (cuentos, poesias, obras de teatro, etc.)
e Textos epistolares ( cartas amistosas, diarios intimos, etc. Estos son

expresivos y manifiestan estados de 4nimo, emociones y sentimientos).
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e Textos apelativos (avisos publicos, recetas, etc.; éstos tienen la intencién

de convencer).

También es importante que conozca los textos:

e Narrativos : destacan relaciones temporales y casuales.

o Descriptivos: que especifican caracteristicas de personas, objetos o
situaciones.

o [Expositivos y argumentativos: donde se presentan temas y confrontan

opiniones.

A través de los textos literarios el nifio puede desarrollar su imaginacidn creativa.
La imaginacion es la base de cualquier actividad creadora que transforma la realidad. El
maestro puede ayudar a desarrollar esta capacidad, y uno de los medios es €l juego ya que

estd lleno de fantasia, suefios € imaginacidn.

La palabra, vinculada al desarrollo de la inteligencia, constituye la base de la
imaginacién. La voz que cuenta, es una voz creadora que despierta a la imaginacion.
Leer es dar vida a las palabras, leer es por tanto imaginar. Algunas actividades para
desarrollarla son el trabajo con ilustraciones, las adivinanzas, audicién e invencion de

cuentos, las predicciones, anticipaciones, inferencias, juegos de roles, etc.

En conclusién, la funcién de la escuela es propiciar la interaccién e intervencion
de los alumnos en distintas situaciones comunicativas donde dé utilidad a la lectura,
escritura y oralidad para que reflexione acerca de las variaciones del lenguaje, con el

proposito de que avancen de manera eficaz en la produccioén y comprension de mensajes.
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2. Condiciones socioculturales del entorno
y sus implicaciones en la aplicacion

de la alternativa

Mucho tiene que ver el medio en el que se desenvuelve el nifio. El contexto
sociocultural es importante ya que influye de manera, se puede decir, decisiva en la
personalidad del individuo, modificando pensamientos, sentimientos y conductas, ya sea
en perjuicio o beneficio segin sea el medio. En su relacién con la escuela puede ayudar

o dificultar el proceso ensefianza-aprendizaje.

Respecto a lo social, Erik H. Erickson considera ocho etapas psicosociales, las
cuales son una serie creciente de interacciones que van construyendo la identidad
psicosocial del nifio hasta llegar a ser adulto. Las etapas son: confianza vs. desconfianza
(0-1 afios), autonomia vs. pena y duda (1-3 afios), iniciativa vs. culpa (3-5 afios),
laboriosidad vs. inferioridad (6-11 afios), identidad vs. confusién (12-inicios de los 20),
intimidad vs. aislamiento (joven adulto), productividad vs. estancamiento(adulto),
integridad vs. desesperacién (vejez). Erickson creia en un principio epigenético a través
del cual los éxitos y los fracasos en cada etapa preparan el terreno al desarrollo de las

etapas siguientes.

A través del proceso de socializacién los individuos aprenden a integrarse a un
grupo social. El nifio, desde que nace, pertenece a un sinndmero de grupos, ya sea la
familia, la escuela, la comunidad o a la sociedad en su conjunto. Los miembros de estos
grupos se convierten en agentes de socializacién que definen y dan cumplimiento a ciertas

normas morales y de conducta que rigen al grupo.
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El proceso del desarrollo humano es un producto de la combinacién de lo
bioldgico y- ambiental, de lo fisico, lo intelectual y emocional dentro de un marco

sociocultural determinado.

2.1. Conceptualizacion de los contenidos

Los contenidos son saberes o conocimientos construidos por la ciencia, o bien,

saberes culturales ya elaborados.

El problema seleccionado es la comprension lectora; contenido ubicado dentro de
la asignatura de espafiol y correspondiente a los apartados leer y compartir y hablar y

escuchar.

Leer y compartir se refiere a la prictica de la lectura mediante las diferentes
modalidades que el maestro quiera utilizar segtn las habilidades que pretenda desarrollar
en el nifio. Los nuevos libros de texto proponeh actividades antes de leer, al leer y
después de leer. Posteriormente, vinculado a este componente, aparece el de hablar y

escuchar, donde mediante cuestionamientos hechos por el maestro, relacionados con el

. contenido de la lectura y temas afines, los nifios expresan lo que entendieron y comentan

también como se relaciona la lectura con la vida cotidiana.

2.1.1. Ubicacién del contenido “comprension lectora” dentro del programa

Considero que la comprensién lectora perdura en el tiempo y en el espacio, es
decir, es un problema que se presenta en cualquier nivel educativo y asignatura, asi como

dentro y fuera de la escuela, si no se sientan las bases pertinentes.
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Uno de los propositos del plan de estudio es estimular las habilidades que son
necesarias para el aprendizaje permanente. En lo particular me propongo asegurar el
dominio de la comprension lectora en mis alumnos, a través de desarrollar en ellos ciertas

habilidades favorables, tales como: la percepcién (punto de partida para el aprendizaje),

L

la representacion (imagen mental que nos hacemos), la comparacién (equivalencia del
contenido del texto con sus vivencias), la funcionalizacién (uso de lo aprendido) y
pensamiento l0gico (razonamiento); porque se requiere ser un sujeto activo en el proceso
de la lectura, pero no sdlo observando letras sino entendiendo y construyendo

significados.

El programa presenta una secuencia respecto a contenidos especificos sobre

comprension lectora:

Primer grado: comprension y transmisién de Ordenes e instrucciones.

Comprension de la lectura de refranes y coplas tradicionales.

Segundo grado: comprensién de instrucciones escritas breves y precisas, para

llevar a cabo algdn juego tradicional o de mesa.

Tercer grado: comprensién y seguimiento de instrucciones para desarrollar

diversas actividades, armar un objeto, jugar, hacer un experimento.

Como puede verse, estos contenidos son muy simples y a mi ver carecen de
profundidad, ademis de que en los grados siguientes no se hace mencion de la
comprensién, tan sélo algunas actividades que considero pueden ayudar (reflexion,
lectura comentada, conversacion, intercambio de opiniones). Puede ser que no se
mencionen porque se supone que el nifio ya alcanzé en el primer nivel la capacidad de

comprensién, ya que el primer ciclo es la base de la educacion primaria. Analizando
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también el libro de texto, encontré que las actividades para este fin son insuficientes, por

lo tanto es necesario introducir otras mas para lograr el objetivo.

La comprension lectora segun el constructivismo se define como la construccién

del significado del texto segin los conocimientos y experiencias del lector. Desde estd
perspectiva varios autores han centrado su interés en el andlisis de la lectura como

proceso global cuyo objetivo es la comprension.

Desde el marco epistemoldgico genético de Jean Piaget, se da importancia al papel
activo del sujeto cognoscente en todo acto de conocimiento. Sabemos que el
conocimiento se desarrolla y se adquiere por aproximaciones sucesivas, en funcion
no sélo de las caracteristicas particulares del sujeto, sino también de las del objeto.
Esta actividad del sujeto es postulada en términos de interaccion. Mediante ella el t
sujeto intenta comprender el mundo a partir de los esquemas de asimilacion que ‘
previamente ha elaborado, y lo hace por medio de la coordinacion progresiva de "
dichos esquemas, los cuales se acomodan a lo nuevo. En la medida en que lo que se
construye progresivamente sea suficientemente cercano a lo ya construido permitird
al sujeto obtener una mayor comprension de su realidad. En este sentido, la 1
comprension lectora depende de la complejidad y la extension de la estructura ’
intelectual de que dispone el sujeto para obtener un conocimiento cada vez mds
objetivo.  Asi, la comprension lectora no es sino un caso particular de la
comprension del mundo en general.

Por otra parte, el ambiente social, lingiiistico y cultural en el que se desenvuelven
los lectores influye en la construccion de las estructuras intelectuales.”®

Los nifios leen a su modo materiales impresos con los que interactian en su vida
cotidiana (envolturas, cajas, anuncios, etc.); al llegar a la escuela traen ya una idea de lo
que es la lectura. Para que la lectura sea significativa nos debemos centrar en problemas

reales y asuntos reales y relevantes:

' Margarita Gémez Palacios. et. al. “La Cultura en la Escuela” en Biblioteca para la Actualizacion del
Maestro. SEP. México 1995, p. 25.
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“El desarrollo de la lecto- escritura supone una unién de procesos: aprender, en el
contexto -de la lectura y la escritura del lenguaje real, a usar simbolos necesarios, la
estructura del lenguaje y el significado, y a mantener todo eso dentro de una perspectiva.

apropiada, tanto personal como cultural” !’

La lectura no consiste en una simple traduccion de simbolos visuales a simbolos
verbales, mds alld de estos simbolos existe un mensaje que el autor quiere transmitir, y
que el alumno debe construir; claro, el alumno puede construir diversos significados
porque cada ser humano tiene sus propias estructuras mentales, por lo tanto, esto

dependerd de sus conocimientos previos.
Al respecto Alicia Palacios de Pizani menciona:

“El nifio se acerca a la lectura a través de la lectura y no de otra manera, y, por lo
tanto, es necesario enfrentarlo a esta actividad dindole la oportunidad de interactuar con

texto significativos capaces de poner en marcha las estrategias lectoras que todo sujeto

debe utilizar durante el acto de lectura”.'®

Frank Smith dice:

La funcién mds importante de los maestros de lectura se puede resumir en unas
cuantas palabras: Asegurar que los nifios tengan la oportunidad de leer. Cuando los
nifios aprecien poca relevancia en la lectura, entonces los maestros deben proponer
un modelo. Y cuando los nifios tengan dificultad en la lectura, los maestros deben
asegurarse de que se les ayude'’ '

"7 Kenneth Goodman. Lenguaje Integral. Edit. Aique, Argentina 1997. p. 60.
18 Alicia Palacios de Pizani. et. al. Comprensién Lectora y Expresion Escrita: Expresion Pedagogica.

Edit. Aique. Buenos Ays 1997, p. 82-83.
' Frank Smith. Comprension Lectora: Analisis Psicolingiiistico de la Lectura y su Aprendizaje. 2° Ed.

Trillas. México 1989. p. 199.
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Segiin Smith la comprensién consiste en relacionar lo que estamos atendiendo de
la lectura, es decir, la informacién visual con lo que ya tenemos en la mente. Sefala
ademds que la base de la comprensién es la anticipacién. Las anticipaciones son

preguntas y la comprension son las respuestas.

De este modo, se pone en primer plano que el significado no estd en el texto, es
construido por el sujeto a través de la interaccion con el material escrito. Cualquier cosa
que los lectores perciban depende del conocimiento previo, de la informacién no visual

que poseen y las preguntas implicitas que se estén formulando.

Ese conocimiento previo estd constituido no solamente por lo que el sujeto sabe
sobre el tema especifico tratado en el texto, sino también por su estructura cognitiva,
es decir, la forma en que estd organizado su pensamiento, los instrumentos de
asimilacion de que dispone por su competencia lingiiistica en general y por su
conocimiento de la lengua escrita en particular (Frank Smith)*°

A la luz de lo anterior se puede decir que cuando hablamos de comprension de lo
leido, no podemos pensar en que existe una sola forma de comprender y dar respuesta a
cada texto. Cada persona construye su significado, interpretando de acuerdo a sus
instrumentos de asimilacidn, su conocimiento del mundo, el propdsito de la lectura, las
razones que la llevan a identificarse con los persohajes o autor, los conflictos afectivos
que estd viviendo, etc. Todos y cada uno en particular damos una respuesta segin el tipo
de texto que estamos leyendo, estas respuestas pueden ser de fastidio, nostalgia, emocion,

satisfaccién o llorar.

20 Delia Lerner de Zunino. Ponencia presentada en el Simposio “La Ensefianza de la Comprension de la
Lectura” . XX Congreso Interamericano de Psicologia. p. 3.
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CAPITULO 1V

PROPUESTA DE INNOVACION

1. Reestructuracion del planteamiento metodolégico

Considerando que el problema objeto de estudio de este proyecto de innovacion
fue la incomprensién de la lectura, la cual crei que tenia dos posibles causas: el método
de ensefianza de la lecto-escritura y el nivel de competencia lingiifstica ya expuestos en el
capitulo dos; la que traté de resolver con la alternativa de solucion fue el nivel de
competencia lingiiistica y no el de crear un método para ensefiar a leer y escribir, por lo
tanto, mi propdsito era que los nifios comprendieran cualquier tipo de texto que leyeran,
ya que considero muy importante la comprension, porque de esta manera es como se
accede al conocimiento y no solamente en el drea de espafiol que es al que pertenece este

contenido, sino en cualquier asignatura.

Para lograr el propdsito general fue necesario buscar estrategias didacticas que
ayudaran a la comprension a través de desarrollar en el alumno habilidades intelectuales
que permitieran comprender los textos y ademd4s, comunicar los conocimientos adquiridos

o sea, que se le diera un uso social a la lectura.

Con base en lo anterior, considero que las actividades propuestas si corresponden

a la respuesta del problema planteado, ya que todas se relacionan con la construccion de
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significado porque, segin el constructivismo, comprender es precisamente €so, construir
significados al interactuar con un texto, esto con base en los conocimientos previos y

experiencias del lector.

Asi pues, el planteamiento del problema y el sustento tedrico de la alternativa de
solucién presentado inicialmente fue el mismo, no cambié nada, ya que fue ése el que me

ayudo en la aplicacion del proyecto.

El cémo se construye el conocimiento fue basado en la teoria psicogenética que
toma como base las etapas de desarrollo del individuo, ya que éste no puéde asimilar un
conocimiento si no posee las estructuras mentales para hacerlo. El aprendizaje resulta del

proceso de equilibracién, teniendo como punto de partida un conflicto cognitivo.

Primero: al presentarse un contenido significativo el alumno asimila dandole
sentido a los datos. Por ejemplo, a los nifios del segundo grado les interesan los cuentos
sobre todo de fantasia, esta afirmacién la hago, ya que en la primera aplicacion les
presenté un texto informativo y no les llamé para nada la atencion. Dada esta

experiencia, les pregunté qué clase de textos les gustaban y de qué contenido.

El segundo paso es acomodar la informacién nueva recibida a sus estructuras
" mentales, cuando no posee las estructuras adecuadas tiene que modificar o crear nuevas
estructuras para organizar la nueva informacién. Por ejemplo, una de las estrategias
consistia en acomodar los trozos de un texto que los nifios fueron construyendo mediante
la observacién de las caracteristicas del texto: se fijaban en la letra con que iniciaba el
trozo si era maytscula o no, si el parrafo terminaba con punto, en el final del parrafo
para hallar la secuencia y acomodar el siguiente, lefan y relefan el trozo que les habfa
tocado. Este proceso se dio mediante la interaccién verbal que se establecio entre ellos: a

través de preguntas fueron desarrollando su pensamiento y asi lograr construir el texto.
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El tercer paso es la equilibracion, que viene siendo el balance entre la asimilacién
y la acomodaciéon. Siguiendo el ejemplo anterior los nifios, durante el proceso
mencionado discutian, confrontaban sus puntos de vista para llegar a un acuerdo sobre el

acomodo de los trozos; construyeron, coordinaron, modificaron, revisaron vy

diversificaron en su proceso de aprendizaje.

Lo mencionado hasta aqui, es en relacién al interior del sujeto. En cuanto a las
condiciones externas, mi proyecto se fundamento en la teoria de Vigotsky, el cual
sostiene que todo el conocimiento es social (interpersonal) y luego se hace individual
(intrapersonal). El nifio, mediante la socializacion con las personas de su entorno adquiere
modos de pensamiento, estilos y significados (saberes). Con base en esto, el alumno
adopta una actitud en el aula de acuerdo a los valores y aprendizajes que posee, cada nifio
tiene sus propias experiencias y conocimientos previos, siendo ésta la causa de la
desigualdad que presentan los nifios al enfrentarse a la lectura de un texto. El nifio hace
lo que puede y como puede, segin su etapa de desarrollo, pero el espacio compartido con

sus compafieros ayudan a su desarrollo cualitativo.

En este sentido los nifios lograron construir socializando sus conocimientos a

través de la interaccidn verbal.

Para ejemplificar lo anterior mencionaré una estrategia que consistié en la

elaboracién de un cuento en cooperacién de todos los miembros del equipo.

Cabe mencionar que al inicio de la aplicacién en ninguna estrategia lograban
acoplarse, no compartian. En este aspecto me ayudo la teoria de Vigotsky, pero me dio
mucho trabajo aplicarla porque eran muy egocéntricos, mostraban una competencia
individual, cada uno de ellos queria ganar pero interponiendo sus propios puntos de vista

y si no eran aceptados, entonces no tabajaban.

123




Transcurrido un tiempo se adaptaron un poco y elaboraron cuentos en forma
colectiva, participando cada quien con la escritura de una parte del mismo. Segiin mi

punto de vista, lograron hacer cuentos coherentes y bonitos.

2. Condiciones necesarias y suficientes para que se den

las mejoras previstas por la teoria.

Esta propuesta metodoldgica para favorecer la comprension lectora es aplicable
tanto para un medio rural como para un urbano, pero, para maestros que atiendan un solo
grupo de segundo grado con un maximo de 25 alumnos. Para que funcione la aplicacion

se requieren de ciertas condiciones:

1. No debe de haber nifios reprobados, es decir, nifios que no alcanzaron el
aprendizaje de la lecto-escritura, porque interrumpen y retrasan el proceso de
aplicacion, ya que se les tiene que poner trabajo especial y es como atender
dos grupos. Se dice que los nifios ingresan con un dominio de la expresion oral
y nociones propias de lectura y escritura. Estos antecedentes son distintos en
cada nifio y dependen de su medio familiar y el preescolar, esta situacion |
influye en el tiempo y ritmo con que el nifio aprende a leer y a escribir. El
programa propone que este aprendizaje se dé en el primer grado, pero que si
no es alcanzado, es conveniente que el periodo se extienda hasta el segundo
grado. Esta norma administrativa que propicia el pase automdtico de primero a
segundo trae como consecuencia un rezago y éste a su vez es un problema que

dificulta la aplicacion de la alternativa.

2. Los textos que se presenten deben de ser cuentos, sobre todo de fantasia. Los

textos literarios ayudan al nifio a desarrollar su imaginacién creativa. La
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palabra vinculada al desarrollo de la inteligencia constituye la base de la

imaginacion.

3. Fomentar en los nifios una actitud de cooperativismo y no de competencia

porque esta ocasiona que trabajen a la carrera y no se esfuerzan por un buen

producto.

4. Transmitir confianza a los nifios para que se expresen plenamente sin miedos e

inhibiciones.

5. Algunas estrategias requieren de varias sesiones como la de transformacion de

la narracion.

6. Por 1ltimo, la aplicacion debe de ser al iniciar €l ciclo escolar porque el factor *
tiempo es muy importante. Cada ciclo escolar se expresa diferente, puede
representar una continuidad o discontinuidad del proceso de aprendizaje. El |
tiempo y el espacio permiten darle un sentido de orden y organizacion

jerdrquica al proceso de escolarizacion.

3. Consideraciones sobre las estrategias aplicadas

Aln teniendo en cuenta consideraciones sefialadas en el punto anterior, pueden
presentarse algunas dificultades durante la aplicacién. A continuacion haré una breve

mencion de cada una de las estrategias aplicadas.
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1. Baraja de Textos.
a) Situacion a la que se intenta dar solucién.

- Que los nifios tomen conciencia de la estructura del texto.

b) Dificultades.
- Presentar un texto poco significativo para los nifios.
- Niflos que comenzaron por el final.

- Textos largos y cortados en muchos trozos.

- Equipos con muchos integrantes.

¢) Forma de superarlas.

- Presentar textos interesantes (cuentos).

- Brindar ayuda mediante cuestionamientos para que razonen y puedan construir el
texto.

- Textos mas cortos y menos trozos.

- Reduccién de los integrantes de los equipos a 4 o 5 y por parejas.

2. Trama Narrativa.
a) Situacién a la que se intenta dar solucion.

- Ayudar a los nifios a construir un conocimiento coherente del texto.

b) Dificultades.
- En la primera aplicacién no construyeron significados, copiaron textualmente lo que

faltaba en la trama.

¢) Forma de superarlas.
- Ya no leyeron ellos, la lectura fue hecha por el maestro y con lo que entendieron

(construccién de significados) completaron la trama.
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3. Historia inacabada.
a) Situacion a'la que se intenta dar solucion.
- Integrar lectura y escritura. De esta manera se obliga al lector a leer como un escritor:

leer, escribir, leer, escribir.

b) Dificultades.

- La actividad la tomaron como competencia.

- Algunos nifios le dictaban al que estaba escribiendo.

- Al leer el cuento no entendian porque era letra de todos.

- Algunos no querian escribir.

¢) Forma de superarlas.

- Expliqué que no era una competencia, no habia premios y tampoco se iba a designar
un lugar

- Aclaré que cada uno iba a escribir su pensamiento.

- Pedi que hicieran letra clara y que pensaran que escribian para los demds.

- Expliqué que el trabajo era en equipo, que cada uno debia aportar sus ideas

plasmandolas por escrito.

4. Entrevista a los personajes. :
"a) Situacion a la que se intenta dar solucion.

- Estimular al lector a meterse en un personaje para mayor comprension del texto.

b) Dificultades.

- El nifio en un inicio sentia pena al ser entrevistado.

c) Forma de superarla. .

- Brindandoles confianza y apoyo.
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5. Transformacién de la narracion.
a) Situacidn a la que se intenta dar solucion.
- Comprensién y apreciacién completa del texto para elaboracion de textos en forma

creativa.

L

b) Dificultades.
- Se requiere de mucho tiempo porque hay que elaborar material.
- No hubo sincronizacién entre la narracién y la exposicién del material, el narrador

tenia que detenerse.

¢)- Forma de superarlas.
- Utilicé tres sesiones para cada aplicacion.
- Sugeri que organizaran el material de acuerdo a la secuencia del cuento antes de la

narracion.

Consideré necesario hacer estos comentarios por si algiin maestro desea aplicar
estas estrategias posteriormente tenga en cuenta las dificultades que se presentan y busque

la manera de superarlas.

A pesar de los tropiezos y dificultades hubo buenos resultados porque tengo un
grupo diferente a otros que he atendido anteriormente, porque claro, mi préctica también

era diferente.

El analizar los resultados de la aplicacién y comparar una practica con otra me ha
hecho reflexionar. Creo que para mi no existia el contenido “la comprension lectora”,
recuerdo que la tarea era copiar lecciones, lo mismo al iniciar la clase y los nifios me
decian: maestra, ;jcopiamos la leccién completa? Me interesaba que hicieran bonita la
letra y el copiar lecciones les permitia leer mis rapido, pero nunca preguntaba qué

entendieron o platiquenme la lectura, a mi no me pasaba por la cabeza el comprender
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significativamente un conocimiento y menos que hicieran sus propias narraciones.

Entonces, el tomar como punto de partida el andlisis y reflexién acerca de mi

practica escolar en torno a la ensefianza de la lectura y escritura, me hizo pensar el lugar

que ocupa la lectura como herramienta de conocimiento en la escuela, el como se
enfrentan los nifios con los libros cuando se lee o cuando se escribe y que materiales les

proveo yo para que interactien con ellos.

Después de la aplicacién comprobé que la teoria recibida durante mis estudios de
licenciatura si es una herramienta para analizar y sistematizar mi practica, el dilema aqui
es saberlo interpretar para aplicarla adecuadamente y construir nuevas formas de trabajo
docente. En lo particular ahora veo la lectura y escritura como actos intrinsecos del nifio
y no como actividades obligatorias que consisten en simple copiado y descifrado. En fin,
creo que los trabajos de los nifios pueden decir mds que yo sobre los resultados de la

aplicacién.

4. Aspectos novedosos en la aplicacién de la alternativa

Los aspectos que introduje y que no estaban incluidos en las estrategias fueron
muy pocos, por ejemplo, en la Historia Inacabada, les proporcioné laminas recortadas de
calendarios, ellos inventaron el titulo y la historia con base en ellos; otra forma fue darles

un titulo que les causara emocién en lugar de darles los tres renglones del principio de la

historia.

Otros aspectos que introduje para favorecer la escritura fueron: redaccion de
leyendas, corridos e invencién de fabulas. Una actividad llamada “Platicame la Novela”,

la cual tiene como fin reflexionar sobre el proceso de comprension de textos escritos.
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Estas actividades en su conjunto, ayudan a desarrollar la nocién de tiempo,
espacio y causalidad lo que es muy importante para darle secuencia y coherencia a sus

textos ya sean orales o escritos.
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CONCLUSIONES

b

El papel del maestro frente al grupo depende del medio y su cultura asi como de
su capacidad de observacién, interpretacién, construccion de significados sobre la
realidad pedagdgica que le sirven para predecir acontecimientos que también actiian de
guia en su desempefio, lo que le permitird una mejor interaccion; profesor-alumno-

contenido.

A través de la aplicacién de las cosas nuevas que aprendi en la licenciatura me di
cuenta de que puedo mejorar la calidad de mi labor docente. Deseché la idea de tomar el
papel de mediador y comprobé que puedo convertirme en un maestro creativo 'y
generador, que puedo diagnosticar, y buscar mejores soluciones a los problemas, tal es el

caso de la incomprension lectora.

Ahora tengo una forma muy diferente de ver mi practica docente, pero debo
agregar que para esto requeri de una formacién como profesional de la educacién cuya

preparacion me permitié reflexionar, criticar e innovar.
o Para lograr mejores progresocs cognitivos se requieren acciones pedagogicas fuera
de lo tradicional que promuevan el aprendizaje o bien el aprender a aprender. Las

estrategias para la comprension lectora que aplique permitieron en mis alumnos:

e Redactar con menor dificultad dando sentido, coherencia y secuencia a sus textos.

e Desarrollar una lectura interpretativa.
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e Desarrollar su imaginacién y su expresion oral. Ahora tienen una manera muy
especial de emitir sus opiniones (antes no la tenfan) dicen: bueno yo pienso que...

yo digo que... para mi... no estoy de acuerdo con lo que dice...

L

e Lograr crear significados después de leer el texto, lo que me permite comprender
a mi, que el crear alternativas metodolégicas de lectura y escritura va mas alld del

copiado y el descifrado.
o Desarrollar su capacidad de razonamiento a través del cuestionamiento.
o Ser més explicitos, participativos y expresarse libremente.

Cada maestro trabaja, a su estilo: cada idea o conocimiento adquiridos y que
pretenda implementar en la prictica, pasa por su personalidad, es decir, su modo de
pensamiento o comportamiento, y en la prictica comprueba las cosas que funcionan y lo

que resulta indtil y cuando el conocimiento se agota acude a nuevas fuentes de

informacion.
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ANEXO A

EVALUACION INICIAL

Texto y cuestionario tomado de: Margarita Gémez Palacios, et al. “La lectura en
la escuela”. SEP, Biblioteca para la actualizacién del maestro. México, 1995. pp. 156,

157.
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DON LALO

Eﬂ un pueblo le'cmo vivia un 5eNOr que 4en{0l undad

nda. Se llamaba don Lalo y tenia muy md| genio.

Cuando un niho iba o comprar caramelos o qalletas se
auen%abo«, le qr?JrObOa N le dObOl lo que el querfO\ Y e( ne
no podia reclamar nada

Por €30, g los ni”Ros no les 9us¥dbc1 ve sus Mmamas los
andaran a comprar a la tienda de don Lalo; siempre |eg
ba menos de lo que pedian y lvego sus mamads los reqa —
ban .

++Un dia, varias nifos del cueblo fueron g jugar al rio y

ron que un viejito se estaba  ahogando; lo” salvaron en.
> todos y el viejito les did las grocias y les dijo que por
- tan buenos les iba a conceder un deseo, el que ellos pi -
an .

Los nifios le contaron lo que sucedla con don Lalo vle pc-
ron al viejito que le quiwlcxrcx el mal 9enio .Este les di}'o que Ya
e preacuparan, que desde ese momento don Lalo sitempre

- a estar de buen humor.
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ANEXO B

BARAJA DE TEXTOS

Textos: “El koala perdido” y “El perro ambicioso”. Tomado de Margarita

Go6mez Palacios. Op. Cit. Pp. 158, 180.
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- ANEXO C

TRAMA NARRATIVA

Textos: “El perro y el asno” y “El rey mocho”. Tomado de: Margarita Gimez

Palacios. Op. Cit. Pp. 156, 157 y 172, 173.
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ANEXO D

HISTORIA INACABADA

Invencién de cuentos en equipo, a partir de un titulo escogido de una lista

presentada. La lista de titulos fue tomada de los libros del “Rincén de Lecturas”.
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ANEXO E

ENTREVISTA A LOS PERSONAJES

Las preguntas y respuestas fueron elaboradas por los nifios, tomando el personaje

que mas les gustd de su libro de Espafiol Lecturas.
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ANEXO F

TRANSFORMACION DE LA NARRACION

Se presenta el cuento original tomado del libro: “Como me lo contaron te lo
cuento”. Serie: Literatura Infantil de CONAFE, después la versién de los nifios rescatada

mediante grabaciones.
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S g e
EL CONEJTO -

o e S e

fa una vez un viejifo y una vigjita’ qie tenfan un huerto donde .

braban lechugas, rébanos, zanahorlas; tomates, nabos: pero llegaba un

Ry

ejo, se los comia y dejabd. a Jos viejitos sin’ comer.
o R e

)

.. g;‘\l }~-'>
s veces le hablan puesto trampas,- pero’ el conejo era demasiado listq y
urlaba de ellas. Los viejitos ya no sabfan! qué hacer, hasta que una
adrita les dijo: ‘ .

C

ngan un muieco de cera en el |ugc1f‘jpor donde entra.

lo hicleron. Cuando entrd el conejo se topd con el muieco de cera vy le

uitate de mi camino porque fe voy a golpear.

wuieco no le hizo caso. El conejo le dijo lo mismo varlas veces y jque le
una trompadal jY que se le pega su brazo a la caral Y dice el conejo:

iEltame porque te voy a dar otra trompada.

le dijo varlas veces y el muieco no contestaba. |Y que le da ofra
wadal (Y que se le pega el otro brozoI\Y vuelve a declir:

iéifame porque te voy a patear. -

y el mufeco no contestaba porque los muiecos no hablan. |Y que le da
batadal Y que se le pega la patal

>to dia, el viglito fue al huerto a ver si habia caido el conejo en la

npa. Lo agaré y lo metid debajo de un chiquihuite, mientras la vigjita
ia todos los Ingredientes para hacer el adobo. Cuando ya casl estaba
o listo, fue el vigjito a sacar al conejo, pero jnadal se habia escapado.

a no hagas el adobo, viejita —gritd el vigjito—, el cone}d ha
agia. : ~

Recopllador: Alfonso Cahuantzl Piedras
Informante: Marcelino Molino. , .
Comunidad: La Magdalena Cuextofitla, Mplo. de Espafita, Tlaxcala.
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ANEXO G

PLATICAME LA NOVELA, REDACCION LIBRE
DE CUENTOS, FABULAS Y LEYENDAS

La redaccion de leyendas fue basada en lo que les contaron los adultos, la novela

la vieron en la televisién y el cuento fue inventado.
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PLATICAWE LA NOVELA

(T{tulo de la novela: "Rosalinda")

Rogalinda era una wmuchacha muy hermosa y un muchacho la
queria y élla también lo aueria, pasaron los dias y luego
se casaron y Rosalinda tuvo una nifia, y su suegra se la
robd y Rosalinds se volvio loéa y la metieron en un marico
mio y su otra compafiera le prendid, y élla pues su amiga
si se guemd y Rosalinda no se guemd y un viejillo la tenia
y luego la mandaba a robar y un dia un muchacho la robé y

el viejillo se enojd mucho.

Abilene Hidalgo Cervantes

Segundo grado.
17 de wmayo de 1999.
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EL ORGULLOSO DEL GATUV
(I'dtula)

.

Lstaba un gato seritado pero le decian el oresulloso voraue -
B , : ‘ ’
presumia todo lo oue le nonfan, y los demss no noraue eran DO-

bres, un dia nor la mafiana el gato estaba comiendo algo sabro-

€0 v a sus comuaferos vobres se les caia la baba v los demss -
gatos se decfan unos a los ofros jQué gato tan malo/no nos dié
nadn y nosotros de todo le damos, hay cue darle una leccidn a

ese gato, una vez de tanto acue se creis todos ellos se vusie--
ron de acuerdo, en lo aque el gato comia ellos nusieron una ---
tremns v el gato malvado trafa un nsstel muy delicioso, vero -
'éQué creen oue pasd? dos gatos traisn un lazo, lo tenfan tirs
do en el suelo, el gato mondado del vpastelote nue traia se ca-
y6 . v todo se 1lené de vastel, y todos dijeron: "ya ves por --

presunido lo aue %te pasa" ija, ja, ja! todos 'se rieron.

Por eso no hay que ser tan presumidos, aue esto les eirva -

de leccidn.

MARIA PRANCISCA MONTOYA MADRIGAL. !
Seaundo erado.

EL CONLEJO Y LA CONLEJA
(Fabuls)

Habia una vez un conejito v una coneja, oue tenfa un conejo
oue caminaba con las vetas abiertas, y su mamd le dijo: (Mira -
cémo caminas hijo!, mama tu tembién camines asf, le dijo su hi-
jo poruue no te corrijes tu, pos espero oue ta te corrijas pri-

mero y después tu ‘me cowrijas a mi.

MARTA BLENA RAMOS DO INGULZ
Sepundo srado.
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DON JOUKWAS

(Leyenda)

in Zamors vivia un sefior aque se llamaba Jonds, vivia separa-

do de mujer y de sus hijos, estaba jubilado y cada mes recibia

un checue. Hace diez afios oue lo mataron, lo robaron e hicieron
un hoyo en su pronio mnatio, lo martirizeron mucho norcue le mro-
charon 1la cabezs, las niernas, los brazos y lo hicieron mont+dén

vy lo enterraron. Durd ocho meses enterrado, su hija vivia en -~
Guadalajars y vino a verlo y le pregunté a mi maméd que aue ro--
»6n le daba de su papd, y mi memé le dijo aue no lo veia desde

el dia de San Pedro, aue todos los dias se sentaha en la bamoue
ta de su casa v un dia va no lo volvid a ver, nero mi mamé le -

dijo a su hija aue en la casa se of{an muchos ruidos y su hija 2

brié la ouerta y encontrod la sdbana de la cama llena de sanere,

también las paredes y la rona tirads arriba de la cocina y ya -
su hija le hablé 2 la nolicia y lo sacaron, bueno, no estaba e-
chado a nerder nadam#s olia a enlsmado poroue lo enterraron en

arena por eso no se habis hechado o perder.

A mi vanad v & mi mamé Tins les didé mucho vesar voroue ers --
muy buena mnersona con ellos. Y 4an triste fue su muerte mnoroue

no hubo nadie ouien lo syudara.

N

Blanca Delia Guerrero Camargo

Seeundo grado. Ciclo esc. 98-99

»

igcuela Plan de Aysla.




ANEXO H

EVALUACION FINAL

Texto y cuestionario tomado de: Margarita G6mez Palacios, et al. Op. Cit. pp.

182-185.

Se agrega también: graficas y una relacion individual.
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Resultados obtenidos en la aplicacion del proyecto de innova-
cidn para reducir la incomprencion lectora en los alumnos de
20. grado de la escuela Plan de Ayala. Ciclo escolar: 98-99.

EVALUACION INICIAL

Cuestionario: "Don Lalo(6 preguntas)

—
O
(@)

0]
O

(o))
o

BN
(@]

N
(]

Porcentaje de respuesta

N | IST])

1 2 1
Numero de niflos

o

EVALUACION FINAL

Cu‘estionario: La liebre y el elefante

100t

100 | ! ;

80

Porcentaje de respuesta

20 . e e of P LY I J SRR SURN

116 3 1
» Numero de nifios




RELACION INDIVIDUAL QUE MUESTRA EL. AVANCE LOGRADO EN LA
COMPRENSION DE LA LECTURA EN LOS ALUMNOS DE 2°.GRADO DE LA
ESCUELA PLAN DE AYALA. CICLO ESCOLAR 98-99.

NO. NOMBRE DEL ALUMNO EVALUACION |EVALUACION
INICTAL FINAL

I | Cervantes Ramirez Sanjuana 100% 100%
2 | Espinoza Rodriguez Luis Angel 100% 85%
3 | Gonzalez Galvan Rodrigo 0% 14%
4 | Guerrero Camargo Blanca Delia 100% 100%
5 | Hidalgo Cervantes Abilene 100% 100%
6 | Hidalgo Martinez Elizabeth 100% 100%
7 |Hidalgo Martinez Jéssica 100% 100%
8 | Landeros Galvan Isidra 100% 100%
9 |Lara Zuiliga José Amador 83% 85%
10 | Montoya Madrigal Maria Francisca 83% 100%
11 | Ramirez Ortega Bianca Jaqueline 50% 85%
12 | Ramos Dominguez Maria Elena 83% 85%
13 | Ramos Pérez José Antonio 33% 57%
14 | Rodriguez Galvan Salvador 100% 100%
15 | Rodriguez Martinez Karina 66% 100%
16 | Rodriguez Ramirez Angel 66% 71%
17 | Rodriguez Soto Diana 16% -85%
18 | Rodriguez Tafolla Maria del Refugio 16% 71%
19 | Trejo Zapién Carlos 100% 100%
20 | Villanueva Espinoza Anallely 50% 71%
21 | Villanueva Espinoza Juana 100% 100%
22 | Villanueva Negrete José Ismael 66% 85%
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Otra forma que ayuda a comprender es la siguiente:

Los- textos y materiales académicos tienen generalmente una estructura o una
organizacion donde se “montan” las diferentes partes, ideas o pensamientos. Para
lograr una mejor comprension del material leido es conveniente darse cuenta, captar
primero la organizacion o “esqueleto” del capitulo, leccion o articulo. La
comprension de este marco de referencia o “armazén” del texto ayuda a interpretar
las ideas, no como hechos o pensamientos aislados, sino como parte de una trama o
secuencia légica™

2.2. Relacion de los contenidos con:
2.2.1. Los sujetos

a) Los alumnos: aprenden mediante la actividad mental constructiva que

despliegan ante los contenidos escolares ya sea de manera individual o grupal.

Fl conocimiento en relacion al alumno, estd unido a las acciones u
operaciones que éste realice, desde luego que el sujeto o alumno necesita
informacién objetiva pertinente a la etapa de desarrollo que se encuentra para
estar consciente de sus acciones. El conocimiento objetivo no es adquirido pof
un mero requisito de informacién, sino que se origina a través de las

interacciones con el contenido.

El alumno para construir su conocimiento pone en juego sus conocimientos
previos los cuales le permiten comprender, es decir, dar un significado y por

tanto relacionarlo con su vida real.

21 Gustavo Torroella Gonzalez. Cémo Estudiar con Eficiencia. Edit. Nuestro Tiempo S.A. 5% Ed. México
1996. p. 59.
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b) El maestro: éste debe presentar los contenidos de manera que sean
significativos para el alumno y ajustar su intervenciéon pedagdgica segin los
intereses y necesidades de aprendizaje que presente el alumno para apropiarse

de los saberes y formas culturales seleccionadas como contenidos de

aprendizaje. El papel del maestro sera de o orientador y guia, o sea, solo
conectard el proceso de construccién de los alumnos con los contenidos

(significados) culturalmente organizados.

2.2.2. El método

La ensefianza no es un proceso de transferencia de informacion, es decir, un
proceso de impartir conocimientos del profesor al nifio, sino la accion del maestro que
lleva a que el alumno sea responsable de su propio aprendizaje. Por ejemplo, cuando el
maestro proporciona libros y estimula los nifios a su lectura estd ensefiando. En este caso
la ensefianza mas eficaz serd cuando los nifios estin mds ocupados en el proceso de

lectura y escritura.

En el método empleado, el maestro y el alumno tienen el papel de expertos, se le
da al nmo un papel activo como sujeto cognoscente en todo el acto de conocimiento. Se
pretende, mediante la diddctica critica, desarrollar las act1v1dades de las estrategias
propuestas. Los nifios hablaran, estimulardn a los demds, se utilizaré la conversacion, los
comentarios y opiniones personales respecto a la lectura (ya sea sobre los personajes), es
decir, lo que les gusta, expresar lo que ellos creen, etc., asi mediante la observacion de
las acciones de los alumnos durante el proceso de lectura o escritura el maestro puede

tomar decisiones y proporcionar apoyo en dreas especificas.
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2.2.3. La institucion

Este elemento no serd implicado en la aplicacion del proyecto, porque el trabajo o

las actividades son para realizarse exclusivamente dentro del aula.

2.2.4. El entorno

El entorno, de la manera que influye en la aplicacion de la alternativa, es en la
forma en que ayudara al nifio en su comprension, es decir, los conocimientos que el nifio
ha adquirido a través de las relaciones con su entorno social, serdn la base para su

comprension.

3.  Planteamiento metodolégico

Se considera necesario plantear la perspectiva desde la cual se abordardn la
ensefianza y el aprendizaje, la forma de analizar los procesos que dan sentido y

significado a las practicas escolares.

3.1. Lineamientos a seguir en el disefio del plan de trabajo

Las actividades estan disefiadas de acuerdo al enfoque constructivista, en donde se
le da el papel central al alumno el cual se considera como un elemento activo y
participativo, y que mediante sus instrumentos de asimilacién y conocimientos previos

construird los significados.
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En el aspecto didactico, el maestro propicia la interaccién grupal como principio
metodoldgico, en donde los alumnos intercambian informacién, confrontan opiniones,
construyen nociones y conceptos desde los cuales orientan la actividad lectora. En el

proceso enseflanza- aprendizaje estd implicada la relacion maestro-alumno, mediada por

el contenido (maestro-contenido-alumno) en este proceso ambos factores despliegan

determinadas actividades en torno al contenido.

El maestro cétidianamente selecciona y organiza los contenidos con fines de
aprendizaje, es decir, la comprension lectora. Respecto a la actividad del alumno, éste se
apropia de determinado objeto de conocimiento en el que se implica la comprension. El
alumno realiza una actividad autoestructurante. En los términos en que se propicia que el
alumno organice y estructure y se le brinde sélo la ayuda que él solicite, éste se convierte

en el elemento prioritario de la intervencién pedagdgica.

3.2. Plan de trabajo
3.2.1. Contenidos especificos

Las estrategias mencionadas estin relacionadas con ciertos contenidos

especificados en el plan y programa de estudio y que son:

e Narracién de vivencias incluyendo personajes y secuencia cronoldgica.
e Redaccion de textos breves.

e Exploracion de contenidos de materiales impresos.

e Identificacion de las ideas principales de un texto.

e Lectura libre de materiales del Rincon.

e Interca:vio de opiniones en pequenos grupos.
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Comprension de instrucciones escritas.
Lectura de un texto informativo.

Identificacion de la idea global de un texto.

3.2.2. Propdsitos

Los prop0sitos que se pretende lograr con las estrategias son los siguientes:

Mediante La Baraja de Textos, que el nifio logre tener una conciencia clara de

la estructura del texto.

A través de La Trama Narrativa, ayudar a los alumnos a construir un

conocimiento coherente del texto.

La Transformacién de la Narracién, estimula a los alumnos en la creacion de

significados.

Historia Inacabada, promover la creacién de textos mediante la participacion

activa del alumno y reiteracién de lectura y escritura.

Entrevista a los Personajes, lograr la comprension y apreciacion completa del

texto, para elaborar textos en forma creativa.

Perfiles Semdanticos, propiciar que el alumno extraiga las ideas principales de

un texto, para después elaborar un resumen coherente de dicho texto.
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3.2.3 Estrategia didactica

1. Baraja de textos

Ayuda a hacerlos mas consciente de la estructura del texto o relato.
Organizacién: equipos de cuatro a seis miembros.

Procedimiento:

e Seleccionar un texto de 150 a 300 palabras. Puede ser libro ilustrado o relato
corto. |
e Leerlo en voz alta (maestro).
o Escribir el texto en segmentos de cartulina (ya estara listo). !
o Entregar un juego completo a cada equipo para que construyan el texto.
o FEl maestro hard preguntas para ayudar jquién cree que tiene la primera parte?

(Por qué saben que ésta va después?.

Material: libro del Rincén de Lecturas, cartulina, marcadores y tijeras.
Evaluacién: se hard mediante la observacién de los trabajos terminados tomando en ;
cuenta la estructura del cuento, es decir, secuencia ldgica, ademds de realizar una

. comparacién con el texto completo original.

2. Trama narrativa .

Es un esquema, armazon, un especie de andamio en el nivel del relato y constituye
una forma de recordatorio del texto y ayuda a los alumnos a construir un conocimiento

coherente del mismo.
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Organizacién: equipos de cinco elementos.

Procedimiento:

e Presentacion del texto original leido por el maestro (escrito en hojas de papel
bond).

e Después de escuchar la narracion, entregar un esquema de la trama, escrita en
un hoja de papel bond.

o El nifio trata de recordar el texto tras de haber leido o escuchado la narracion.

e Cada miembro del equipo aportard una idea.

e Un integrante la escribird en la forma o armazdén (que serd sencilla, no
detallada)

e Cuando esté completa la pegardn en una parte del salén.

o Se leerd todo y se comentara el contenido.

Material: un texto literario, papel bond, marcadores, cinta, pizarrén, gises y

grabadora.

Evaluacién: se tomara en cuenta el trabajo cooperativo, la participacion activa de

los miembros, coherencia e ilacion de la estructura y lectura del texto.

Nota: la trama narrativa serd repetida pero con la variacién de que los alumnos en
equipo estructuren la trama para que otro equipo la rellene. Esta puede ser en relacion a

un episodio del relato, a la descripcién de un personaje o panorama de un ambiente.
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3. Transformacion de la narracion

Esta técnica trata de estimular a los alumnos para que utilicen formas alternativas
para crear significados. Se tiene la conviccién de que el uso de métodos no escritos
(graficos-y orales) para crear significados, ayuda al lector a construir una representacién

personal mas rica del texto. También ayuda al lector a aprender mas sobre lenguaje.

Organizacién: por parejas.

Procedimiento:

e Estimular a los alumnos a que construyan un texto que (aparentemente pero
que si hay oportunidad se hard) se expondra ante un publico mas numeroso.
e Iectura del texto hecha por el maestro.
e Pedir a los nifios que construyan la narraciéon oralmente ante todo sus
comparfieros.
e Construyan el material necesario (dibujos recortados, titeres, figuras de
plastilina o masa) con los recursos a su alcance. 1
e La reconstruccién serd en parejas: mientras uno habla, el otro muestra los

personajes.

Material: un texto y recursos al alcance de los nifios.

Evaluacién: progresién temadtica, claridad, léxico y actitud (Risa, miedo,

vergiienza, resistencia para hablar, etc.).
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4, Historia inacabada

Esta técnica integra lectura y escritura. Esta actividad obliga al lector a leer como

un escritor (leer, escribir, leer, escribir).

Organizacion: equipos de cuatro a ocho elementos.
Procedimiento:

e Proporcionar a los nifios el principio de una historia que deben continuar
(escogido de una obra literaria).
e Explicarles a los nifios, antes de comenzar, que tendrdn un tiempo limite para i
escribir de tres minutos. <
e Al tener el principio en sus manos comenzardn a escribir de uno en uno hasta
llegar al ultimo, el cual finalizard la historia, por lo tanto, se le dard mas
tiempo hasta que quede conforme con el final.
o El inicio del relato debe ocupar de dos a tres oraciones, en éste debe aparecer
algin personaje y acontecimiento. 1
o (Cada équipo tendra una copia del inicio de la historia.
e Al terminar, la comentardn en equipo.

e El que escribio el final la leerd ante el grupo.
Material: cartulina o papel bond, ldpiz, borrador, marcadores y un texto literario.

Evaluacion: claridad, coherencia, distribucién espacial del texto, espaciado entre

palabras, secuencia cronoldgica.
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5. Perfiles semanticos

Esta estrategia se presta especialmente para realizar resimenes de textos de

contenido concreto. Esta técnica ayuda a demostrar a los nifios que los textos de

contenido concreto son muy diferentes de los narrativos. Ademads, constituye un medio
para ayudarles a poseer un conocimiento coherente del texto y no un conjunto inconexo

de hechos.
Organizacién: grupos de tres elementos.
Procedimiento:

e Seleccionar un texto de un libro de historia, geografia, ciencias naturales,
enciclopedia, etc. (en mi caso, libro integrado).

e Hacer una demostracion de la técnica.

o Lectura del texto hecha por el maestro; después, pedir a los nifios que digan
cudl es la idea principal del extracto y la escriban en su cuaderno para no
olvidarla. i

o Dialogar con ellos sobre las alternativas (ideas principales que aportan los
nifios) y escribirlas en el pizarron.

e Se discuten comenzando con la seleccién de una de idea pidiendo a los nifios
que aporten ideas en relacion a ésta.

e Escribir en el pizarrén lo aportado en la lluvia de ideas.

e Demostrar que las ideas recogidas se organizan, ya sea enumerandolas, o
utilizando algdn cédigo de colores o grafico.

e El aspecto mds importante consiste en organizar la informacién por lo que es
factible hacerse en diferentes formas: listas, esquemas (mapas conceptuales),

redes semanticas.
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Material: libros de texto gratuito, libreta, lapiz, gises, pizarrén, cartulinas y cinta.

Evaluacion: relacion entre las ideas, estructura del resumen, idea principal,

redaccion.

Nota: posteriormente después de la demostracion se pide a los alumnos que lean
un extracto de otro tema y hagan una repeticion de la demostracion para ver que pueden

aprender del mismo.

6. Entrevista a los personajes.

Esta actividad constituye una forma muy creativa de respuesta literaria. Requiere
comprension y la apreciacién completa del texto y estimula al lector a meterse en un
personaje, asi como a hacer una elaboracién del texto. Al colocar al alumno en esta
situacién se ve obligado a reflexionar sobre las cualidades y formas de pensar del

personaje o autor.
Organizacién: individual y después por parejas.
Procedimiento:

e Hacer una demostracion.

e Explicar que el objetivo consiste en entrevistar a un personaje de un relato que
los alumnos conozcan bien.

e Para la demostracion se selecciona un relato que se haya compartido ya con los

alumnos.

71




e Se escoge un personaje, se dice el por qué de esa eleccién y se comienza el
didlogo con el entrevistador que tiene que ser independiente del relato y el
personaje elegido.

e Después de la demostracién se pide a los nifios que mencionen nombres de

personajes del relato ya leido y que podrian ser entrevistados. En esta
actividad se utiliza la técnica de lluvia de ideas.

e Después de la lluvia de ideas, se divide al grupo en parejas para que escojan
un personaje y decidan quién serd el entrevistado y quién el entrevistador.

e Se toma un aspecto del relato pero no para volverlo a narrar, sino para
utilizarlo para la entrevista como si perteneciese a la vida real.

e Por ultimo, preparan su entrevista anotando preguntas y respuestas.
Material: un texto literario, libreta, 14piz, gises, pizarron, grabadora.

Evaluacion: secuencia de la entrevista, tema seleccionado, estructura de la

pregunta y tipo de respuesta.
La metodologia general de trabajo se realizara de la siguiente manera: |

¢ Seleccion de contenidos que marca el programa y que estdn relacionados con
la comprensidn de la lectura.

¢ Calendarizacién de los contenidos por mes.

¢ Seleccion de las estrategias que ayudardn a lograr el propdsito general del
proyecto.

¢ Puesta en marcha de las estrategias.

¢ _ Explicacién del propésito de cada estrategia y de la lectura en el momento de

la aplicacién y la forma como se trabajard dicha estrategia.
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¢ Brindar la informacion pertinente y proporcionar demostraciones cuando sea
necesario.
¢ Observar el trabajo y disipar dudas escuchando sus preguntas.

¢ Brindar ayuda cuando el alumno lo solicite.

¢ Realizacion de comentarios finales.

¢ Registro de los resultados obtenidos mediante el diario de campo.

¢ Considerar los conocimientos previos del nifio adquiridos a través de la
relacién con su entorno sociocultural.

¢ Promover la relacién de los conocimientos con su vida real.

¢ Los medios y recursos estardn listos con anticipacion.

¢ Las actividades serdn realizadas dentro del aula durante el tiempo que dure €l
proyecto, que sera aproximadamente cuatro meses, y tomando la sesion de
espafiol una vez por semana. Se aplicardn repitiendo las estrategias las veces
que sea necesario para lograr el proposito. |

¢ La organizacién de los participantes serd de manera grupal, en equipos y por
parejas.

¢ Describiré cada uno de las estrategias y su procedimiento.

¢ Utilizaré recursos etnograficos en la elaboracion y aplicacion de todo el
proyecto.

¢ Realizaré grabaciones de las clases para obtener un mayor nimero de datos.

¢ La evaluacién serd inicial (diagnostica), continua (durante el tiempo que dure

la aplicacién y después de realizar cada uno de las estrategias) y final.

3.2.4. Proceso comunicativo

Es importante reconocer el modo de estructurar las clases, los roles de los sujetos,

el tipo de interacciones con impacto significativo, las formas de organizacién, control de
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la conversacion, etcétera. Todo esto imprime una diferencia en el tipo de lectores que

queremos formar.

Rol del maestro:

1. Proporcionar informacién pertinente cuando haga falta como parte natural del

proceso de aprendizaje, y no para rellenar supuestos espacios vacios.

2. Escuchar los alumnos cuando comparten sus descubrimientos sobre el

aprendizaje del conocimiento.

3. Mostrar estrategias que utilizan otros lectores mas competentes si las que el

alumno lleva no lo guian al objetivo deseado.

4. Poner en comuln las intuiciones, éxitos, problemas, penas, alegrias

experimentadas al leer y escribir.

5. Apoyar a los nifios cuando sus esfuerzos no producen el resultado deseado, y

no sélo actuar como corrector.

6. Evaluar criticamente el esfuerzo del alumno. No ser como policia y atosigar al
nifio cuando no ha obtenido logros, ni tampoco hacerse el ciego ignorando que

podria haberse conseguido mucho mas.

7. Introducir nuevas formas de lenguaje, nuevos autores, nuevos usos de la
lectura, estilos alternativos de escritura, nuevo vocabulario, nuevos temas,

nuevos objetivos, nuevo publico.
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8. Presentar una lectura realista y dirigida a objetivos. Demostrar que constituye

una parte importante en el mundo.

Rol del alumno:

El rol del estudiante es interactivo. No se toma como sujeto pasivo donde se

establece una suma de asociaciones estimulo-respuesta.

El aprendizaje se considera, en cambio, como el resultado de desajustes o conflictos
entre lo que el alumno sabe y los estimulos ambientales (es decir, cuando hay que
resolver un problema). Cuando se produce el conflicto, se ponen en marcha
procesos (equilibracion) que se espera permitan resolverlo. Esto  produce el
aprendizaje (Dewey y Bentley, 1949; Piaget, 1966)%

El alumno aprende mejor cuando:

1. Comprende el objetivo de aprendizaje. Saber qué aprende, qué fin tiene en el

mundo real, qué sentido tiene para su vida.

2. Se siente con libertad de hacer actividades nuevas. Es importante que el nifio

se sienta seguro y cémodo.

3. Tiene oportunidades variadas y frecuentes de leer y escribir. Los alumnos

aprenden a dar significados al enfrentarse a muchos y diversos textos.

4. Aprende como ampliacién de las relaciones sociales. La lectura es un
fenémeno social. Los nifios aprenden mejor cuando tienen la oportunidad de
hacerlo en el seno de un grupo social (a mi parecer) esto se refiere al espacio

compartido de que habla Vigotsky.

2 H. Cairney Trevor. Op. cit. p.21.
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5. Comunica sus puntos de vista a los demds. El lenguaje constituye un vehiculo

importante de aprendizaje.

6. Tiene experiencias del éxito. No debe presionarse a que compita, sino a que

se fije sus objetivos.

El lenguaje, como aspecto importante en el proceso comunicativo, es un sistema
establecido convencionalmente cuyos signos lingiiisticos tienen una raiz social, o sea, que
poseen un significado para todos los usuarios, por lo cual la adquisicién de lenguaje

requiere de la transmisién social que serd a través de la comunicacién. Por lo tanto:

¢ FEl lenguaje debe considerarse como un todo. Debemos centrarnos en textos

completos lo mas posible.

¢ Los textos deben de ser auténticos para los alumnos, es decir, que tengan

equivalencia fuera de clase.

¢ Los objetivds de la lectura y escritura deben estar claros (lenguaje funcional en (

el mundo real).

¢ El significado es relativo y se construye socialmente. Ningln texto en si
mismo significa algo, es el sujeto quien le da el significado que luego

comparte poniendo en juego su competencia lingiistica.

76




3.2.5. Medios para ensefianza

En cada aplicacion de las estrategias se necesita de ciertos medios o recursos,

todo aquello que nos sirva para llevar a cabo su realizacién. De manera general los

medios a utilizar son los siguientes:

¢ Libros del Rincén de Lecturas, de la biblioteca del aula y libros de texto del
nifio.

¢ Cartulina, marcadores, copias fotostdticas, cinta para pegar, resistol, lapiz,
colores, tijeras, cuadernos, gises, mobiliario, pizarrén y grabadora.

¢+ Ademas de las seis estrategias sugeridas por Cairney ya comentadas.

¢ Entrevistas a los alumnos respecto a como hacen su trabajo.

¢ Cuestionamientos, intercambio de opiniones, conversacién, comentarios,
predicciones, etcétera.

¢ Cuestionarios.

3.2.6. Forma de evaluacion 1

Normalmente las evaluaciones de la lectura girap en entorno a la correcta
oralizacién (entonacién y pronunciacién), la velocidad, el ritmo, y hasta la forma de
tomar el libro y pararse, esto lleva al nifio a concentrarse en lo impreso y dejar a un lado
la comprensién. En este caso se evalia una situacién determinada y no la competencia

real de la lectura.

Evaluar la comprensién considero que es un tanto dificil porque no se puede
penetrar en la mente del lector para ver cudnto asimilé y también porque cada nifio puede

comportarse de una manera diferente seglin la informacion no visual de que disponga para
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interpretar. Por lo tanto, pretendo escuchar y observar sus actitudes, habilidades,
opiniones y su expresion durante el desempefio que cada alumno presenta frente al texto,
esto basidndose en las caracteristicas de los alumnos, de los textos, de los

cuestionamientos, el tiempo y los periodos en que se realice la evaluacion.

Respecto a las caracteristicas de los textos, los seleccionados serdn aquéllos que

sean de interés para los alumnos, pondré una lista y ahi escogeran.

Los cuestionamientos sobre el texto deberdn propiciar la reflexién del lector en
torno al contenido del texto y a activar sus esquemas de conocimiento previo para

relacionar el contenido con experiencias de su vida cotidiana.

La evaluacién, mas que objetiva, serd de cardcter mas subjetivo ya que considero
que a las habilidades, actitudes y valores no se les puede asignar una calificacion, por lo
tanto, usaré términos como: si, no, siempre, bueno, regular, algunas veces,
someramente, detalladamente, no lo hace, etc., registrados con base en criterios como:
participa activamente (individual y grupal), argumenta, discute, respeta puntos de vista y
turnos para hablar, interpreta lo leido, coherencia, secuencia logica, relaciona lo leido

con su vida, anticipa, predice, infiere, etc.

El fin de la evaluacion es proporcionar datos respecto al cardcter, el sentido y la
medida de los cambios que presentan los alumnos como resultado de las estrategias
realizadas, estos datos se pueden utilizar para hacer modificaciones durante el proceso
(evaluacién continua) y por supuesto hacer una comparacién entre la evaluacion
diagnéstica y final para saber los logros obtenidos. En algunos casos serd posible medir

cualitativamente, pero en mayor grado serd con algin tipo de valoracién cualitativa.
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De acuerdo con Weeler la evaluacion debe ser continua, coherente y comprensiva.
Continua porque constituye una parte integral de la ensefianza; coherente, que deben
utilizarse los instrumentos adecuados a lo que se estd evaluando, por ejemplo: test para
diagnostico, inteligencia, logros, etc. observacidon y registro sistematico, preguntas

abiertas, completar frases, etc.; comprensiva, debe existir un paralelismo entre objetivos

y evaluacién. “La valoracién es tan necesaria para la conducta inicial como para los

resultados finales, puesto que sin ella es imposible saber si se ha operado alglin cambio en

la conducta” .*

2 Weller. “La evaluacion” en: Aplicacién de la Alternativa de Innovacién. Ant. Basica. UPN-SEP.
México 1994. p. 24.
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3.3. Plan para evaluar la aplicacion de la alternativa

La ‘evaluacion de la alternativa la realizaré mediante la comparacién entre
evaluacion diagndstica y final, a través de analizar los resultados de cada una de las
estrategias, y observando el grado de comprensién que vayan desarrollando los alumnos

frente a determinados textos durante la aplicacion.

Evaluar la comprension es muy dificil porque no se puede entrar en la mente del
lector para ver cudnto asimild, y también porque cada nifio se comporta diferente frente
al texto segin su informacion no visual la cual le ayudard a interpretar. Por lo tanto,
pretendo utilizar el cuestionamiento parecido a la manera clinica, en donde no se
encamina o se induce a la respuesta, sino més bien tratando de respetar el pensamiento
del niflo considerando las direcciones qﬁe Piaget da en su metodologia clinica. Las
preguntas estardn encaminadas a la reflexion y critica del lector en torno al contenido de

texto y a activar sus esquemas de conocimiento previo.

Considero que la evaluacién en este caso no puede ser objetiva, por tanto, utilizaré
. juicios valorativos tales comolz si, no, nunca, siempre, buena, regular, excelente,
suficiente, algunas veces, etcétera. Las cuales asentaré en un formato atendiendo criterios
como: trabajo en grupo, aportacion de ideas, discute, respeta puntos de vista, escucha,
interpreta, hace preguntas, relaciona el conocimiento con hechos reales, anticipa, infiere,

etcétera, y elaboraré los instrumentos necesarios para registrar estos juicios.
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CAPITULO III

APLICACION, SEGUIMIENTO Y EVALUACION
DE LA ALTERNATIVA DE INNOVACION

1. Aplicacion y seguimiento

Para lograr una comprensién de lectura se requiere que el sujeto posea ciertas
habilidades, adquiridas a través de su entorno sociocultural dentro y fuera de la escuela.
Estas habilidades son: la observacién, la comparacion, la ordenacion (bdsicas) entre otras
y algunas de orden superior como la codificacién, la comparacidn, la funcionalizacion y
pensamiento légico, las cuales corresponden a procesos mentales que intervienen en la
comprensién. Se espera que estas habilidades se vayan desarrollando durante la aplicacion

y seguimiento de cada una de las estrategias seleccionadas.
1.1. Descripcion del proceso de aplicacion
Las estrategias seleccionadas para desarrollar estas habilidades y por consiguiente

la comprension, fueron seis: barajas de textos, seis aplicaciones; trama narrativa, dos;

transformacién de la narracién, dos aplicaciones; historia inacabada, tres; entrevista a los

personajes, una .La de perfiles semédnticos no la apliqué porque termino el ciclo escolar.




Todas las actividades las apliqué después de revisar la tarea, dentro del tiernpé
correspondiente al drea de espafiol. El tiempo promedio que tardaron los alumnos en la

realizacion del trabajo fue de 25 a 40 minutos.

Las estrategias mencionadas fueron aplicadas al grupo de segundo grado de la

escuela primaria rural "Plan de Ayala".

El grupo constaba de 29 alumnos, de éstos se dieron 3 de baja (por inasistencia) y
quedaron 26, de estos 26, cabe mencionar que cinco nifios eran repetidores: después de
hacer varios intentos para ensefiarlos a leer y escribir sélo logré que uno aprendiera. Los
niflos mencionados son retraidos, no retienen nada, a mi criterio son nifios cuya edad
mental no corresponde a su edad cronoldgica, tal parece que su cerebro fuera muy
pequefio por lo que no pueden asimilar ningdin conocimiento, por tal motivo me consideré
incapaz para lograr que estos nifios aprendieran ya que no estoy capacitada para ensefiar a
nifios que necesitan atencion especial y decidi dejarlos fuera de la aplicacién del proyecto
(s6lo participaron en la primera sesién), por lo tanto, el proyecto fue realizado con 22

nifios.

Estos nifios presentaban un problema de comprension de la lectura, al cual yo
pretendi dar solucién o por lo menos reducirlo porque lo considero muy importante ya
que de hecho afecta en todas las asignaturas del curriculum:' es necesario comprender
cualquier tipo de texto que se lea para poder acceder a un mayor nimero de

conocimientos.

Asi pues, con respecto al objeto de estudio, los nifios s6lo hacian algunos
comentarios sobre el texto leido o expresaban lo que ellos creian, pero eran muy pocos
(de 8 a 10), y referente a hacer sus propios textos tenian mucha dificultad, escribian dos o
seis renglones sin nexos, por lo que les faltaba coherencia e ilacion; lo que les gustaba era

hacer copias y que no fueran tan largas y yo sélo me preocupaba porque hicieran bonita
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letra; el verlos asi, nunca me hizo imaginar que un dia harian sus propias composiciones:

unas cortas, otras largas pero si coherentes.

Ahora entiendo que cuando un nifio no copia, no repite, sino que expresa o dice
algo con sus propias palabras: verbalmente o de manera escrita, esti construyendo un

significado.

El crear alternativas metodoldgicas de lectura y escritura va mds alla del copiado y
del descifrado de un texto. Necesitamos reflexionar sobre el lugar que ocupan la lectura y
la escritura como herramientas de conocimiento. Cuando el nifio se enfrenta a un texto
escrito y construye una serie de anticipaciones con sentido o bien hipdtesis sobre lo que
le es mas significativo, la lectura deja de ser un acto simple. Al respecto, Smith comenta
que leer y escribir se convierte en un acto inteligente, cuando €l nifio pone en marcha sus

habilidades intelectuales.

Las estrategias de ensefianza de lectura y escritura que tengan la orientacion
mencionada mejorardn la calidad de la educacion. En este sentido entra nuestra
experiencia, la cual, a lo largo del proceso de aplicacion de la alternativa, nos permite
elaborar una propuesta pedagdgica que ayude a lograr que los alumnos desarrollen ciertas

habilidades intelectuales que le permitan o ayuden en la comprension.

2. Andlisis y evaluacion de la aplicacién de la alternativa

2.1. Dificultades enfrentadas

En todo proceso se tienen aciertos y desaciertos. En la aplicacion de la alternativa

se presentaron algunos contratiempos. Una de las dificultades que yo senti grande, fue la
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de los repetidores, que aunque no participaron en el proyecto, tenia que ponerles un
trabajo especial y esto hizo que me distrajera, es decir, que no me concentrard

completamente en el proyecto, fue como si estuviera atendiendo dos grupos.

Con el material que se necesitaba para las aplicaciones no hubo problema, puesto
que yo se los proporcioné todo (hojas, copias fotostiticas, resistol, cartulina, etcétera),
salvo algunos que no llevaban lapiz y por tanto no trabajaban; s6lo hasta que yo los

observaba me decian que no traian y yo se los proporcionaba.

Ademds de lo mencionado, hubo interrupciones que provocaban distracciones y

por consecuencia retraso en el trabajo.

Otro aspecto fue que los nifios veian la actividad como una competencia, por lo
que hacian el trabajo a la carrera, no se esmeraban en que estuviera bien, s6lo en
terminar primero; ademads, al integrar los equipos, éstos tardaban en integrarse y luego en
acomodarse, tenian dificultad en trabajar en equipo y no se integraban al trabajo. Por lo
que se refiere a las relaciones humanas y participacién, opino que en la actividad docente
dentro del salén de clase se identifican distintos tipos de nifios: unos que colaboran, otros
acomedidos, los callados, los agresivos, los que juegan, etcétera, cada uno muestra
determinada conducta, la cual se puede definir de manera sencilla como la forma de

comportamiento de una persona.

Antes de iniciar la aplicacién de la alternativa era rara la vez que trabajaba en
equipo porque se me hacia muy dificil hacerlos trabajar asi, cada quién queria hacer lo
suyo. Algunas observaciones con bebés confirman que en la especie humana la conducta
competitiva ocurre antes de que el nifio aprenda a coopetrar para alcanzar una meta
grupal. Esto es lo que presentaban mis alumnos en el inicio de la alternativa (todavia,

pero en menor grado!, La accién competitiva aparece antes que la accion cooperativa.
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Otra cosa también fueron las constantes salidas al bafio: el problema era que se
parara el primero, porque los demds al escuchar la palabra "bafio", también se paraban a
pedir permiso y era un salir tras otro. Las inasistencias también las considero como

dificultades.

2.2. Logro de los propdsitos establecidos

Mi prictica en general, era completamente tradicional, pero voy a hablar
exclusivamente del 4drea de espafiol que es donde se ubica el problema que trato de

reducir con la aplicacién de la alternativa de innovacion.

Mis alumnos, como lectores eran pasivos: los ponia a leer comenzando uno, luego
otro, y asi hasta terminar y los significados los daba yo, pues indicaba los significados
que tenian Que sacar de los textos. Los trabajos eran solaménte individuales porque yo
nunca trabajaba en equipo y cuando lo intentaba, mejor desertaba porque me era muy

dificil por las razones ya mencionadas en los otros apartados.

Ahora, cuando vamos a leer, primero hacen anticipaciones, les hago preguntas
durante o después de la lectura y aparte de las de contenido son también de prediccion, de

inferencia, de conocimientos previos y de opinién, ya sea de manera oral o escrita.

Las estrategias que apliqué son nuevas para mi, por tanto, si son innovacion en mi
grupo; a través de ellas me he dado cuenta de que hay alternativas que permiten o ayudan
a que los nifios se conviertan en sujetos activos que construyen su conocimiento mediante

cuestionamientos que ponen en marcha su razonamiento para llegar a una solucion.

Aunque fue poco el tiempo de aplicacién considero que mis alumnos si han

cambiado aunque sea en poco, han desarrollado mucho su expresion oral, sus redacciones
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son mas completas aunque sean cortas, les dan secuencia y coherencia, ademas, son mads

participativos..

En la parte final de este trabajo anexo algunas composiciones realizadas por los

nifios que comprueban el avance que han logrado, las que estdn a méaquina les corregi la

ortografia y puse algunos signos de puntuacién, pero las palabras si son las de ellos.

En el proyecto tenia planeada seis estrategias, no alcancé aplicar la de perfiles

semanticos.

De las estrategias aplicadas, en las que tuvieron mayor dificultad fue en la de
Baraja de Textos, en las otras fue menos. Para esta estrategia los cuentos cortos son los
mds adecuados para nifios de esto edad, claro. Respecto a la trama no alcancé a realizar

una actividad donde ellos la elaboraran.

Pero en resumen, yo pienso que si logré mucho en comparacién de como estaban
y que las estrategias son pertinentes, lo que se necesita es aplicarlas de la manera mas
adecuada. Yo las voy a seguir aplicando con mis alumnos porque quiero que sean

diferentes a los demds alumnos que han pasado por mis manos.

Comencé la aplicacién de la alternativa con el diagndstico inicial (19 de febrero de
1999). Este consistié en que leyeran un cuento para después responder un cuestionario de

seis preguntas: dos de contenido, una de inferencia, dos de prediccién y una de opinién.
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ESTOS FUERON LOS RESULTADOS

Alumno Respuesta | Interpreta} Repite lo | Estructura
coherente leido su %
6) respuesta
1 1 SANJUANA 6 SI NO SI 100
2 2 LUIS ANGEL 6 A VECES | A VECES S1 100
3 4 RODRIGO 0 NO NO NO 0
4 5 BLANCA 6 SI NO S 100
5 6 ABILENE 6 SI NO S 100
6 7 ELIZABETH 6 SI NO SI 100
7 8 JESSICA 6 S1 NO SI 100
8 9 |ISIDRA 6 SI NO SI 100
9 11 AMADOR . 5 A VECES | A VECES A VECES 83
10 12 FRANCISCA 5 SI NO A VECES 83
11 15 ELENA 5 SI NO SI 83
12 16 ANTONIO 2 NO NO NO 83
13 19 SALVADOR 6 SI NO SI 100
14 14 BIANCA 3 NO SI NO 50
15 20 KARINA 4 SI NO SI 66
16 21 ANGEL 4 Lo* NO SI 66
CONTRARIO
17 22 DIANA 1 SI NO NO 16
18 23 REFUGIO 1 NO S1 NO 16
19 25 CARLOS 6 S NO, S1 100
20 27 JUANA 6 SI NO SI 100
21 29 ISMAEL 4 S1 NO A VECES 66
22 26 ANALLELY 3 NO A VECES

% Dice lo contrario, ejemplo: Don Lalo les gritaba y les aventaba dulces (versién correcta). Angel: “Era
muy buena gente, trataba bien a los nifios y les regalaba dulces, era carifioso”.
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2.3. Estrategias seguidas

Para lograr la comprension lectora de mis alumnos consideré las estrategias de
Cairney que, aparte del prop6sito general que es lograr que comprendan cualquier tipo de

texto, tienen también uno en particular:

1. Baraja deTextos
Consiste en cortar en trozos un texto en divisiones ldégicas basadas en el
significado para que en equipo logre construir con ilacion y coherencia después de haber

escuchado la lectura del relato (seis aplicaciones).

Los textos elegidos fueron de tipo literario, excepto el primero que fue de tipo
informativo con el cual obtuve resultados desastrosos porque ni siquiera el titulo
acomodaron bien. Considero que este texto no fue significativo para ellos y no le
confirieron ninglin sentido, ya sea por no tener conocimientos previos o una estructura

mental en donde acomodar el contenido o porque no tenian intencion de hacerlo.

Para las siguientes aplicaciones, seleccioné cuentos que contenian elementos
fantdsticos y reales a la vez, que son de los que a ellos les gustan: cuando comenzaba a
leerlos, la mayoria de los nifios estaban atentos hasta llegar a obtener un absoluto silencio
y cuando me paseaba por entre las bancas, segufan con su mirada mis pasos, y cuando me
quedaba al frente, algunos iban y se sentaban en semicirculo con los brazos cruzados
mirando mi rostro, al terrhinar la lectura se ponian de pie y se acercaban a tocar el libro y
decian: "a ver," y buscaban una ilustracién acerca de lo que yo habia leido.
Posteriormente realizaban el trabajo, al principio se dieron algunas discusiones, porque
yo sélo ponia los fragmentos en el mesabanco y eran uno o dos nifios los que los tomaban

todos y a los deméas no les daban.
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Para reconstruir el texto, algunos se fijaban en que habia un punto, por tanto,
tenian que buscar un trozo que comenzara con mayuscula. En otros casos, buscaban la
secuencia cronoldgica de los hechos, es decir, qué pasé primero, qué pasé después y qué
pasé al final. En una ocasic’)n,(dos nifios (Isidra y Salvador) comenzaron por el final, les
pedi que lo leyeran comenzando por el final, lo hicieron y se dieron cuenta de que no se
oia bien y con base en preguntas: ;Cémo se llama el cuento?, ;COmo empiezan los
cuentos?, ;Qué pasé primero?... Descompusieron el orden que tenian: colocaron primero
el titulo y luego los demds. Esto sucede, segun Piaget, porque el nifio ain no logra
situarse 0 mas bien no tiene desarrolladas las nociones de tiempo, espacio y causalidad,
las cuales responden a las preguntas cudndo, dénde y por qué. Los nifios, al utilizar estas

nociones en forma arbitraria dan al discurso (oral o escrito) una incoherencia.

Con base en el trabajo que estaban realizando estos nifios, en las posteriores
aplicaciones, después de leer el cuento, les hacia preguntas sobre el contenido del texto
para que entendieran mejor la secuencia cronoldgica y asi tuvieran menos dificultad al

acomodar los trozos.

Ya iban cinco aplicaciones y yo no lograba que todos los equipos acomodaran el
cien por ciento, necesitaban mas ayuda, por lo que en la sexta (dltima) escogi un cuento
mds corto, los trozos ya no los dejé en la banca sino que le di uno a cada nifio, cada quien
tenfa que leer su papel y decir: "el mio es el primero”, "el mio es el segundo” y asi hasta
terminar. Asi los estuvieron leyendo, cuatro equipos terminaron y como yo paseaba por el
salén, vi que estaban bien ordenados, pero en uno de ellos(Laura, Diana, Angel y
Salvador), lo Gnico que tenian en el centro de la banca era el titulo, de ahi no pasaban,

por lo que me acerqué a prestarles ayuda la cual realicé de la siguiente manera:

Maestra: A ver, ;quien tenia éste?: "entonces pensd: yo me..."
Diana: Salvador.

M: (dirigiéndose a Laura): (Qué decia el tuyo?
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Laura: El mio empezaba con una "E" (sefialando el que le habia tocado)
M: (sefiala otro): Este también tiene una "E," mira.

Salvador: No, el tuyo tenia "1" (ele):"El", "el perro abrio..."

Laura: No, el mio tenia "E"

M: A ver, jpor fin? ;td cual tenias Salvador?

Salvador: Este y éste (sefiala el titulo y el otro que dice: “Entonces pensd: yo me...”

M: (Pero como empezaba el tuyo Salvador?

Salvador: “Entonces”.

M: ;Cémo empezaba el tuyo Angel?

Angel: “Al pasar”.

M: (El tuyo? (dirigiéndose a Diana).

Diana: “Iba un dia”.

M: ;Y cémo empezaba el tuyo? (dirigiéndose a Laura).

Laura: (Deletrea) “El pe-rro...”.

Salvador (Enojado): iNo maestra!, ella decia que éste (sefiala el de él, que también
empieza con “E”)

Angel (gritando): {No es cierto!, ti tenias éste (sefiala el que si le habia tocado).

M: Bueno, vamos a volver a empezar, éste efa el tuyo, éste el tuyo, etc. (sefialando cada
trozo), ;qué vas a poner primero Salvador?

Salvador (leyendo el titulo): “El perro ambicioso”.

M: ;Por qué primero" El perro ambicioso"?

Salvador: Porque se llama ansina (los nifios tienen una forma muy propia de hablar, es su
manera cotidiana de decir las cosas), porque se 1lama ansina el cuento.

M: ;Y luego? A ver, lean todos su papelito (y comienzan a leer). ;Quién cree que tiene el
primero? Piensen. (Salvador indica el de Diana).

M: No, pero... bueno Diana, ti no dices nada.

Diana: Este (sefialando el de ella).

M.: ;Por qué? (Diana no responde).

Salvador: Maestra, porque empieza “Iba un dia un perro por la calle”.
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M: {Ah!, entonces éste es el primero, ;si serd el primero Diana?

Diana: si.

M: Ponlo. Ahora lean lo que tienen acomodado (todos leen) “Iba un dia un perro por la
calle, cuando encontrd en el suelo un hermoso pedazo de carne; rapidamente lo agarrd

entre sus dientes y se alejé corriendo para comérselo”.

M: Dice ... “lo agarfé entre sus dientes y se alejé corriendo para comérselo,” (luego
cudl seguird?, ;quién tiene el segundo? Diga “yo” el que tenga el segundo, miren sus
papelitos, leanlos, ( hasta aqui ya habia transcurrido mucho tiempo y los demas corrian ,
gritaban, jugaban y no dejaban oir y les pedi que guardaran silencio, mientras tanto los
del equipo en cuestién comentaban: “Sigue ésta”, “no, sigue ésta”).

Salvador: Maestra, sigue ésta.

M: (Cual sigue?, ;Quién serd el tercero? (el cual ya habian acomodado).

Angel: Yo.

M: ;Como supiste que iba ahi?

Angel: Porque lo lei y luego lei éstas (sefiala lo que estaba acomodado) y luego lo miré en
el final (se refiere al final del ltimo trozo ordenado).

M: Bueno, (quién tendrd el papel que sigue? A ver, de ustedes dos (sefialando a Salvador
y a Laura) ‘

Salvador: Laura.

M: A ver Laura, leé tu papelito (tarda mucho, lee silaba por silaba y ademas
“equivocandose en algunas las cuales le corrijo. Laura se dio de alta en esta escuela a
finales de marzo, presentando calificaciones reprobatorias en los bimestres anteriores).

M: Ahora ti Salvador, lee el tuyo (inicia a leer): “Entonces pens6: Yo me ... hasta
terminar el trozo).

M: Ya oyeron la lectura de los dos, entonces ;cudl va primero?, ;el de Laura o el de
Salvador?

Angel: El de Laura.

Salvador: No maestra, el mio.

M: A ver vamos a ponernos bien de acuerdo, jpor qué dices que va primero el de Laura?
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(Dirigiéndose a Angel, pero Salvador insiste en que el de €l va primero que el de Laura). |
M: A ver, ti di por qué va primero (dirigiéndose a salvador). Porque primero se encontrd
un tronco (debié decir trozo) de carne y luego se lo llevo a la boca.

M: Lo llevaba en la boca, ;qué mas? |

Salvador: Iba por el rié y se jall6 otro mas grande que el de él.

M: jAh! ; y en donde dice que se hallé otro méds grande que el de €1? ;en el tuyo,
Salvador, o en el de Laura?

Salvador: En el mio.

M: ;Entonces cuél va primero?

Salvador: El mio.

M: El tuyo, ;estan de acuerdo los demas?

Diana: Porque dice que se hall6 un trozo més grande que el de él.

M: ;Y después qué pas6?

Diana: Después se le cayé de la boca y se le ... (ya no habla).

M: ;Se le qué:?

Diana: se le hundio.

M: Y cuando se le hundié ;qué pasd?

Angel: Se ahogé.

M: ;Se ahogé el perro? (Angel ya no habla).

Salvador: La carne se le hundi6 en el agua.

M: ;Y qué le pasé al perro?

Salvador: Nada, se quedé sin comer.(Todos repiten): Se quedd sin comer.

M: A ver, ahora si vean, ;qué me dijeron a la Gltima?

Salvador: Se quedd sin comer.

M: ;Y quién tiene ese papelito y quién tiene el otro?, ;pueden decir, de los dos, quién
tiene el primero?

Angel: Laura.

M: Entonces, jprimero se quedd sin comer y luego abri6 la boca y se le cay6? Véanlos

bien.
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Salvador: Este, el mio va primero. (Desde el principio insistia que era el suyo).

M: ;Por qué?-

Salvador: Porque primero abrié la boca y luego se le “jue pa’l” agua (sic).

M: ;Qué pasé primero de lo que tii tienes y lo que tiene Laura?

Angel (Ya no sefiala el de Laura sino el de Salvador): Este, porque dice: “que, que, que,
primero llevaba el hueso”.

Salvador (Interrumpe gritando): jLa carne!

M: Bueno, el hueso con carne, y dices que luego se quedé sin comer, ;Por qué se quedo
sin comer?

Angel: Porque el pedazo de carne se le hundié.

M. ;Ahora si ya saben cudl sigue aqui?

Todos: ;El de Salvador!

Angel: Porque cuando se acaba el cuento dice que se quedd sin comer. El de Laura es
aqui (sefala el final).

Salvador: Porque ese es el fin.

Y asi de estd manera, jpor fin!, lograron ordenar el texto y yo aprendi que
jugando el papel de gufa y a través de preguntas (INTERACCION VERBAL), se genera
la participacién de los alumnos en la bisqueda de una solucidn. Aprendi ademads, al
observar a estos nifios, que la inteligencia puede ser desarrollada porque las personas
realizan procesos cognitivos que con una estrategia adecuada se pueden constituir en

habilidades para pensar.

Asi pues, a través de la técnica de preguntas logré que los nifios de este equipo sin
darles yo la respuesta, lograran reconstruir el texto. Lo que lamento es haberme tardado

tanto para hacerlo.

Después de haber terminado, pasé un miembro de cada equipo, yo lei el texto y
ellos revisaron, ya todos estaban bien, por lo que hubo una exclamacién de alegria:

jeeeeh!.
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Fue con esta sesiéon que cerré la estrategia Baraja de Textos a pesar de las

dificultades y desacuerdos que se suscitaron en los equipos les gustd, no les enfado.

ESC. PRIMARIA RURAL “PLAN DE AYALA”
SEGUNDO GRADO, CICLO 98-99

ESTRATEGIA: BARAJA DE TEXTOS

Objetivo: Comprension lectora.

26-02-99

TITULO

(Quéesel
medio

ambiente?

ORGANI-
ZACION

4 equipos de 6

Aplicaciones: 6

Informativo

PORCENTAJES
ALCANZADOS POR
EQUIPO, PAREJA O

INDIVIDUAL.

12%, 50%, 25% y 0%

12-03-99

El perroy el

asno.

5 equipos de 4

Narrativo

22%, 33%, 55% y 100%

16-03-99

El duendecillo

5 equipos de 4

Narrativo

28%, 28%, 100%, 100% y
100%

El koala
perdido.

Individual

Narrativo

(3) 14%, (2) 35%, (1) 42%, (2)
50%

(2) 37%, (1) 64%, (1) 71%, (2)
78%

(1) 85%, (2) 92%, (2) 100%.

19-03-99

El koala

.| perdido.

10 parejas

Narrativo

(1) 66%, (2) 77% y (7) 100%

El perro

ambicioso.

5 equipos de 4

Narrativo
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2. Trama Narrativa
Esta estrategia constituye una forma de recordatorio del texto, pero no estd
disenada para comprobar el recuerdo, sino para ayudar a los nifios a construir un

conocimiento coherente del texto (dos aplicaciones).

El trabajo fue por parejas, ellos leyeron el texto para después completar la trama.
En la primera aplicacién expresaron que habia sido fécil puesto que s6lo buscaron las
frases de la trama en el texto y transfirieron lo que continuaba, con puntos, comas y

guiones.

Considero que aqui no construyeron ningin significado por que se limitaron a
copiar, por lo que para la préxima aplicacion modifiqué un poco la trama: la misma idea,
s6lo que con otras palabras; cuando empezaron a trabajar en ésta, comenzaron a hacer lo
mismo que en la anterior por lo que algunos complementos quedaban incoherentes; recogi
los textos e hice una demostracién en el pizarrén con la participacion de todos y después
de esto borraron y corrigieron su trama. Les hice ver que valia més lo que ellos pensaran
y pudieran expresar con sus propias palabras. Ellos creen que tiene que ser como estd en
el texto o como lo dice el maestro: esto sucede porque se tiene la idea de que el maestro
es el que sabe, dirige, decide, etc. y al alumno se le considera como que no sabe, cuando

en realidad todos y cada uno tiene sus propias concepciones o saberes.

Respecto a la evaluacion de estas aplicaciones puedo decir que hubo cooperacion
de cada miembro en la pareja, ademds, al pedir opiniones para la demostracion, todos se
mostraron activos, hubo mucha participacién (ya no tenian el texto, expresaban lo que

habian entendido), la reconstruccién estuvo coherente.

La primera trama estuvo demasiado coherente puesto que completaron
literalmente, pero lo que busco no es ensefiarlos a buscar respuestas de contenido, sino

que entiendan el texto, es decir, que construyan significados y los escriban con sus
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propias palabras. He descubierto que su capacidad de expresién oral es muy buena y
sobre todo son muy espontineos, y utilizan su forma muy propia de hablar, es la que
utilizan en 'su verbalizacién cotidiana jallar, onde, ancina. etc.. Dentro del concepto
vigotskiano, ¢l lenguaje constituye un medio fundamental para desarrollar el
razonamiento del nifio, pero también es importante qué lo sepan plasmar a través de la
escritura, y es aqui donde mis alumnos tienen dificultad; hablan ideas completas pero

escriben la mitad.

La parte aburrida de esta estrategia fue en el momento de la lectura de las tramas,
como eran tantas, se cansaron de escuchar muchas veces lo mismo. Los nifios necesitan
estar activos para no enfadarse (tienen demasiada energia)ya sea escribiendo, leyendo,

dibujando, jugando, creando significados, imaginando, etc.
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TRAMA NARRATIVA
APLICACION: 22 DE MARZO Y 16 DE ABRIL DE 1999,

RASGOS A EVALUAR
NOMBRE TRABAJO COHERENCIA
No. DEL -~ ENT ' PARTICIPACION DEL ILACION.
ALUMNO EQUIPO | ACTIVA TEXTO
1 Sanjuana S S ST ST
2 Luis S S ST ST
3 Rodrigo N N NT NT
4 Blanca A S ST ST
5 Abilenne S S ST ST
6 Elizabeth S S ST ST
7 Jassica S S ST ST
8 Isidra S S ST ST
9 Amador A N ST ST
10  }Francisca S S ST ST
11 |Bianca N A NT NT
12 |Elena A S ST ST
13 Antonio A N NT NT
14  {Salvador A S ST ST
15 Karina S S ST ST
16 |Angel N N ST ST
17 Diana S S NT NT
18 |Refugio S S ST ST
19 Carlos S S ST ST
20 [Anallely S S ST ST
21 Juana S S ST ST
22 Ismael A A ST ST
S= SI; N= NO; ST,= SI TIENE; NT= NO TIENE; A= A VECES
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3. Historia Inacabada
Esta constituye una estrategia integrada de lectura y escritura, se requiere que el
nifo lea y escriba en forma interactiva: primero tendrd que leer y después escribir (tres

aplicaciones).

Para la realizacién de esta estrategia también realicé una demostracién. Los nifios
aprenden con la expresion de sus ideas, con la discusién y confrontacién de opiniones,
pero la imitacion de un adulto, la guia y la demostracién, permiten estimular los procesos

internos de desarrollo, para que después el nifio realicé las tareas individualmente .

Asi pues, al terminar la demostracién la cual fue mediante la participacion activa
de los nifios (elaboracién de un cuento en el pizarrén), comenzaron ellos, en equipos de

cuatro elementos, a construir un cuento.

En la primera aplicacién les ayudé con unos dibujos en donde a través de la
observacion de la ilustracion iban a crear un cuento. En la segunda, les di yo un titulo (no
lo impuse, les pregunté que si les gustaba y dijeron que si). En la ultima, escribi una lista

de titulos en el pizarron y escogieron el que les gusto.
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Como en esta actividad cada nifio escribe lo que piensa, después de leer lo que ya
estd escrito, en la primera aplicacién fue algo dificil, porque algunos nifios no dejaban
pensar al que escribia, sino que le dictaban y asi no le permitian desarrollar su
pensamiento e imaginacion. En las posteriores ya hubo més integracién y coordinacidn,
todos los integrantes escribieron algo aunque fueron pocas palabras. Se dice que con la
practica se desarrollan ciertas habilidades, y asi fue, porque las ultimas composiciones

estaban mucho mejor que las primeras.

4. Entrevista a los Personajes

Constituye una forma muy creativa de respuesta literaria, requiere comprensién y
apreciacién completa del texto y estimular al lector a meterse en un personaje y también a
hacer elaboraciones del texto, reflexién sobre las cualidades del personaje y a revisar el

texto para aclarar lo que saben del personaje (una aplicacion).

Esta actividad se hace por parejas, siendo uno el entrevistador y el otro un

entrevistado, se tomé un aspecto del relato y sobre ése se hacen las preguntas.

En el libro de espafiol actividades vienen las entrevistas, pero son demasiado
sencillas (pero les sirvié para estructurar). Hicieron preguntas sencillas de acuerdo a su
capacidad con base en un personaje escogido de los cuentos de su libro de texto. Pusieron
en juego aqui su conocimiento del mundo. Smith menciona que el conocimiento previo no
s6lo estd constituido por lo que sabe el sujeto sobre el tema especifico, sino también por
su estructura cognitiva, es decir, su forma de organizar su pensamiento, sus instrumentos

de asimilacién y competencia lingiiistica.

Por lo anterior, hubo respuestas de una sola palabra, otras mds largas y otras mas
no centradas en el personaje, es decir, el nifio no se metié en el personaje. Pero al

evaluar, me parecié bien la actividad porque estructuraron bien la entrevista; hicieron una
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introduccién donde daban la bienvenida al personaje, hicieron las preguntas con sus

respuestas y terminaron con una despedida.
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ENTREVISTA A LOS PERSONAJES
APLICACION: 26 DE MAYO DE 1999.

RASGOS A EVALUAR
No. NOMBRE SECUENCIA ILACION ESTRUCTURA TOMA EL
DEL DE LA DE LA PAPEL DEL
ALUMNO ENTREVISTA PREGUNTA | PERSONAJE
1 Sanjuana SH C L S
2 Luis SH C L S
3 Rodrigo NH IN L N
4 Blanca SH C L S
5 Abilene SH C IL S
6 Elizabeth SH C L S
7 Jéssica SH C L S
8 Isidra SH C L S
9 Amador SH C L S
10  }Francisca  SH | C L S
11 Bianca SH C L S
12 |Elena SH C L N
13 Antonio SH C L N
14 |salvador ~ sH C L s
15 [Karina SH C L S
16 |Angel SH C L N
17 Diana SH C L S
18 |Refugio SH C L S
19 Carlos SH C L S
20 | Anallely SH C L S
21 Juana SH C L S
22 }Ismael SH C L S
SH= SI LA HACE; NH= NO LA HACE; C,= COHERENTE; IN= INCOHERENTE; S= SI; N=NO; L=
LOGICA; IL= ILOGICA.
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5. Transformacién de la Narracion
Esta actividad es una modificacion de otra narracién. Requiere que los alumnos
por parejas, reconstruyan y representen un relato y lo presenten de manera verbal ante un

publico, a través de esta técnica, se estimula a los alumnos a crear formas alternativas de

L

generar significados: dibujos, recortes, mufiecos guifioles, escenificacion, etc. Se dice
que el uso de métodos no escritos ayuda al nifio lector, a construir una representaciéon mas

rica del texto (dos aplicaciones).

Durante las aplicaciones, escucharon la lectura del cuento para después ellos
elaborar el material con el cual se iban auxiliar para exponerlo. Todos, al reconstruirlo,
presentaron una secuencia cronoldgica y algunos usaron términos propios. Todo el grupo
expuso, por eso tardé tres sesiones en la primera aplicacion y dos en la segunda. Algunos
tuvieron dificultad (Antonio y Maria Elena) para mostrar el material, como eran dibujos

recortados se les revolvieron y no sabian cudl tomar.

Estos cuentos aplicados en la actividad los tomé del libro "Como me lo contaron
te lo cuento", Serie: Literatura Infantil de CONAFE. El primero fue muy corto, yo pensé
que no lo iban a poder contar, el segundo si fue mds largo y sin embargo, también lo

contaron al grupo: unos con versiones cortas, otros mas largas pero todos participaron.
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TRANSFORMACION DE LA NARRACION
APLICACION: 8 Y 15 DE JUNIO DE 1999, .

RASGOS A EVALUAR
NOMBRE PROGRESION | |
No. DEL TEMATICA ...CLARIDAD LEXICO ACTITUD
ALUMNO
1 Sanjuana C E B S
2 |Luis C S R T
3 {Rodrigo C S R \Y%
4 |Blanca C E B S
5 | Abilenne C E B s
6 |Elizabeth C E B S
7 Jassica C E B S
8 |Isidra C E B - S
9 | Amador C S B S
10 |Francisca C E B S
11 |Bianca C S R v
12 |Elena C  E B S
13 | Antonio C S R T
14 |Salvador C E B S
15 |[Karina C E B S
16 |Angel C S R \%
17 |Diana C E B S
18 |Refugio C E B S
19 |Carlos C E B S
20 |Anallely C E B S
21 |Juana C E B S
22 |Ismael : C S R \Y
C= COHERENTE; E= EXCELENTE; S,= SUFICIENTE; B= BUENO; R= REGULAR.
ACTITUD: T= TIMIDA; V= VERGUENZA, S= SEGURIDAD.
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2.4. Ajustes realizados

En primer lugar esté el factor tiempo, no resulté como lo tenia planeado: en unas

b

estrategias me llevé mucho tiempo, por ejemplo: en la primera que duré casi un mes, y
las demds no pude aplicarlas mds veces por elaboraciéon de documentos: como formas de
carrera magisterial, las CURP, estadisticas; ademds de reuniones en la direccién por

motivo del 10 de Mayo y Dia del Nifio, ensayos, concursos, etc.

En lo que se refiere a la organizacion, cambié el nimero de elementos que tenia
contemplado para los equipos (de 5 a 8), los formé con menos nifios porque eran muy
numerosos y en lugar de favorecer el trabajo, perjudicaba ya que se dio la indisciplina:

jugar, platicar, pelear.

Considero, que de acuerdo a lo observado en la aplicacién de la alternativa, el
trabajo de equipo es bueno cuando todos los elementos tienen el mismo nivel cognitivo en
otros casos puede utilizarse nifios como monitores o gufas lo cual requiere ser capaz
aunque los otros no lo sean, el cual influye en la cooperacion, discusion y confrontacién
de ideas. Si la participacién no se da entre iguales, pienso que el trabajo en equipos es
deficiente porque los atrasados, los platicones o peleoneros, no hacen nada y el trabajo es
realizado dnicamente por uno o dos nifios; ademds, en el trabajo de equipo no se ven
claros los avances que va teniendo cada nifio. Para Piaget la interaccidn social sélo juega
un papel en el aprendizaje cuando ya existen las estructuras intelectuales formadas en la

interaccion con el mundo fisico.

Para favorecer la redaccién en mis alumnos implementé algunas actividades
como: platicar en qué va la novela, y que tiene como fin reflexionar sobre el proceso de

comprension de textos orales, contrastindolos con la comprensién de textos escritos; la

invencién de cuentos y fabulas que favorece la expresion oral y escrita, el desarrollo de
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la creatividad e imaginacién, la nocién de tiempo, espacio y causalidad. Otra actividad
fue la redaccién de leyendas en las cuales plasman lo que los adultos, en este caso sus

papas, mamds o abuelitos les cuentan y que después ellos reconstruyen.

En estas redacciones corregi ortografia, signos de puntuacién y espaciado, con el

fin de que en el momento de realizar las estrategias para la comprensién de la lectura
hicieron mejor su trabajo y por supuesto mads entendible, ya que la falta de estos
elementos le da incoherencia al texto. Lo dnico que logré fue que sus redacciones de muy
cortas pasaran a ser mas largas, porque siguen escribiendo con letras cambiadas, palabras

pegadas no todos y una que otra coma, pero las ponen donde no van.

2.5. Desempeiio tenido

Para iniciar la aplicacién de la alternativa seleccioné un texto informativo, en lo
cual considero que me equivoqué porque los nifios no mostraron interés: pienso que fue
porque no estaba de acuerdo a su etapa de desarrollo, considero que era para un nivel mas

elevado.

El formar equipos por afinidad y de muchos elementos lo considero otro error, ya
que hubo equipos donde quedaron nifios que no tenian nada que aportarse: los cuatro

reprobados, Angel y Rodrigo que platican mucho y no hacen nada.

Vigotsky menciona que la interaccién social es la que permite el desarrollo de las
estructuras cognitivas con las cuales se podra interactuar e interpretar el problema pero,

para que haya un proceso cognitivo en los grupos, todos los miembros deben ser activos.
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Otro desacierto fue pegar la cartulina en el pizarron para que ahi ellos colocaran
los trozos del texto, esto ocasiond que le copiaran al primer equipo que paso,

considerando esto, mejor les di las cartulina en su banca.

La equivocacién mds grave fue el no saber guiar con eficiencia las actividades
desde un principio, dejaba casi solos a los nifios; olvidé lo que sefiala Vigotsky, de que el
nifio deberia recibir ayuda de otro compafiero mds capaz o del maestro, en este caso no
era el compafiero sino yo, y es que comencé con muchos nervios la aplicacion de la
alternativa porque yo nunca habia aplicado este tipo de estrategias por lo que no sabia
cémo ni por dénde empezar, y es que una cosa es planear y otra muy distinta tener frente
a uno un sin nimero de caritas con estructuras mentales diversas, algunas veces hasta la

mente en blanco se me quedaba.

Reconozco que no supe ajustar la intervencion pedagégica al proceso de
construccién del alumno, atn percibiendo sus necesidades de aprendizaje:
inconscientemente me bloqueé y no les prest{: la ayuda que necesitaban, pero vuelvo a
mencionar, esto fue al prinéipio porque ahora ya me siento un poco mds segura en cuanto

a guiar los aprendizajes, las experiencias ayudan mucho.
2.6. Evaluacién implementada

La etapa final en el proceso de aplicacion de la alternativa es la evaluacion. La
evaluacion nos ayuda a comparar las conductas reales; las que se tienen al inicio del

proyecto, las esperadas y las realmente obtenidas después de la aplicacion.

Sin esta comparacién cuantitativa y cualitativa no se puede saber si los propdsitos

fueron alcanzados, o en qué medida se lograron. Entonces, evaluacién es emitir un juicio
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sobre los resultados obtenidos contrastdndolos con el diagndstico inicial, y con respecto a
ciertos criterios. Los logros obtenidos se reflejardn en el cambio que se opera en el

alumno.

Después de la aplicacion considero que existen tres grupos:

1) Los alumnos que desarrollan una lectura interpretativa (15 ), es decir,
construyen un significado con sus elementos de pensamiento y conocimiento y
que utilizan términos propios y argumentaciones en su expresion, por
ejemplo: yo pienso que..., yo digo que..., yo creo que..., lo que yo dije fue

porque...; ademas discuten si difieren en alguna opinion.

2) En otro grupo de alumnos (5) estdn los que comentan con sus propias palabras

las lecturas pero que en ocasiones no pueden argumentar.

3) En el tercer grupo de alumnos(2) se encuentran los que no saben qu decir,
inclusive se quedan callados o cuando hablan son muy pocas palabras las que

emiten por lo tanto estos se encuentran en el primer nivel de lectura: el literal.

. La mayoria, qué conforman los dos primeros grupos establecen analogias, y es
- que cuando leen algo, lo comentan y lo relacionan con su vida cotidiana, por ejemplo: jah
asf!, como mi mamé una vez,..., en mi casa yo tengo..., cuando vino mi tia..., como yo,
una vez que..., la gente cuando..., etcétera. Uno de los propdsitos es que le den
funcionalidad a lo que leen, cuando ellos aplican lo leido es que lo han comprendido.
Cuando la lectura es constante y ademds se comprende, aumenta la cultura, ésta, a su vez
dota, al alumno de mejor capacidad linguistica para expresar a los demds sus

pensamientos y sentimientos.
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En el cuadro que se presenta a continuacién se encuentran los niveles que ha

logrado cada uno de los nifios.

> El primer nivel es el literal; tedos los nifios decodifican, vierten las palabras

conforme al texto original, pueden repetirlas en el orden que aparecen.

» Segundo nivel: el interpretativo, en éste los nifios construyen de manera
global, es decir, sintetizan el texto, utilizan expresiones propias y ademas

argumentan.

» Tercer nivel: el analdgico, en éste los nifios establecen una relacién de
semejanza, entre lo que leen y lo que ellos han vivido, por ejemplo: si el texto
habla de animales, ellos lo asemejan con hechos que se dan entre la gente,
también lo relacionan con otras lecturas con base en la informacién previa

obtenida de las mismas.

» El cuarto nivel: es el critico, ain no lo alcanzan, solamente en muy pocas
ocasiones, Abilene y Francisca han emitido expresiones como éstas: a mi no
me gustd lo que dice el que escribio el cuento por que..., el autor en lugar de
decir... hubiera dicho..., esa lectura estd muy fea por que... Aunque marqué

dos en esta columna se puede decir que no tengo ninguno en este nivel.
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FIN DEL CICLO ESCOLAR 1998-1999

NIVELES DE PROCESAMIENTO EN LA LECTURA
No. NOMBRE LECTURA LECTURA LECTURA | LECTURA
DEL LITERAL | INTERPRETATIVA | ANALGGICA | CRITICA
ALUMNO
1 | Cervantes Ramirez Sanjuana X
2 | Espinoza Rodriguez Luis Angel X
3 | Gonzélez Galvan Rodrigo X
4 |Guerrero Camargo Blanca Delia X X
5 |Hidalgo Cervantes Abilene X X X X
6 |Hidalgo Martinez Elizabeth X X X
7 |Hidalgo Martinez Jéssica X X X
8 |Landeros Galvén Isidra X X X
9 |Lara Zuiiga José Amador X X
10 |Montoya Madrigal Maria Francisca X X X X
11 |Ramirez Ortega Bianca Jacqueline X
12 |Ramos Dominguez Maria Elena X-
13 |Ramos Pérez Antonio X- X
14 |Rodriguez Galvan Salvador X
15 |Rodriguez Martinez Karina X X X
16 |Rodriguez Ramirez Angel X-
17 |Rodriguez Soto Diana X X
18 |Rodriguez Tafolla Ma. del Refugio X-
19 | Trejo Zapién Carlos X X X
20 | Villanueva Espinoza Anallely
21 | Villanueva Espinoza Juana
22 | Villanueva Negrete José Ismael X-

- = Comentan la lectura pero no pueden argumentar.
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2.7. Sustento tedrico presente

La teoria que al inicio presenté es la misma que aparece en la fase final, ya que

efectivamente es la que sostiene mi alternativa de innovacion. Yo pretendi dar respuesta a

la incomprension de la lectura basicamente apoyandome en Piaget y Vigotsky y los
autores secundarios que menciono son seguidores de éstos, cada uno hace referencia al

objeto de estudio pero siguiendo la linea cognitiva.

Considero que en ningin momento la teoria esta respondiendo a otro problema
porque la respuesta que ofreci mediante las actividades propuestas y posteriormente

realizadas, justamente respondieron al problema planteado
En resumen la fundamentacion tedrica presente en mi proyecto es la siguiente:

¢ En lo psicolégico esté la psicogenética: etapas de desarrollo.
¢ En la construccién del conocimiento la pedagogia constructivista, nutrida por

varias fuentes ya mencionadas.

En cuestién de aprendizaje menciono a Piaget y a Vigotsky, el primero encargado
del estudio del interior del sujeto y el segundo de lo externo, o sea de la intervencion

pedagogica para que el sujeto construya su conocimiento.
El instrumento que utilice para recoger la informacién fue el diario del profesor.

En el como ensefiar, considero que empleé la didactica critica porque los nifios
opinaron, dieron sus puntos de vista, argumentaron, discutieron, confrontaron ideas y se
expresaron libremente. En cuanto a mi, les ayudé a como pensar y no en qué pensar, trate

de ser un guia en ei’;roceso ensefianza-aprendizaje, propicié las condiciones necesarias
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para que el alumno aprendiera por si mismo, di oportunidad a los nifios para que
expresaren libremente sus experiencias, seleccioné y organicé los contenidos acordes al

objeto de estudio.

L

La evaluacién fue de manera subjetiva y tomando en cuenta: las condiciones que
prevalecieron en el proceso, las situaciones que se dieron en el trabajo, su participacion,

sus actitudes, etc.
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